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RESUMO

Este trabalho tem como proposta estudar as repagdes sociais sobre educacao construidas
por alunos, professores e instituicbes, procuraieendé-las em suas formas conflitivas; situa
0s embates travados em relacdo as politicas dea¢dionde professores, e em particular, em
relacdo ao Curso de Licenciatura Plena do Ensimald&uental (1° e 2° ciclos) da URCA. Nele
buscam-se alternativas de respostas para as ifidsgapmo atores e instituicées incorporam as
politicas oficiais para a educacdo? Que signifisaslo construidos pelos docentes-alunos a
partir da sua experiéncia nesse Curso?. Foram sisadmo referéncia empirica as
representacdes sociais construidas por atoresiteig@ges. Para concretizar tal objetivo utilizou-
se como categoria de andlise o conceito de Repagdes Sociais, a nocdo tHabituse o
conceito de campo de P. Bourdieu. Verificou-se gusompreensdo do ato de educar e das
praticas pedagodgicas comportam uma dimensao tépeiagodgica com enfoque no ensino-
aprendizagem, uma dimensao politica que orientagéransformacao social constituindo-se em
utopia, e uma dimensdo pragmética pela qual a edac& buscada como veiculo de

sobrevivéncia e de mobilidade social.



ABSTRACT

This work has the proposal to study the socialeggntations about education constructed by
pupils, teachers and institutions, trying to apprehthem in its conflictive forms; it situates the
quarrels put in relation to the formation of teasheolitics, and mainly in relation to the Full
Licenciature of Fundamental Teaching Cours& ghd 29 cicles) of URCA. In it, alternatives
answers are searched for the questions: how aetmisinstitutions incorporate the official
politics for education? What meanings are constdidiy the teachers-pupils based on their
experience in this course? The social represengatonstructed by actors and institutions were
used as empirical reference. To reach such antolgabe concept of Social Representation, the
habitus notion and the Pierre Bourdieu field concept wesed as analysis categories. It was
verified that the comprehension of the educati@taland of the pedagogical practices involves
a technical-pedagogic dimension with emphasis entéaching-learning, a political dimension
that leads to the social transformation, becommg@tapia and a pragmatic dimension for which

education is looked for as a means to survivalsaoial mobility.
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INTRODUCAO

Este trabalho procura analisar a educag¢do comaleade sobrevivéncia e busca
de mobilidade social a partir das representactaaisale atores e de instituicoes, envolvidos
direta e indiretamente na implementacdo do CursoLidenciatura Plena do Ensino
Fundamental (1° e 2° ciclos) - CLPERIa Universidade Regional do Cariri — URCA,
implementado na Regido do Cariri a partir do prrmeemestre de 1988.

As questdes abordadas e, portanto, o problema squiga, surgiram como
decorréncia da experiéncia do pesquisador, no iekerprofissional, como membro da
Comissdo Executiva do referido CutsA pesquisa objetiva uma reflexdo sobre a edugacéo
buscando identificar os significados do curso pEralocentes-alunos e a sua contribuicao
para a transformacgao/reproducdo das desigualdam®aiss discute a incorporacdo das
politicas educacionais pela comunidade educacipnaturando conhecer, numa perspectiva
critica, a contribuicdo da educacédo para o deseinvehto da sociedade. Tratando-se de uma
analise qualitativa o foco sera colocado sobreoogsso de sorte que o interessara saber dos
comportamentos singulares dos sujeitos e das @@esaem seus aspectos mais gerais, Cujos
significados procura-se desvendar.

Entre os quadros teérico—-metodologicos disponivetigs representacdes sociais,
inaugurado por Moscovici (1978), desenvolvido eunlifido por Farr (1995), Spink (1993),
Jodelet (2001), e Bourdieu (1983 e 1998), nos pacemais adequado a esse propdsito por
ser aquele que permite abordar, de forma articuladpectos de natureza sociologica e
psicolégica. Para estes autores, as representagidéss sdo entendidas como imagens
construidas sobre o real, que se manifestam emarps)asentimentos e condutas, ou, como

define Moscovici,uma modalidade de conhecimento particular que tem fpngao a

! Doravante quando nos referirmos ao Curso de Liaarma Plena do Ensino Fundamental (1° e 2° cidas)
URCA, usaremos a forma abreviada ou sigla CLPEF.

2 Como membro da Comisséo executiva, 0 pesquisarmdenou as turmas de Juazeiro do Norte-Ce e Crato-
Ce, no periodo de junho de 1988 a marco de 2001.
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elaboracdo de comportamentos e a comunicacdo enttiwiduos. Embora se reconheca
como importante a contribuicdo de todos eles, nesbalho recorremos predominantemente
ao pensamento de Pierre Bourdieu, para fundamentiasdanalises.

Referindo-se ao campo das Representacfes Sociaisdi®u (1983, p. 13),
valoriza a fala como expressao das condi¢cfes dtéeakia. Assim, a fala revela, através de
um porta-voz, as representacdes de grupo ou cl&me. ele, a comunicacdo da vida
cotidiana, que é feita através da palavra, tramsfoesta em fendmeno ideolégicm modo
mais puro de relacéo socfalCada época e cada grupo social tém seu reper@fiormhas de
discurso, determinados nas relagfes estabeleaidastidiano. A palavra € portanto a arena
onde se d& o confronto dos interesses, o deseaidaceontradi¢cdes oriundas dos efeitos das
lutas de classes, servindo, ao mesmo tempo, costurmento e como material. Por essa
vinculacdo dialética a realidade, a compreensataldaexige a compreensédo das relacées
sociais que ela expressa. O conhecimento do sigddi do curso para os alunos, portanto,
serd mediado pela investigagdo acerca das condigbela destes que, segundo Bourdieu
(1998, p.11), exercem acao estruturante sobreaasrepresentacoes.

Com a nocao de campo e o conceitdhdbitusBourdieu constréi a sua teoria da
pratica, estabelecendo a mediacao entre o agesitd s@ sociedad€ada agente, ainda que
ndo saiba ou que ndo queira, é produtor e reproddtosentido objetivo, porque suas acdes
sdo o produto de um modo de agir do qual ele nagédutor imediato, nem tem o dominio
completo(BOURDIEU, 1983, p. 72). Assing acdo ndo é mais considerada como simples
execucdo mas sim como nucleo de significacdo dadopue sociedade nao existe como
totalidade, mas como intersubjetividade que tengeon na acdo primeira do sujeito
(ORTIZ, 1983, p. 12).

Considerar a educacdo como veiculo de sobrevivéaciaobilidade social,
significa a compreensdo de que todo processo dstragio e reconstrucdo da realidade
educacional e social apresenta um comprometimeato gm grupo social ou classe,
guardando, com esta, estreita relacdo em termasahéfestacdo de suas necessidades e
interesses, praticas e valores, ou seja, de sda de mundo. Nesse caso, evidencia-se a
existéncia de um segmento social subordinado @oferesses inspiraram o tema.

Recorreremos ao conceito thabituis e & nocdo de campo de Bourdieu, para
desconstruir e reconstruir as representacbes sosa@re educacgédo, formacdo docente,

¥ O emprego do grifo em italico ser4 sempre utilizads palavras e expressdes que se referem a riasego
representacdes pré-construidas oriundas dos audegsnciados; do Projeto do Curso; dos depoinsetis
docentes-alunos; e de outros informantes.
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magistério e qualidade educacional, de atoresisogimstituicdes envolvidas no CLPEF da

URCA, procurando verificar até que ponto elas déstemtacdo e/ou rompem com as

representacdes oficiais, que colocam a educacam d¢ostrumento de transformacédo da

sociedade, elemento fundamental do desenvolvimeadonomico sustentavel. Para Bourdieu,

a educacgédo tem uma funcao reprodutora da sociepeldegue, entendemos, esta abordagem
trard uma contribuicdo para desvelar a falacia dissursos e praticas fundados nas

representacdes oficiais.

No primeiro Capitulo procura-se demarcar o objetucacdo como veiculo de
sobrevivéncia e busca de mobilidade social; faz reflexado sobre a curiosidade pelo objeto
de estudo, estabelecendo uma relagéo entre a paaéexcia de vida, a experiéncia de vida
dos informantes, os docentes-alih@sa experiéncia de vida dos sertanejos nordsstrava
situar-se como sujeito e como pesquisador. E retaraadiscuss&o sobre a precarizacdo das
condi¢cdes de trabalho e vida no campo, a qual seuiaresponsabilidade capital pela
mobilidade espacial, procura-se evidenciar as Gelclesta com a mobilidade social. Nesse
capitulo, tenta-se explicitar os conceitos de eghimamobilidade social, ideologia e utopia
que serdo utilizados como categorias auxiliaresand@lise. Encerrando essa parte, séo
apresentadas consideracdes metodoldgicas a ppldsitprocedimentos e instrumentos de
coleta e analise de dados.

E fundamental & andlise considerar as represestag@ediferentes atores sociais
para uma melhor compreenséo da realidade em syalecodade. Nesse sentido, no segundo
Capitulo adota-se uma postura critica na recor@&trda realidade, a partir das representacoes
oficiais’ sobre as politicas publicas educacionais, suaadmiperspectivas, e as dinamicas
institucionais. Procura-se demonstrar como esfagsentacdes perpassam VAarios niveis, sao
implementadas nos cursos das Instituicbes de ErSupmrior — IES, e, finalmente, séo
incorporadas pelos docentes e alunos.

As condigbes sociais dos docentes—alunos e o soiwdgs representagdes sdo
abordadas no terceiro Capitulo. Procede-se umexé&efla partir das suas representacdes
sobre as marcas de origem e do processo de ezaQfi Segundo Bourdieu (1983, p.80), os
habitusinteriorizados na infancia sdo decisivos para a¢gsso de socializacdo na vida futura.

Analisa-se, em seguida, o ingresso do docente-alannagistério, geralmente pensada como

4 O Curso de Licenciatura Plena do Ensino Fundarétftae 2° ciclos) da URCA destina-se a professdees
Rede de Ensino Municipal em efetivo exercicio, pple estes sdo denominados docentes-alunos, antidiz
o carater de formagdo em servico.

®> A expressdo “oficial” é aqui utilizada no sentid® algo que é apresentado e reconhecido como sttetsse
a definicéo legitima de uma dada realidade.
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uma escolha, o que é negado por Bourdieu que argam®strando ndo se tratar de escolha
Oou vocagao, uma opcgao subjetiva, mas sim, da extE¢ao de uma interiorizagdo, ou seja,
como todas as escolhas, € objetividade intericgifBOURDIEU, 1983, p.77).

De acordo com Bourdieu (1983, p.74), os membros glopos ou classes,
produto das mesmas condi¢coes de existéncia, teadeproduzir sistemas de disposicoes
semelhantes. Suas condutas ordinarias exprimemreatidade objetiva. Bourdieu insiste
sobre a objetividade das representacoes.

Ainda nesse capitulo, faz-se um estudo das corgligéetrabalho e vida do
docente-aluno como pessoa e profissional, no pejad antecede o ingresso no curso.

O quarto Capitulo, denominado Experiéncias pedagége incorporacdo das
representacdes das politicas oficiais, € iniciadmn cuma abordagem perscrutando os
significados do ingresso no curso, com a intencdoconhecer como o docente-aluno
representa os fatores ou condigBes de existéneiaaptribuiram para o retardo do acesso a
universidade. Em seguida, verifica-se como o0 decehino vai construindo novos
significados sobre o professor como profissional inglividuo, sobre sociedade e
conhecimento, a partir desse tipo especial de fgiimam servico. Procura-se, descobrir
representacdes sobre sua prética pedagogica. Assespacfes da educacdo como ato
politico sdo analisadas e tenta-se descobrir idseméssa utopia.

Culminando, procede-se a uma discussdo sobreréaggesducacao, sociedade e
democracia, para apreender a compreensao que otel@eno consegue desenvolver sobre
esses conceitos e como eles sdo movimentados taremgacao de sua pratica pedagogica.

Finalmente, sdo levantadas algumas consideracGedusivas a respeito da
construcdo de significados por atores e instit@gOsobre a educagdo como campo
preferencial de disputas simbdlicas, sobre o papela escola tem ao lado da familia, como
principais agéncias encarregadas da reproducaal fdei desigualdade social), através da
reproducdo cultural.

As discussoes acerca do papel social da educasgio tgpo especial de interacéo
com a sociedade, realizadas neste trabalho, pemitdentificar algumas lacunas que
poderdo servir como objeto de futuras investigacBemados a estes, 0s resultados poderéo
ser utilizados para dimensionamento das possitdisi@ducacionais de natureza democratica
e de qualidade, a serem oferecida aos grupos sseslgpopulares através da Rede de Ensino

Publico.
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1. DEMARCANDO O OBJETO DE ESTUDO

1.1 A curiosidade pelo objeto

Poderia definir com@ocacdoo meu interesse pela educacdo e pelas questdes a
ela relacionadas que levaram a definicdo do t&dacacdo como veiculo de sobrevivéncia e
busca de mobilidade social: Representacdo de a®ds instituicoesomo objeto de estudo.
Entretanto, asocacdo bem como aspgbesque os agentes sociais fazem permanentemente,
nao podem ser vistas como simples subjetividads, g0 construidas nas trajetérias de suas
vida, segundo Bourdieu (1983) sabjetividade interiorizadapressupfem cert@squemas
generativosque orientam e determinam a escolha. Assim, a mpreacupacdo com a
educacao enquanto processo e produto esta ligadtzha experiéncia, da qual faco um breve
relato para situar-me como sujeito e pesquisador.

Oriundo de familia de pequenos proprietarios rueis Ipaumirim-Ce, mudamos
para a cidade de Juazeiro do Norte-Ce, em 1954egé@ndo o ideal da educagcdo como
veiculo de sobrevivéncia e forma de libertacdo aldeia constituida pela dependéncia da
terra, nesse caso, terra pouca e de ma qualidade.

Poder-se-ia dizer que esta é&agado sertanejo nordestino, a migracdo, quase
sempre ancorada nas idéias de seca, sobrevivénoean assim, na expectativa de melhoria
da qualidade de vida. Essas idéias foram incorpsradidentidade nordestina, e ja fazem
parte do imaginario cultural. A literatura regiogalica na descricdo e analise da relacao entre
o homem nordestino e 0 meio, na tentativa de coanpler como ambos vao se estruturando
em decorréncia dessa interagéo, pois cada umpyparez, atua como forca estruturante sobre
0 outro.

Recorro a Euclides da Cunha (2002, p.102) e almaa Os sertdes, para ilustrar o
modo como o meio fisico contribui para estrutusacandicdes de vida e a personalidade do

homem:



18

Atravessou a mocidade numa intercadéncia de aafigstrFez-se homem, quase
sem ter sido crianga. Salteou-o, logo, intercaldhdaagruras nas horas festivas da
infancia, o espantalho das secas no sertdo. Cerdwmoena existéncia pela sua face
tormentosa. E um condenado a vida. Compreendemssvilo em combate sem
tréguas, exigindo-lhe imperiosamente a converg&eimdas as energias.

Fez-se forte, esperto, resignado e pratico.

Aprestou-se, cedo, para a luta.

Patativa do Assaré com 0s seus versos e Luiz Ganzagn a sua musica e
cancioneiro sdo 0s expoentes da narrativa poébibee sasagado sertanejo. Deles, tomo
como exemplo estrofes da composigéidriste partidd que expressa como a seca provoca
mobilidade em busca de sobrevivéncia:

Agora pensando segui 6tra tria,

Chamando a famia

Comeca a dizé:

Eu vendo meu burro, meu jegue e o cavalo,

No6s vamo a Sa Palo
Vivé ou morré.

Em riba do carro se junta a famia;
Chegou o triste dia,

Jéa vai viaja.

A séca terrive, que tudo devora,
Lhe bota pra fora

Da terra naté.

Para além do deslocamento provocado pelas sesastanejo nordestino carrega
consigo a esperanga que o faz buscar, em algunn, laghm das agruras de sua vida,
alimentando o sonho de que num futuro, que podsti@ &em préximo, galgara posicao
social, pelo seu trabalho e/ou pela sorte, o geiedmferira privilégios dpatréo.

Nesse estudo, analiso as representacdes de atmisgecOes sobre a educacdo
como veiculo de sobrevivéncia e mobilidade soqgmmtanto, embora o fendmeno da
migracao possa suscitar primeiramente a idéia slecimento geografico, 0 nosso enfoque é
sobre o0 seu aspecto social. A propésito, é intentsgessaltar a estreita relacdo que pode ser
estabelecida entre mobilidade espacial e mobilidsm®al, e, como a idéia de distancia
geografica pode ser associada a de distancia gacekfeito de analise.

O fendmeno da migracao interna ou éxodo rural,aagmmum no Nordeste, pode

ter sua causa explicada pela fragmentacdo dasigatades, culminando com a expulsao de

® Cf., Patativa do Assare: ontologia poética. GilmarCarvalho (Org.), Fortaleza: Edicdes Demdcrite!,
2002. P. 50-54.
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parte da populagédo do campo que se desloca pardaaes vizinhas ou para grandes centros
urbanos (capital do Estado de sua origem, ou ertomcasos, para a cidade de Séo Paulo, no
Sudeste) em busca de garantir a sobrevivénciagmaiando a esperanca de dias melhores;
usando a linguagem do proprio sertanejo, peErtar uma vida melhor

A esse respeito, me apoio nas constatacbes datosste Brito (1985, p. 46)

sobre as transformacgdes na lavoura canavieira nd Gzarense, como segue:

[...] a elevada proporcdo de produtores na categidmensional de 50 hectares esta
associada a histéria de ocupacéo do espaco agrémptmal. Com efeito, as terras
mais férteis, logo apropriadas e cultivadas corareacsdo hoje as que detém o mais
elevado grau de fragmentacéo. Esta fragmentacéé pelo processo de heranca, o
qual gera a maioria dos pequenos produtores ptapas, [...]

Essas herancas vao se constituir em pequenasquages que pela forma como
se costuma dividi-las, ndo serdo capazes, cultivadmente em sua extensao mais fértil, de
proporcionarem o sustento das novas familias mt@pias. Segundo Brito, a divisdo dessas
propriedades se faz conservando a forma primitvdatifundio testada estreita e grande
extensdo de comprimenide forma que os estabelecimentos vao possuir temadiferentes
ambientes fisicos: chapada, brejo e pé-de-serra.

A incapacidade da economia rural, consideradosiwsisnde desenvolvimento
tecnologico verificados, para sustentarem as deasapdr meios de subsisténcia do seu
contingente populacional, tem como consequénciagirsento de tensdes e conflitos ligados
a divisdo e posse da terra. Some-se a este a ipe@éar das condicbes de vida e a
impossibilidade de satisfacdo das aspiracfes, afisadas em quase tudo as da populacado
urbana em consequéncia do desenvolvimento dos rdeiosformacdo e comunicagcéo de
massa, da tecnologia e dos transportes que encadatistancias. Enfim, pelo avanco do
capitalismo sobre o campo.

Brito (1985, p. 52) constatou em sua pesquisa qgeaade maioria dentre os
proprietarios de pequenos estabelecimentos e ddsitores nao proprietarios € condicionada
a nao participar do processo de modernizacdo deuHgra, por ter limitado acesso a rede
financeira e, portanto, restrita possibilidade de aquisicadedes modernos, de forma gag
condicbes de propriedade dos meios de producdorrdeteam as condicfes técnicas e
econdmicas dos pequenos produtores.

Os fluxos migratdrios acentuam-se quando esse guadgravado pelas formas
como as relacbes de producéo se estabelecem tidddeaBrito, a esse respeito, diz ghe:

auséncia do parceiro produtor de cana pode seiifjoatla por se tratar de um produto de
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alto valor comercial e que possui uma margem deodsmuito reduzida, em relacdo as
demais culturas da regiaBRITO, 1985, p. 46). A forma como se d& a conadimacao do
produto também contribui para o abandono do campsese sentido, Brito constatou que os
pequenos proprietarios fazem a comercializacadaaiupao via intermediaridA exiguidade

de suas terras, associada ao sistema agricola ¢fadal com que sao familiarizados, nao
Ihes permite uma situacao financeira condizentes as despesas da colheita e do transporte
da cana, ficando estas, de imediato, a expensasfdado agentdid.ibid., p. 62).

A realidade a respeito da precarizacdo das corgligige vida no campo, e
consequente migracdo, é confirmada, mais recentemgelo Plano Decenal de Educacéo
para Todos: 1993-2003, do Estado do Ceara (SEDNO@4, p. 17), que apresenta o quadro
seguinte:

Populacdo Economicamente Ativa — PEA, no Estadimupde 33% em 1960 para
56% em 1991, sendo que na zona rural vem decresgeadualmente a cada censo,

caindo de 67% em 1960 de participacao, para 35%,991, resultando um éxodo,
da zona rural para os centros urbanos de menoeetacéo [...].

O documento referido tragca o perfil desse contitegecomo: formado de
individuos na maioria analfabetos e semi-analfabettesprovidos de qualquer habilitacdo
profissional de interesse urbane,acrescenta que esse fluxo uma vez ndo encontresdo
cidades de pequeno porte condi¢cfes de trabalhbsést&ncia, orienta a sua trajetdrid dai
para os centros urbanos de maior desenvolvimemoiribuindo para aumentar o exercito
de desempregados e a criacdo dos bolsdes de mazepariferia da Capital e cidades mais
desenvolvidas do EstadS8EDUC, 1993, p.17).

Retomando a trajetéria de minha familia, percebe, qigomo a maioria dos
sertanejos, fomos expulsos do campo pela precaozdgs condi¢cdes de vida, pois, além de
buscar a educacao para os filhos como um ideal,accdeslocamento para a cidade meus pais
procuravam distanciamento de um contexto semelhamteeferido, e, assim, preservar 0s
filnos dessaagg oferecendo-lhes ao mesmo tempo o0 que julgavamnsduturo com mais
oportunidadesLembro-me como minha mée procurava nos passanae licdo que alguém
ou a vida tinha Ihe ensinado, nos dizenadeducacdo é o adorno do rico e a riqueza do
pobre.

E na perspectiva dessa visdo que a educacdo éadhprdu seja, procura-se
conhecer até que ponto as representacfes sociaivrés e instituicbes ddo sustentacdo ou
rompem com a compreensao da educacdo como vekslobdevivéncia e mobilidade social,

isto é, como instrumento que colocado nas maosotioepsera util na profissionalizacao,
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condicdo para o ingresso, a permanéncia e o boemgenho no mercado de trabalho na
sociedade urbano-industrial. A insercdo no merastrabalho € condicdo para a incluséo
econdmica e social, e a partir dai, para o atingimde novas e superiores posicoes.

Como eu, os docentes-alunos, informantes dessalipasggom somente uma
excecao, tém origem rural. Em suas representagies a infancia e os primeiros anos de
escolaridade fazem ver que suas histérias se eraquguerfeitamente na saga do sertanejo
nordestino: precarizacdo das condicdes de trabalhdda no campo, a educacdo se
apresentando como passaporte para o futuro, eagaigyr

A esse movimento de individuos ou das unidadeditaes no interior do sistema
de categorias sdcio-profissionais, ou como prefakyuns autores, no interior do sistema de
classes sociais Boudon e Bourricard (1993, p.348;3%0 denominar deobilidade social
Para esses autores, a mobilidade dos individuos gadse no decurso de uma geracao para
outras {ntergeraciona), ou acontecer em uma sé geracao, isto é, o dubviem unstatus
ou posicao de origem, e outro pela sua posicaasten®g de categorias socio-profissionais
(intrageraciona).

Sorokin (1993), diz que toda sociedade gera mearasisnstitucionais complexos
pelos quais os individuos sdo guiados de uma posipéial de origem a uma posicdo social
de chegada. Esses mecanismos apoiam-se em iids&gule orientacas€lection agencies)
cuja natureza varia no espago e no tempo. Nasdsa®@e industriais modernas estas
instituicbes séo representadas pela familia e pstmla. Educacdo de massa, nivel de
qualificacdo dos empregos, diploma universitarigniicam capacidade de adaptacdo dos
individuos as tarefas que terdo que executar.

E nessa perspectiva que na cidade dei continuidadajetoria escolar e iniciei
uma experiéncia rica de elementos para a minharogés como sujeito. A escola era um
laboratorio onde todas as diferencas, antagonisnuasitradicdes sociais, estavam presentes,
e, com estas, o jogo da representacdo de papéssspermeado por disputas simbdlicas. O
dentro e fora da escola n&do existiam de forma independentesalelacoes eratmmarcadas
pelas posi¢cdes de cada um |a fora, de sua fardéigeus interesses.@enino sem pai que
veio da roca mente atenta, procurando sua identidade e espmyoebia os fatos e
perscrutava os seus significados, registrando s8pes, que, incorporadas, iam moldando
uma atitude reservada e critica, e uma fotemsamas decidida de insercdo na sociedade,
para transforma-la.

Na visdo de Bourdieu e Passeron (1982, p.19) adtuma educacdo € a de

reproducdo das desigualdades sociais. Pela re@wodagltural, a educac&o contribui,
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especificamente, para a reproducédo social. Tomaaeoo ponto de partida que toda e
qualquer sociedade estrutura-se como um sistemelaiges de forca material entre grupos
ou classes, e que, sobre a base da forca mateiodl ua determinacao, erige-se um sistema
de relacdes de forca simbdlica cujo papel é refopar dissimulacéo, as relacdes de forca
material, eles constroem o axioma fundamental dess@reensao:
Todo poder de violéncia simbolica, isto €, todo erodjue chega a impor
significacdes e a imp6-las como legitimas, dissimdbd as relagdes de forga que

estdo na base de sua forga, acrescenta sua pfopr@ isto é, propriamente
simbdlica, a essas relacdes de forca.

Assim, a violéncia material convertida em violénsimbolica vai, neste plano,
produzir e reproduzir o reconhecimento da dominagidale sua legitimidade, pelo
desconhecimento (dissimulacéo) de seu carater aéneia explicita. Assim, a violéncia
material (dominacdo econdmica) exercida por gruqpuoslasses dominantes sobre grupos ou
classes dominadas corresponde a violéncia simb@larainacéo cultural).

Segundo essa teoria, 0s grupos ou classes domirsgdosnarginalizados e
excluidos socialmente porque ndo possuem forca riadat@Eapital econémico), e sao
marginalizados e excluidos culturalmente porque péssuem forca simbdlica (capital
cultural). A educacdo ndo pode ser vista como fd®rsuperacdo da marginalidade e
exclusao, pelo contrario, € elemento reforcadomaasmas.

Toda tentativa de usar a educacdo como fator deragho da marginalidade e
exclusdo ndo € apenas uma iluséo, é a forma atlavgsal ela dissimula, e por isso, cumpre,
eficazmente, a sua funcdo de marginalizacdo e swlulTodos os esforgcos, mesmo que
vindos dos grupos ou classes dominadas, revert@reeno reforcamento dos interesses
dominantes.

Minha formagdo académica nas areas de ciénciaaisazide educacdo bem
refletem a curiosidade e inquietacdo com as questétivas a educacdo escolar. As
atividades profissionais que desenvolvi refletemmaha preocupacdo e vontade de
transformar a realidade educacional e social. Assigue, largando a relativamente estavel
situacdo de trabalhador da area de administraghoS&o Paulo, ingressei no magistério
superior, como professor da Universidade Estadu&@ehra - UECE, e no trabalho social do
Estado, através da Fundacéo Estadual do Bem Estdedor do Ceard - FEBEMCE, e nos
sistemas de ensino basico publico e privado, comentador Educacional, em escolas de
ensino fundamental.

Entretanto, ndo é qualquer pratica que poderaftnanar a realidade. Somente

uma pratica reflexiva conferird a acao a eficiémeeessaria para o atingimento dos objetivos
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estabelecidos. Este ndo é, reconhecidamem@dois operandilas instituicdes oficiais que se
propdem ao trabalho social mas que apesar dosrsliscemancipatérios, reproduzem e
reforcam as desigualdades veiculando a ideologsasdgmentos dominantes com o0s quais
estdo comprometidas. Essa pratica comprometida equsnpre ndo € claramente
compreendida e assumida. Os técnicos, submetidavéamo, acabam incorporando a visdo
institucional e sua autonomia intelectual e pdits&o desvirtuadas pela alienag¢do, o que €
muito grave.
Para a compreensdo de como um segmento dominargege® construir e impor
a sua visdo de mundo aos outros, mantendo umaa&ituantajosa, far-se-a, a seguir, uma

breve discusséo sobre os conceitos de ideolog@apéau

1.2 A proposito de ideologia e utopia

A revolucdo da informatica (tecnoldgica) e a mulzhgdo da economia
submetem as sociedades nacionais a uma dinamiczadaapor mudangas constantes e
rapidas tornando a realidade bem mais complexaat@s e a realidade da economia, do
mercado, parecem irrecusaveis, constituindo umiedaele aparentemente irrefutavel. Uma
abordagem superficial pode levar a crer que namdia opcdes e escolhas politicas a fazer.
Entretanto, essa realidade é o produto da acdorfaymesultado das relacdes sociaispisa
feita. Essacoisa feitaperde suas conexfes com o momento de sua ferttadetiche Uma
analise mais consequente revela ques@ dominante do social, que nos é apresentada co
a realidade é, apenas, a visdo dominante. Aquilo que passaapoealidade — da
globalizagdo do mercado, da competicdo - ndo € mais que ummeafparticular de construi-
la, éideologia

Recorro a Chaui (1984, p. 92), para esclarecer ceen@a o fendbmeno da
construcdo ideoldgica que permite a uma classeegmento dominante impor aos demais a
sua visao ou compreensao de mundo com isso repnoduama situacao que lhe confere
privilégios. Para elaA ideologia resulta da prética social, nasce daviathde social dos
homens no momento em que estes representam paiessios essa atividade [..4s suas

analises permitiram as seguintes formulacgdes:

[...] as diferentes classes sociais representaengdamesmas o seu modo de existéncia
tal como é vivido diretamente por elas, de soreagirepresentacdes ou idéias (todas
elas invertidas) diferem segundo as classes e de@siexperiéncias que cada uma
delas tem de sua existéncia nas relacdes de pm@QEBAUI., 1984 p. 92).
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Inverter, para ela, significa substituir o realgieléia que se construiu do real, isto
€, pela idéia do real (do Estado, do Direito, atithy de outra maneira, substituir a causa pelo
efeito, o que é determinante pelo que é determjrfadendo com que o legal apareca para os
homens como legitimo, ou seja, como justo e borsim\sas representa¢cdes ndo se referem
ao concreto, mas aparecer socialcomo quando nos referimos a igualdade de todas, po
uma analise mais concreta leva a percepcao dadids sociedade em classes e 0s interesses
divergentes. Prosseguindo, ela diz ué as idéias dominantes em uma sociedade numa
época determinada ndo sao ‘todas’ as idéias exisgenessa sociedade, mas serao ‘apenas’
as idéias da classe dominante dessa sociedade épesd[...] (CHAUI, 1984, p. 92).

Dessa forma, a ideologia consiste na transformdaéadéias da classe dominante
em idéias dominantes para a sociedade como um dedmodo que a classe que domina no
plano material (econémico, social e politico) taml#omina no plano espiritual (das idéias).
A ideologia assegura a coesdo dos homens e acéeisam critica das tarefas, por mais

sacrificios que infljam, em nome de uma ordeivina, natural oudever moral.

A busca de apreensdo da realidade em sua complexmtavocou a crise dos
paradigmas nas ciéncias sociais. Buscam-se aboslage tenham a complexidade como
perspectiva de analise e reflexdo para que sermpadssvendar os labirintos das interacdes e
organizac6es humanas. Ao pesquisador cumpre, pmrfaoceder de forma critica e criativa,
questionar e problematizar as perspectivas donesaqnte se oferecem, tentando desenvolver
alternativas. A prépria globalizagaona sua aparente irrefutabilidade, suscita 0 psoceg
busca de novos significados e resisténcias. Adagefever o que esta sendo dado como
definitivamente constituido e certo, é procedemalises a partir de olhares e visdes nao
dominantes, e no esforco de mediacdo do conheamamtir as falas dos diferentes sujeitos

envolvidos.

Ao enfocar a educacdo como veiculo de sobrevivéadimsca de mobilidade
social expresso claro comprometimento com um seggnsatial subordinado cuja visao de
mundo me interessa conhecer. Os segmentos suldodineem sempre se conformam
totalmente com as tarefas que lhes séo reservadaglacoes de producéo; a necessidade de
sobrevivéncia, o desejo de melhorar a qualidadeide de superar os limites que lhes séo
impostos pelo segmento dominante, fazem com queeatem a esperanca de mudanca, de
subversdo da ordem, o sonho de que tudo pode ssgrae diferente. Esses segmentos
constituem-se em possibilidade de vir a ser forggora das transformacdes sdcio-historicas,
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no sentido de uma sociedade onde os homens sej@rsaotidarios e possam realizar a sua
grandeutopiapolitica de igualdade e justica.

No caso dos docentes-alunos, a insatisfacdo comeancsocial vigente pode ser
verificada a partir de uma observacao mais atesdaamaticas escolhidas para titulo de seus
trabalhos de conclusdo de curso. A propésito, eptasos a seguir alguns desses titulos:
Reescrevendo a histéria, reinventando o viver; @aithento: apelo a mudanca; Em defesa
de uma escola emancipatoéria; Sonhando com a cidag&elucar humanizando; Educar: um
compromisso com a transformacédo da realidade; Téseom novo saber; Buscando
caminhos; Em busca de saberes; Uma nova viséo;t@mndo o amanha, Caminhando para
um novo tempo; Aprendendo a vparsubtitulosEm busca de mudancas; Em busca de uma
acao transformadora; Descobrindo novos horizontdsy) novo caminho; Navegando em
novos mares; Aprendendo para mudar; Uma porta abgrara o futuro; Surge uma
esperanca; Os caminhos da esperanca; Abrem-se noaménhos; HA uma luz; Surgem
novos horizontes.

Reverter as condicOes de vida e de trabalho, tranaf a sociedade, é o sonho
dos docentes-alunos. O curso significa para estes aportunidade de instrumentalizacao,
elemento de mediacdo entre a realidade e a utD@ainicio, a utopia se constitui em
oposicdo aos valores dominantes da sociedade. fflaoéda insatisfagdo fundamental em
relacdo as condi¢cOes presentes da existéncia.deémlse trata de sentimento individual, mas
de um movimento para restabelecimento da harmaiia e que julgamos equitativo e a vida
que nos € dada aqui e agora. Ela sempre estevenfmasas sociedades humanas, como
impulso das invenc¢des, das descobertas, mas, taad&nevolucdes.

Teixeira Coelho (1985, p. 07/8), refletindo sobrgue é utopia, nos faz ver que
um traco que deve caracterizar o ser humano agasdureza com que a realidade se imp0e,
€ a capacidade que ele conservapul®er ao evento defeituoso, a situacao decepcionanie
forca contraditoria.Para elegessa forga poderia chamar-se esperangaesperanca como
sentimento de quaquilo que ndo €, ndo existe, pode vir a. onho de que aquilo que
precisa acontecer torne-se realidade.

Ele diz que essa forca pode ser pensada domginacag criatividade como
estrutura de sustentacdo da realidade atravégdeagéo de limites antepostos, no sentido do
possivellmaginacdo exigente, capaz de prolongar o realterig na direcdo do futuro, das
possibilidadescapaz de conduzir a transformacéao do que exiptale ser transformado, no
sentido de melhora-lo.

Nesse momento, me cabe a incumbéncia de elaborar dissertacdo como
requisito para obtencdo do grau de mestre em sg@ol E minha proposta fazer uma
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reflexdo sobre a educacao, recorto o Curso de timema Plena do Ensino Fundamental (1°
e 2° ciclos) — CLPEF, da URCA, como campo de ingaséo privilegiado, os atores e

instituicbes envolvidos direta e indiretamente ma sonstrucdo e implementacdo como
sujeitos, e para a compreensdo do seu signifieatqyanto parte do processo de educacéo,
tomo as representacbes destes atores e instituagiee objeto de estudo. E pretensdo
realizar este estudo usando como categorias dse@watonceito de Representacdes Sociais,
0 conceito dehabituse a nocdo de campo, de Bourdieu (1978 e 1983juas passo a

discutir em seguida.

1.2. Representac¢des sociais como categoria de asgli

Definido como proposta de trabalho o tenteducacdo como veiculo de
sobrevivéncia e busca de mobilidade social: represges de atores e instituico@ésnossa
intencdo proceder a esse estudo tomando como eiandlise a questdo: que significados sao
construidos pelos docentes-alunos, professorestieuigdo (URCA) a partir desse novo tipo
de formacéo docente — formacéo em servico - qu€@so de Licenciatura Plena do Ensino
Fundamental (1° e 2° ciclos)?.

Nesses termos, delineia-se como objeto de estudepassentacdes sociais que
atores e instituicdes constroem sobre o cursoesatwcacao e préatica pedagogica, e como as
representacoes s&ateriorizacao de interiorizacdespbre a sociedade, as suas condi¢des de
vida e experiéncias como alunos e como educadBmtanto, a palavra sera concedida a
estes sujeitos que se constituirdo nos princip&smantes da pesquisa.

A nocao de representacdo social teve sua origemnabalho desenvolvido por
Serge Moscovici, publicado em 1961, que tinha caynestdo fundamental entender o
processo de apropriacdo da teoria psicanalitica diferentes grupos socidisO autor
procurava esclarecer como uma teoria cientificacersumida, transferida e utilizada por
pessoas caracterizadas pelo senso comum.

Moscovici (1978) define representacdo social cooma modalidade de
conhecimento particular que tem por funcdo a elahéo de comportamentos e a
comunicacao entre individuo€£omo resultado de seus estudos no campo da d&gaol

Social ele apresenta a seguinte formulagéo:

" O titulo original:Psycanalyse, son image et son pybi¥aris: PUF, 1961. Publicado em portugués.
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o papel que a Teoria das Representa¢gfes Sociderea@nracionalidade da crenca
coletiva e sua significacdo, portanto, as ideobgi@s saberes populares e ao senso
comum, [...] n6s a tomamos imediatamente comonsatecoerentes de signos. Ou
entdo, tratamo-los como imagens, vizinhas de uméxig e de um ritual, que tém
existéncia de modo independente, em virtude de umncipio imanente.
(MOSCOVICI, 1995. p. 11)

Apoiando-se em Durkheim e Wittgenstein, Moscovictreacenta queas
representacdes sao racionais, ndo por serem sQaiads porque sao coletivas [...] é somente
dessa maneira que 0s homens se tornam racionaris, iadividuo isolado e s6 ndo poderia sé-lo.
(MOSCOVICI, 1995. p. 11). Colocando-se contra olidoe do mundo individual e do mundo
social, como se fossem duas realidades estandeelsz:® conflito entre o individual e o coletivo
nao é somente do dominio da experiéncia de cadanas,é igualmente realidade fundamental
da vida social (MOSCOVICI, 1995. p. 12).

Recorri ao conceito de Representacdes Sociaismiender, na perspectiva das
ciéncias sociais, os individuos como sujeitos quediante a interacdo social, produzem e
comunicam suas proprias representacfes. As Repe8es sdo construidas na vivéncia,
experiéncia e educacgéo de cada um na coletivizksa forma, elas tém cunho individual e
coletivo. S8o mais que opinides pois, carregam rggjocrencas, comportamentos e
concepcOes adquiridas na trajetoria social.

Moscovici argumenta que todas as culturas possustituicbes e normas que
conduzem, de uma parte a individualizagdo, e deapat socializagdo. A elaboracdo das
representacdes sociais carregam a marca de unde tgns é fundamental & compreensao do
dinamismo da sociedade ou as mudancas que se datgemas de suas partes. Ele afirma
gue é contra o dualisnporque essas dicotomias se transformaram lentesrdafioras que
nos impedem de ver fendbmenos reais, tais comonbit@®, as dissonancias etc. em toda sua
amplitude e significaddMOSCOVICI, 1995, p.14).

Bourdieu (1998, p.11), aponta as representacoéziseomo produtoras de sentido,
fornecendo uma explicacéo e/ou interpretacdo dodmenatuando na organizacdo das praticas
sociais. O pensamento e as representagcfes s@omisna acao estruturante, ao mesmo tempo em
gue sdo estruturadas socialmente uma vez que stitgem esquemas de pensamento que tém
sua origem na sociedade

As diferentes classes e fracdes de classe est@dvielas numa luta propriamente
simbélica para imporem a definicdo do mundo soniais conforme aos seus

interesses, e imporem o campo das tomadas de pss@éolégicas reproduzindo
em forma transfigurada o campo das posi¢cdes sociais

Assim, em Bourdieu a ordem social tem a forma desistema simbodlico. O

mundo das realidades € o mundo das determinag@es|assificacdes. No interior do campo
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se desenvolve luta simbdlica pela definicdo doscfpios legitimos de divisdo do campo.
Para ele, o simbolo estd imbuido do poder, € maéswma representacdo, faz parte da
realidade. O poder simbolico é uma forma mais gui as outras formas de poder. E o poder
dissimulado, esta nas palavras, nos sentimentosfitos reais; se aproxima do conceito de
ideologia em Marx.

O poder de nomeacgdo estd sempre com os dominantesdetém capital
simbdlico.As nomeacdes se consagram no momento em que tsdqfai alguém dotado de
autoridade legitima (aproximando a representacaore@idade). Mesmo quando nomeia o
‘real’ ele agrega mais realidadéBOURDIEU, 1998, p.159).

Os agentes, na medida em gepresentano mundo social, para imporem sua
visdo do mundo ou a visdo de sua posicdo nesseonuordribuem para a construcédo da
visdo deste mundo e assim, para a propria constdgsgse mundo.

As representacdes Sdo esquemas mentais transmatidgoss da linguagem. E
nessa perspectiva que pretendemos realizar a ravesmse. Entendemos que ndo sé a
formacao docente e o CLPEF, mas toda a educacélaesteve ser pensada e tratada como
o locus onde permanentemente estdo sendo travadas digpuiadlicas entresujeitosque
aprendem e que ensinam.

As representagbes sociais devem ser estudadaglaartio elementos afetivos,
mentais, sociais, integrando a cognicao, a lingmage comunicacao as relagbes sociais que
afetam as representacdes sociais e a realidadeiahagecial e ideativa sobre a qual elas
intervém.

Para dar conta deste estudo é necessario penetaiverso dos docentes-alunos
para conhecer o que pensam e, que significadosrcemsacerca do CLPEF. Além disso, é
preciso fazer uso de um recurso teorico que penmatar o objeto de forma que ele possa
produzir respostas para as questdes que sao catodaal escolhida a teoria praxiolégica de
Bourdieu, mais precisamente os conceitos de camamecao deéhabitus pelos motivos
expostos a sequir.

1.3 A nogao de campo e o conceito debitus

Bourdieu pensa a sociedade como formas de domirjggécse da em coisas bem
insignificantes), ela vai ser palco de lutas e limsf permanentes. As rivalidades sao vistas
como construcdes de lutas pelo reconhecimentotas, esiuitas vezes, como lutas contra

depreciacdes, preconceitos e estereodtipos.
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Para ele, a sociedade é um espaco estruturadowidosh base de processos de
diferenciacdo e classificacdo, constituido @enpos entendidos comaspaco onde as
posicdes dos agentes se encontram a “priori” fixad® campo se define como o “locus”
onde se trava uma luta concorrencial entre os a@m torno de interesses especificos que
caracterizam a area em quest@RTIZ, 1983, p. 19). No campo as relagBes sociais
acontecem e suas propriedades podem ser analisad@pendentemente das caracteristicas

de seus ocupantes.

Os campos reproduzem em seu interior as relacOpsdds que Ihe séo externas;
se estruturam a partir da distribuicdo desigualrdguantum(capital) social que determina a
posicado que um agente ocupa em seu seio. Bourdieurdna essguantumde capital social.

Os campos tém, assim, uma dindmica prOpria regida praticas
institucionalizadas, normas estruturadas, expgaemtmediante as quais os individuos atuam,

denominadakabitus,que séo definidos por Bourdieu (1983, p. 61) como:

sistema de disposicdes duraveis, estruturas estdatsi predispostos a funcionarem
como estruturas estruturantes, isto €, como pimcjpe gera e estrutura as praticas
e as representacdes que podem ser objetivamegidaneentadas’, e ‘reguladas’
sem que por isso sejam o produto de obediénciagtas, objetivamente adaptadas
a um fim, sem que se tenha necessidade de progeg@uiente deste fim ou do
dominio das operacdes para atingi-lo, mas sendoesmno tempo, coletivamente
orquestrados sem serem o produto de a¢édo orgarszddmm maestro.

Os agentes ou grupos ocupam no espaco social pssieerminadas e, € a partir
dessas posicoes que eles interagem. Como estagdgmssao construidas a base de
propriedades atuante® espaco social assume, também, a forma de caraptordas

independentes das intencdes dos agentes.

As propriedade atuantes, tidas em consideracdo cprmzipios de constru¢ao
do espaco social, sdo as diferentes espécies der pmd de capital que ocorrem nos
diferentes campogBOURDIEU, 1998, p. 134). Bourdieu toma empregtadeconomia o
conceito de capital que para ele pode ser matewiadultural para representar o poder nos
campos. Assim, é a posicdo do individuo nos difeeecampos que vai determinar a sua
posicdo no espaco social. Para Bourdieu campo iéhnendao estrutural que da sentido as
acoes.

No presente estudo, o docente-aluno (e a sua #ndélivisto como sujeito
pertencente a um grupo social ou comunidade ruoal gsigem, mas que através da

escolaridade (capital cultural), logrou ocupar yoaicdo no campo educacional. O CLPEF
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permite ao docente-aluno galgar nova posicdo nemsgo, isto €, a posicdo de professor
graduado com licenciatura plena. Agora, € a palissa posicao, profissional de nivel
superior, que ele interage participando das dispsianbolicas no interior do campo
educacional. E dessa posicédo, também, que eleréonsseu discurso e as representacées
sobre experiéncias de sua infancia, escolaridadaf de ingresso no magistério e pratica
pedagogica.

O conceito dehabitus integrando todas as experiéncias em sistema de
disposicbes duraveis e transponivejse funciona a cada momento commatriz de
percepcdes, de apreciacfes e de ac@esresponde a incorporacdo das estruturas sociais
objetivas, da qual é o produto, de modo que podkzee que inscreve o social no individuo
(BOURDIEU, 1983, p. 65).

Os atores interiorizam valores, normas e princifosiais que asseguram a
adequacdo de suas acodes a realidade objetiva iddade como um todo. O individuo pensa
e representa 0 mundo através de referenciais gesamttalmente, conformando e orientando

suas ac¢oes de acordo corhabitus

cada agente, quer saiba ou ndo, quer queira ouénpopdutor e reprodutor de
sentido objetivo porque suas acdes e suas obrggadiato de um ‘modus operandi’
do qual ele ndo é o produtor e do qual ele ndauposdominio consciente; as agdes
encerram, pois, uma ‘intencdo objetiva’, como daiascolastica, que ultrapassa
sempre as intencdes conscientes. (BOURDIEU,1983).p

A prética se constitui numestrutura estruturada predisposta a funcionar como
estrutura estruturantepois a nogao deabitusse aplica também a interiorizagdo dos sistemas
de classificacdo que preexistem as representag@aiss pressupondo um conjunto de
esquemas generativagie presidem a escolha, e que por sua vez estdngean de outros
esquemas generativgsie presidem a apreensao do mundo engquanto corérgoi

Assim, as representacbes e escolhas feitas pelosntés-alunos, como por
exemplo, a escolha do Curso Normal (da profiss@m pode ser visto como simples
subjetividade, mas comambjetividade interiorizada ela pressupde certogsquemas
generativosque orientam e determinam a escolha profissighdlita de classe pode, dessa
forma, ser lida através do estilo de vida das €lifeys classes ou grupos sociais. Considerando
que os sistemas de classificacdo sdo engendratiss quandicdes sociais e que a estrutura
objetiva de distribuicdo dos bens materiais e sliod® se da de forma desigual, toda escolha

tende a reproduzir as relagdes de dominagéo.



31

1.4. Procedimentos de pesquisa

Este estudo deteve-se no conhecimento do significks representacdes que
atores — professores, docentes-alunos e alunosudess regulares da URCA - e instituicbes
— Ministério de Educacdo e Cultura-MEC, Universiela@egional do Cariri-URCA, e
Secretarias de Educacdo Municipais - constroemeseblucacdo, a partir do contexto
especifico do CLPEF-Curso de Licenciatura Plen&mgino Fundamental (1° e 2° ciclos) da
URCA. Interessou sobretudo: conhecer como os deseitinos representam suas condi¢oes
de vida e de trabalho, a escolha da profissdo tlceningresso no curso; verificar como
esses significados vao sendo construidos na pratigae concepcdes vao sendo gestadas
pelos docentes-alunos sobre esse processo espaldfiormacido em servico; saber onde a
concepcdo que o aluno vai formando sobre sociedzdigcacdo, pratica pedagdgica, da
sustentacao e/ou onde rompe com o discurso oficial.

Trata-se de uma investigacdo do tipo qualitativgo enaterial para analise, as
representacdes sociais de atores e instituicdamfbuscadas em fontes primarias e escritas
como: 0s memoriais de formagdo, os boletins inftivms do curso, os relatérios e
documentos da IES e de organismos educacionaduasta nacionais e internacionais. De
forma complementar, usou-se ainda como recursofr@vesta semi-estruturada aplicada aos
mesmos atores envolvidos no desenvolvimento decurs

Os principais documentos utilizados pela pesquaaocfontes de informacgéo
foram: a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todokei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n°® 9.394/96, o Plano NacionaEdecacdo para Todos, as Diretrizes
Nacionais para a Formacédo Docente, o Plano Estatuélducacdo para Todos, o Plano
Estratégico Decenal da URCA — 1993/2002, o Plarmet&®i para o biénio — 1997/1998, os
trabalhos de concluséo de curso, apresentadosgmesntes-alunos sob a forma de Memorial
de Formacao; os questionarios sécio-econdmicosaals quando do Processo Seletivo; as
observacoes feitas durante a execucdo do curs@micdo de coordenador da turma de
Crato; os documentos oficiais do curso como: oewoflo Curso, 0s termos de convénios
com as Prefeituras Municipais, os relatorios semaisstde professores orientadores e de
alunos, os discursos proferidos na abertura e meento de turmas do curso; as entrevistas
realizadas com coordenadores do curso, profesedesgadores e professores formadores, e
0s documentos n&o oficiais como jornais avaliagdestrevistas.

O estudo, no que tange as informacdes sobre ositdsealunos, se restringe ao
universo de 40 (quarenta alunos) da primeira tudmaCLPEF executado no Crato-CE,
durante os anos letivos de 1999 e 2000. A partieitizra dos memoriais dos docentes-alunos
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foi selecionado um pequeno numero deles para sergrevistados com a finalidade de
aprofundar o conhecimento de alguns pontos julgeslesantes. No relatério da pesquisa os
sujeitos serao identificados pelas iniciais de seuses com a finalidade de preserva-los e a
seus locais de trabalho.

Considerou-se relevante a participagéo dos docahiaes enquanto informantes,
por constituirem os seus memoriais 0 maior volumenaterial analisado, pela riqueza de
dados sobre o empirico que esse material dispaail@l pela contribuicdo substanciosa para
gue os objetivos pudessem ser atingidos.

O Memorial de Formacao, trabalho de conclusdo dsd;se constitui relatério
individual que narra e analisa a trajetéria do almo Curso. Geralmente é composto de
quatro partes: a primeira onde o aluno se colocaocpessoa e como profissional, fazendo
uma analise de suaalidadee perspectivaso ingressar no Curso; a segunda parte, consiste
na caracterizagdo da escola onde exerce o magjsténsiderada na perspectiva do Curso
como laboratério da sua prética, perfil s6cio-econémico e cultdelseus alunos, dos pais
destes e da comunidade; o aluno faz uma analissudascondi¢cdes de trabalho. Na terceira
parte o aluno reflete sobre o seu processo de @@ndocente (faz analise do Curso e auto-
andlise); e na quarta parte tece consideracfesusoras e delineia as suas perspectivas para
o futuro.

Para dar conta do objeto de estudo - representesgimais - foi necessario
penetrar nauniversodos docentes-alunos para conhecer mais a fundo gqéeneles, suas
condicbes de vida, seus gostos; 0 que pensam esiguadicados constroem acerca do
CLPEF. Para essa finalidade foram usadas, tambéotagdes feitas durante o curso e por
ocasido das apresentacdes dos Memoriais para aaBaraminadoras. Nestes momentos 0s
alunos enriquecem as suas falas com a emocao,ndeiqzassar sentimentos e relatando
detalhes valiosos da aventura singular que foiacugssa Licenciatura. Eles externavam os
momentos mais significativos de suas vidas e dadg@o académica, esta Ultima comungada
por todos num processo de construcao coletiva.

A realizacdo da analise proposta no projeto de yiesgexigiu mais do que
conhecer o discurso, descentrar o sujeito paraabussua origem. O sujeito articula o seu
discurso a partir das diversas formacdes ideolégice aceita ou rejeita. Qual a posicdo ou
espaco que este ocupa no momento em que fala?edsgrouvir atores e instituicdes
envolvidos no Curso de Licenciatura Plena do EnBimadamental da URCA, para que eles
através da palavra, como porta-vozes autorizadmssam informar a respeito das questdes
colocadas como objeto de conhecimento.



2.POLITICA EDUCACIONAL: REPRESENTACOES OFICIAIS
E DINAMICAS INSTITUCIONAIS

2.1. Ténica e perspectivas da politica oficial

Neste capitulo nosso esforco sera guiado no semkd@studar as politicas
educacionais brasileiras procurando apreender cela® sdo incorporadas pelos atores
sociais, convertidas em representagbes sociaisaisfie colocadas a servigo de uma
determinada dindmica institucional. Para alcancgse eobjetivo, faz-se necessério uma
abordagem contextualizadora na perspectiva maisaoy seja, a visado global, uma vez que
o local e o0 nacional estédo sujeitos as macro-datagdes, ligadas aos grandes interesses do
capital internacional.

Em nivel mais abrangente, a Conferéncia Mundiates@ulucacdo para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia, em marco de 1&®@®/ocada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura — UNE®EI0,Fundo das Nacbes Unidas para a
Infancia — UNICEF, pelo Programa das Nac¢bes Unidaa o Desenvolvimento — PNUD e o
Banco Mundial, apresentou como resultado das disesse analises das situacdes nacionais e
global, o documento de compromisso intitulado Drecidao Mundial de Educacgéo para Todos,
que servira como base para construcdo dos planocsnale de educacdo dos paises
signatarios, principalmente aqueles de maior pgaolao mundd

O predmbulo da Declaragédo é iniciado reafirmandda pessoa tem direito a
educacao, (Declaracdo Universal dos Direitos), e mais aéianima educacdo basica
adequada é fundamental para fortalecer os niveesares de educacédo e de ensino, a
formacao cientifica e tecnoldgica e, por consegyimara alcancar um desenvolvimento
autdbnomo Portanto , a educacgéo béasica € considerada cofuodamento, a base sobre a

qual se dara o ensino superior e o desenvolvingmiondividuo como pessoa e profissional.

8 Bangladesh, Brasil, China, Egito, india, IndoagMéxico, Nigéria e Paquisto.
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As condigbes em que a educagdo se encontra naslades sdo consideradas
muito graves e comprometedoras, tendo em vistaagusociedades do futuro terdo seu
funcionamento baseado na informagédgportante para a sobrevivéncia e o bem estar das
pessoas na tecnologia e no conhecimento que, devido andice propria, ficardo
desatualizadas muito rapidamente, obrigando o homesstar continuamente buscando e
produzindo informagdes.

A educacdo nesses termos é colocada como veicudo goansercao social e
produtiva na sociedade do futuro. Sociedades sutamsed mudancas, que se dardo rapida e
permanentemente, exigem uma educacdo também flexipermanente, sob pena de que
agueles que nao se adaptarem serdo deixados anmage excluidos do processo,
transformando-se em problema para o sistema. [Pegacupacdo com a educacao no plano
nacional e planetario.

Segundo o documento, sdo mais de 100 milhGes alecas sem acesso ao ensino
primério; mais de 960 milhdes de adultos analfahetmssivo analfabetismo funcional; mais
de um terco dos adultos do mundo sem acesso aeaordnto impresso ( que € veiculado)
sem chances, portanto, de desenvolverem novasdaaleis especiais, de conhecer novas
tecnologias que poderiam melhorar a qualidade di, djuda-los a adaptar-se as mudancas
sociais e culturais, e a protagonizar a propriargé& econdmica.

Alem disso, o documento acrescenta que outros gm@d ameagam muitos
paises e o0 equilibrio nas relacbes internacionsi®, eles: endividamento, estagnacao
econdmica, altas taxas de crescimento populacioredcente desigualdade econdmica entre
as nacOes e dentro delas, a guerra, a fome, a liha@dt infantil e a violéncia. Esses
problemas sdo, ao mesmo tempo, efeito e causardosspos de formacéo social ocorridos
nos paises em desenvolvimentofalta de educacao basica para significativas péas da
populacao impede que a sociedade enfrente essbiepras com vigor e determinacao.

A Declaragdao Mundial preconiza a educagdo comouim&nto para promover a
equidade (reduzir as desigualdades) pelo que éeypadrao minimo de qualidade. Preocupa-
se com a insercao da mulhergarantir acesso a educacao para as meninas e megheos
portadores de necessidades espediajwreciso tomar as medidas que garantam a igualdade
de acesso a educacao aos portadores de todo eugrdigo de deficiénciaglos excluidos:

Os grupos excluidos [...] ndo devem sofrer qualqtiigos de discriminacdo no acesso as
oportunidades educacionai@s pobres, os meninos de rua ou trabalhadoregouwss
indigenas, as minorias étnicas, raciais, lingidstios populacbes das periferias urbanas e

zonas rurais.
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Alguns estudiosos da educagédo, porém, pensam me ftiferente. Recorreremos
a eles para maior aprofundamento da discusséo.

Bourdieu e Passeron (1982), na elaboracdo da telrisistema de ensino
enquanto violéncia simbolica partem da idéia de tgda sociedade estrutura-se como um
sistema de relacdes de forca material (dominacéooeaica) entre grupos ou classes. Sobre
essa base material erige-se um sistema de reldedfsca simbdlica (dominag&o cultural)
cujo papel é reforcar, por dissimulacéo, as regg@eforca material.

Esses autores compreendem o sistema de ensinad®iB)violéncia simbdlica e
fazem uma distincéo entre trabalho pedagdgico primario (educacdo familiar) e trabalho
pedagogico secundario, cuja forma institucionabzéa trabalho escolar (TE). Para eles,

Numa formagéo social determinada, o SE dominande ponstituir o TP dominante

como TE sem que 0s que 0 exercem como 0S que seedabmetem cessem de
desconhecer sua dependéncia relativa as relacdescdeconstitutivas da formagao
social em que ele se exerce, porque ele produgredez, pelos meios proprios da
instituicdo, as condicdes necessarias ao exeraeiosua fungdo interna de

inculcagdo, que sdo ao mesmo tempo as condicOietentds da realizacdo de sua
funcdo externa de reproducdo da cultura legitirda sua contribuicdo correlativa a

reproducédo das relacdes de fotcBOURDIEU & PASSERON 1982,
p.75),

A teoria ndo deixa margem para duvidas. A funcdediacacdo é a reproducao
das desigualdades sociais, ou seja, a reproducéd gela reproducéo cultural.

No Brasil, reafirmando o compromisso com a educagioexpresso ha
Constituicao de 1988, e incorporando o compromdesdomtien, de elaborar planos a longo
prazo para concretizar suas metas, o Ministérikcdacacdo e do Desporto convoca, em
1993, a sociedade politica e a sociedade civil g@m@ussao e elaboracdo do Plano Decenal
de Educacéo para Todos. As condicbes eram faveramaltiplicaram-se, pelo Pais, acfes
de carater inovador visando a universalizar comlglaale o ensino basicwarios segmentos
sociais apresentavanenovado reconhecimento [..da importancia da educacgéo bésica
para a formacdo da cidadania e para a retomada dsethvolvimento nacional sob novos
valores e perspectivas

O Plano Decenal de Educacéo para Todos na suaelpaedo de autoria do
Ministro da Educacao di©D imperativo da universalizacdo com qualidade ,jr@gdo maior
da sociedade brasileira, com a consequente errgdicado analfabetismo, representa o
cerne do PlanoEssa colocacéo reflete a realidade brasileira cdfmos informam uma

populacdo de 3,5 milhdes de criancas na faixa easquatorze anos fora da escola, e 17,5

° SE — sistema de educacional; TP — trabalho pedamdotE — trabalho escolar.



36

milhdes de analfabetos formais com idade superid anos. Resolver esta questdo em dez
anos, continua o Ministraignifica inserir-se com éxito em novo cenario mundial, em qu
competéncias e riquezas serdo avaliadas pela cdpdei do sistema educativo em propiciar
aberturas para o futur@ E, ainda, fazendo um convite a sociedade para atithpa
responsabilidades, ele acrescertaziabilidade dessa politica educacional esta dine¢nte
vinculada a compreensao de que os poderes puldieosociedade civil devam compartilhar
responsabilidades em um processo durado@aocumento tem ainda, segundo o Ministro,
a finalidade dedespertar a consciéncia nacional para a gravidade desafios a enfrentar
nos proximos anos e as parcerias indispensaveisdgueremos firmar para o alcance das
metas propostas

Refazendo o percurso da elaboracdo das atuaiscaslinacionais para a
educacao, pode-se tomar como referencial a retordadadebates com a realizacdo da
Semana Nacional de Educacédo para Todos, de 10da t#hio de 1993. Nessa ocasiao foi
discutida e aprovada a versao preliminar do PlAnada como resultado desse encontro foi
tirado o documento: Compromisso Nacional de Eduragdra Todos, assinado pelos
participantes que com ele se comprometem. Nessenmwmto € proposta umegenda de
compromissos para orientar o Plano Decenal de Edaoapara Todos e assim responder
aos reclamos da democracia e da cidadania no BraBisa agenda propbe a
institucionalizacdo de politicas publicas; que seegure de forma eficiente a aplicacdo dos
recursos financeiros constitucionalmente definiaslhoria da qualidade do ensino basico;
crescente autonomia das escolas; definicdo de ¢éngi@ e responsabilidade das diferentes
instancias do poder publico, que devem atuar embooh¢cdo como os 6rgdos da sociedade
civil; engajamento dos mais amplos segmentos dadae nos esforcos de universalizagéo e
melhoria da qualidade do ensino fundamental; iigéib de um organismo permanente de
mobilizacdo para implementacdo do Plano. Entretgmbo interessar mais diretamente a
nossa investigacao, destacamos o item 5 da agealdaizar social e profissionalmente o
magistério, por meio de programas de formacdo peenge, plano de carreira,
remuneracao e outros beneficios que estimulem hamaldo trabalho docente e da gestao

escolar.

“No Plano Decenal, a educacdo é claramente colocan® passaportepara o futuro. Considerando as
limitacdes do meio, nesta andlise ela vai ser ceemulida como ferramenta para superacdo de obstaculo
interpostos pelas for¢cas estruturantes da socieglaglatuam sobre as condi¢fes de vida dos docalotess.

'!Nesse convite & sociedade para compartilhar reapditades através de parcerias indispensaveis, o
documento introduz elementos da politica neolibéeaénxugamento das funcdes do Estado, abrindgaspa
para a privatizacdo da educacéo basica até emdareendida como uma atribuicdo intransferivel.
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A Comissao Especial constituida por representadi@sproprio MEC, do
Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de EdoacaCONSED, e da Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UMDIME,apegalizacado do trabalho, resolveu
articular a participacdo de dirigentes e espetaalitigados a instituicdbes de pesquisas e
ensino na area de educacao, entre outras: CFE dlBionsederal de Educac¢éo), Forum de
Conselhos Estaduais de Educagdo, CRUB (ConselhoReltores das Universidades
Brasileiras), CNTE (Confederacdo Nacional de Tiaddbres da Educacdo), CNI
(Confederacdo Nacional da Industria), CNBB/MEB (féoéncia Nacional dos Bispos do
Brasil/Movimento de Educacéo de Base), UNESCO (Qzgg&o das Nacdes Unidas para a
Educacéao, a Ciéncia e a Cultura), UNICEF (FundoNdg®es Unidas para a Infancia).

Por esse meio, no Brasil, a formacédo docente wlar destacada no Acordo
Nacional e no Pacto pela valorizacdo do Magistéi®ualidade da educacdo, ambos
documentos sintese das intencdes e prioridadesado Pecenal de Educacdo para Todos,
consenso firmado entre o poder publico, as orgedé&s governamentais e as entidades
académicas e juridicas do movimento de educadoessidiros. A formacédo reaparece no
Forum Permanente pela Valorizacdo do Magistéricuali@ade da Educacao, responsaveis
pelos encaminhamentos do Plano Decenal e abreceppag outro panorama educacional
rumo a Emenda Constitucional n® 14/96 de 12/0%9ém seguida, a Lei 9.394 (LDB), de
20/12/1996.

Neste sentido, o Fundo de Manutencdo e Desenvalimelo Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - FUNDHE natureza contabil, e com
vigéncia obrigatoria a partir de 1° de Janeiro @@8] foi criado no a&mbito de cada Estado e
do Distrito Federal pelo Art. 60, § 1° , do Ato daisposi¢cdes Constitucionais TransitOrias
(CF 1988), que obriga Estados, Distrito Federalumikipios a aplicarem, nos dez primeiros
anos da promulgacdo desta Emenda, (até 2006), réimsmque 60% do percentual
constitucional minimo de 25% (ou seja 15%) da tecd® impostos no ensino fundamental.
Em setembro de 1996, o governo federal fez apmwatongresso a Emenda Constitucional
n° 14, que modifica a redacédo dos artigos 34, 208,e 212 da Constituicdo Federal e da
nova redacdo ao Art. 60 do Ato das Disposi¢cOes titoci®nais Transitérias. Hoje, o
FUNDEF se encontra regulamentado pela Lei 9.4224dE2/1996, e pelo Decreto Federal n°
2.264, de 27/06/1997, que implementa o FUNDEF &rpde janeiro de 1998, isto €, na
Década da Educacéo.

Mais recentemente, a Lei de Diretrizes e Basesddadtao Nacional - LDB, Lei

n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, aborda asdgeestiucacionais de forma normativa
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tendo como escopo na sua formulagdo a busca deeatas necessidades basicas de
aprendizagem, cujo ponto crucial pode ser tido c@merradicacdo do analfabetismo e a
universalizacdo da educacdo com qualidade, defnedo discussao nacional. A partir dela,
compreende-se a formacgédo docente como parte déisgsopara melhoria do ensino basico e
condicéo fundamental para isto.

Desde que a LDB foi apresentada a sociedade, aaf@ondocente é tema
obrigatorio nos debates educacionais, por se toinstlemento importante no processo de
universalizacdo da educacao (com qualidade) coef@ungere a proposta dos organizadores
internacionais promotores do evento em Jomtien. dEmbao esteja colocado claramente,
isso pode ser inferido a partir do seu artigo énil, que recomenda que a educacao béasica
deve ser proporcionada a todas as criancas, j@etkltos, acrescentand®ara tanto, é
necessario universaliza-la e melhorar sua qualidddd, e do artigo 8, que trata da
formulacdo de politicas educacionais, item 2, gaeAl sociedade deve garantir também um
sélido ambiente intelectual e cientifico a educad&sica, o que implica a melhoria do
ensino superior e 0 desenvolvimento da pesquisditoa.

Como resultado da necessaria atencédo a formac@mtdpem maio de 2000, o
Ministério da Educacdo remeteu ao Conselho NacialalEducacdo, para apreciacao,
proposta de Diretrizes para a Formacéao Inicial méeBsores da Educacdo béasica, em cursos
de nivel superior, elaborada por um Grupo de Thababmposto por consultores contratados
para este fim, e por técnicos do MEC, sob a coaglmdo Secretario de Educacdo Média e
Tecnologica. (O documento que utilizamos para&sédise € ainda a versao preliminar).

Na introdugdo do documento o relator expressa:

Quanto mais o Brasil consolida as instituicbestigpalé democraticas, fortalece os
direitos da cidadania e participa da economia nalizdida, mais se amplia o
reconhecimento da importancia da educacgdo paranaogéo do desenvolvimento e
para a superacdo das desigualdades sociais.(p. 05).

O texto se refere as transformacdes ocorridas meagéo nas décadas de 80 e 90
que de forma resumida se traduzem[.ng democratizacdo do acesso e a melhoria da
qualidade da educacéo basjcao [...] aumento da oferta de ensino médio e de edimac
infantil nos sistemas publicos, [...] estabelecitmemne base comum nacional para o0s
diferentes niveis de Educacdo Basiaxpressos nos Referenciais Curriculares para a
educacao basica, e bem assim, nas Diretrizes Glanés para o ensino superior. Ao lado
disso, como medida de avaliagdo e controle temduas sistemas de avaliagcdes nacionais —

SAEB (Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico), es&yqsistema de avaliagdo do ensino
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superior). Na sociedade identifica-se um contextrcado por profundas mudancas nas
expectativas e demandas educacionais. Os avandussaaecnoldgica e cientifica ocorrem

de forma acelerada e exigem das pessoas novaslapgans, no campo da informacéo e da
comunicacdo com o uso cada vez mais disseminadocdogputadores e de outras

tecnologias, causando impacto nas formas de camvisv&ocial, de organizacao do trabalho e
do exercicio da cidadania.

No campo econbmico, precisamente, no mundo dolt@ba compreensao de
gue um dos fatores da producdo decisivo passa @ Genhecimento e o controle do meio
técnico-cientifico-informacional, provoca uma reamizacéo do poder provindo da posse dos
meios de producao (capital, terra, trabalho), eldéea criar novas dinamicas sociais e
econdmicas, e também novas politicas, entre estaforsna do educacdo basica, entendida
conforme os discursos nacional e estadual comotigaolisocial voltada para o
desenvolvimento do ser, condi¢ao para o desenvehtiomautdnomo sustentavel.

Diante de tdo grandes desafios, que pedem mudangestes, o Ministério da
Educacéo destaca [.o]preparo inadequado dos professores cuja formaigonodo geral,
manteve predominantemente um formato tradiciopa] entre as dificuldades encontradas
para a implementacdo de politicas educacionaisis@umdo oficial da formagdo docente
expresso nessa Proposta de Diretrizes vai, ent&cab construir sintonia entre a formacao
inicial de professores, os principios prescritod B8 e as normas instituidas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantilsin Fundamental e Ensino Médio
constante dos Parametros Curriculares Nacionalsorddos, também, pelo Ministério da
Educacdo. (p. 05). Dessa forma, a proposta € amasid como fruto do

longo processo de critica, reflexdo e confrontoeediferentes concepgdes sobre a
formacao docente e suas praticas, para a quallmgnim o pensamento académico,
a avaliagdo das politicas publicas em educagdomogimentos sociais, as

experiéncias inovadores em andamento em algumdasuig®es de Ensino
Superior.(p. 07).

Os principios e diretrizes da proposta de formadacente sdo melhores
compreendidos quando considerados dentro do qudaroeforma da educacdo bésica

proposta pelo Ministério da Educacao, portantotrdeda proposta oficial.

E necessario ressignificar o ensino de criancaseng para avancar na reforma das
politicas da educacédo basica, a fim de sintonig&dem as formas contemporaneas
de conviver, relacionar-se com a natureza, comséruieconstruir as instituicdes
sociais, produzir e distribuir bens, servicos, infacdes e conhecimentos e
tecnologias, sintonizando-o com as formas conteémeas de conviver e de ser (p.
08).
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A reforma atribui a educacgéo escolar um papel fonafial no desenvolvimento
das pessoas e da sociedade, em decorréncia dolagée cempreendida, também, como
essencial na promocao da transformacdes sociaB). (p

O discurso da educagao como instrumento de mudaoga® promotora das
transformacdes necessarias se repete nos variadese € incorporado pelos docentes no
seu processo de formacéo.

Parece que esse discurso nao é implementado, daelsiaténcia das condi¢cdes
que lhes deram origem. E como se faltasse alggeumitisse a realizagdo na pratica desse
desejo, algo que se constituisse elemento medextoe o0 discurso e a realidade, que se
constituisse meio, e assim a questao é colocadeehda metodologia (educacional). Esse
meio poderia constituir se de uma pratica que nésef ancorada somente na transmisséo de
conhecimentos (ensino), mas também ao desenvoltondencompeténcias e habilidades, um
saber fazer adquirido no exercicio, portanto, jpedarcdo pro-ativa do aluno (aprendiz) na
sociedade, messes termos, de forma produtiva, Bgoad

Mesmo quando as acdes (politicas publicas) nacanogrealizar mudancas
estruturais, ou seja, transformacdes de base edcamboomo a insergdo no mercado de
trabalho como produtor e consumidor e/ou melhoraqoalidade de vida da populagéao
escolarizada, elas vao conferir a esses atoreais@s ferramentas para irem superando,
paulatinamente, os obstaculos antepostos pelaasf@struturantes da sociedade que atuam
constituindo as suas condi¢des de vida. Segundadigo elas vao conferir capital simbalico
que lhes possibilitardo conquistar melhores posigie campo educacional e na sociedade.
Em escala ampliada, essa mobilidade funciona nadseste aliviar tensdes sociais do sistema

facultando a sua reproducéo:

Nesse contexto, reforca-se a concepcdo de escildagpara a construcdo da
cidadania consciente e ativa, que oferega aos slamobases culturais que lhes
permitam identificar e posicionar-se frente assfamrmacdes em curso e incorporar-
se na vida produtiva e sécio-politica. Reforcatampbém, a concepcédo de professor
como profissional do ensino que tem como princigadfa cuidar da aprendizagem
dos alunos, respeitada a sua diversidade peseodl| s cultural. (p. 10).

Segundo o pensamento oficial, a escola vai seiaatedde novas tarefas; também
assim, novas tarefas se apresentam aos profesSareslucacao infantil, além dos cuidados
essenciais, surge a importante tarefa de medianstracao da identidade e da autonomia da

crianca. No ensino fundamental, compete estimuilal@izacdo do conhecimento, dos bens
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culturais, do trabalho e a ter acesso a eles ammamente. Colaborar, ainda, para o
desenvolvimento da autonomia na busca do conhetdnm@ara o que é necessario a
aplicacdo de método — selecionar o que € relevauéstionar, construir hipéteses, pesquisar,
comparar, estabelecer relacdes, sintetizar, analigarir e generalizar; adquirir confianca na
propria capacidade de pensar e encontrar solugfies;o aluno aprenda a lidar com as
diferencas e com o diferente, a confrontar e rémpeas diferentes pontos de vista, a
relativizar, opinar, discutir divergéncias, exeacib pensamento critico e reflexivo, assumir
compromissos e responsabilidades, enfrentar desajiee aprendam a ler criticamente (o
texto e 0 contexto), a expressar-se e comunicatraeés de outras linguagens, a distinguir o
espaco publico do espacgo privado, ser solidariogperativos, repudiar qualquer tipo de
discriminacéo e injustica.

O MEC constréi os fundamentos da proposta oficelformacédo inicial de
professores a partir da reforma necessaria da e@lntesica, acrescentando gde bastam
mudancas superficiais, tem que ser uma revisaaipdaf A proposta explicita um elemento
que pode ser tomado como uma contradicdo interngrooesso de desenvolvimento
profissional e que atuam no sentido de que esaasférmacdes desejadas ndo se realizem.

Nas palavras do relator:

E certo que como toda profissdo, o magistério tema urajetéria construida
historicamente. A forma como surgiu a profissdo,irdsrferéncias do contexto
sécio-politico no qual ela esteve e estd inseraa,exigéncias colocadas pela
realidade social, as finalidades da educacdo eraredifes momentos — e,
consequentemente, o papel e o modelo de profesfiagar que a educagéo ocupou
e ocupa nas prioridades de Estado, os movimertgasda categoria e as pressdes
da populacdo e da opinidao publica em geral sdonsalglos principais fatores
determinantes do que foi, é e vira a ser a prafiss@gistério.(p. 11).

Portanto, a necessidade de reconceptualizacaorii@agdado docente tem origem
nas questdes levantadas a partir da realidade @dnabbrasileira que pode ser caracterizada
pela presenca de elementos de refracdo a mudamcéevmam a reproducdo das praticas
pedagogicas, e pelo despreparo do professor pazaa sibre esse contexto. Como foi visto
anteriormente, no campo educacional, os sistemagple privado se diferenciam de forma
significativa. Esse Ultimo articula-se bem no meocacomo elemento estruturado e
estruturante da sociedade, produzindo um capitabdico de alta valia nos campo
econdmico, cientifico e tecnolégico. Com relacdo easino publico, parece estar em
descompassoom as realidades econdmica e social que se trammio em ritmo bastante

acelerado provocando unsase na sociedade cuja solugéo exige uma reforma daaedac
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basica. Omodus operandido sistema oficial de ensino béasico publico, caepdendo
processo e produto, docéncia e discéncia poddassificado como inadequado a realidade.
Os habitus pedagdgicos em seus fundamentos, contetudos, megoaoé praticas nao
correspondem as expectativas dos atores sociaie etementos mediadores na realizacao
dos seus objetivos e metas.

A nocao dehabitusde Bourdieu, pode nos esclarecer a respeito doamsenos
através dos quais as acdes reproduzem a ordenh, secestabilizam no coletivo e regulam
acOes futuras. Mabitustende a se perpetuar inclusive abarcando no geromalgumas
inovacbes que nao ultrapassam 0 senso comum, nuNrimemo onde a propria
institucionalizacdo das praticas parece apropdatesnovo sem por isso modificar sua logica
interna.

Sacristan (1988, p.87), a esse respeito comentao casnnocdes deabitus e
institucionalizacaalustram bem a maneira como as praticas educatisasformam-se em
substrato muito arraigados na sociedade em germiecada individuo, embora mantenham
manifestacdes diferenciadas em aspectos parcsiisgellaridades ligadas a cada professor e
a tipologias de centros ou estilos educativos.

No que diz respeito & educacdo bésica publica,rigodes dizer que no campo
educacional a persisténcia dusbitus pedagdgicos, isto €, de algumas praticas pedaggic
conservadoras, limitam as trocas simbdlicas comosutampos como: o econdmico, 0
cientifico, o tecnolégico, o informacional e o cuétl. Dai a educacdo mudar muito
lentamente. Isso pode explicar as perdas de diejpeila sociedade. Essas perdas, ou atraso
do desenvolvimento social suscitam a idéia de uefarma educacional, isto €, uma
intervencdo no processo educacional. Esse raaiocéviela a incorporacdo das politicas

oficiais para a educacéo.

Estes obstaculos referem-se nédo s6 aos docente® pabitusé compartilhado
por grupos sociais. Por isso a mudanca de cédiggeatliretamente babitusdos alunos, e
isto poderia ser conhecido a partir da analiseréssltados obtidos mediante a aplicacéo de
novas e velhas didéticas.

No discurso oficial a concepcdo de formacédo docéntesenvolvida dentro da
compreensdao mais ampla de que a educacdo do wmolivéeé da permanentemente,
principalmente, na atualidade quando os fendme@osndndializacdo da economia e da
revolucao tecnoldgicanpdem as sociedades transformagfes cada vez apaisas. A LDB e

as Diretrizes Curriculares ja procuram superaagnrentacdo do Ensino Basico em Educacao
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Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, e sapena perspectiva da Lei, as rupturas
que existem também na formacao dos professoresrateas, de adolescentes e de jovens.

Assim é que na definicdo das incumbéncias dos gsofes, a LDB nao se refere
a etapas especificas da escolaridade basica. Umagerfil profissional sem cogitar se € para
criangas, jovens ou adultos, ou do tipo multidikegy ou especializada, como se vé a seguir:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

| — participar da elaboracdo da proposta pedagodiaestabelecimento de
ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, seguadproposta pedagégica do
estabelecimento de ensino;

Il — zelar pela aprendizagem dos alunos;
IV — estabelecer estratégias de recuperacéo palarmss de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aulas estatidbs, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejam@ntavaliacdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI — colaborar com as atividades de articulagcdoedeola com familias e a
comunidade.

Segundo a proposta de diretrizes, esse artigo eaggeesndicativos importantes
para os cursos de formacao de professores; posicigrofessor como aquele que tem que
zelar pela aprendizagem do aluno, associa a autandocente na elaboracédo do plano de
trabalho e o trabalho coletivo na elaboracdo dgefwrgolitico pedagdgico da escola, amplia
a responsabilidade do professor para além da sadald, colaborando na articulacdo entre a

escola e comunidade.

2.2. Aincorporacao da politica educacional pela URA

Quando, em 1997.1, a Universidade Regional do iCartURCA convocou a
comunidade académica para uma ampla discussao éendosta o redimensionamento de
seu Plano Estratégico decenal 1993/2002, ja temdtcipado da sua elaboracao, atendi
prontamente ao chamado. Encontrava-me, entdo, ocomefido com a vida da URCA no
exercicio da funcao de Coordenador do Curso dec@®iEconémicas, e senti-me fortemente
estimulado a participar uma vez mais do processimada de decisbes sobre seu destino.
Devido a afinidade com as questdes educaciona@s) parte, a experiéncia na coordenacao
do curso, procurei imediatamente o Grupo de Trabatibre a Educacédo e integrei-me. A
principal tarefa era discutir e estabelecer meta®mlentes dos objetivos estratégicos, com a
finalidade de elaborar um Plano Diretor para 0ibi@897/1998.
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O GT de Educacéo foi constituido de cerca de \argmco (25) docentes da IES.
As discussoes partiram da questdo fundamental pel pa Universidade, natureza da sua
relacdo com a sociedade, evoluiu para a discusshee sa URCA, seu papel como
Universidade Regional, compromissos assumidosyibaigbes efetivas e expectativas em
torno de sua agdo como agente transformador ddadelregional, conformmissaodefinida
no Plano Estratégico 1993/2002Centribuir significativamente para a transformacéa
realidade regional, através de atividades de enspesquisa e extensdo, como agente ativo
do processo de desenvolvimento da Regido do Cani,sintonia com as aspiracdes da
sociedade caririense.

Como resultado dos trabalhos em grupo foi elaboradoPlano Diretor Pluri-
anual para a URCA - 1997/1998, que reafirma e busggerar posicionamentos
institucionais, dentre os quais vale ressaltar, matéao ao papel da Universidade:

O principal requisito proposto as universidades piciedade nos tempos atuais
refere-se basicamente a sua qualidade. Tal corgigitdica uma constante busca de
exceléncia na producéo e transmissdo do conhe@mestcampos da ciéncia e da
cultura, bem como na prestacdo de servicos comiasif@&ntre os quais se inclui, de
modo destacado a promocdo do desenvolvimento. ®etisso que o prestigio

social das instituicdes universitarias decorre dalificacdo de seus quadros de
pessoal docente, de apoio e administrativo; e deeimeapela qual esta qualificagéo
é utilizada em beneficio das comunidades locais relgides, do pais e até mesmo,
da humanidade. Mesmo que se leve em conta, em snoésos as condi¢des
materiais adversas que as universidades enfrearitérios de qualificacdo dos

recursos humanos devem ser considerados como itmpsrénstitucionais e néo
simplesmente como op¢des individuais de seus mtes.

O Plano Diretor — 1997/1998 reafirma a missado daewsidades definida em
1993, e avancga um pouco quando enfatiza a impaat@iacqualificacdo do quadro de pessoal
nao somente como uma necessidade de carater hegglcomaomperativos institucionajs
como parte de um projeto de mais longo alcanceyeifisado que € alesenvolvimento

sustentavel

[...] se estas consideracdes podem ser univerdatzalevemos ter em mente que,
no curso da histéria das instituicbes universigariglelinearam-se vocacdes
institucionais muito diversas. Se algumas delasds@iram a producdo e
transmissé@o de conhecimentos mais genéricos, algsesvolveram — ou poderiam
desenvolver — pelo seu tipo de inser¢cdo geogréfitiatérica, uma intensa gama de
vinculos regionais, seja de natureza efetiva, gejas expectativas criadas por sua
simples presenca junto a populagdo que as susteftadn indica que a URCA é
um destes casos.

Nesse ponto, verifica-se, consonancia entre a ptapta URCA e os discursos

oficiais nacional e estadual, quando confrontanmws o conteldo da palestra proferida pela



45

Professora Eunice Durham da Secretaria do Ensiperteu - SESU/MEC, por ocasiao do |
Encontro do Férum da Modernidade, realizado no régre de 1996, em Fortaleza,
promovido pelo Conselho de Educacdo do Ceara, copmopdsito de criar o Sistema

Universitario Cearense:

[...] temos que inventar um sistema por meio dd quacionalizacdo dos recursos
nos permita satisfazer a um minimo de necessidadmstonomia das universidades
acompanha-se da nocéo de responsabilidade soaiatigseus recursos vinculam-
Se a um novo uso, que associe a acdo univers#tdrizesenvolvimento da regido
onde ela se insere, em bases duraveis. E maisadiamiversidade tem a funcdo
extremamente importante, embora hoje menos visiiuel:é a sua responsabilidade
béasica para contribuir nesse processo social dedeasubdesenvolvimento e de
acabar com a miséria. (p. 11)

O Plano Diretor para o biénio 1997/1998 define adgpressupostos que norteiam

as acdes proposta:

[...] ndo existem receitas metodolégicas que possamaplicadas universal e
indiscriminadamente. Deste ponto de vista, ndoosie plesconsiderar as realidades
locais, as especificidades organizacionais e arfasprépria de cada instituicdo; (p.
02).

[...] fica patente que é necessario promover-setagiacdo das universidades
estaduais em seu contexto regional. Ao lado defsmgses classicas de producédo e
difusdo do conhecimento, estas instituicdes devestar capacitadas para atuarem
como agentes de desenvolvimento regional, consfibtuse tanto em fontes de
diagnéstico das situagbes econdmica, social, allterambiental; quanto como
nucleos de formacdo e capacitacdo de recursos lmsmaptos a multiplicar o
potencial de esforgo coletivo para o desenvolvimenentendido em sentido lato —
da regido. (p. 02).

Tratando da relacéo entre a URCA e o desenvolvinegiional, abordada neste
documento comovocacdoe compromissos imperativogelo seu tipo de insercdo, e ja
definidos no Plano Estratégico de 1993, o Planetbirpara 1997/1998 diz que:

O papel a ser desempenhado pela URCA como umarsidigde regional, com
forte insercdo na regido que a sustenta, ja foitadedo no Projeto de
desenvolvimento sustentavel da bio-regido do Aear{€e, Pe e Pi) e seus
documentos anexos, elaborados sob a coordenadao B@rre Gervaiseau. Nesses
documentos estdo expostos de modo claro e exausfivoapenas 0s potenciais
regionais para um projeto de desenvolvimento stéteh mas também o papel que
a URCA podera desempenhar neste processo, resalsua missdo como
dinamizadora, organizadora e executora de estudpssguisas que possam ser
aplicados no esfor¢co de promoc¢éo do desenvolvindmtegido. Ao mesmo tempo,
descortina a possibilidade de criacdo de um espatitucional onde seus técnicos e
docentes poderdo aperfeicoar sua formacao e elipagi@m profissionais. (p.
02/03).

A URCA, através das falas oficiais reafirma o coonpisso com a sociedade na

qual se insere, consistindo este em: identificadiseutir os seus problemas; buscar as
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respostas para as questdes que a afligem; proeusagerir caminhos. Dessa forma, no
cumprimento de sua missdo ela ocupara o0 seu espage, consolidard como centro de
reflexdo, de producédo de conhecimentos técnicdifims e comoagente ativalo processo
de transformacéao da realidade.

Entretanto, no plano das realizagbes a URCA senéracencastelada, envolvida
com seus préprios problemas para 0s quais nem mesnsggue encaminhar solu¢des. Na
area de ensino, 0s cursos que necessitam de agudtaas novas diretrizes funcionam sem as
condicbes minimas necessarias como um projetoiquoliiedagogico, laboratérios para as
praticas etc. Na area da pesquisa, A pesquisa n@AUPRraticamente nao existe, é
insignificante 0 nimero de docentes com titulac@sefhvel, em consequéncia disso, é
também, reduzido o numero de bolsas de iniciagéatiica que em 1988 eram 12 (doze).
N&o existe producéo cientifica na forma de pubiiesac- revistas, boletins, livros — somente
as monografias de graduagdo e especializagcdo assertdcoes de mestrado, e poucas
dissertacbes de mestrado. A extensdo tem se limmdadorograma Comunidade solidaria e
algumas acbes de bem menor significacao.

A URCA, exceto no campo da paleontologia e APA, t&&o parcerias significativas.
Também nédo tem articulagé@o interinstitucional corsetor produtivo e/ou com o sistema de
educacao basica.

A analise e discussao da realidade educacionaladioi Cearense em seus aspectos
estrutural, politico-pedagogico e socio-culturaljdu o GT a constatacdo de aenariobastante
ameacadorconstituido pela recorréncia de problemas ligadoacesso e a permanéncia do aluno
na escola, ma qualidade da educacao ofertadaessuescolar do aluno, despreparo e falta de
compromisso do professor, insuficiéncia de investitos, infra-estrutura inadequada, falta de
recursos materiais e humanos, entre outros queaipodser listados. Os problemas parecem ser
0S mesmos nos ambitos nacional, regional e looakdgdas as propor¢des relativamente a forma
de inser¢do no processo econdémico.

Essa realidade né&o difere significativamente daquarificada por ocasidao da
elaboracédo do Plano Decenal de Educacao para todéstado do Ceara:

Constatou-se no diagnoéstico apontado pelos muasgigie os principais problemas
educacionais do Estado decorrem, entre outrosefgtala baixa remuneracéo dos
docentes, da falta de preparacdo docente paradataros alunos portadores de
dificuldades especificas de aprendizagem, da carémhe recursos humanos e
materiais, de geréncia escolar inadequada, destéexia de vagas na escola publica
estadual e municipal para atender a uma clientsalitada, da ineficiéncia do

sistema de acompanhamento e controle do ensinm tssb aliado a uma

problematica econémica de graves consequénciasisotraduzida nos altos
indices de desemprego, éxodo rural, subnutricadesnutricdo cronica, doenga, etc.

(p- 10)
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O Estado tem enfrentado esta questdo com o desenealo de politicas e
promocao de programas como o Magister e 0 Ensinddfuental onde o FUNDEF tem sido
de inestimavel valor no provimento dos recursoarfaeiros necessarios a implementagéo dos
projetos.

Os esforcos do GT sobre Educacéao resultaram, emosedte encaminhamento, na
deciséo de elaborar e implementar um Projeto dedCde Formacao de Professores, dentro

de um

pensamento maior de que é possivel, através daste, contribuir no processo de
reversdo do quadro de ma formacao docente, adl@saceomo principio basico a
preocupacdo com a qualidade da formacdo no exardeiprofissdo, em que se
atentara para melhor articular a atuacdo do prfesss sala de aula e a
sistematizacdo do seu saber, sendo este o camamhoapsuperacdo da dicotomia
teoria/pratica. tendo como objetivos propiciar gamditacdo e habilitagdo dos
profissionais da educacdo das redes publicas etivcefexercicio. (Projeto do
Curso, p. 03).

Essa deciséo, conforme o discurso apresentadoajetd®do Curso, justifica-se

pela constatacao da realidade acima descritagaalexiste:
[...] uma grande lacuna na formacdo do professar, especial do Ensino
Fundamental, j& que as licenciaturas oferecidas PECA nao contemplam este
nivel de ensino. Diagnosticou-se também uma saiifia demanda de docentes em
exercicio sem formacédo de nivel superior, fato gesetem levado a Universidade a
repensar as suas licenciaturas em outras dimenadesjesmo tempo em que
assumiu o desafio de oferecer Curso de Licenci®leaa do Ensino Fundamental
(1° e 2° Ciclos) em carater temporario. Assim,emativa de responder aos anseios

de inameros professores, a URCA apresenta est@gieopncorada, sobretudo, na
nova LDB. (p. 6).

O Curso fundamenta-se nos documentos relacionadeguar: Plano Estratégico
da URCA - 1993/2002, Plano Diretor Plurianual - 24998, e todos os outros que deram
origem a estes como: Declaragcdo Mundial sobre Edocpara Todos, de 1990, Planos
Decenais de Educacgéo para Todos, nacional e ektathlzos datados de 1993, Constituicdo
Federal de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Edocalacional — LDB, de 1996, Leis
Federais de n° 9424, de 1996, que regulamenta cDBEBNe de n° 2264, de 1997, que
implementa o FUNDEF a partir de 1998, | Encontro Eérum da Modernidade: A
Responsabilidade das Universidades para com o dasanento Sustentavel, realizado em
Fortaleza, em 1996, e Forum da Modernidade: Repdos&ovos Caminhos para a
Formacé&o Docente, realizado em Crato, em 1997.

Todos estes documentos afirmam ou reafirmam osipras listados abaixo, que
sdo também reconhecidos pelo GT/URCA, e incorparada proposta do curso indo

influenciar na determinacéo da sua metodologia:
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a) a educacao de qualidade como direito de todos;

b) a importancia do ensino fundamental como direitoiaddbasico, instancia de

formacéo e de exercicio de cidadania;

c) a educacdo basica como fundamental para fortalexeniveis superiores de
educacdo e de ensino, a formacao cientifica e ltagina, para alcancar um

desenvolvimento autbnomo;
d) a educacao de qualidade requer como condicéo iagpoofalizacado do docente;
e) a formacao de professores como grande desafiapgraliticas educacionais;

f) a concepcéo da instituicdo escolar como local d#nenaprendizagem e de

enriquecimento cultural;

g) a importancia de condicbes escolares adequadas opai@senvolvimento de

atividades pedagogicas.

Na fundamentacéo legal da sua proposta de curslR@A esta perfeitamente
afinada com os discursos estadual e nacional, manam da LDB, Artigos 61, 62 e 87
(paragrafos 1° e 4°), citados nas paginas 42/44dga indicacbes sobrentodus operande
determinam araduacédo plena como formacdo minima para o exiErao magistério na
educacao infantil

Embora a época o Ministério de Educacdo ainda mn&sse elaborado e
divulgado o Decreto N° 3.276, de 06/12/99, queddisgpbre a formagédo em nivel superior de
professores para atuar na educacdo basica, e aBiZes para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Basica, apresentado aaeSsmgNacional em abril de 2001,
segundo a Comisséo Executiva do curso, as expesédecursos especiaig vinham sendo
implementadas nos Estados do Maranh&o e do Ricd&m@dm Norte. No Ceara, a UECE e a
UVA, se anteciparam a URCA na implantacdo de seoget®s. A Comissdo Executiva
informou, ainda, que para a elaboracéo da promostaeceram e discutiram as experiéncias
com o NECAD/UECE e com o Instituto Presidente Kelynem Natal-Rn.

A proposta ou anteprojeto do curso foi elaboradaupo grupo de cinco docentes
daqueles que compunham o GT sobre Educacao, dépa@presentada, discutida e aprovado
em plenaria. Uma copia foi encaminhada ao Minigtétée Educacdo acompanhada de
solicitacao de financiamento

Para execucdo do Projeto a Reitoria nomeou umass@mixecutiva constituida
por oito (08) docentes pertencentes a diferentgmiDeEmentos Académicos a saber: dois do

Departamento de Linguas e Literatura, dois do Depwmnto de Educacdo, um do
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Departamento de Ciéncias, um do Departamento d&rkdis um do Departamento de
Geografia, e um do Departamento de Economia. Teéges tém a titulacdo de mestres em
Educacdo, um mestrando em Histéria, um mestrand8asivlogia e dois especialistas em

Ciéncias e Geografia.

2.3. Implementando o curso, movimentando os conce#

CLPEF teve sua implementagéo iniciada em 1998.1atAsdades iniciais se
constituiram do estabelecimento de parcerias &rdeévisitas para divulgacdo e discussao.
Negociados 0s primeiros convénios, sao criadasgasvpara quatorze turmas e realizado a
primeiro Processo Seletivo. A constituicdo das pnias turmas — quatorze, em dezessete
municipios e inicio das aulas se deu ainda nessammeperiodo, no més de junho.
Atualmente, o CLPEF é parte integrante do Progreniaicenciaturas Especiais de Formacao
para o Magistério da Universidade Regional do CarlURCA. Esse programa foi vinculado
diretamente & Pré-Reitoria de Ensino de Graduapgaoa (que pudesse usufruir de maior
agilidade de decisfes e ac¢les a ele afetas). © éumsto-sustentavel e executado mediante
celebracdo de Convénio entre a Prefeitura MuniSpaltetaria de Educacédo interessada,
Fundacdo de Desenvolvimento Tecnologico do CafUNDETEC, entidade interveniente
cuja atribuicdo € o gerenciamento contabil-finarmcéos recursos, e URCA.

Segundo a Comissao Executiva, o CLPEF foi pensadm pser uma
implementacdo da Politica de Manutencdo e Desenwehio do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério, instituida pelo Art. 80 Ato das Disposi¢cdes Constitucionais

Transitorias, modificado pela Emenda Constituciaid4, de 12/09/96, que determina:

Nos dez primeiros anos da promulgacdo desta Emearsld&stados, o Distrito
Federal e os Municipios destinardo ndo menos cers@spor cento dos recursos a
que se refere o ‘caput’ do artigo 212 da Constimi€ederal, a manutengdo e ao
desenvolvimento do ensino fundamental. Com o ofgetde assegurar a
universalizacdo de seu atendimento e a remunecagétigna do magistério.

Essa medida foi criada pelo Governo visando a séeedo quadro de ma
qualidade da educacéao escolar brasileira. Nessiel@envalorizacdo do magistério significa,
entdo, o reconhecimento da importancia do papel pdifessor na educacdo e na
transformacdo da sociedade. A Comissédo Executimaapgque é valorizacdo do magistério
criar condigBes para que os docentes possam inwastiua propria formacgéo. Entretanto, a

valorizacdo do magistério ndo se da somente pdlzoneedo nivel salarial, ou pela oferta de
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condi¢cdes para que o docente possa investir ndosumacdo, é preciso, a0 mesmo tempo,
oferecer oportunidades para uma formacéo de qdalidgque contemple o seu saber
construido ao longo dos anos de experiéncia neiexeda funcdo docente.

A URCA oferece o curso como alternativa para osdtes das redes publicas,
estadual e municipal de ensino, e com ele quer @éongpm 0S antigos processos de
qualificacdo e de habilitagcdo exclusivamente ensasuregulares. A andlise do Projeto do
Curso nos permite distinguir trés pretensfes: cumgs determinacdes da nova LDB;
aproveitar a experiéncia do aluno com a formacaosemico, e melhorar a qualidade da

educacao escolar, mais especificamente, no Ensindafnental na Bacia do Araripe.

A URCA considera que, mesmo sendo uma exigénciaatype imediata de

formacéo profissional, o curso ndo pode configuwar remendo ou simples
paliativo para responder estimulos externos. Revertquadro de ma formacao
docente ou de formacédo inadequada nao é processaipadia ou alguns meses,
mas para décadas. Ndo se pretende, portanto, faleggres com a formacao do
professor, mas transformar o curso num instrumentodemais oportuno para a
recuperacdo do espaco pedagédgico da escola, temadle-a internamente,
aprimorando as praticas ja desenvolvidas no seuiténd® evidenciando a

preocupacdo com a superacgao da dicotomia teotiigfrép. 6).

Da forma como o curso foi oferecido se constitusgilnilidade de articulagéao
interinstitucional, como esfor¢o no sentido de xiabdo e desenvolvimento dos docentes —
capacitacao, habilitacdo e formacgao; que contrdigaificativamente para a recuperacao do
espaco pedagodgico da escola, fortalecendo-a imbemta, para o aprimoramento das praticas
ja desenvolvidas no seu ambito, pela adocdo dedalegias que centrem a atencdo na
relacdo teoria/pratica, procurando compreendé-laonem suas expressoes, criando, assim,

itinerarios para a superagdo de possiveis dicogyafastamentos ou rupturas.

Considerando as finalidades atribuidas ao Ensinddmuental pela nova LDB, (Art.
32), [...] a URCA coloca como principio basico eador da proposta a preocupagéo
com a qualidade da formacdo, que deverd se mamifesd aspecto da
profissionalizacdo, através do conhecimento dadamd socio-cultural da regido
bem como do dominio dos conteldos.

Na compreensdo de NOVOA (1994, p. 64), profissiema é o conjunto de
comportamentos, conhecimentos e destrezas, atiti@esalores que constituem a

especificidade de ser professor.

Tendo em vista uma formacdo do docente-aluno cerdata tal perfil, o curso
propde a criacdo de situacfes e praticas pedagogmalizentes com o nivel de
aprendizagem e a efetivacdo de atividades socispiamais adequadas ao
exercicio da profissédo (URCA, 1997d p, 6).
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O Projeto do Curso coloca claramente como compéeeser [...] bastante
positiva a condicdo de formacao no exercicio ddipsdq porque assim pode-seticular a
atuacao do professor na sala de gutaa sistematizacdo de seu sahsip é, construir uma
visdo de totalidade a partir do ssaber-fazer pedagdgiceedimentado em anos de pratica
docente, e atraves de esforco de classificacda@aeamento desse saber, na perspectivas de
uma formacdo continuadaPara isso, 0 curso trds como propostas de mewidoh Acéo
Docente Supervisionada realizada por um profesator,t a realizacdo de pesquisas,
seminarios, oficinas pedagdgicas e aulas de camp@gssam garantir aprofundamento de
conteudos, desenvolvimento técnico e consequentieoriee da formacéo. (p. 6/7). Nessa
perspectiva 0 docente-aluno é reconhecido comojatsuwe sua formacdaym ser de
relacbes com capacidade para refletir e agir sobre os proids que envolvem a sua
realidade o ensino/aprendizagem é compreendidoo um processo continuo, inacabado
que contempla a teoria sem perder de vista a praidotalidade sem perder de vista as
partes, o global sem perder de vista o local. Rtwrtgara a URCA, a tarefa do docente-aluno
éressignificara sua pratica a luz da teoria e construir perntanente a sua identidagessoal e
profissional, exercendo o magistério como uma gaaocial, politica e educativa. (p. 7).

Com essa visdo, a URCA toma para si a tarefa deaea formacédo docente da
categoria de professores em exercicio, através m@ proposta pedagdgica especial,

compreendida comoovadora,que contempla:

= formacdo em servi¢goo curso é destinadoprofessores do Ensino Fundamental
(1° e 2° ciclos)a rede publica de ensino, constituindo condigéiondresso e
permanéncia no processo o efetivo exercicio dadfrdpcente. Com isso, 0
trabalho pedagogico é facilitado pelo grau de nagéo dos alunos que formam

uma turma excepcionalmente homogénea.

= parceria entre instancias publicas o curso é executado através de convénios
firmados entre a URCA — responsavel pela execugduibo - e as Secretarias de
Educacdo dos Municipios interessados — respons®eis financiamente -

podendo ser ministrado na propria localidade doshipios;

= presenca fisica da IES nos municipios realizando a compreensdo de
regionalidade presente no ideéario popular e exgreas suas representacdes da
populacdo. O curso cria as condi¢cdes para querneseg de docente que ja tinha
como certa, por varios motivos, a exclusdo da wusidade, pudesse cursar o

ensino superior;
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= relagao teoria/pratica indissociaveis na proposta pedagogmze pretende efetivar,
sera alicercada pelalorizacdo da acdo docente do professor/all@aotidiano da

sua sala de aula sera objeto de constante discussadlise

= Acdo Docente Supervisionadgara aprofundamento da andlise da pratica docente.
Assegura a possibilidade de andlise a luz de dengisrespaldo tedrico. O Curso
coloca um Professores-Orientadores com titulacaesgecialista para grupos de dez
alunos. Esses professores fardo acompanhamentaliralida pratica pedagoégica do
docente-aluno em sua sala de aula, e posteriousdido em sessbes coletivas de
Mediacdo Didatica e consequente redimensionamento de acdes, gaentde

leituras, atividades de pesquisa, seminarios.

A URCA acredita que através desse curso os doeahiess possam obter uma
maior competéncia intelectual e técnica, envolvendo sé dominio dos conteudos, mas
também a polivaléncia e a capacidade de trabalhateadisciplinaridade dos conteldos
exigidos para as séries iniciais do Ensino Fundémhen dessa forma possam contribuir para
a permanéncia e o sucesso dos alunos na escola.

A implementacdo do curso gerou polémicas dentrore@ la URCA onde era
implementado. Ele era defendido pela Administragio IES, pelos coordenadores,
professores envolvidos na sua execugdo, e aluntscutedos. Por outro lado, ele era
atacado por alguns docentes e alunos das licerasategulares, especialmente os do Curso
de Pedagogia da URCA.

No pensamento da Presidente da Comissédo Executivarso,

O novo é sempre motivo de discussdo e de desdrdiilidade também, na

sociedade como um todo. Foi um momento dificil déremtar, mas com os

primeiros resultados, foi possivel convencer daom@mcia do curso para a melhoria
da qualidade da nossa educacédo, especialmentescdia @ublica municipal. Tal

fato fez com que crescesse a procura dos muniggloscurso (MMS/CE).

A Presidente da Comissdo Executiva do Curso acrescainda, que o inicio da
implantacdo do Curso foi marcada por integeestionamentda proposta por parte de alunos e
professores do Curso de Pedagogia. As questOes amairadas em dois aspectos do Curso:
tempo de duracédo e, auto-sustentabilidade. Buscasiicacdo para o flato do CLPEF ter
duracéo de dois anos enquanto que os outros alesimsmacao de professores da URCA tém a
duracdo minima de oito a dez semestres; alegavanesiava sendo feito uatigeiramentoda
graduacédo e, questionavam a qualidade da form&ginonstravam bastante preocupacdo com
osdestinosda Universidade e do ensino superior publico &ugoa Entendiam que os defensores

da proposta estavam contribuindo pacalerara privatizagcadodo ensino superior na URCA.
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As preocupacdes do Departamento de Educacdo poelenmemesentadas pelo
pensamento da professo MZFQ, que a respeito do dizg...] sabemos que a realidade
desta expansao nao foi algo planejado ou pensauiategicamente, se observarmos o Plano
Estratégico da URCARealmente, se consultarmos este documento, vergomsoutros
cursos foram planejados para implantacdo no perl®88/2002. Todavia, entre as Opg¢oes
Estratégicas e Objetivos Decenais consta: integldRCA com as Secretarias de Educacéo
dos Municipios e do Estado e melhorar o ensinoiguiltlo 1° e 2° Graus. Esta professora

acrescenta:

[...] o que assistimos foi o iniciar de uma pod#tiprevista por organismos
internacionais ainda na década de oitenta, quperémessada no Brasil somente em
meados de noventa e que por preocupacado de togaefasuras e a comunidade
docente sem formacao superior as universidadesa® lobrigadas' a atender esta
demanda. Entdo é quando assistimos a criacao dssliversos modelos de criacdo
de cursos e com diversos nomes, como: 'Pedagopiciab, 'Licenciatura Breve',
‘Licenciatura Plena’, etc.

A oferta do curso ndo pode ser vista como uma &gdada da URCA, € um
movimento que se d4 em todo o Estado do Cearalvemdm as IES publicas e Institutos de
Educacao, as Secretarias de Educacéo Municipaigaaizacoes da classe dos professores.

A Comissdo Executiva entende que as questdes dal®aaomo centrais pelo
Departamento de Educacéo, dizem respeito:

a) a adequacdo do Departamento de Educacdo clomas para as discussoes,
planejamento e consequente vinculacdo do cursgabmda URCA,

[...] foi constituida uma comisséo para formar assas primeiras turmas e naquele
momento para trabalhar 1° e 2° ciclos, ou sejanivel de formacdo do Curso de
Pedagogia e este assunto foi tratado fora do Departto de Educacéo, se tornando
um Curso Especial, ligado diretamente & Pré-Reitei Graduagéo.

b) a concepcéao do curso,

E importante salientar aquele momento, 1996, quanBepartamento considerava
gue nao deveria ser um 'curso especial em sua ppi@e mas um 'curso especial
em sua oferta’. Ou seja, acreditavamos naquele ntonmpe estes professores
deveriam ter formacdo superior, que € um direitotados, porém que fosse
garantido sua concepc¢ao, sua estrutura curri@uigualidade docente, a convivéncia
académica, mesmo em outros municipios.

c) a legitimidade da Comissao Executiva designada fazer a coordenacao do curso,

[...] nos preocupam: O planejamento e o acompaehtndo Projeto para o 1° e 2°
ciclos que, por ndo estar ligado ao Departamentedieacao e por ndo ter nenhum
professor deste na coordenacao geral. Nos pergastaomo esta sendo conduzida
a orientacdo das metodologias, da pratica de emsitwoestagio supervisionado.
Neste momento uma equipe de licenciados em arpasifisas "pensam” o curso
de formacao de professores das "séries iniciais".
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Apoiado na fala da professora, pode-se afirmar ajlieha de pensamento do
Departamento de Educacdo ndo demonstra o conhdoirdas orientacdes contidas nos
Referenciais para Formacdo de Professores, e mafrif¥is para a Formacao Inicial de
Professores, deixando uma lacuna em relacdo agadelsem termos de formacdo docente.
Até mesmo a vinculagdo do curso a PROGRAD e nddegartamento de Educacgédo se deu
em consideracao a recomendacdes do MEC/SESU, tpredero ambiente das Faculdades de
Educacdo como comprometedor para a nova concegctimrdacdo docente que recomenda
para os cursos de licenciatura a inser¢cdo das@sabiu estagio supervisionado, portanto, da
formacao pedagodgica, ja a —partir do primeiro &ws Centros e Faculdades de Educacao
permanecem 0s cursos estruturados no sistemantiésla bacharelado mais um de formacao
pedagogica (licenciatura).

Observa-se ainda, a partir dos préprios embates agudiscussfes em torno da
concepgado do curso se deu numa esfera mais anij@da e todos os professores dos
diversos departamentos da IES.

A posicdo da administracdo superior da IES néo apadir diversa daquela
apresentada pela Comissédo Executiva, pois estmdtiiuida por aquela. O Pré-Reitor de
Ensino de Graduacdo da URCA reportando-se ao grdedafio que é a formacdo de
educadores e, mais precisamente, aos critériosapmanacdo de educadores na Regido do

Cariri adotados pelo Programa de Licenciaturasdimigeafirma:

Ai ha um duplo desafio: gerenciar os cursos cora eetonferir-lhes qualidade e
eficiéncia. Acho que o CLPEF da URCA vai de enanrrtendéncia pedagdégica
predominante atualmente. No meu entendimento, oelpala formacdo de

educadores ndo deve ser restrito a pedagogos ededas tradicionais. Creio

salutar a participacdo de profissionais das &reasi@hcias naturais, de ciéncias
sociais e das humanas de maneira geral, confeoindoater de interdisciplinaridade
(BOLETIM INFORMATIVO DO CLPEF, 2000).

Demonstrava-se bastante preocupacdo com os destinddniversidade e do
ensino superior publico e gratuito. Entendia-se geedefensores da proposta estavam
contribuindo para acelerar a privatizacdo do ensiprior na URCA.

Em artigo intituladoA LDB e as Universidades Publicayblicado no Jornal do
Cariri & época, o Assessor de Planejamento do UReifestiona a oferta de cursos especiais

pelas universidades, analisa os interesses que stdras destes, e denuncia os riscos a que

12 Apesar de fazer parte da administracéo da IESsegsor de Planejamento faz grande restricdo agsapras
de cursos pagos. Na sua compreensao eles todobgent para a privatizacdo do ensino a médio prazo.
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se submete a gratuidade do ensino superior comraale cursos especiais de graduacéao e de
especializagdo pagos. Diz ele:
Aprofundando a analise sobre a autonomia das widastes pode-se perceber que
este elemento conceitual, que era uma reivindicag&torica dos docentes,

discentes e da sociedade como um todo, transfosmauima porta escancarada
para a instituicdo de cursos, tanto de pés-graduamdo de graduagdo, pagos.

e continua:

Em sua autonomia as universidades brasileiras n@assa criar cursos de
especializacdo para os quais sdo estabelecidasalidadses sem que a academia
como um todo levante nenhuma restricdo. Afinal, 8do cursos de graduacao,
estes, entre os sofistas, sdo, na realidade, ssxcgue definem a universidade.

fazendo em seguida a apreciagao:

Consciéncia tranquila, servem estes cursos para eongplementacdo salarial
necessaria a docentes com salarios defasadosa®administracées sdo recursos
que podem ser usados na ampliagdo da estrutua fisina renovagdo de
equipamentos didaticos e laboratoriais. Visao éapis governos neoliberais que
sabiamente trancaram as torneiras dos financiamentis recursos orgamentarios
para estas instituicdes. A mingua, todos se dobram.

Nesse artigo o Assessor de Planejamento da UR@Aiadr criagdo de Cursos de
Especializacdo e de Licenciaturas do Ensino Fund@ine& umavisdo pragmaticade
docentes e administradores, como ele mesmo dia, gdacarem 0S recursos necessarios ao
provimento das condi¢cdes minimas para funcionancni&sS.

[...] um segundo instituto da LDB foi oportunametdescoberto”. A famosa década

da educacédo gerou varios cursos de licenciatuim @ansino fundamental com o
objetivo de capacitar o corpo docente das redescipais de educacéo.

A criacdo de cursosspeciaigde pedagogia, e outros que estdo sendo ofertados, o
Assessor atribui a umasao espertada qualaproveitam-se os oportunistas de plantdo, os
subservientes e 0s sequiosos pelo pddeultadas pelas possiveis interpretacdes da LDB.

Mas, esses cursos que deviam vir com um formato ajgardesse apenas 0s
professores das redes municipais de ensino, passewir de elemento no processo
de desestabilizagdo da educacao publica e gratdigfamas universidades passaram
a aceitar alunos sem vinculagdo com o ensino miblic

Como pode-se ver, 0 momento de implantacdo do Gladacenciatura Plena do
Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos) da URCA foigado, ainda, pela penetracdo na Regido
do Cariri da Universidade do Vale do Acarau-UVA éras recém-criadas no Estado,

oferecendo cursosspeciaisde pedagogia em diversas cidades. Esses cursabeéos a



56

todos os portadores de certificado de conclusdaidel médio, e oferecidos na forma de
modulacdo, semi-presenciais, que se realizavanerprefialmente em fins de semanas e
férias escolares

O artigo do Assessor de Planejamento da URCA aanmdempo em que
denuncia e critica a postura dessas universidadeésduz uma luz sobre o fenGmeno
estudado, possibilitando vé-lo melhor em sua coxmidele. Parece que ndo se trata
simplesmente de uma disputa interna entre docentestre Cursos de Licenciaturas, mas de
uma disputa externa entre universidades estadugdujam para expandir suas areas de
abrangéncia, e assim, suas fontes de recursostecatimos que disputam as oportunidades
oferecidas no mercado de trabalho.

A inquietacdo dos alunos do Curso de Pedagogianaigse dos coordenadores do
CLPEF, esté relacionada a preocupacao com a quéstatercado de trabalho. Em reunido
provocada pela Coordenacdo do Curso de PedagogidRf2A para que a Comisséo
Executiva desse explicagdo aos alunos, a maiosgpsentes, oriundos das cidades (foram
citadas Abaiara e Aurora) onde estdo sendo exemsutad Cursos da UVA, nas suas
colocacdes deixaram passar claramente a preocupagé@ possibilidade de que os alunos
desses novos cursos, concluindo-os em menor esfga¢gempo, ocupassem 0s postos de
trabalho em seus municipios, esgotando-os.

A Comissdo Executiva informou que, por outro laido,valiosa a receptividade
de parcela de professores da URCA gue prontamactéheram ao chamado e, procuraram,
através do estudo da proposta, ir além das primempressdes, analisando e discutindo os
seus fundamentos. Esses docentes engajaram-secasgw como professores formadores ou
como professores orientadores.

Para se ter uma idéia da complexidade que envolgeesatdo, das possiveis
leituras que podem ser feitas e dos posicionamenuegpodem ser adotados, concedemos a
fala ao Pro-Reitor de Ensino de Graduacado, quesmiizentrevista concedida ao Joreah
Formacad®, edicdo de dezembro de 1999, sobre o papel da UREGAelacdo ao Ensino

Fundamental:

Criticas podem ser feitas a nova LDB, mas, se olbarpara a realidade de alguns
anos atras, é impossivel negar que ela praticaréngou as universidades a terem
uma preocupacdao com o ensino fundamental. No casdJRICA eu vejo a
qualificacdo de profissionais que ja atuam na egi@dundamental talvez como a
maior e mais nobre tarefa que ndés temos nesse nmonmennossa esfera de
influéncia regional , além de resgatar o papel deewsidade e o verdadeiro
significado da sua criacéo.

13 Boletim informativo periédico, de circulacéo imar
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Os relatos da Comissao Executiva dao conta deaueadalivulgacdo da proposta
de formacdo docente para os professores da redeipalire inicio de estabelecimento de
parcerias com 0s municipios, as dificuldades pararladiante o CLPEF n&o se restringiram
somente a questionamentos de setores da comuredadémica da URCA, como vimos
acima. Algungrofissionaisda educacéo das redes estaduais e municipais,rems @écaldes
— técnicos da SEDUC, Diretores de CREDE, Secret@l@Educacédo, Docentes — também,
levantavam questdes com relacédo a validade, ledéoe e qualidade da formacgéo oferecida
pelo Curso. Esteprofissionaisndo apresentavam de maneira explicita os motivesos
levavam a posicionamentos contrarios ao CLPEF, essa modalidade de curso, ja que nao
faziam ressalvas para os Curso similares oferegidosutras universidades ceareh$egale
salientar que, na Regiapyofissionaisde mesmos escalées se posicionaram de maneira
contraria, ou seja, reconhecendo a legitimidadiédade, qualidade, e mais, a oportunidade
do Curso para a qualificagéo e habilitacdo dosegruires e melhoria da qualidade do ensino.

Por ocasidao da implantacdo da proposta, circuloduareiro e Crato, cidades que
sediam os CREDEs 18 e 19, rumores de que era édeate;Secretaria de Educacao e Cultura
do Estado — SEDUC tomar para si a tarefa de ofertgerir a formagdo docente de nivel
superior para os professores ndo graduados das estledual e municipal, falava-se na
criacado de um Instituto de Educacéo Superior pssa @nalidade e na gratuidade da oferta
dos cursos. A Comissdo Executiva ao tempo em questi informacdo em entrevista,
acrescenta que a mesma nao era de todo sem furtdawisto que, logo apds a implantacéo
do Curso pela URCA, ela foi convidada para a ekt#w e execucdo de um Programa de
Formac&o Docente mediante parcerias entra as agitades cearenses e a SEDUC. Este
Programa foi denominado MAGISTER, e posto em ex&eysara todos os professores das
redes estadual e municipal, custeado pelas regpecBecretarias de Educacao Estadual e
Municipais.

Segundo os depoimentos da Comissédo Executiva uise @0 deixava duvidas,
era ointeresse no Curso pelos docentes das redes maisicqueestavam constantemente
procurando a URCA para tirar duvidas acerca dosanmhamentos feitos pelas respectivas
Secretarias Municipais tentando encontrar alternativas para que nassewe que arcar com
nenhuma parcela do 6nus do curso e para que asiagigs fossem apressadas.

4 A UECE e URCA tem ofertado estritamente os seegrpmas de Licenciaturas Plenas para docente em
efetivo exercicio. A UVA, além do programa da Liceuras para docentes em exercicio, tem oferagiu
série de outros cursos, de forma presencial e geggéncial, na capital e no interior.
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Relativamente a interlocucdo com a sociedade -ef&e@s Municipais de
Educacéo e 6rgaos da categoria, MMS/CE faz a ajg@ziabaixo:
Com relacdo as entidade, estas sempre procuraf2omissao para debates acerca
da proposta do Curso. Logo compreenderam como uopogta valida e oportuna
para a qualificagdo da categoria e lutaram junsopmaleres publicos dos municipios

para a abertura de um maior nimero de turmas. &@swezes recebemos abaixo-
assinados de entidades de professores, solicitandcso.

No tocante ao financiamento do curso, a sua foatecdursos, diz a Coordenacéo
do Curso, algumas questdes colocadas inicialmentmdrespeito a legalidade da aplicacao
dos recursos do FUNDEF e “interpretacdo da LDB3824®6, dentre as quais vale ressaltar: €
possivel o financiamento da habilitagdo de professieigos em nivel superior com parte dos
60% dos recursos do FUNDEF?; Quem é o professgo?eiQue é permitido financiar com
recursos dos 60% do FUNDEF: capacitacdo ou hajéitta, Estas questdes envolviam todas
as IES que executavam as licenciaturas espec@igngo, as trés universidades estaduais,
URCA, UVA e UECE, alguns Institutos mantidos peileiativa privada, bem como érgédos e
organismos das administracdes estadual, municipgal dasse como: Conselho Estadual de
Educacao-CEC, Tribunal de Contas dos Municipios-TGhktretaria de Educacéo Basica do
Ceara - SEDUC, Assembléia Legislativa, Associacde Hrefeitos do Ceara - APRECE,
Unido dos dirigentes Municipais de Educacdo — UNBJMssociacdao dos Professores do
Ensino Oficial do Ceara - APEOC, Sindicato Unice doabalhadores em Educacdo do Ceara
- SINDIUTE e Instituicbes de Ensino Superior paittces.

Em 25 de abril de 1999, o Jornal Diario do Nordesés publicada na sua pagina
de Politica, matéria intituladdnstituicbes Clandestinas: Prefeituras contratamrsos
educacionais clandestinospm o seguinte textoO Presidente do Conselho Estadual de
Educacao, professor Marcondes Rosa, afirma queuosos de capacitacdo de professores
ministrados por essas instituicdes ‘educacionagtipulares, contratadas pelas Prefeituras,
sdo clandestinosA matéria desvela o quadro que comecga a se coafigor Estado do Cearéa
em virtude da utilizagdo inadequada dos recursdsSUNMDEF para capacitacdo e habilitacéo
docentes, como parte da politica de valorizacamagistério e denuncia, ao mesmo tempo,
que ha prefeitos pagandarsos de capacitacdo de professor com a finakdae prepara-los
para entrar na faculdade.

Observa-se a partir deste contexto, que deu orgerolima de desconfianca e
inseguranca reinante na URCA e em todo o Estade ewgjmina com a CPI do FUNDEF, a
falta de informacédo e/ou a interpretacdo incordgtd ei, levando a erros na aplicacdo dos

recursos:
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Para o professor (Marcondes Rosa) quem é compegiardanterpretar a legislacao
educacional sdo os Conselhos. Qualquer divida guardefinicdo de professor
leigo, despesas que podem ser assumidas pelo FUNPp&€entual para o
Magistério, o Conselho deve ser acionado. Marcood#sa o Tribunal de Contas
dos Municipios — TCM por responder consultas ddeficess sobre legalidade das
despesas sem analisar se a instituicdo contrastéldegalmente credenciada (DN,
25/04/1999).

Vé-se que nem mesmo as instancia superiores coiimibonal de Contas dos
Municipios e Conselho de Educacéo do Ceara efitdadasacerca dos conceitos utilizados e
das competéncias relativas as matérias que enva\wanstituicdo do Fundo e a destinagéo e
aplicacao dos recursos.

O Presidente do Conselho de Educacdo do Cearaspoofdarcondes Rosa
informa acerca dos cursos oferecidos:

O curso de capacitacdo que € reconhecido pelo bon&stadual, de nivel de
segundo grau, € o pedagdégico. Também sao reconbkeusdcursos de licenciaturas

especiais cujo nome na UECE é chamado de licengidieve. ‘Sdo dados com
metodologia especial’, afirmou 0 Marcondes (DN 0251999).

No dia 12/06/99, o Diario do Nordeste traz na pagle Politica matéria com o
titulo: MEC dara orientagédo: Novas discussfes sobre apficatp FUNDEF O conteudo do
artigo deixa perceber a preocupacdo dos assesdosesnunicipios representados pela
Assessoria Cearense de Empresas e Profissionassskssoramento aos Municipios -
ACEPAM, em justificar determinadas aplicacfes dmimrgos, fazendo ver a necessidade de
esclarecimentos de diversos pontos da Lei, no @ersjvisita do diretor do Ministério da
Educacédo , Ulysses Semeghine , encarregado de anbarpo FUNDEF ao Tribunal de
Contas dos Municipios onde se reuniu com consekhar técnicos do Departamento de
Fiscalizacéo.

Na compreensdo de Walter Cals, presidente da ACEP#sMincorrecbes na
aplicacdo dos recursos do FUNDEF néo se constitisdonou ma fé.

[...] a ma interpretacdo da lei levaram as unidadés e Prefeituras a cometerem
erros. ‘Nao houve dolo ou ma fé’, se defendeu. &ahformou que erraram os
dois: prefeitos e universidades publicas (UVA, UREAUECE) que foram aos

prefeitos apresentando um pacote de cursos de itza@@ac como se fosse de
habilitacdo (DN, 25/04/1999).

A existéncia de recursos financeiros na conta dwd&uabre a possibilidade de
que as Secretarias de Educacdo Municipais oferaceapacitacdo docente como alternativa

a bonificacdo do professor, ou as duas coisas guapdssivel, conforme se pode verificar a
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partir de colocagdo do contador, o Sr. llon, quasiessoramento a prefeituras, justificando a
aplicacao de recursos nas capacitagao docentes:
n&o era justo um municipio pequeno que terminass@a@om um razoavel saldo do
FUNDEF e tivesse que distribuir o dinheiro em fordeaabono para os professores

e deixasse de fazer aquilo que o municipio preaisavmelhoria da qualidade do
ensino (DN, 25/04/1999).

A matéria citada da conta ainda de que logo dedaisreuniao no TCM,
Someghine manteve conversa com a diretoria da Rgsac Cearense de Empresas e
Profissionais de Assessoramento aos Municipios—AGERjuando informou que muitos
dos questionamentos que ouviu, serdo esclarecalo=unido do final do més em Brasilia, do
MEC e os Tribunais de Contas do pais. Nelson RdchaCM disse quédaseado nessas
diretrizes o Conselho Nacional de Educacdo baixaedolucdo contemplando todas as
davidas de interpretacdo da Lei do FUNDEF.

Provocado pelo Conselho de Reitores das Universgd&karenses-CRUC, o
Conselho Nacional de Educag¢do — CNE, posicionarseés do Parecer n°® CEB 019 de
05/08/98, acerca da inclusédo ou néo de projetampacitacdo de professores leigos em nivel
superior na despesas dos 60% do FUNDEF.

Por sua vez, o Conselho de Educacdo do Ceara-Giponeendo a consulta da
Associagdo dos Profissionais do Ensino Oficial @ar@ — APEOC sobre o0 uso dos recursos
do FUNDEF para habilitar professores leigos, ediWParecer n°® 0867 de 16/09/98,
explicitando o conceito dprofessor leigoopinando sobre a possibilidade de utilizacdo dos
recursos do FUNDEF e, posicionando-se de forma @eerca dos cursos que estavam sendo
executado pelas IES e Institutos. Em 06/07/99, m&temo Conselho edita a Resolugéo n°
353/99, que dispbe sobre a aplicacdo dos recursodSUNDEF no Sistema Estadual de
Ensino e da outras providéncias.

Como consequéncia de questbes colocadas a nivienakcos representantes
técnicos dos Tribunais de Contas dos Estados &dogipios e do Ministério de Educacéao,
reinem-se em Brasilia para analisar as questdeepiveis a interpretacdes variadas,
explorando as possibilidades de entendimentos,da@xperiéncias e situacdes relacionadas
ao FUNDEF e, estabelecer mecanismos e instrumdatasompanhamento e controle social
do FUNDEF. Como resultado desse trabalho € edi#ad®1/07/99, a Carta dos Tribunais
sobre o FUNDEF.

Segundo a Comissédo Executiva do Curso o Tribun&latgas dos Municipios,

no Ceara, com o intuito de fiscalizacéo, soliciReiatérios de Prestacdo de Contas as IES
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para apreciacdo e posicionamento. A Assembléia slaiyia, atraves da Comisséo
Parlamentar de Inquérito — CPI do Fundef — foi dratst atuante na analise da aplicacdo dos
recursos desse Fundo pelas Secretarias Munichsiguestdes e duvidas colocadas foram
esclarecidas e, com isso, o professorado e a swoEelrasileira foi despertada para a
necessidade de acompanhar e fiscalizar as a¢O&xeatutivo Municipal com relacdo a
aplicacao dos recursos do FUNDEF.

Depoimentos da Comissdo Executiva ddo conta de agueceptividade e
engajamento de parte dos docentes da URCA no mongenimplantacdo do CLPEF foi
fundamental. Com o curso em execugdao, afirmou edeoacao, tornou-se comum ouvir dos
professores-orientadores e daqueles que ministraudas avaliagbes positivas acerca do
interesse, participacédo e dedicacdo dos alunospme isso é gratificante, estimulante e, do
quanto contribui para melhor desempenho docent®rraavolvimento e compromisso. Sao
frequentes as comparacdes com as licenciaturascafas em carater regular, parece que faz
muita diferenca para o processo ensino/aprendizagefato do aluno aliar a pratica a
formacdo teorica.

Apresentamos a seguir algumas representacdes fisgues e docentes-alunos
de diversos municipios que legitimam o curso pelas variados motivos:

De todas as propostas educacionais realizadas md, @anhuma conseguiu obter

tdo bons resultados em tdo pouco tempo como éoodessa Licenciatura Plena do
Ensino Fundamental. (DWAM/PO-Juazeiro).(eF/02)

O Curso, como um todo, vem superando asa expagatioje, posso afirmar que
tem contribuido de maneira bem significativa paranglhoria da qualidade do
ensino no municipio, através desses jovens lutaderébravos, que véem na
educacdo o rumo certo para o crescimento e o delsenento de Cedro e,
consequentemente a melhoria da qualidade de vidgw@ovo. (LMB/PO-Cedro-
Pe).(eF/02)

Eu acho que é uma transformacdo muito grande esfaeocorrendo. E um trabalho
gue com certeza vai dar um respaldo satisfatéri@rdgandecimento para nossa
comunidade. Para mim é muito gratificante estaokita nessa tarefa. (I/PO-Brejo
Santo-Ce.).(eF/02)

O mais importante € que 0s nossos alunos senteragzes. Eles comegcam a
transformar a realidade na sala de aula, nas asgtedagdgicas do dia-a-dia. O que
acontece na comunidade, também ¢é trazido paraaadsahula. E os professores
estdo sendo desafiados por um querer de mudandga. §@cJ/PO-Brejo Santo-
Ce).(eF/02)

A disposicao do docente-aluno a que os POs seemefpode ser explicada pelo
fato de todos serem professores em exercicio eqgenderem, conforme depoimentos, que
cursar essa licenciatura era uma atividade Utjrad@vel. Segundo a Comissdo Executiva sao

freqlentes os depoimentos verbais nas avaliac@egljpas e, também, depoimentos escritos
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nos relatdrios, sobre o0 quanto se sentem gratdgoklo acompanhamento que tém dos
professores, principalmente, dos professores adents; do quanto ambos se empenham em
identificar suas dificuldades e encontrar alteweti para a superacdo; do zelo pelo
aprofundamento da analise dasiacfessurgidas no cotidiano escolar a luz da teoria; da
busca incessante de melhorar a qualidade do desbmpe do quanto esse processo de
formacao tem contribuido para melhorar a auto-estim
Os docentes-alunos relatam que se sentem recookepelos pais e alunos, em

particular, e pela comunidade em geral, como psssapazes, que se submeteram a um exame

vestibular e lograram aprovacgéo e, que estdo dedcsucedidos como universitarios.
Este curso tem me feito encarar a profisséo totakngiferente do que eu via antes.
Até meus alunos sentem que eu ando bem mais aniBadeobri que, de fato, eu
dava aula ruim pra valer. Hoje, eu posso dizermaegreocupo com a sala de aula,
com meus alunos, Descobri o quanto é importantarefamento, o tempo em sala

de aula as vezes é insuficiente para realizar tugoe projetei. Isso ndo acontecia
antes do curso. (DA-Juazeiro).(eF/01)

Este curso tem me fornecido instrumentos valios@ @édfabetizar melhor meus
alunos. Vivia angustiada sem saber o que fazera®alunos que nao conseguiam
ler e escrever. Hoje, na minha sala, este problesta quase superado. (DA-
Caririacu).(eF/01)

Na escola onde eu trabalho tanto a dire¢cdo quantoems colegas perceberam que
eu estou desenvolvendo minhas atividades de foif@@ndte. (DA-Cedro). (eF/01)

Estou no curso por incentivo dos meus familiaregeHo curso me despertou para a
vida e vejo minha profissao por outro prisma. Mudestante e para melhor. (DA-
Moreilandia). (eF/01)

Meu Deus, como eu trabalhava errado! Estou deswttyragora, o que € realmente
ser um professor. (DA-Brejo Santo). (eF/01)

O curso tem-me feito dar um novo tratamento ao aheno. E o mais importante é
gue mudei muito o jeito de avaliar. Como fiz beseicom meus alunos. Gracas a
Deus estou acordando. (DA-Jati). (eF/01)

Segundo a Comiss&o Executiva em Juazeiro do N&@tatd®, cidades onde existem
campi o desenvolvimento do curso foi marcado, princigaltg por tensdes e conflitos que
tinham sempre o docente-aluno como protagonisi@ad as questdes relacionadas ao Curso, mais
cedo ou mais tarde, acabavam chegando aos aluegsorSum lado estes costumavam estar
bastante envolvidos no processo de auto-constiqug@i@ a formacéo académica, seguros de que
atingiriam seus objetivos, e conscientes da leglde do curso, por outro, as vezes pareciam
acreditar em qualquer informacdo, ou se deixarerarI@or qualquer davida entrando em

conflitos.

> Em Crato, os aluno do CLPEF frequentaram aulasnde seis meses no campus do Pimenta, nas

dependéncias do Curso de Enfermagem, saindo dearé gs dependéncias de uma escola municipal.
deslocado em seguida para
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A Comissao Executiva retrata bem a situacdo emsquencontram os docentes-
alunos, no Editorial do Jornal de circulacéo irsegmFormacéo n° 0zje junho de 1999,
comemorativo do primeiro ano de Curso:
Existem momentos de dificuldades em que os professagora alunos, sentem
fraqueza, cansaco, insegurancas (...) E se pergurgara que vale a pena tanto
esforco?’, mas acima de tudo persistem. No esfocootinuo tornam-se
profissionais especiais, descobrem que a escadardm®cimento ndo tem o Ultimo

degrau. S8o mais que alunos, mestres que renasoeme® ao esmorecimento,
acreditando na conquista do autodesenvolvimendvédrda educacéo permanente.

As primeiras turmas constituidas conviveram duréode o desenvolver do curso
com a incerteza acerca da validade (legitimidadendsmo. Segundo a Comissao Executiva
eles relatavam que ouviam dizer dentro e fora dm meadémico queesse curso € um 4°
Normal; ndo € um curso de nivel superios egressos nao terdo as mesmas prerrogativas
dos formados em cursos regulargsie para issderiam que cursar mais dois ana@soutras
coisas dessa natureza. Eram freqlentes as caquelddato do curso ndo ser ministrado nos
Campi (nos casos de Juazeiro e Cratojide se viu uma faculdade na Escola Leéo
Sampaio® . E um curso do ‘Paraguat!.

Ainda segundo a Comissdo Executiva, nas cidades @n¢RCA n&o tinha ainda
marcado presenca fisica, o CLPEF passa a signiBtar Observa-se nesses municipios a
importancia dessa presenca pela prontiddo com egigepas escolas municipais recebem em
sua faixada a pintura do nome da IES em lggeagafais e passam a ser denominadas de
URCA. Nessas cidades, ao contrario de juazeiroaoCe com orgulho que a populacdo
recebe a instituicdo e os alunos a freqiientam emtaumildes instalacdes.

O Curso de Licenciatura Plena do Ensino Fundamémtaluma nova dimensédo a
universidade, que sai do Crato e Juazeiro do Novi atender a outros municipios
da regido. A preocupacdo que considero importaegtadar na programacado do
curso é de nao levar somente 0 ensino para fornaadi@rofessores, mas realizar

formacdo numa perspectiva maior da Universidaden @msino, pesquisa e
extensdo. (ZFA/PF-Crato-Ce.). ).(eF/02)

E um grande passo dado pela Universidade Regian@ladiri ao levar a educagéo
de nivel superior a diversos municipios da regf@oconhecimento tem que ser
expandido, socializado e outros cursos podem samilas. A universidade indo até
onde esta o aluno, facilita muito mais em todossestidos: deslocamento e
aplicabilidade pratica dos conteidos adquiridos &denas alguns exemplos. O
aluno mestre, seus alunos e toda a comunidade gagmando.(JMD/DA-Juazeiro-
Ce).(eF/03)

'8 Escola de Ensino Fundamental Dr. Ledo Sampaitemzente & rede municipal de Juazeiro do Norteg asd
duas turmas da Licenciatura funcionaram duranténaeiro ano.
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A regionalizacdo da universidade sempre foi compliela pelo povo caririense
como a sua presenca na forma de cursos nos diversoisipios do Cariri., embora a IES
tenha ensaiado discursos veiculando a idéia de cqugpreende a regionalidade como
prestacdo de servico e ndo, como presenca fisica.

Algumas representacdes dos docentes-alunos passadderma de relatos
permitem acrescentar que as expectativas de melsaarial com o enquadramento no Plano
de Cargos e Carreiras — PCC, também provocararfggntendo em vista serem suscitadas
davidas e inquietacdo acerca do nivel de qualficague seria conferido pelo curso. A
titulacdo ou a perspectiva do Grau confere ao deesono prestigioque se expressa: na
lotacdo em escolas melhores, 0 que significavar,dsitiadas na sede do municipio; na
ocupacao de cargos administrativos — diretor, dipetor; na valorizacédo, expressa na forma
de atencao, dispensada pelos alunos, pais de auocosiunidade; nautoridadeque lhe é
conferida pelalestacada participacéoas atividades do cotidiano escolar como os ermx®ntr
para capacitacao e outros eventos da agenda darribessa forma. o docente-aluno passa a
ocupar uma nova posicao estrutura escolar, o que, na compreensao de Bayodietribui

para aautorizara sua fala.

A minha didatica em sala de aula melhorou 90%. Qr4€ de Licenciatura Plena
do)® Ensino Fundamental é também uma maneira de mellwsalario. Nos
recebemos muitas criticas, mas acho que sdo deoagessue ndo tiveram
oportunidade de participar desse Curso. (MLO/DABR#Hra-CE). ).(eF/02)

Ao concluir a primeira etapa, observei que, parm,nt aprendizado foi 6timo. A
cada dia adquiri experiéncias significantes pareritivar cada vez mais esse
percurso que apenas se inicia, e abre espago [ga@esso na minha profisséo, que
€ bastante espinhosa, mas bastante compensadM&/[M-Cedro-Pe). (eF/02)

Para a Comissdo Executiva, dizer que o Curso € pama Prefeitura
Municipal/Secretaria de Educacédo promotora naafgigrescamotear a verdade, o docente-
aluno tem o conhecimento e a compreensdao de quecwso para a sua cobertura é
proveniente do Fundo de Manutencdo e Desenvolvoneld Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério — FUNDEF, e em quase qa®s 0s casos, precisamente, do
montante de 60% do Fundo, legalmente destinadomuuneracdo dogprofissionais da
educacaoNesse aspecto, vale ressaltar que, em alguns ipiosios alunos participam ainda
com o pagamento de um percentual que varia em Q@ do valor custo/aluno, ou seja,
setenta e cinco reais, que é retido por ocasi@ownf@ccdo da Folha de pagamento.

7 Expressdo usada localmente para designar a dfaggi de um objeto, advinda da sua falta de qualidad
enguanto produto ou mercadoria; curso de ma qubdida

'8 No cotidiano o CLPEF é tratado pela forma abrevtaasino Fundamental.
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O financiamento do Curso com recursos do FUNDEsucem alguns municipios
certa tensdo; em outros, onde haviam docentessaliana do processo (por opcao propria;
por lhe faltarem outras condicbes necessarias gtareen aprovados no Processo Seletivo
mas, aguardando ingresso ou por exclusdo), verdadepbnflitos s aplacados com a
mediacao das Associacdes de Docentes, Sindicatolsgse ou Camara de Vereadores.

A partir dessa apresentacdo sumariada da géneseatedto de implementacéo
do Curso de Licenciatura Plena do Ensino Fundamgfta 2° ciclos) da URCA, constata-se
que o seu percurso foi sempre marcado pelo quastiemnto, pela discussao e pelo debate. As
guestdes, apesar de abordadas em extensdo edwlafi®y nunca sdo exauridas. Dessa
forma, desde o inicio o Curso oferece um vasto n@aaklpara reflexdo e pesquisa sobre a

educacao
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3. CONDICOES SOCIAIS DO DOCENTE-ALUNO E
UNIVERSO DAS REPRESENTACOES

3.1. Marcas de origem e do processo de escolarizaga

Para sabermos quem é o docente-aluno, informantsu@ito desta pesquisa
recorremos, inicialmente, a analise das informagémsstantes nos formularios sécio-
culturaig® preenchidos pelos candidatos inscritos no ProcBskgiivo para acesso ao Curso
no Crato. Esses dados nos permitiram uma visdcoaete que foi aprofundada, em seguida,
através da analise das representacfes sociaisrutdast pelos alunos acerca de suas
condicdes de existénéfa

Assim sendo, procuraremos a seguir fazer um esfma® aprofundamento desse
conhecimento, através da analise das representagfiess dos docentes-alunos sobre suas
condicées de vida, extraidas dos seus Memoridinaacad".

A partir da andlise, constatamos que a histérigatia aluno, como as pecas de
um quebra-cabeca, se encaixam para formar o quiEdraondicbes de vida do sertanejo.
Originarios quase que em sua totalidade de zordfZuestes tém que migrar perseguindo
melhores condi¢cbes de vida. Migrar signifsadvar-see acontece quando as secas assolam o
Nordeste e, em muitos casos, nem mesmo as cidasgpniximas oferecem condi¢des de
sobrevivéncia, pois esse flagelo atinge grandesséada Regido. E preciso deslocar-se, as

vezes, para bem distante.

¥ Formulario para levantamento de informacdes sdainsais dos candidatos inscritos no Processoigelet

%0 Dentro de um universo de 188 (cento e oitenta @ gitofessores inscritos, todos em efetivo exayad
magistério no 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamelatakde municipal, trés deixaram de compareceraap
e, por conseguinte, de responder ao question@poesentando 1,60% de desisténcia. O valores peaien
que apresentados na andlise se referem ao totascl@&os e ao de aprovados classificados para a primeira
turma (ofertada com quarenta vagas), que daqudlipote serdo chamados agrovados docentes-alunos
ou simplesmentalunos tendo em vista que todos efetuaram suas maticula

2L O Memorial de Formagéo é um “trabalho” académjmesentado pelo aluno & Coordenacdo do Curso, como
requisito parcial para a obtencéo do Grau de Lia€loc

2 Todos os inscritos declararam residir no Cratast&e 95,49% residem a mais de cinco anos. Embtneas
inscritos uma pequena maioria resida em zona reméle os aprovados a situacdo se inverte, 55,0004rm
em zona urbana. Com somente duas excec¢fes, osdpsodeclararam-se de origem rural
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Certamente, os pais dos docentes-alunos viveratpaiéncia da seca ja que tém
uma tradicdo rural. Nas representacfes dos aludcaduns que fazem referéncia a esse

fendbmeno:

Quando eu e meu irmdo gémeo nascemos, em 1957a rfantilia passava por

imensas dificuldades financeiras. A situacéo savagr um ano depois, quando uma
das maiores secas assola a regido caririense. kieumpedido de alistar-se na
frente de emergéncia do Acude Ords a 120 quildbreeteoonde residia, foi trabalhar
na constru¢do de Brasilia, Com isto, minha méen alé cuidar de seis filhos,

assumiu o sustento da familia (DMG).

[...] residia no Sitio Engenho da Serra com minha@ materna. (...) Sendo minha
vida uma trajetéria de lutas, antes mesmo de apremter e a escrever fui obrigada
a acompanhar minha mae, que fora residir em Faadle, a procura de trabalho
(MPPS).

Entretanto, no caso dos docentes-alunos do CLRiffQrine seus depoimentos a
migracdo é causada pela necessidade de procuregnim urbano para dar continuidade aos
estudos, grande ideal perseguido por si e pelasfamdlias, para os quais alcanca-lo significa
salvar-se neste caso, das limitacdes proprias das cond@esda e trabalho naca. As
escolas da zona rural, geralmente isoladas e suriidas, oferecem escolaridade, somente

ate terceira ou quarta séries do ensino fundamental

Sendo filha de agricultor e residindo distante @kade, iniciei os estudos numa
escola isolada nas proximidades de casa. Com uiva €lasse multi-seriada, todas
as criancas ficavam juntas independente da idgdauede aprendizagem (MBS).

A Unica escola que atendia a todos chamava-se GEgoolar José Horacio
Pequeno. A professora era Unica para todas as,séteara todas as criancas na
mesma sala.(...) Na multi-seriacdo ndo havia ppegdo com relacdo a idade e
interesse, (...) (VLSM).

Quase todos os alunos narram suas histdrias de cade uma historia de
dificuldades e de lutas para superar verdadeira®itss constituidas pelas condigbes de
existéncia que impediam o0 acesso a escolarizacaodisiribuicdo espacial das escolas
fazendo com que em alguns sitios estas inexistamgak distancias a serem percorridas a pé
até a escola mais proxima; falta de transporte pakeslocamento até as escolas quando este
se faz necessario; falta de dinheiro para pagangporte, os materiais didaticos e até mesmo
para o vestuario e alimentagao.

Os relatos dos alunos que reproduzimos a seguificaiim bem as condi¢cdes em

que se da o ingresso na vida escolar da quasigléotaldeles:
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Aos seis anos comecei a frequentar a escola. N&taesrupo Escolar na zona
rural. A escola funcionava numa casa de taipa, ara sala inadequada, pois o
espaco era insuficiente para acomodar os aluno&BYIR

[...] Voltei a morar em Montalverne, fiquei semugktr quatro anos, porque meus
pais ndo tinham condi¢Bes de pagar transportequer@u pudesse me deslocar para
a cidade.(AG).

Observa-se nos relatos dos docentes-alunos unme asibsidade ou interesse
pela escola, expressos engquanto estes ndo tinhasla &ade escolar, que podem ser

caracterizados pela acdo de acompanharem a méguoedia que trabalhem em escolas.

Aos cinco anos de idade, dei meus primeiros passosiundo do saber escolar,
guando freqlientei como ouvinte uma escolinha paaticue pertencia a minha tia.
(AG).

Por ter um convivio diario com a sala de aula desdito crianca, fascinava-me a
leitura e a escrita. As vezes, transpunha paraderca o que estava escrito no
quadro. (LVA).

Comecei a freqlientar a escola quando minha maecoansetrabalhar de servente
em uma pequena escola préximo ao sitio que moréaamd A minha Unica
diverséo na escola era a tao esperada hora déoreo@mento em que podia ficar a
vontade brincando de roda com aquelas cantigaossorfolclore, que ainda hoje
ecoam nos meus ouvidos. (FCAS).

Com cinco anos de idade, por volta de 1983 ingress® meus estudos. Passei a
conhecer um lugar diferente, aquela escola peqgloeadizada no Sitio Contenas,
municipio de Farias Brito-Ce, a alguns quildmettesdistancia de minha casa. [...]
era uma crianca super feliz, pois ja comecava hemsr as primeiras letras e aquilo
era a maior felicidade da minha vida. (ARPS).

Pelas narracdes, pode-se observar que o ambiectéaresmesmo pobre, é
valorizado pela crianca como um espaco de constrdg&ociabilidade e de desenvolvimento
afetivo. A alegria de aprender pode ser atributqudbes que ndo podem experimentar outras
alegrias devido a sua situacéo de classe.

Concluidos os estudos oferecidos na localidadéicaese a ocorréncia de quatro
formas basicas de seqlienciamento atravées dasagpualisnos se encaminham: se afastam das
aulas (da escola) por haverem concluido as séradsracidas; repetem o ultimo ano (duas ou
mais vezes) como uma forma de continuar freqlentandscola; sdo deslocados para uma
cidade vizinha a fim de dar continuidade aos estuda a familia desloca-se para uma
cidade, assim oportunizando a todos o0 acesso & minags elevados de escolaridade.

A primeira forma, que consiste em a crianga degafreqientar a escola, tem
ocorréncia restrita entre os docentes-alunos, edguacontece, € um afastamento temporério.

Sempre € encontrada a solucdo para 0 prosseguincpreéoé, em carater provisorio, o
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deslocamento do estudante para uma cidade e, eatercate solugcdo permanente, o
deslocamento de toda a familia ou mudanca.

S&o poucos, também, os casos em que o aluno poefetiauar freqiientando a
escola e para isso repete a Ultima série, comasw de (MRLB) que relat®uando conclui
a 32 série, tive que parar de estudar, pois nabaioondi¢cdes de ir estudar na cidade.]...]
Para nao ficar sem estudar, repeti a 32 série poias vezesPara romper com a monotonia
da repeticdo do estudo dos mesmos conteudos ¢l#Ajudava a professora, orientando
aqueles alunos mais atrasados da JMERLB), descobrindo uma maneira criativa de ocupar
seu tempo no ambiente escolar. Neste caso, pauecergontra-se uma forma combinada

para nao se afastar da escola e néao repetir coldiimo.

Esses relatos, mais outros de alunos que gostawambgtituir a docente em seus
atrasos e faltas nos leva a crer que &msasiase da em vista do prestigio que o magistério
confere constituindo a professora agente autorizaddsto €, como aquele que tendiceito

a palavra.

O deslocamento dos estudantes para as cidadds @dando nestas ja residem
parentes muito prOXimos como: irmaos, tios, avés.alguns destes casos, percebe-se que a
acolhida é baseada na compreensdo da importancaocdéaridade e da precariedade das
condi¢cdes do hospede, bem como, na solidariedadezio dos lacos de familia o que é
comum entre as comunidades rurais. Neste senfi(®), elata:Em 1986 passei a residir em
Juazeiro do Norte, com uma tia e uma irma maisavelile la estudavdDMG) tem histéria
semelhante, diz el&m 1972, venho para Juazeiro do Norte. Minha irfi@&ncisca, trouxe
para junto de si a mim e meus irm&os. Ela acabavpassar num concurso da TELECEARA

e, mesmo com um salério irrisorio, teve esse gistdesprendimento.

Como as familias quase sempre nao dispdéem de osgoasa o transporte diario,
e em muitos casos nao ha disponibilidade de tratgs@ovontade de continuar os estudos faz
com que o aluno enfrente longas distancias a pénfrante a enfadonha e tensionante rotina
dos transportes.

Em 1991, com uma turma de seis pessoas, resoldasem Santa Fé, andava seis
km a pé. Mas nem assim desisti, continuei firmarainhada (AG).

Nesta escola onde estudava, sé eram ofertadasessisiiais, da alfabetizacdo a 42
série, e l& cursei essas séries. Ao terminar, passstudar em outra escola e em
outro local, ainda mais distante, onde s6 tinhascatravés de transporte. Nesta
escola cursei 0 1° Grau maior de 52 a 82 sériePEAR
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Estudava na cidade de Crato e deslocava-me deshnibma viagem que durava
duas horas ida e volta. O que, num primeiro momemtodivertido foi se tornando,
ao longo dos anos, uma rotina cansativa (CS).

Se em alguns casos as familias conseguem desloestudante (quando é
somente um), que vai morar com parentes numa dasles mais proximas ou de maior
conveniéncia, quando ha constatacédo de que a Emks® da totalidade dos filhos, isso faz

com que a familia migre.

Aos sete anos comecei a estudar numa pequena,gscpéaa uma sala residencial
gue se transformava em escola, com o nome de Bsotdala do Sitio Olho D’agua
[...] Estudei ali durante trés anos, [...] Em 198finecei a estudar na zona urbana do
municipio do Crato [...]. (MIPM).

A escola funcionava na casa do professor [...] lEna classe multi-seriada com
alunos de 12 a 32 séries de 1° Grau. [...] Corl8? série com a mina mae. A
inexisténcia de séries mais adiantadas, para qurdesse estudar, fez meus pais
mudarem-se para a cidade (LVA).

Ha casos em que, para dar prosseguimento aos gstaglariancas (e familia)
precisam fazer uma trajetoria que se inicia corapeticdo de séries em funcéo da falta de
estudos mais avancados, freqlenta escolas sitaddagas distancias com percurso a pé, €
deslocada (a crianga) e passa a residir em cag@rdates nas cidades mais proximas, e
finalmente, desloca-se toda a familia para resiicidade. Isto pode ser verificado conforme

segue:

Finalmente, depois dos sete anos, ingresso nhaaesfolclasse multi-seriada
dificultava a aprendizagem. Foram varios anos seangar nos estudos.[...]
Preocupados, meus pais mandaram-me para casaetéegana cidade de Crato-Ce.
[...] antes de concluir o ano letivo, voltei parasitio devido a problemas de
saude.[...] Concluida a terceira série fiquei setudar porque s6 haviam séries
mais adiantadas na sede do municipio. Interessasl@studos dos filhos, minha
méae muda-se para a cidade. Em 1980, ja com 17 amypesso numa 42 série na
Escola de 1° Grau Santa Tereza (MAGC).

[...] o municipio instalou uma sala de aula najigma localidade, onde cursei o
primeiro e 0 segundo ano primarios. Repeti a segywddie por ndo haver séries
mais adiantadas naquela escola.[...] A partir &2J%5tudei no Grupo Escolar Rosa
Ferreira de Macedo, enfrentando uma considerastriia de onde residia, na qual
conclui a 42 série do 1° Grau. [...] Ao ingressabfisérie do 1° Grau, passei a residir
com uma tia, na cidade de Juazeiro do Norte-Cejraxistir transporte diario de
onde residia para aquela cidade (FFB).

O deslocamento para a cidade tem outras vantagkm, da oportunidade de
acesso a escola. A cidade acena com mais e mellop@tunidades de ocupacdes
permanentes e renda, ao contrario do campo. Nestabalho certo € no periodo chuvoso,

isto é, primeira metade do ano, e ainda assim, praigsamente, no fim desse periodo. Na
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segunda metade do ano, época de estio, combingesuaria (quando ha) com a prestacéo
de servigos temporérios em atividades que forerargradas (geralmente ocupacdes urbanas,
temporarias, na area de servicos de consumo pebsualtey. As despesas resultantes das
demandas educacionais estéo distribuidas em tpéoi@do letivo, isso significa que, para o
seu suprimento, sdo mais compativeis as ocupac¢basas, que ndo estao sujeitas ao regime
de chuvas.

Os estudantes das familias de médios e grandesiglénps nao tém esse
problema. Geralmente, estas tém domicilio tambéricede, e quando ha deslocamentos
para as propriedades rurais ou fazendas, estedes@mworarios ou esporadicos, com a
finalidade de lazer ou encaminhar servicos. Nelitmai caso, € uma necessidade estrita dos
chefes de familias. E comum no caso dessas fanstiabinarem atividades agropecuérias
com atividades comerciais, industriais ou outrdacrenadas ao exercicio de profissdes
liberais e/ou servico publico (médicos, dentistadyogados, professores, funcionarios de
mais alta hierarquia). Geralmente, essas atividademas representam a principal ocupacao
e fonte de renda.

No Cariri, os proprietarios rurais vao paulatinateesubstituindo a agricultura
que era caracterizada, principalmente, pelo culdeocana de aclcar para producdo de
rapadura, de forma que, atualmente, as terras sadplantava cana sao ocupadas pela
pastagem para alimento do gado. SILVA, (1995:43)staia essa realidade em pesquisa
realizada na localidade de Bebida Nova, em Crato&en o fechamento de todos os
engenhos da localidade de Bebida Nova, a maiorepdet extensdo de terra foi transformada
em capoeira e pastagem para o gado.

A pecuaria € desenvolvida em carater semi-interd@mandando pouca méo-de-
obra, recursos tecnoldgicos, capitais e presengarafwietario. Um capataz pode dar conta
satisfatoriamente das tarefas. Hoje, com os resutadelefonia e do facil acesso rodoviario,
ndo ha motivos para preocupacdes dos proprietdfios.outro lado, o fato do pequeno
produtor e dos parceiros, estarem sujeitos a pexcea@®m no campo, libera o médio e grande
proprietario para viver na cidade. Muitas veze®, a§ueles que exercem as funcbBes de
capatazia.

Os docentes-alunos vém de familias de pequenosutpred (agricultores)
extremamente pobres, possuidores (ou ndo) da pdapie da terra.. Como l@rdaramde
seus pais a ocupacao, por serem também estesaleuzal ndo tiveram acesso a educacéo e,
na maioria absoluta dos casos, os filhos se referates comanalfabetosou dizem que

tiveram pouca escolaridade
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Meus pais eram analfabetos, mal sabiam assiname,nmas faziam de tudo para
gue os filhos tivessem um nivel de escolaridads a&ncado (ARPS).

Venho de uma familia que trabalha na agriculturaus/pais, por serem pessoas que
frequentaram muito pouco a escola, preocuparanese & educacdo dos filhos,
somos dez irmdos. Lembro-me que meu pai costunmelaa due nos ajudaria a
concluir o 1° Grau (AG).

Como se pode ver a seguir, esses sertanejos, segsnepresentacdes que 0s
filhos constroem, vislumbram para sua prole polkd#dules de melhoria das condicbes de
existéncia através da aquisicdo dos saberes eszoRara eles, a causa de sua indigéncia é a
falta desses saberes. Acreditam que de posse,de=iedilhos terdo acesso a ocupacdes com
melhores remuneracdes e maiores oportunidadescdas@® social e econbmica, ao tempo

em que os liberta da sua propria saga, isto €y vigeroca numa grande dependéncia da
naturezamadrasta

Meus pais sdo analfabetos e eu ndo queria setadaotomo eles, por ndo terem
tido a oportunidade de estudar e melhorar de WHRN).

Filha de pais humildes que trabalhavam na agriculéucom poucos estudos, mas
sempre os estudos foram priorizados por eles. Minfia cursou apenas a 42 série
do Ensino Fundamental e o0 meu pai apenas a 1% s@age sempre trabalharam e
‘batalharam’ para dar meus estudos e sem deixaa felthr, apesar das poucas
condicdes. (FCAS).

O ambiente no qual vivia valorizava o estudo. Mai, pim agricultor familiar,
apesar da pouca escolaridade, lia todos os livid#ticbs, almanaques e romances
gue comprava. Orgulhoso do saber, vivia a compmaamem os filhos, fazendo das
informac@es obtidas o motivo de suas conversasaetid (MAGC).

Para atingir o objetivo que € dar a educacao parflms, os pais ndo medem
sacrificios. Isto pode ser verificado através daeolacdo da prontiddo com que aceitam
modificagcbes no cotidiano familiar. Comecam assdmipreocupacfes a mais como 0S
longos deslocamentos a pé de criancas tdo novaspen@d as escolas. Freqientar a escola
implica sempre em despesas extras como: matedaliclh, taxas escolares, vestimentas,

calcados e em alguns casos transporte.

[...] comecei a estudar na zona urbana [...] Apqipacdes de meus pais foram
muitas, pois eu ndao conhecia a cidade, dependian@evizinha para ir e voltar,
tinha que pagar o transporte escolar, a caixa daleee comprar livros ou arrumar
por empréstimo. Para conseguir o dinheiro paradespesas, minha méae trabalhava
na roca (lavoura) e lavava roupa e meu pai, agoicahto, trabalhava no cultivo de
alho e cereais (MIPM).

Minha mae trabalhava na agricultura e ainda ‘lavaasa fora’. Apesar de sempre
termos estudado em escolas publicas, tinhamos agger @ tal ‘caixa escolar’

alegada pela diretora como objetivo de comprar miahididatico e de limpeza. Néo

entendia porque sempre era obrigado a levar dodgpeinhamos em casa, além
disso, o material didatico éramos nds que comprasgfFCAS).
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[...] Minha mae nédo era dada a leitura porqueenmpb que lhe sobrava dos afazeres
domésticos, dedicava-se a costura para reforcegaonento familiar (MAGC).

Para cobrir as despesas com a educacdo dos fdbhesgeralmente demanda
recursos em especie, os pais precisameseobrar,e isso € feito na forma de prestacao de
servicos de consumo pessoal como os referidos agara que possa acontecer alguma
entrada monetéria na renda familiar. A agriculdeasubsisténcia desenvolvida (policultura)
ndo proporciona um excedente comercializavel. Ste pdo produto for comercializado,
compromete-se a quota destinada ao consumo interno.

Em alguns casos, € a familia que tem a iniciate/gmrbcurar, contratar e trazer
para a localidade um professor para, dessa forfeagoer aos filhos a oportunidade de
estudarem. Neste sentido, (FFB) informa na suaatiar Em 1978 minha mae contratou
uma pessoa da comunidade para ensinar a mim e ainm&io. Assim, vivi um pré-escolar
muito curto, improvisado na casa da professqi2MG) relata experiéncia semelhantéeu
primeiro contato com a leitura e a escrita deu-gs @ove anos. Uma tia trouxe de outra
comunidade uma pessoa para ensinar em sua casa.

No modo de vida rural as criancas participam dasd@ov social do trabalho. As
meninas assumindo tarefas relacionadas com osdosidda casa, cuidados de criancas,
provisdo de agua para o consumo doméstico, cozenkarar em alguns casos. Os meninos
sdo ocupados com os afazeres da pecuaria comaglosataentos de animais dos currais para
as pastagens e vice-versa, e as lides da rocgpoeaséde plantio e colheita, ocasido em que,
até mesmo o trabalho feminino adulto e infantéguisitado para essa finalidade.

Outra vez precisei viver com minha mée para cuildacasa e de um irmao recém-
nascido. Volto entdo para o Crato. Foi o periodasmddicil de minha vida. Sofria

com a auséncia da vovo, com a impossibilidade telase, sobretudo, com as
dificuldades para cuidar de uma crianca (MPPS).

Minhas irmas e eu trabalhavamos com ele (o paiper@odo da manha e a tarde,
estudavamos na cidade. [...] Muitas vezes meuipavd nervoso quando iamos
pedir-lhe dinheiro para pagar as passagens e diga‘estudo de pobre s6 da
prejuizo’ (MIPM).

Nos seus Memoriais de Formacdo os docentes-alusmamf referéncias as
condicdes fisicas inadequadas das escolas — e$peaizacido e mobiliario - ao carrancismo
em relacdo aos meétodos pedagogicos, ao funcionardastturmas na forma multi-seriadas, a
distancia entre estes estabelecimentos e as remidé&ios alunos, a auséncia de meios de
transporte para os alunos e outros obstaculossoperacao estimula a auto-estima do aluno

transformando-o em vencedor.
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As memorias acerca dos seus primeiros anos deaesglenle estdo povoadas por
imagens de reconhecimento e afeto em relacéo bahmdaquelas professoras que mesmo
com uma formacdo minima de 4° ou 5° ano primar@e 2 e 52 séries do ensino
fundamental, ousavam dedicar-se as tarefas do t@agis

Essas professoras, quem sabe, como os docentes;alum dia receberam um
convite para ingressar em tdo digna profissdo e, méleram recusar por: se tratar de
trabalho, e assim, resultar em contrapartida niemaneracao; por ser a pessoa detentora de
melhor ou maior grau de formacé&o na localidadeginda, em funcéo de vinculacao politica,
numa relacdo de troca de favores que os coloca caimo eleitoral dgolitico de plantdo

e/ouporta-voz autorizadpara falar em nome das autoridades oficiais.

O ensino de 12 a 42 série foi ministrado na casande pai, por M.L. que
prontamente atendera ao convite para ser a noWaspora. Embora tendo apenas a
52 série, era a pessoa mais culta e, portantoisgomegarada do lugar (DMG).

Recordo-me que era uma escola cujo ensino reflgtiedagogia tradicional. [...] Os
professores que lecionavam eram ‘leigos’, muitodesdecontratados por
favorecimento politico. Apesar de ndo terem umanéméo aprofundada, eram
profissionais que mereciam ser respeitados e valbos, pois, a ‘duras penas’
transmitiam os poucos conhecimentos escolares avguam acesso (AG).

Concomitantemente, ha criticas as praticas pedeg®giorrentes a época que
suscitam nas criancas a idéia de pobreza da esdelaausteridade das atitudes e
procedimentos docentes, rigidez dos conteudos, esmm, procedimentos didatico-
pedagogicos marcados pelo autoritarismo, distareigoma relacdo professor/aluno, coacéo

mediante castigos, ensino pela memorizagao, eafedagogia tradicional.

A professora colocava-se como dona absoluta dor:sase alunos que nédo
memorizassem as licbes eram castigados ora conajgaley ora colocando-0s num
canto de parede de costas para a turma (MAGC).

Aquela era uma escola mantida pelo Estado, tinleyearteiras duplas e merenda
escolar. A tendéncia pedagégica da época eraimadiconde quem ndo soubesse a
licdo ficava de castigo, ajoelhado no chao (MIPS).

Nesse tempo, aprender significava memorizar. Psmieem palmatdria o aluno que
ndo obtinha sucesso na arguicdes semanais. Impenkapedagogia do medo.
(DMG).

Muito rigido e de cunho tradicional, o professa ercentro do processo educativo.
Repassava as ‘verdades cientificas’ de maneira sitiveo cabendo ao aluno
absorvé-las e acatar as informagdes sem questsr&ilV).

Ha alunos que mesmo identificando as praticas déquedagogicas tradicionais
como procedimentos dominantes, reconhecem guepsaBessoras compensavam com um

tratamento carinhoso e atencioso
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Eram grandes minhas expectativas e também o medowto Porém o carisma das
professorandas e o clima fraterno entre os coldgiaaram-me mais tranquila. Aos
poucos, fui vencendo a timidez que me fazia senfarior a tudo e a todos
(MAGC).

A forma como a educacao € levada para a zonaewamo nesta se institui do
ponto de vista técnico-pedagdgico é bastante diferdo que acontece na cidade. Do ponto
de vista politico, é notdrio como esta ancoradapnascas de troca de influéncia proprias do
populismo e do coronelismo, adequando-se muito Bereproducédo social e, assim, a

perpetuacdo das classes dominantes no poder

A escola onde estudava funcionava na residéncigrdéessora... , na vizinha
comunidade de Riacho Vermelho. Dona E... era nuribcurada pelos politicos do
municipio. Por esse motivo, exercia um forte cdatrsobre os moradores da
localidade e da circunvizinhanca. Lembro-me queperdodo eleitoral, era intenso o
movimento de pessoas em sua casa, adquirindo rogpimdos, remédios e
documentos. A noite, sob seu comando, veiculosspatavam eleitores para
assistirem os comicios na cidade. Assim, a esaotalécia a politica dominante
(MPPS).

Nas séries terminais do 1° Grau observa-se queriadade de professores
oportuniza praticas diferenciadas. Assim, vamosepa@rificar em alguns o esforgo para
contextualizacdo dos conteudos e para desenvoltanten senso critico do aluno o que é
buscado através do estimulo & sua participacaceNasasos, 0 aluno sente-se valorizado

pode expressar-se e € ouvido com atencao. Abressa ohaneira uma perspectiva dialdgica.

Apesar de todo o autoritarismo, vale salientarist&xcia de educadores conscientes
e comprometidos; a professora M.L.B. era uma defassinava a disciplina
Matematica de forma dinamica e prazerosa. Aos uito formando a minha
prépria concepcao de vida, aprendendo a questmnéatos, apesar de perceber o
descontentamento por parte de alguns professonegssa minha postura (MIBS)

A professora M.G.G. agia de forma oposta. Levavacensideragdo no processo
ensino-aprendizagem a realidade social na qual todage estava inserido.
Procurava fazer com que o aluno tivesse uma visas mmpla do mundo.

Organizava visitas as favelas e promovia campadaguda humanitaria de acordo
com a necessidade constatada. [...] Trabalhar pesspectiva fez com que alguns
pais questionassem a direcdo do colégio. Eraméarorgra participacdo dos filhos
naquelas atividades. [...] Esta professora foi atda a afastar-se do colégio
(MAGC).

Os proprios docentes-alunos percebem uma relace enautoritarismo da
sociedade politica durante o processalucionarioda década de sessenta e inicio dos anos
setenta e a formacéo de seus professores que gé&eer profissdo no periodo de abertura

politica do final dos anos setenta e década detaite
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3.2. A profissdo magistério: imposicao ou escolha?

Os dados guantitativos mostram que, dentre ositosgara o CLPEF, 94,15%
pertencem ao sexo feminino e 4,25% ao sexo mascuista relagéo vai se modificar entre
os aprovados quando a porcentagem de mulheresai@aiP@,50 e a de homens evolui para
7,50, apontando melhor desempenho nas provas per Omo segmento. Os dados
analisados apontam, de forma irrefutavel, o magist® Ensino Fundamental no nivel de 1°
e 2° ciclos no municipio de Crato, como um camptralealho eminentemente feminino. A
guestdo que agora se coloca é saber que fatohlesnicitm aescolhade magistério como
profissao.

A opcaopelo magistério apresenta uma diversidade deéndias que somente
sao visibilizadas pelo processo de andlise. Combsmfatores de ordem cultural, econémica
e social do grupo familiar e a formacdo de repitag@es sociais positivas sobre essa
ocupacao.

Neste estudo, com excec¢ao de um caso em que aralateMinha mae queria
gue eu vivesse um sonho que era seu: tornar-megzfa. Segui seus conselhos e ingressei
no 2° ano do magistério no Colégio Estadual WilSoncalves. Nesse mesmo ano iniciei
meu trabalho como professof@S). ndo se percebeu no material de andlise igliksade que
os pais tivessem influenciado esta escolha. Apgagrreocupacdo destes em oferecer aos
filhos as condi¢cdes necessarias ao estudo e daddajue o conhecimento cria oportunidades
para melhorar a vida

A condicao rural, isoladamente, ndo demonstrogitkr determinante na escolha
da profissdo. Entretanto, combinada com outra farmeaos perceptivel, pode ter favorecido
tal opcao/imposicao

Tentei vestibular por trés vezes, sem sucesso.e8ginego, sai da roca e comecei a
trabalhar em casa de familia, aproveitando as hemgas ingressei no SENAC,
participei do curso de datilografia, auxiliar deriério e almoxarifado. Com todos
os diplomas na mao viajei para Sdo Paulo, ondeotenhitos parentes. L4 o

emprego que consegui foi de servente na matrizestaefaria Antartica. Trabalhei
oito meses e, por questdo familiar, voltei paracpara o meu Crato.[...] (MIPM).

Observa-se no relato acima que a aluna tenta ocarasihos e ocupacdes além
daquela sonhada, inclusive, procurando se intruatheat para essa finalidade. Entretanto, em
S&o Paulo ela sente o aspecto cultural falar niseapor este motivo retorrizara casa,
para o meu Cratosignificando esta expresséo, de forte conteudicemal, a sua dificuldade

de desenraizar-se e a resisténcia interposta acuttuaa de padrdes tao diferentes dos seus.
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O sonho de um dia exercer a profissdo de profesammda existia, mas as

dificuldades eram grandes e concurso publico n&mhatravés de contatos com

amigos, fui indicada para trabalhar na campanhante candidata a vereadora. Dai
surgiu a oportunidade de construir uma escola npalico Sitio Pascoa, uma

comunidade populosa e carente. Fui escolhida, gafaunidade, como uma das
professoras, surgiu, entdo, a oportunidade de cpratimeus conhecimentos
adquiridos através de longos anos de estudos. togmcei a lecionar no Sitio

Pascoa (MIPM).

No Crato a aluna (re)encontra as suas raizes ecuf@ra no seio da qual
construiu a sua formacdo mergulhada num tipo déalsitidade para o qual sdo muito
importantes as praticas culturais e a leitura degsaticas no processo de trocas simbdlicas e
interativas pautadas na intersubjetividade.

Também outros docentes-alunos narram historias Isames onde grandes
dificuldades, principalmente de ordem econémica, es@irentadas através de grandes lutas.
Em muitos casos, tais deficuldades levam a umaod@saidade no ja precario processo de
escolarizagdo. Ha alguns relatos onde, de maneixadencial, aparece uma oportunidade de

ensinar (trabalhar), mas para isso, € preciso anane escola (o estudo).

Concluido o 1° Grau, por ser a pessoa com maiou gea escolaridade na
comunidade, fui convidada a lecionar. A necessiddeeajudar no orcamento
familiar me fez aceitar o convite e, consequentdéejem interromper os estudos
(FFB).

E o paradoxo vivido pelo pobre no Brasil: para masié preciso abandonar a
escola. Pode-se dizer que o docente-aluno ingrassin no mundo do trabalho e do
magistério pressionado pela necessidade de canfpdma a renda familiar.

Quando ainda cursava a 72 série fui convidada gisdtora da escola a assumir a
vaga de uma professora que fora embora. Senti-nite fieliz em integrar o corpo
docente daquela escola, pois ja tinha passadolipcorao aluna. [...]. Apesar dos
contratempos, ndo perdi o gosto pelos estudos (AG).

Casei-me em 1976, antes mesmo de concluir a 8. demcerrado o ano letivo,
passei a residir no Sitio Correntinho, municipio @cato-Ce. A auséncia de
transporte para deslocar-me a cidade impediu-menglessar no 2° Grau. Sem
estudar aceito o convite para lecionar numa cldsssducacao de jovens e adultos,
formada por trabalhadores e trabalhadoras ruraémdatos pelo Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo - MOBRAL. Imediatamenapds esta experiéncia,
assumo a direcdo da escola Dr. Raimundo de NorddgfonM na vizinha
comunidade de Pogo Dantas. Neste momento, seatpmnsabilidade de estar a
frente de uma escola sem ter habilitacdo para oistdag. Este sentimento
determinou minha escolha pelo curso pedagdgicomeT@inda a decisdo de sé
voltar a exercer fungBes no magistério apos a aséol deste curso. [...] Em 1981
passo a residir no Crato e matriculo-me no Col&pata Tereza de Jesus. Esta
escola exigia tempo integral. Haviam aulas pelah@ano estagio a tarde na Escola
de Aplicacéo.[...] Conclui o curso em 1984. A caevilaguela escola, permaneci
trabalhando na Biblioteca durante cinco anos (DMG).
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Alguns alunos afirmaram claramenser professora ndo estava nos meus sonhos
(ARPS)isto, apds haver assumido uma sala de aula numanidatde muito carenteu,
deixei de fazer o pedagdgico, nessa época consldgyar alguns professores e alunos como
bicho papao. Por inseguranca (...) optei pelo Téorem Contabilidade (...) meu sonho era
ser bancaria e a matematica fascinava-ni8FS). Nesses casos 0 magistério foi uma
contingéncia — oportunidade face a necessidade-s@dpode falar depcda O gosto e as

habilidades desenvolvem-se com o exercicio profissi

Ja (AAS) afirma:

Comecei a fazer cursos profissionalizantes no SENA@&tlografia, técnicas
comerciais, relagdes humanas e técnicas de congéoicaisando conseguir um
emprego e continuar os estudos. O curso normalan@mna escolha, ndo tive outra
opcédo, moca pobre, teria que se preparar para Btddg, ou seria esmagada pelos
contetdos dos exames vestibulares e provavelmentarchegaria a universidade,
guem tinha capital, estudava em escolas privadasjidntava os melhores
cursinhos, preparando-se para enfrentar o desadimado vestibular e quem né&o
possuia, as chances de ingressar numa universdageminimas.

Entretanto, h4 casos em que os docentes-alunosneta sua vida escolar
afirmam: Na minha pobre infancia alimentava a esperanca desaer, estudar e ser
professora(MIPM). Queria muito continuar e sonhava um dia ser prafes$MRLB). Ha,
também, aqueles em que o aluno repetindo o ano r@raparar de freqlentar a escola
gudava a professora, orientando aqueles alunos mtissados da sal@MRLB), ou ainda o
que,naquela época quando étaprofessorage atrasava, eu assumia a sala de aula imitando

seus procedimentos, sonhando que eu era a prote@d3bM).

Esses e outros fatos similares suscitam a quesidgédero, do ser mulher.
Algumas concepgOes acerca da profissionalizacaamdHier insistem em permanecer
inalteradas, apesar de todas as modificacbes dasmo magistério primario. H4 como que

umasexualizacaalas profissbes, presente até hoje.

O gostar e a facilidade de lidar com criancas ooatisendo uma marca
estereotipada ainda com for¢ca para encaminhar diseras para o magistério primario.
Nenhuma outra profissdo € tdo familiar a seu ajmadd enquanto mulher. A sintonia
professora-mulher-feminino é aprendida cedo e peeg®viva através dos anos. Parece que
aoescolherser professora, subjetivamente, esta escolhesdofeminincou, ao na@scolher

profissdes ditas femininas estaria colocando esvormser feminino
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Ao concluir o ensino médio, a gravidez do meu prionlho e outros problemas de

ordem familiar me impediram de ingressar na Unidade. Porém, ndo parei de
sonhar e de pensar formas de conquistar 0 meu, lagaeu espaco, de alcar vbos
mais altos. Mais tarde, ja com trés filhos, submmetia concursos na Regido do
Cariri (MIBS).

A aluna pode ter escolhido a profissédo pela nedadside contribuir para a renda
familiar. E uma ocupacdo que se adeqiia bem corarefag de dona de casa e mae, bem
como com o papel social destinado as mulheres ciadswle brasileira — feminilizagéo da
profissao.

A origem rural dos docentes-alunos associada agl div escolaridade e saber,
considerado o mais alto na localidade, foram detemtes para a indicagéo pela comunidade
e/ou convite pela autoridade educacional (muitaeve propria diretora da escola) para
ocupar cargo criado, substituir alguém ou supri€émeia emvaga deixada por outrem
transferido, em escola também de zona rural.

Os alunos associam, com freqiiéncia, 0 ingressoog@eno magistério as
dificuldades financeiras da familia. Expressamdajna angustia e medo que sentiram
inicialmente e, a constatacdo do despreparo pafangdes docentes. Afirmam claramente
gue os motivos da escolha do Curso de Formacaocopsli@gistério para dar continuidade a
sua formacao em nivel médio, estdo relacionadeseéssidade de adquisicdo de fundamentos
e instrumentos para melhorar o desempenho praifelsio

Em 1994, fui convidada a lecionar na escola ondelad o primeiro grau. Ao
assumir minhas fung@es, o desejo de ministrar alddsoa qualidade me fez voltar
aos estudos e concluir a Habilitagdo para o MagisteVA).

[...] Porém, logo senti ser imprescindivel quadifiecne a fim de oferecer um ensino
de melhor qualidade.[...] Assim, resolvi matricehag no Centro de Estudos
Supletivos de Crato, onde conclui o Curso de Hal#io para o Magistério (FFB).

Quando cursava 82 série comecei a lecionar nunaadsahblfabetizacdo em uma
escolinha localizada em uma comunidade muito careft.] Mesmo sem
experiéncia conseguia realizar o meu trabalhoCoino ja tinha em maos tarefa
bastante dificil em termos de ensino e como pregisie mais conhecimento para
mudar minha postura como professora e também adnairas técnicas de trabalho,
optei pelo pedagdgico (ARPS).

Aqueles alunos que ingressaram no ensino médis aletder uma experiéncia
profissional expressam duvida e incerteza na eacalha delas diz que alguns se matriculam
em dois cursos, o Técnico em Contabilidade e code&cdo para o Magistério. Isto significa
que ainda nao tinham feito uma opc¢ao. Por outro,lad fato nos permite constatar a
desinformacéo sobre o0 ensino meédio e o mercadaballho e, sugere a forca das condicdes

objetivas que atuam em &dcolha
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Em 1985 iniciei dois cursos. O primeiro, no Colé§enta Tereza de Jesus, o Curso
de Formacéo para o Magistério. O segundo, o Cuésmito em Contabilidade na
Escola Técnica de Comércio da Associacdo dos Emgosgno Comércio do Crato.
No segundo pedagégico marcou-me uma festinha aa@damipara os discentes da
escolinha de aplicacdo. [...] 0 mais emocionantagoesentar-me como palhaca, ver
0 sorriso daquelas criancas e o agradecimento pathmno rosto de cada um.
Participar desse evento me fez sentir uma cidaapazc de vencer o medo, a
angustia e deixar fluir todo meu potencial. [..4 #&rmino dos segundo ano dos
cursos técnico e pedagdgico, o Colégio Santa Tecemaunicou-me que eu so
poderia continuar no curso do magistério se abarsiena Escola Técnica. Foi uma
atitude autoritaria, uma vez que nao tive sequéir@to de posicionar-me e expor
minhas necessidades. No Ultimo ano do magistévioninha primeira experiéncia
como docente na escola de aplicacao. O estagiovssipeado [...] Foram dias de
expectativa e medo. [...] O envolvimento com a mmptivou-me, fez crescer em
mim a vontade e a satisfacdo em habilitar-me panaagistério. Finalmente, em
1987, minha trajetdria estudantil € coroada cororalasdo do curso de magistério
(MAGC).

Nos anos que se sucederam, conciliando traballm®d@mj® e estudos, conclui o
Ensino Médio no Colégio Estadual W. Gongalves. |[sonitiu que entrasse na 32
fase do Curso de Habilitacdo para o Magistério dat© de Estudos Supletivos,
concluindo-o em 1998. [...] o ensino ali ministragl@ mecanico e tecnicista. [...]
mesmo assim, o0 curso ajudou-me bastante na minma¢do pedagogica (AG).

Segundo Bourdieu (1989, p. 08), as condi¢Oes obgtie determinado segmento
social tém a forca de orientar escolhas e atitedpscificas frente a escolarizacao e profisséo,
pois as expectativas e possibilidades de ascensdal stravés da escola obedecem a
probabilidades estatisticas ja incorporadas, dedaceom O grupo a que as pessoas
pertencem. Ocorre assim uma interiorizacao dasigtes objetivas que tomam novo aspecto
ao serem incorporadas, levando as pessoas a cren@@ naturalizacdo e numa escolha,
independente da situag&o objetiva em que se opetarsescolhas

Nessa perspectiva, poderiamos afirmar, conformerddaw, que a escolha do
magistério como profissao seria quase que ineVjtéama parte das possibilidades objetivas
dos docentes-alunos, segundo os seus relatosare,fpor isso, transformadas em desejo e
incorporadas como futuro profissional possivel pgiraou seja, apc¢ao pelo magistério,
fortemente influenciada pelas probabilidades cdasreexistentesfoi, na verdade uma

imposi¢cao do meio.

Novamente me vi forgada a abandonar a escola iadraltiar e ajudar no orgamento
doméstico. [...] As dificuldades se avolumam por@liém de toda problematica que
envolvia minha familia, vivi os conflitos de um aa®nto que néo deu certo. Com
dois filhos, o sonho de estudar parecia cada vég distante. J& separada, retorno
ao Crato. Incentivada por ex-colegas de escolag$#sg no Centro de Estudos
Supletivos para concluir o 1° Grau. A flexibilidade horario permitiu-me estudar

ao mesmo tempo em que trabalhava no comércio, vaidas criancas e dos

afazeres domésticos. [...] (MPPS).

%3 Nota do pesquisador.
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No contexto da Regido do Cariri a oferta de opadiashes de trabalho € muito
inferior a demanda. A participacdo do setor seaumdapesar de neste estar inserido o
turismo, ainda é muito incipiente. O setor teradando obstante ser o que mais absorve méo
de obra é, ao mesmo tempo, o que mais contribai @aubemprego, para 0 crescimento da
informalidade ocupacional e, portanto, para a rstriduicdo da renda, contribuindo para que
0 processo de urbanizacdo se dé da forma que Rewmira (1978, p. 109/13), apoiado na
producdo tedrica de outros estudiosos da socioltafiao-americana (Gunder Frank,
G.Germani, J. Graciarena, C.Furtado e CEPAL) amérar de urbanizacdo “sociopética”.

Como consequéncia de um tipo especifico de arfidal@om o centro, ou seja,
com 0s setores modernos da economia nacional,00 géblico se transforma no grande
absorvedor de méao de obra, principalmente dos segmeopulares. Neste sentido, séo
abertos espacos no campo educacional que sdo osupaibs individuos mesmo sem
habilitacdo ou o preparo adequado para o exerdgifuncdo docente. Neste contexto, a
histéria de vida de (MPPS) constitui um exemplictipda educacdo como sobrevivéncia e

busca de mobilidade social:

Com o 1° Grau pude participar de um concurso paillianicipal para professor, na
condicdo de regente auxiliar, obtendo sucessdaido meu trabalho docente, tive
acesso ao Curso de Habilitacdo de Professores d.eigste curso trouxe-me
elementos significativos para embasar minha atiledaocente, [...] Antes da
conclusdo do curso submeti-me a um novo concursomunicipio, ampliando
minha carga horéaria de 100 para 200 horas/aula GYIPP

A apropriacao dessas condicdes objetivas e dessgnificados ocorre de forma
dindmica e com a marca de singularidade de cad®@ssm, as condi¢cdes subjetivas em que
se baseiam os motivos dsscolha podem ser lidos como apenas dissimuladores das
condicOes objetivas. Nao se pode negligencia-lbgpsoa de escamotear a realidade.

No discurso da vocacaaparecem, de maneiras implicitas ou explicitasatmes
culturais e as expectativas quanto aos papéis iiepsinrsocialmente desejados para esse
segmento de classe. Papéis que a partesdalhapassam de certa forma a ser cumpridos
pelas mulheres, por se adequarem tdo bem aostdigtesedas atividades profissionais que se
ajustariam as caracteristicas femininas. Ele élesiwo. E como se frente a ele nada mais
restasse a investigar. Ele traz a idéia do sohrmiatio inato, da predestinacgéo.

O magistério, nesse discurso, passa a ser visto coma verdadeirascolhaque

nao sofreu influéncias externas e se deu, portaetéorma pessoal, inspirada, independente
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dos diversos fatores que, em conjunto, condicionagdetivamente os rumos da vida

profissional dos docentes-alunos (p. 14).

Para concluir o pedagdgico, estagiei em uma Segséda da Escola Municipal
Joaquim Duarte Grangeiro, também em Barbalha. @epa com um ensino
tecnicista, mecénico e segui a mesma metodolagitarido inovar e enriquecer as
aulas, [...] Esta experiéncia foi muito importaptga 0 meu exercicio profissional,
especialmente porque, no periodo do estatgscobri a minha vocacdo para o
magistéric®®. (MBS).

A vocacgdoesta relacionada a idéia de wlom a qualidades especiais para o
missdode ensinar, a doacdo, enfim, o magistério comerdécio. O discurso deocacao
evoca a estreita relacdo construida historicamente religido e educacdo. Essa relacéo
contribui ndo so para a representacdo do magisténm sacerdocio mas também para o mais
perfeito casamento entre mulher e magistério. Ehgelo no campo religioso o discurso da
vocagao encontra ressonancias diferenciadas nos diveesgmentos de classe, género e
campos profissionais especificos, confirmando um@mnalizacdo dos aspectos ideologicos
de valores culturais, morais, etc, que estédo ne, lsaentando asscolhase comportamentos,

e dissimuladamente justificando-0s, como seratacao

Os docentes-alunos ao se referiregs@olhado magistério ignoram ou negam as
determinac¢des de classe. Como foi visto anteriotendm como que umaevitabilidade
guanto a essa (pseudo) escolha. Eles ndo escolhieram escolhidos. A prépria idéia de
vocacaoremete-nos a idéia der sido escolhida priori. Descobrir avocacaacsignifica assim
ter sidoduplamente escolhid@ que vem corroborar a idéia idevitabilidade Isto significa
dizer que em face da impossibilidade de compreetatescientemente a forca Habitusnas
atitudes e reacdes, as pessoas acabam por cesligdeitos ddabitusna conta de causas
misteriosas, unthamadg o destinotranscendental, um fendmeno que néo é nada além de

umapredestinacdo socialmente determinada

A ideologia da vocacdo expressa um conjunto deeseptacdes sociais que
orientam a carreira profissional das mulheres r@managistério; com iSso a consciéncia
social do papel da educacéo na sociedade, e adaesaragistério como uma profissdo estao,
geralmente ausente e/ou comprometidos na pratiagpgica das professoras primarias.

24 Grifo do pesquisador. No ano seguinte ao do es&gia aluna é contratada pela Rede Municipalgresiaar
nesta mesma escola.



83

3.3. Condicdes de trabalho e de vida como docente

Como foi visto no capitulo anterior, os docentesias, em sua grande maioria,
iniciaram-se na docéncia antes mesmo de haverermle@uo a formacdo minima desejavel
que é a habilitacdo para magistério em nivel médpesar disso, das dificuldades e
percalcos, os relatos dao conta da realizacao glesgwofissional destes pelo exercicio bem
sucedido do magistério.

As condicdes de trabalho e de vida dos docentemslsbo bem semelhantes: séo
escolas situadas em zona rural — sitios e distptgzulacéo de trabalhadores rurais sem terra,
por conseguinte, muito pobres; criancas desassssihs areas de alimentacdo e saude;
escolas com estrutura fisica deficitarias; carédeiaecursos financeiros e de pessoal. Assim,
tomaremos somente alguns casos para analisars@@e representativos para a realidade
social onde todos exercem sua pratica docente.

Ainda em Araripe, (MIBS) tem a sua primeira expeci@ como professora de
marco de 1990 a agosto de 1991, e depois, de fevate 1995 a novembro de 1996.
Trabalha com classes de alfabetizacéo, 12 e &séensino fundamental 1° e 2° ciclos), na
rede publica estadual. Para étaj uma época muito importante na qual me sentaizada
Entretanto, um mal entendido com a diretora, lesgta a solicitar o rompimento do contrato,
a despeito dos rogos dos alunos.

A docente-aluna atribuiu a intransigéncia da dieete a sua demissdo ao
autoritarismo reinante nas escolam vista da dire¢cdo ser um cargoinidicacdo politica e
vitalicia. O episodio teve graves conseqiéncias para a gjueadiz:foi um dos piores
momentos do meu viver (...) com trés filhos meneres marido desempregado, aquele
emprego era 0 que me restava para o sustento dididaim 11).

Como foi visto anteriormente, nas cidades intenasao Estado e o Municipio
continuam sendo os principais empregadores. OPakt trabalho oferecidos quer pela
natureza das tarefas, quer pelos niveis de rengéwrae constituem na principal fonte de
ocupacao feminina, ancorado nas praticas cultgrasatribuem as mulheres os cuidados com
as criangas, fundamentadas estas na idéia de quiéar € préprio da natureza feminina. E
freqiente estas mulheres (professoras) sustentasensuas familias com o0s recursos
provenientes do erario publico, em decorrénciaekeohprego dos maridos, quando as crises
de recessao se abatem sobre a economia municipal.

No campo da educagédo as condi¢cdes de trabalho dragem uma cultura de

subordinacéo (subserviéncia) a politica, como sk per através do depoimento de (MIBS)
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citado anteriormente, a respeito de quando exercéocéncia em Araripe-Ce. Também
(LVA), que exerceu o magistério em Quixel6-Ce, teelas consequéncias advindas da
participacdo em movimento reivindicatorio, com pssgdo de atividades, motivado por

costumeiro atraso de pagamentos:

A diretora, como era de se esperar, mormente nodaneleicdo, na qualidade de

representante do grupo politico do prefeito, passtatar-me com indiferenca, a

excluir-me das decisbes da escola, ema vez questauaeentre as liderancas do

movimento sindical. [...] Ao final do ano letivajifafastada daquela escola. Ter uma
visdo diferente de mundo e consciéncia dos diréito@modava, mesmo porque o

principal critério para a escolha do professoraevato de cabresto e, a isto, eu nédo
me submetia (p.10).

Referindo-se as suas primeiras experiéncias essole@mo aluna em Monte
Alverne, Crato-Ce, (AG) corrobora com a idéia déosdinacdo da educacdo a politica,

guando da as caracteristicas da escola local:

Os professores que lecionavam eram ‘leigos’, muidetes contratados por
favorecimento politico. Apesar de ndo terem umanépao tedrica aprofundada,
eram profissionais que mereciam ser respeitad@dogizados, pois a ‘duras penas’
transmitiam os poucos conhecimentos escolares tivguam acesso (p. 08).

Também (MIPM) teve experiéncia semelhante na reders$ino municipal de
Crato-Ce. O relato que ela oferece, mostra clarter@mo a educacéo € colocada a servigo
de interesses politicos egoisticos, e de como sepracesso de sua sujeicdo da educacédo a
politica:

Era ano de eleicdo para prefeito e vereadoresnfibste um dia exercer a profissao
de professora ainda existia, mas as dificuldades ggrandes e concurso publico
nao havia. Através de contato com amigos, fui emicpara trabalhar na campanha
de uma candidata a vereadora. Dai surgiu a opdedaide construir uma escola
municipal no Sitio Pascoa, uma comunidade popuwosarente. Fui escolhida, pela
comunidade, como uma das professoras, [...] Pagsa meses desenvolvendo
arduamente meu trabalho. O meu bom desempenhatetesiespertado a inveja na
diretora da citada escola, que, por ter cursadatés@ 82 série, ficou receosa que eu

tomasse o seu cargo. Ela tinha sido escolhida padaecao por ser de familia
influente, entdo ela me demitiu da escola (p.9/10).

A docente-aluna acrescenta mais informacdes emdsgoimento que vao
reafirmar a constatacdo acerca dessa relacdo sitichiGentre a politica e a educacéao, de
como os politicos se valem da educag¢do em detednsn@omentos para beneficio proprio,
em consequéncia do que comprometem 0s sistemazcasheis (municipais e estaduais) que

vao crescer fora de padrdes de racionalidade eal&lgde aceitaveis.
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[...] lutei e com pouco tempo voltei as minhas idéides na Escola Sitio Pascoa.
Passaram-se as elei¢cBes e a minha candidata néteitaj veio o medo da escola
fechar, por isso recorri a Secretaria de Educapédi,um remanejamento. A escola
com caréncia era a Artemise Linhares, distante mdancasa, para chegar la eu
fazia, diariamente, uma caminhada de noventa nsnyiois ndo tinha acesso a
transporte coletivo. Aguentei firme e trabalheirés anos. No Ultimo ano, cheguei a
administra-la, sendo escolhida pela comunidade figo@ encantada com o meu
carisma e disposicdo, tendo ainda o apoio da coadiea pedagégica e da
Secretaria de Educacéo (ibid)

Recorrendo a Bourdieu, podemos perceber a partitegoimento da aluna, que
politicos e educadores estdo empenhados numa aligeld poder, que se expressa ha
ocupacdo de postos politicos e burocréaticos, réspawente. E como em um jogo, onde ha
luta e ha consenso, pois as pessoas envolvidagan@drticipam dos mesmos pressupostos
que estruturam o funcionamento do campo. A lutasugde um acordo entre 0s antagonistas
sobre o que merece ser disputado, ndo questiggedestal das crencas ultimas sobre as
guais repousa 0 jogo inteir¢1983:91).

O campo educacional esta estruturado de tal fouraagsituacdo do professor é
essa: por um lado seu trabalho representa a patsilel desalvacag isto €, a sua realizacéo
pessoal e profissional, bem como 0s recursos fel@® necessario a sua subsisténcia, por
outro, ele representa o instrumento de a@usionamentpou seja, sua sujeicao gmo que
se desenvolve nesse campo, no qual ele deve defd#p asleis gerais e a todos os
movimentogjue acontecem no desenrolarpdatida o que supde que ele dominehabitus
que funcionam como regras especificAsidéia de jogo supde a de disputa, onde os
contendores estédo sujeitos a ganhos e perdasheoava retrocessos no sentido do alcance
dos objetos de disputas, interesses dos contendtmesem os detentores de maiores cotas de
capital simbolico, no caso da educacao, capitali@lle cientifico. E preciso aos contendores
praticar uma economia de trocas simbdlicas naasah habilidade de negociar, cedendo em
alguns pontos para conquistar posicfes em oufigsdamental.

A idéia é que a politica serve-se da educacaoeamaer-se e, com isso, tira dos
profissionais da educacdo as condicdes de reafizareseu trabalho com autonomia e
dignidade. Quando resistem, a tendéncia é serefuigas em beneficio da reproducdo do
sistema. Os docentes-alunos demonstram a preocugagéstarem bem com as suas turmas,
com a administracdo escolar e com o sistema. S&npensam eles, suas carreiras e futuro
estardo em risco. Desse aprisionamento eles néora&o sendo mediante busca coletiva
desses ideais e através de organizacéo e luta.

Em 1997, MIBS submete-se a concurso publico pargistésio no Crato e &

aprovada. Em 1998, assume novamente o magistérioventurma de 32 série, no Distrito de
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Ponta da Serra. Segundo ela, ocupa os espacos@acdona sala de aula e na escola, com
isso, galgando uma posi¢do que |Ihe confere presdigboder:conquistei a amizade e a
confianca de todos, adaptei-me a turma e mostreirdna capacidade

Os depoimentos dos docentes-alunos mostram comtaoania do professor é
muito dificil de ser conquistada, e que é precissch-la nos planos da individualidade e da
coletividade. Aqui estd divisor das aguagntre a politica e a educacado que dificilmente se
presta a realizacdo de interesses egoisticos, adusignifica dizer que ninguém tenta tirar
proveito através dela.

Alguns alunos tém consciéncia disso como € o casiodente-aluna (LVA) que
diz, referindo-se ao episddio de confronto vivido @uixeld-Ce.

[...] N&o se obteve vitéria em funcéo da fragilidath organizagdo da categoria, em
seguida, As mazelas da escola publica ocorrem ieépeate porque a sociedade
ndo se organiza: para exigir os seus direitos ¢.depois, O descaso com a escola
publica dificulta a preparagéo do cidadédo paraevagio da cidadania e, sobretudo,
inibe a formacg&o de uma consciéncia coletiva, ppgada com o bem estar social de
todas as pessoas. (p. 9/10).

Ainda MIBS, se coloca diante da vida e do trabatloono umaguerreira
vencedora. O conhecimento lhe abre os horizohbesta. Ela quer contagiar a todos na sua
embriaguez. Ela percebe os instrumentos de apaisiento dos homens. Ha muita luz e na
lucidez ela constréi a utopia de uma sociedaééhor e mais justa O conhecimento € visto
como condic¢ao para inclus@o socio-cultural, queesé pela conquista através de luta.

Ela continua: Reflito ainda sobre o processo de formacdo do eullca
considerando ser fundamental oferecer igualdadem@tunidades educacionais a todas as
camadas sociais, instrumentalizando-as para a buicaignas condicdes de vida aluna
percebe as condic¢des diferenciadas segundo a clasisé de origem de cada um e pensa a
educagdo e o conhecimento como instrumento de gédiaa interagdo do homem com o
mundo, que adquire sentido na sua adequacéo eiafi@superacao dos obstaculos. Pode-se
dizer que a aluna fala da transformacéo da soctedi@mdves da superacao das desigualdades
sociais, e da melhoria das condi¢des de vidagistoconquista de condi¢cdes de vida dignas.
Nesse discurso esta implicita a idéia de partiéipag de cidadani€& preciso acreditar e
continuar buscando tomar caminhos para vencer.t& dge farei.A docente-aluna se vé
transformada, comprometida.

(MIBS) iniciou a Introducéo do seu Memorial, com aimitacdo de Thiago de
Mello: Quem sabe onde quer chegar, escolhe o caminho eesgananeira de caminhar
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passando, a idéia de racionalidade na acdo — ataaajo — que serd mais adequada e eficaz
na consecucdo dos objetivos. Ela prossegue dizeoeonarra sua trajetoria de vida,
realcando os obstaculos enfrentados e as alterastpara supera-losCom isso, pode-se
dizer que a aluna vé a sua vida como um procesge obstaculos antepostos foram
enfrentados com sucesso. Nessa compreensao @iaidtcvé o Curso como um instrumento
que permitiu 0 seu crescimento e transformagaadencio os elementos que demonstram
meu crescimento profissional a partir dos conheaitm® que 0 curso me proporciondqui,
ainda, a idéia de racionalidade, os saberes adqgsino curso vistos como ferramentas que
Ilhes possibilitaram o conhecimento dos obstaculsea superacdo, e como resultado dessa

pratica o crescimento profissional.

Em 1994, (LVA) inicia-se como professora, leciomanguma 32 série, em

Quixel6-Ce. No ultimo ano nessa escola, leciona socesso numa 12 série.

Em 1997, submete-se a concursos publicos em Joazdirato. Aprovada nos
dois, opta por Crato, por ser mais acessivel agfuiAssume numa escola situada no distrito
de Santa Rosa, em fevereiro de 1998, mais tardsférando-se para o CAIC — Centro de
Atendimento Integral a Crianca, no bairro Batategireendo em vista a dificuldade de

deslocamento para aquela escola.

Para (FFB), a realidade educacional encontradgpsesenta como um grande
desafio, mas como diz Antonio F. de Andrade, cijaoioela em epigrafe, Mudar € um ato de

coragem. E a aceitac&o plena do desafio:

Ao assumir o magistério assustei-me ao deparartantas criancas carentes e com
as condi¢cbes de trabalho que a escola ofereciaatdiguns repetentes, outros fora
da faixa etaria, faltava material didatico e o espf#sico da escola era inadequado.
Apesar dos empecilhos, sentia-me entusiasmada eler pontribuir para mudar
aquela realidade (p. 11).

Segundo indicac¢des do texto, para (FFB) € preegerter o quadro de caréncia
das criangas, as condicdes de trabalho na esanfea-estrutura e material, as distor¢bes no
processo — alunos repetentes e fora da faixa eamalver os pais no processo de educacao,
(...) alguns pais ndo tém consciéncia da importanciadiecacaoeles precisam ser educados
para que possam participar. E preciso recuperjdagje ndo passaram por esse processo de
educacao escolar; como medida, ela sugere a oagaoizle classes de aceleracdo para jovens
e adultos no periodo noturnanelhorar a relacdo escola/familia/comunidade, criando

oportunidades para que participem da vida da esdolelusive opinando sobre o curriculo e
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propondo medidas para melhorar as condicoes denen§p.12). Novamente é destacado o
aspecto relacional da educacéo. E preciso atuae sobultura e o contexto nos entornos da

escola para que se possa realmente fazer um toadb@lbreparacdo para a cidadania.

Os desafios apresentados demandam transformacéescjapolam os niveis de
qualificacdo pessoal e desempenho em sala defaalana sugere a necessidade de adocéo
de um conjunto de medidas que dizem respeito maistathente ao universo
educacional/escolar, mas que, partindo da inslitugscolar e a ela retornando, substanciam

transformacgdes na sociedade e no mundo.

A docente realizou pesquisa com as familias desessdados demonstraram que
70% dos pais e 50% das maes sao analfabetos (oo $2r).sem condigOes de dar o devido
acompanhamento aos filhos, muitos deles se fecloadiddogq essa atitude dificulta ainda

mais a acdo docente.

Segundo ela a questdo econbmica das familias @reersdiscutida em busca de
alternativas que possam ser viabilizadas. A situdg@anceira das familias interfere no
trabalho escola®0% dos pais ocupam-se da agricultura, ndo possesisia mensal fixa e/ou
certa. Apés a colheita, sobrevivem de servicostaaen Assim, as familias ndo conseguem
prover as necessidades escolares de seus filhtesiahascolar (caderno, lapis), transportes
(quando este é necessario); alimentacdo. Muitasgas(...) .tém na merenda escolar sua
principal refeicdq (...) tanto é assim, que.) desaparecem da escola quando esta fgita
12). E interessante notar como as histérias de dég#es alunos reproduzem as historias de
vida dos seus professores como se ocorressem. diclogtanto, sabemos que as condi¢des
econdmicas daqueles € bem mais grave do que & destseja, a tendéncia € aumentarem 0s

niveis de exploracéo, empobrecimento e exclusdmdasas trabalhadores.

A docente-aluna tem trabalhado com turmas de 4%éris. Mesmo nesse ultimo
caso, diz que muitas chegam sem saber ler e es¢Ed#). Isso explica sua preocupacao
claramente relacionada ao dominio da leitura dtasar que procura fazer, (.gprantindo
que se tornem seres pensantes e atuantes. Prvilegroducao de textos, seja a partir de

Historias lidas ou contadas, seja atraves de avipogsias, gravuras, cartas.

A tarefa de casa é compreendida pela docente darhaneio para selar um
compromisso e a responsabilidade do aluno para eoascola e como instrumento para

fazer com que a familia fique atenta ao estudocdascas.

Refletindo sobre o livro didatico, a aluna apdésstaunr os fundamentos expde a

posicdo que sustenth:.] o professor ndo pode limitar-se a ele, sesguiformar cidadaos
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criticos e participativos. [...] quase sempre cumm funcdo de reproduzir a ideologia
dominante. [...] serve aos interesses da classeegtéeno poder.

Assim colocando, a aluna mostra como o uso inadeedo livro didatico tem
contribuido para a reproducao da sociedade.

Ela sugere uma reflexdo sobre o papel da escalare a qualidade dos servigos
prestados por esta (qualidade da educacéo), gua@skeu vinculo com o interesse da classe
dominada. Com essa postura, a aluna evidenciadelegeau de profissionalismo, isto €,
compreensdo e prética da funcdo docente que demaregtacidade de aprendizagem da
relacdo, da convivéncia, da cultura do contextoceeinfleracdo de cada pessoa com seus
semelhantes e com a comunidade que envolve a édudato significa uma ruptura com
inércia e praticas do passado assumidas passivaemnb elementos intrinsecos a profissao.

Para (MAGC), a conclusdo do Curso Normal, em 19&Fresenta a vitéria na
luta para vencepbstaculos Foi precisoguerer, acreditar e ter fé na realizacdo dosonhos

(p.13).

Habilitada para o magistério das séries iniciaiedsino fundamental, (MAGC)
retorna ao sitio. Em 1988 inicia a vida profissiatan uma classe de alfabetizacéo de jovens
e adultos da Fundacdo Educk&oi uma experiéncia gratificanteOs alunos tinham um
interesse e entusiasmo para estuBantiam grande necessidade de aprender a ponte de s
comoverem ao serem alfabetizados (p.14) [...] Esg#eriéncia confirmou a opc¢éo que fiz
pelo magistéridp 14). A docente-aluna experimenta juntamente esreeus alunos a alegria
de aprender, de descortinar o0 mundo através damdeReconstruindo sua identidade social,
engaja-se no projeto de alfabetizacdo de agri@dtonscritos nas frentes de trabalho
coordenado pela EMATERCHRor indicacédo dos proprios trabalhadores

Era grande o compromisso; estava diante de trat@ésa sem terra, sem producéo
mas que davam licdo de vida, de moralidade e deddide aqueles que os julgavam

cidaddos de segunda categoria, que se diziam eamg@nlem promover a justica
social (p.14).

Alunos muito motivados, grupo coeso e solidariomcmuito para ensinar
enquanto aprendiam. A metodologia adotada recomarttabalhar a partir do cotidiano do
educandoO aprofundamento sobre a situacdo vivida pela tuena forma como eles se
propunham a enfrenta-la, me fez compreender o dedejse buscar solucbes para 0s
problemas identificados em classe (p.14).

De 1991a 1996, trabalha como temporaria para a Secretar@ucacdo em Poco
Dantas (quatro anos) e Montalverne (dois anos). €emntingcdo dos contratos de prestacdo de

servico fica um ano sem trabalhar. Em 1997, fazw®@o publico e logra aprovacgéao.
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Em 1998, assumiu como docente efetivo em MontadvefnEscola de Ensino
Fundamental Antbnio José Soares, no distrito de tdegrne é uma conquista da
comunidade. Tem sua fundacao ligada ao nome dagsmfa Maria Fernandes Silva (Maria
Costa). Posteriormente, com o crescimento do atyné@dnecessario construir um prédio
proprio, para o que Dona Maria Costa doa o terré®.recursos para construcdo sao
conseguidos pelo lider comunitério e vereador, Saalres Lima Verde, que da a escola o
nome de seu pai. Em 1960, inicia o atendimento woa sala multi-seriada.

Essa escola € ampliada na década de 90 para atendéries iniciais do ensino
fundamental. Apesar da pouca escolaridade e peeeale das condicbes de vida, a
comunidade foi se organizando aos poucos — Assagi&gndicato, e conseguindo melhorias.
Em 1980, chega a energia elétrica; em 1987, Past8adide, em 1992, posto telefbnico;

depois abastecimento de agua, coleta de lixo e etc.

Olhando reflexivamente para o passado (MPPS) fandma, isto é, pensa o
passado a partir do presente e em funcdo do futex@® Os sucessos e insucessos que

vivenciou procurando construir novos significados.

Seu Memorial € intitulad&onhando com a inclusge na primeira parte, que ela
denominaA luta pela inclusdpcoloca como epigrafe uma citacdo de Paulo Coglhmundo
estd nas maos daqueles que tém coragem de sordwrex o risco de viver seus sonhos.
Cada qual com seu talentblum esfor¢o de analise podemos dizer tguesoragensignifica
agir pelo (que pede o) coracédo, por ideal; lutdo penho de estar no mundo, possuir o

mundo, e possuindo-o, correr o risco de perdé-lo.

Sendo minha vida uma trajetéria de lutas [.a]aluna bem define a sua vida,
onde tudo concorria para afasta-la da escola, iebecldo processo em que séo forjadas as
camadas de trabalhadores subordinados, dispomiasaso sistema de producdo capitalista.
Ficar fora da escola significa perder a oportunéddel inclusdo, seondenada subsisténcia
atraves de atividades improvisadas, ou como saoaies por alguns estudiosos, estratégias
de sobrevivéncia. [..gntes mesmo de aprender a ler e a escrever fugatle a acompanhar
minha mée, que fora residir em Fortaleza-Ce, a pracde trabalho. Na capital ndo me
adaptei [...],retorna a casa da av6 onde fica sem estudar. Magnaa avé para Bodoc6-PE:
L&, por iniciativa propria, frequentei a escola &nhalmente, fui alfabetizadaPrecisou
novamente morar com a m@ara cuidar da casa e de um irmao recém-nascitita para o
Crato mas, em fungé&o das tarefas, fica trés amosestudar. Retornando aos estudos na sede
do municipio cursa até a 62 série quando, maisvemn& obrigada a abandonar a escola, desta
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vez, é a necessidade de trabalhar para ajudarcamento familiar. Outra vez migram para
Fortaleza levadas pe[a.] ilusdo de minha mée, de que na capital costprna melhores

condicdes de vida.

As dificuldades se avolumam com um casamento nwdétio que deixa como
saldo dois filhos para cuidar e edufat Com dois filhos, o sonho de estudar parecaaa
vez mais distante. Ja separada, retorno ao CrAtaluna ndo desiste. Recorre ao supletivo e
conclui o 1° grau; submete-se a concurso publica Pegente Auxiliar e obtém sucesso.
Assume 0 magistério com tempo parcial (100 horalsgndona o emprego no comeércio e
volta a estudar, agora ja com profissdo definidatridula-se no Curso de Habilitagcdo para
Professores Leigos. Antes da conclusdo do Curgonhdao concurso para 0 magistério

municipal o que Ihe possibilitou assumir mais 16fak de trabalho.

O caso desta aluna nos mostra com a maior claezabointos da excluséo.
Como o contexto social, econbmico e cultural em \gue o aluno, e a maneira como este
nele se insere, contribuem de forma decisiva pactuielo da escola depois de havé-lo
excluido e a sua familia do setor produtivo e ddigi@acdo na distribuicdo do produto
criado. Fica claro, também, com o caso desta aldanensao que se pode atribuir ao saber
como instrumento de libertacdo e promoc¢do do iddivie o significado da educacdo como
ato politico.

Ensinar: um desafio permanentm esse titulo a aluna abre a segunda parte do
seu Memorial que consiste na identificacdo de saadicdes de trabalho. Ela dR2eparei-
me, desde o primeiro dia, com uma situacdo semwhanque vivi no meu tempo de
estudante Em seguida, observa que a situacdo econdmicafasladias leva os pais a
afastarem seus filhos da escola, como deu-se a&omsigo. E acrescenta que quando
procurados para explicar ou justificar a ausénois filhos na escola, os pais responderam
[...] que seus filhos faltavam as aulas porque r#hvam material didatico, calcado e
vestimenta e, até mesmo, agua e sabdo para lavaowgss Também foram encontrados
casos em que alegavam doenca, falta de dinheieogoiansporte, e a necessidade de ajudar
no trabalho na lavoura.

Na escola, outro tanto de deficiéncia contribuema padesestimulo e evasao:
desconforto , a falta de material didatico e pedzigd, a falta de merenda escolar, a
diferenca de faixa etaria e diversidade no grau apgendizagem(p.11). A docente faz
referéncia ainda deficiéncia auditiva e visuatessaltando que tudo isto repercute sobre a

auto-estima e a aprendizagem do aluno.
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Além de tudo isto, pode-se ainda perceber atrapésldto da aluna como a falta
de racionalidade do sistema — estrutura e orgadwzagontribui de forma negativa para a
qualidade da educacéo, sobrecarregando os pradsspaaindo os obriga a trabalhar em duas
comunidades distintas, em escolas muito distardes, modalidades de ensino muito
diferentes.

As dificuldades estimulam a aluna. A pratica doeesiiscita a necessidade e
desejo de atualizacdo e aperfeicoamento. Ela busoaer os desafios superando os
obstaculos através de estudos e pesquisas, valdoizes oportunidades de trabalhar a sua
formagdo por intermédio de treinamentos e de edpedas de trabalho, com isto,
transformando a si mesma. Esta acdo no sentidatdatransformacédo, da superacao das
proprias limitacdes, é o primeiro passo a ser dp@mdo se toma a decisdo de transformar a
sociedade.

Nas Consideragdes Finaide seu Memorial a aluna dénfrentei os desafios por
estar consciente da necessidade de crescer consogesde conquistar melhores condi¢des
de trabalho e de viddsto confirma, de certa forma, a idéia que elagdssuma luta solitaria
e obstinada, quando revé toda sua trajetéria. Eoceenfaltasse mais um pouco mais de
indignagdo necesséria para que a aluna alcancagsespectiva do coletivo, para que
percebesse que a real dimenséo degaa politica, e que ela deve visar a transformagdo d
realidade social e econbmica, para superacao daB¢cbes contra as quais teve que lutar
tanto até ver-se, finalmente, incluida.

MBS tem seu primeiro trabalho como docente na mesoala da rede municipal
onde estagiou. Diz elano inicio tudo era dificjl porém os treinamentos ministrados pela
Secretaria de Educagéo possibilitaram a compreatssdocéncia como fun¢cdo mediadora do
processo educativo, e com isso, sentia-se maisasdgesse mesmo ano comeca a lecionar no
Instituto Dom Bosco, pertencente a rede particdgaensino.

Contraindo nupcias, muda-se para o Crato abandonam@&mpregos assumidos
em Barbalha. Em 1997, € aprovada no Concurso PBUpblca selecdo de professores no
municipio do Crato. Em 1998, assume o magistérimanescola do distrito Santa Rosa.
Apreensiva, inicialmente, pois ja havia algum tengu@ ndo lecionava, junta-se com 0s
outros docentes para apoio mutuo. Em 1999, é @adaf para uma escola na sede do
municipio (SESI — Servico Social da Industria) oddbtada numa 22 série. E uma escola
para filhos de industriarios, por conseguinte,rdbalhadores urbanos. A prépria aluna julga-
se privilegiada por dispor nessa escola de boadigfies para realizacédo do seu trabalho. Ela

relata:
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Os pais , na sua maioria, ttm uma situacdo ecomadragular, um emprego fixo.
Uma minoria desempregada, trabalha em atividadesteais. Nestes casos, a
preocupacédo dos pais €, com frequéncia, transfeada as criancas, gerando um
clima de insatisfacdo com reflexos para a apregdina (p.12).

(DMG) casa-se antes de concluir a 82 série. Findnooletivo, passa a residir no
Sitio Correntinho, municipio do Crato.
A distancia de escolas de Ensino Médio e a ausé&eimansporte impede de
continuar os estudos, pelo que a aluna engaja-sgagsstério. Diz elaSem estudar, aceito o
convite para lecionar numa classe de educacdo deen® e adultos, formada por
trabalhadores e trabalhadoras rurais atendidos pelovimento Brasileiro de Alfabetizac&o
— MOBRAL. (p.10).
Mais uma vez, o paradoxo do professor brasileiaga gnsinar, (0 aluno) tem que
parar de estudar.
Envolvida com a educacdo, a aluna, é convidadagsmamir a direcdo de uma
escola na vizinha comunidade de Poco Dantas. Ariéxpe a faz refletir:
[...] senti a responsabilidade de estar a frentenda escola sem ter habilitacdo para
0 magistério. Este sentimento determinou minha lleacpelo curso pedagdégico.

Tomei ainda a decisdo de s6 voltar a exercer fugdamagistério apds a concluséo
deste curso. (p.10).

A atitude de reflexdo da docente-aluna para a tardaddecisdo sobre a sua acéo
é bastante responsavel e denota profissionalisnum Bosicionamento ético que Ihe garante
estatuto de cidadania. A qualificacdo €, assimesgmtada como um valor e 0 magistério

como uma profissao que requer um saber especifico.

Em 1981, DMG volta a residir no Crato e matricuidan® Colégio Santa Tereza,
concluindo o Curso de Formacgéao para o MagistériGunso Normal em 1984.

Em 1989 volta para o Sitio Correntinho e engajagsenovimento de organizagéo
da comunidade de Vila Nova. A experiéncia |he pmlsgiu amadurecimento profissional e
pessoall...] representou para mim o assumir de uma postas critica frente as questdes
sociais. Nele adquiri conhecimentos néo vistosswla. Fui despertada para a consciéncia
de classeFoi um periodo de fecundo aprendizado oportunizadcs digldes vividas com a
comunidadeA visdo de mundo que os membros da comunidade anastrter, apesar da
baixa escolaridade, me chamava atencéao, me fafletiree descobrir aspectos relevantes da

vida néo percebidos antes.

Um problema coletivo determinou a mobilizacdo damwoidade:A necessidade

de construir uma escola foi o ponto de partida pamrganizacdo da comunida¢ie.12). Em
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tempos de chuvas Vila Nova ficava ilhada pelo trandamento do rio, impedindo as

criancas de irem as escolas nas comunidades vizinha

Em 1993, o municipio autoriza o funcionamento d&s tsalas de aulas na
comunidade de Vila Nova para isso se faz necessricontratacdo temporaria dos
professoresApesar de nao pretender ensinar, a caréncia deegsafres no local me fez

assumir uma clasg@.12).

Inicialmente, a escola funcionou numa residén@aods, na sede da Associacao.
Somente em 1995, com a sede propria construidegraicoes de trabalho melhoraram, e

com isso, melhorou também o desempenho dos doaeptessultado da aprendizagem.

A docente-aluna tem postura bastante critica cdatde a profissdo docente.
Percebe a grande necessidade de transformar odqepstola e do professor. Transformar a
escola num espaco democratico onde alunos, proéssgmais e comunidade possam discutir
e decidir os seus destinos. Com isso, cria-se asligiies para o trabalho educativo
fundamentado nos ideais de solidariedade, e pmtiéb sem o0s quais torna-se inviavel
educar para a cidadania.

Apdés estagiar como aluna concludente do normal, Hiida-se no trabalho
docente numa escola conveniada com a Legido Brasile Assisténcia - LBA, na qualidade
de voluntaria. Se identifica com o magistério esaetrescer como professora. Ap0sS um ano €
contratada, o trabalho remunerado traz indepenalé&im@nceira além de reforcar a auto-
estima:O registro profissional foi gratificante por contdo reconhecimento que tive, como
também por conquistar de forma restrita a minhaepehdéncia financeira

Ela pensa a educacdo de qualidade como resultadomde luta pelol...]
aprimoramento na pratica pedagoégicaa perspectiva de formacéo continuadp..¢ por
condi¢des dignas ao exercicio de um trabalho decdatqualidad€p.08)

A aluna investe na sua formacgdo através de cumsasmpacitacdo. Desenvolve
Visdo critica e seguranca nas suas posi¢coes mend@acaminhamento das a¢bes pedagodgicas
e financeiras na instituicdo. Referindo-se aosgadela afirma:

Naquele contexto eram poucos os professores dueninima viséo critica e aberta
dos fatos. N&o tinham forca suficiente para lupaiscar um jeito diferente de ser
educador e de acreditar na sua capacidade, atéonmedapouca informacao, tantas
vezes pelo medo de ser ousado. E por isso tambgéndocentes eram pouco

valorizados, como profissionais, trabalhadoresy@ em todo trabalho necessita-se
repor as energias e ter condi¢ces dignas de subreia através de um salario justo

(p. 11).

e cita Rubem Alves (1994,p. 30):
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[...] a educacdo frequentemente cria antas: pespoado se atrevem a sair das
trilhas aprendidas por medo de onga. De suas griftabem tudo, os minimos
detalhes especialistas, mas o resto da florestagmeice desconhecido.

Segundo a aluna, os professores, seres acomodadedresos, deixam de ser
valorizados como profissionais e como trabalhagdogepor esse motivo |he sdo negadas
condicOes dignas de sobrevivéncia através de uimicflisto, que |he permita, além disso,
desenvolver a prépria competéncia em suas dimetéér@sa e politica.

Para ela, a competéncia do educador tem dupla démemécnica e politica. A
dimenséo politica constitui-se pela participac&abhdlhar no coletivo, o que requer além de
competéncias e habilidades, disciplina, toleranorganizacdo e democratizacdo, para a
perfeita convivéncia dos diferentes. A aluna exgaessua compreensao da dimenséao politica
gque a educagéo comporta quando diz:

[...] percebia a necessidade de organizar-me coroolegjas, e, acrescenta mais
adiante, [...] percebia que o trabalho coletivgyexios muita disciplina e a0 mesmo
tempo muita compreensdo porque cada um tem um reniwdferente, juntando
ademais citacdo de Paulo Freire (in GROSSI (org86).89). [...] Somos um
grupo, enquanto sou capaz de diferencialmente reeuserivendo com vocé e vocé
ser vocé vivendo comigo (p. 12).

A experiéncia vivida traz a consciéncia de que wcador tem um papel dentro e

fora do ambiente escolar (de trabalho):
Tenho aprendido muito com as experiéncias de celeg@ ajuda a refletir sobre
minha vida profissional. Procuro tornar-me, assima educadora critica, diante do
papel social como também continuo buscando noveendizagens para melhorar

em sala de aula. [...] A procura de novos conhetiosee a apropriagdo deles é que
nos da seguranca para mudarmos o fazer pedag@gita)(

A docente-aluna assenta bem as bases da questideslwalorizacdo do
magistério quando por um lado pensa a educacao udddade como resultado do
aprimoramento da pratica pedagogica dos docentepenspectiva de uma formacao
continuada, e por outro, a organizagcdo e mobilzadd classe numa luta em busca do
redimensionamento do papel do educador e da escpta, condi¢des dignas para o exercicio
de um trabalho docente de qualidade. Para ela;iadsale civil deve ocupar o seu espaco e
assumir a sua funcéo historica no processo denmxrdé¢ discussdo e tomada de decisdes
sobre o0s seus caminhos, isto €, sobre os caminiecs spciedade deve tomar.

Fazendo uma sintese sobre as condi¢Bes de trabati® vida dos docentes-
alunos, constata-se neste estudo que apos contlsiva formacdo em nivel médio —

Habilitacdo para o Magistério, ou Curso Normal esaletornam ao lugar de origem como
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professores, geralmente naquelas mesmas escolasirocdram seus estudos. Em alguns
casos, ante de haverem concluido o Ensino Fundament

Observa-se que os retornos dos docentes-alunositams de origem se deram
pela impossibilidade de continuarem os estudosootngverem concluido o Ensino Médio. O
fato de comecarem a lecionar na mesma escola @ntdecaram a estudar, pode ser explicado
pela persisténcia das condicbes no campo. Nao meatele dos depoimentos que a rede
escolar da zona rural tenha sido ampliada em ngnoerdenha feito algum progresso em
matéria de avanco na seriacdo. Quando os docduatessase referem ao ingresso no
magistério, € frequente fazerem referéncias aoimofwrmulado pela dire¢cdo da escola ou
pela lideranca local, e as suas condi¢des: ndpoido continuar os estudos, ser a pessoa
com maior nivel de escolaridade na localidade, boeanndo relacionem claramente, as
situacOes financeiras familiares influenciam a sfwide aceitar o convite, assumindo, assim,
uma sala de aula e o trabalho docente.

Os docentes-alunos fazem sempre referéncias aripdsde de condigbes para o
magistério nas escolas onde iniciaram a docéngtasEsdo adaptadas em residéncias,
acarretando a falta de espaco fisico e infra-esautA caréncia de material didatico, e
presenca em sala de alunos de diferentes faixatade agravam as suas dificuldades como
principiantes. Além disso, essas escolas sao thstaméo havendo transporte disponivel, pelo
gue o professor precisa fazer longos deslocamenp@s as vezes, de até noventa minutos de
duracéao.

A clientela é bastante carente e apresenta dihdealsl de aprendizagem, as vezes
em consequéncia da demanda reduzida as classesuitéseriadas. A freqiéncia as aulas
fica sempre comprometida pelas necessidades guan@fas tém de que as criancas
participem do processo produtivo, executando alguiar@fas que Ihes sao proprias pelo tipo
especial de divisdo social do trabalho no meiolrua para as quais sédo recrutados nos
momentos de necessidade de méo de obra intensiva.

O desafio representado pelas condi¢cdes de trabalhével de remuneracdo e o
sacrificio de ter que interromper os estudos (uaneeca) faz com que somente determinado
segmento tenha se disposto a assumir o magist&iorede de ensino municipal,
principalmente, na zona rural, e nas condigbesusrog docentes-alunos assumiram.

Numa perspectiva de analise a luz da teoria pragich de Bourdieu, pensar a
escolha do Curso de Formacdo para o Magistérioagsancédo do docéncia como escolha

vocacionada é uma falacia, para ele, ndo se tiatde asimplessubjetividade mas de
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objetividade interiorizadaOs dados apresentados na pesquisa mostram cldeague nessa
escolhaa condicéo sécio-econdmica ou de classe foi tion falevante.

Em seus relatos, os docentes-alunos deixam clafiata de preparo para a
docéncia no momento em que assumiram a primeisadgalaula, apesar do interesse pela
atividade, da vontade de trabalhar e, sobretudogdassidade de contribuir para a formacéao
da renda familiar.

A seguir, dando continuidade a analise das repi@ag®#s sociais, procuraremos
compreender os significado que os docentes-aluonstroem acerca do seu ingresso no

curso.
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4. EXPERIENCIA PEDAGOGICA E INCORPORAGCAO DAS
REPRESENTACOES DA POLITICA EDUCACIONAL

4.1. O ingresso no curso: significados atribuidos

Nesse capitulo, busca-se conhecer os significadesog docentes-alunos véao
construindo e/ou reconstruindo a partir dessa @é&maa que é o Curso de Licenciatura Plena
do Ensino Fundamental (1° e 2° ciclos). Isto sestd&do através das representacdes sociais
gue sao apresentadas nos seus Memoriais e em algunnas fontes. Procurou-se classifica-
las, obtendo-se como resultado que os significadostruidos pelos docentes-alunos podem
ser agrupados em trés categorias basicas a partsuds semelhancas: educacdo como
sobrevivéncia e busca de mobilidade social, edacagéno ato politico e educacdo como
utopia.

Observa-se desde a primeira parte dos Memoriaigamie as familias como os
docentes-alunos procuram a educacdo como meiolieve@ncia e busca de mobilidade
social. A esse respeito, pode-se dizer que nunextindinda muito marcado pelo éxodo rural
gue tem como forgas estruturantes por um lado ncavdo capitalismo e por outro a pobreza
associada as condigbes climéaticas que castigacigalmente, as populagcfes rurais,
apontando, assim, a vida urbana e o mercado cdaernativas mais viaveis, foi naturalizada
a idéia de que a educacédo € o mais eficaz veieutmbrevivéncia e/ou busca de mobilidade
social. Alias, como se pode ver no primeiro capitdeste trabalho, buscar melhores
oportunidades fora do meio rural, migrar, faz pdesagado sertanejo nordestino.

Neste sentido, o CLPEF nao s6 ofereceu ao docémie-aportunidade de
inclusdo educacional, mas se constituiu numa via pade levar bem mais além na
perspectiva intelectual de formacgéo continuada,ocprafissional bem sucedido no campo da
producao tedrico-cientifica (pesquisa), ha militarsocial e politica, ou mesmo em atividades

propriamente de ensino. Pode-se dizer que aindad@, que a carreira estd comegando, é
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preciso levar em conta as possibilidades indivglaks crescimento e desenvolvimento em
estreita relacdo com o exercicio profissional.

Recorrendo as representacdes construidas peloasté®@unos verifica-se que
para MIBS a vida é enfrentamento de obstaculog, [Dom isso, pode-se dizer aqui que ela
expressa uma visdo de mundo prépria do sertamgjorporada no processo de socializagao
das novas geracdes, que a cada ano renova sueenespale inverno e fartura

Ao concluir o ensino médio, a gravidez do meu prionflho e outros problemas de
ordem familiar me impediram de ingressar na unidade. Porém, ndo parei de

sonhar e de pensar formas de conquistar o meu, lagaeu espago, de algar voos
mais altos.

Ela vé o Curso como um instrumento que permitirésen crescimento e
transformacao profissionatenti as mudancas logo no inicio do cumsageferindo-se a Aula
Inaugural:Ali a semente foi langada, os frutos a partir dédenficariam por conta de cada
professor-aluno.Pode-se dizer que para ela a formagdo docente écomsrucdo cuja
responsabilidade é do préprio aluno, isto €, queten a percepcdao do sujeito como
construtor de sua historia e a aprendizagem con@oatividade intransferivel do aprendiz.

MBS, referindo-se a sua experiéncia inicial no Gwferece oportunidade para a
percepcédo de como novos significados sobre educaesfa@o, aprendizagem, relacéo teoria-
pratica e trabalho coletivo vao sendo gestadosta dassa nova experiéncia:

No inicio do curso, encontrei algumas dificuldadesjue se refere ao entendimento
das idéias, especialmente de alguns teéricos, da fl@ma desconhecidos para
mim, entre as quais Vigotsky e Freud. Os textosresds e extremamente cientificos
tornavam a interpretacéo bastante dificil. Em fordi@so, ndo era facil internalizar,
contextualizar e relacionar a teoria e a préaticaLaboratério-escola. A timidez
muitas vezes se constituiu num impedimento pararesgpr-me durante a

socializagdo de atividades em grupo, seminarioamadtizacdes e outras situagdes
coletivas, nas quis o exercicio da oralidade enddmental

Nesse estagio inicial, a aluna se coloca numagcsitude imaturidade e despreparo
que vai desde a timidez, passando pelas dificutddddenteracdo e comunicacdo, de pensar
abstratamente e fazer relacfes entre teoriasiegwaatribuindo esse distanciamento ao nivel
de complexidade e cientificidade dos textos. PlaaoeCurso significdJm novo caminhoe é
este o titulo da terceira parte do seu Memoriatleoprocura refletir sobre suas praticas
pedagodgicas, numa tentativa de avaliar o sentidotrdmsformacfes pelas quais estas tém
passado durante o curso.

Entretanto, ela prossegue dizendo que,longo desses dois anos, isso tudo foi
gradativamente sendo vencido. Atualmente, sintovrais segura diante dessas situacoes.
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Destaca no Curso a Acdo Docente Supervisionadacguosiste no acompanhamento da
pratica pedagdgica do docente-aluno em sua salaulde o que é feito pela Professora
Orientadora nas secdes de Mediacdo Didatica; nesaages a pratica docente € analisada a
luz de diferentes teorias da aprendizagem, das gdai indissociaveis. Segundo ela as sec¢des
de Mediacdo sao, portanto, momentos de discuss@ooéundamento onde os alunos tém a
oportunidade de socializarem suas experiénciasem@g@em uns com o0s outros. Para MBS

entre 0s momentos mais enriquecedores e gratdéisadb curso estavam as
mediacdes, que muito ajudaram no meu crescimemgdedtual e principalmente
profissional e pedagégico. Ela acrescente: No decdo curso, uma transformacéo
gradativa e qualitativa foi acontecendo na minkiga docente, refletindo, assim, o
embasamento adquirido no curso

ele significouUm novo caminhopfereceu a oportunidade de superar algumas de suas
limitacdes, descortinando um horizonte cheio dsipd&lades.

A aluna diz ainda que a leitura dos tedricos congopdgky e outros, permitiu a
compreensao mais ampla dos processos de leitwgeritae Queestar preparado para o ato
de ler que é mais que discriminar sons e decodifiemas. Sua pratica, hoje transformada,
consiste na utilizacdo de varios recursos dida(ico®s), contextualiza¢des e relacionamento
dos assuntos com as experiéncias e conceitosuussaAqui ela acrescenta:

desenvolvo o trabalho levando as criancas a quesém, a tornarem-se pessoas
criticas e conscientes. [...] Reconhec¢o a releveoteribuicdo que este Curso me
trouxe. Mudei, de forma consciente, a minha mardgraer e de agir, em relacdo a
minha pratica pedagogica e a mim mesma.

O curso foi para a aluna uma experiéncia emancipatque lhe possibilitou
transformar de maneira racional (planejada) suaeirearde ser e de agir, isto é, sua
compreensdao de mundo e sua pratica como profissienacomo pessoa.Cresci
consideravelmentemeus valores mudaram, minha pratica mudou do trada para uma
proposta pedagogica mais enriquecid@onsidere-se que exerce sua funcdes docentes numa
escola de classe média, como ela mesmo colocousatsfatorias condicdes de trabalho em
termo de recursos materiais e humanos.

Os depoimentos da aluna trazem a idéia de tranaf@on superacdo de uma
pratica sustentada por uma visdo de mundo/educasdola e trabalho docente, que cede
lugar para uma nova visdo onde a educacao € \ost®@ ©ma pratica emancipatoria, e a
personalidade, o ser, a sociedade, o conhecimemtoy uma construgcdo do sujeito que age
sobre o mundo. O trabalho aqui € visto como unmingnto de mediacdo entre o homem e a

natureza, relacdo da qual resulta o conhecimertdolt@ra, a sociedade. Em sintese, o Curso
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significou para a docente-aluna oportunidade derdedvimento pessoal e profissional, no
momento em que ela desenvolve competéncias edad®s para lidar com aguacdesjue

se apresentam dentro e fora da sala de aula, &séjpeeciso dar respostas como docente e
como cidada.

Para AG, a identidade (valores, visdo de mund@térchinada pela trajetéria de
vida. A aluna vé no meio umkmitante do sucesso no desempenho profissional como
docente, sem a transformacdo da instituicdo esaud@ar € possivel realizar avancos
significativos. A docente-aluna demonstra a comp@e do homem como um ser de
transformacdes, a vida como um desafio, um etemna ser Viver significa adequar-se
(interagir, assimilar, acomodar, adaptar). O momatdal € sempre uma vitdria na luta pela
subsisténcia onde a educacdo - critica e reflexgaalioso instrumento.

Com a denominacabescobrindo novos horizonteAG escreve a terceira parte
do seu Memorial, que versa sobre esta oportunidspecial de formagéao docente. Diz que o
curso tem largo significado, comegando por abmniziontes para aqueles impossibilitados de
dar prosseguimento a sua formacao profissionad, gej falta de tempo, de condi¢des de
acesso fisico a escola, etc; destaca a atencace queda a relacdo teoria/pratica e o
acompanhamento que € feito através da Acdo DocBuopeervisionada; fala de suas
dificuldades iniciais com os conteudos, superada cotrabalho individual na forma de
leitura e pesquisa dos temas estudados; diz comantedificado sua pratica com aulas de
campo para trabalhar conteudos de geografia rastociéncias, embora de forma episodica,
mas acha que as escolas e sistemas devem daresagsdas inovacdes metodoldgicas; como
tem modificado suas préticas de avaliacdo adotamdorma processual - diagnostica,
formativa e somatica.

A aluna compreende a educacdo como campo prefaredes disputas
simbdlicas, e vé o saber comma ferramenta indispensavel na luta contra asgleddades
sociais.(p 18).

Para LVA, o Curso é uma resposta da URCA e da iRnefeMunicipal do Crato
ao desafio colocado pela LDBEN, e represemte grande oportunidade para aqueles que,
por razGes diversas, nao tiveram acesso a Univadgdp.15). Esse Curso, ainda € uma
resposta, [...Ja necessidade que o professor tem de aprofundasaberes considerados
essenciais a um trabalho educativo voltado pararamcipacdo daqueles que frequenta a
escola publica. [...] Os resultados deste cursargahinha pratica pedagogica séo evidentes.

A aluna ndo descreve suas novas praticas pedagpgimas demonstra

competéncia para a leitura critica da realidads@as dimensées social e politica.
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A preocupagdo com uma educacdo de qualidade, painoente, no que diz
respeito ao ensino fundamental, embora atenda mMmaie aos interesses dominantes, deve
ser aproveitada pelo professor para estudar e edqmaf-se comagente transformador
colocando-se e a esse saber a servico de classh&rdora de forma competente e
comprometida.(p 19).

Para FFBo curso criou as condi¢cdes para que ela supeaagiséo fragmentada
do conhecimento, levando-a a adocao de uma vis&wiseiplinar e holistica, que tem como
preocupacoOes a interdependéncia dos fendmenasseeatabilidade dos processos.

A aluna se reconhece como estudante universitaddanto, o curso é aqui é
legitimado:

0 ingresso na universidade foi de fundamental itdmoia, trouxe-me novas
perspectivas relacionadas a vida pessoal e pafeisi Abriu-me caminhos para
pensar e lutar por uma melhor qualidade de vidaluxfibrei novos horizontes e

recuperei a capacidade de sonhar. Entre tanto®soimiecluem-se a especializagéo e
mestrado. (p 14)

Frequentar o Curso atua positivamente sobre a emtitma da aluna, que se
expressa na forma de expectativas como a contiohelidhos estudos em niveis mais
adiantados — especializacao e mestrado. O cursterebbre a auto-valorizagdo do aluno; ele
amplia os seus horizontes para pensar, lutar eas@om uma vida de melhor qualidade nos
planos profissional e pessoal. Desperta para atdpesnbiental o seu viés educativo e
sustentabilidade a nivel planetario.

Paradoxo vivido pelo professor: € professor massaémeconhece como alguém
gue estudaAo inscrever-me no vestibular fiquei receosa quats resultados, por estar a
muito tempo sem estud@r. 14). Faz refletir sobre a compreenséo que erdefaluno tem do
ato de estudar, procedimento natural de buscafdemnacdes e reflexdo acerca de situacoes
desafiantes que se nos apresentam no cotidiandor@unrepresentacdes da aluna, parece
que ela entende estudar como um processo de d@gquides conhecimento dissociado do
cotidiano: educacgao escolar ou escolaridade.

Antes do cursotinha uma visdo de educacdo e do mundo muito stapli
(p18)]...] apesar de todos os esforcos até entdo enddgad minha pratica pedagdgica nao
se voltava para a realidade do alukimje, [...]atuo de forma mais intensa, sou mais segura e
perseverante conjuntura do limiar do terceiro milénio, comdangas se processando muito
rapidamente, inclusive na educacédo, exigem umpfofessor mais aberto ao dialogo, mais
consciente do seu papel, sabedor de seu projetaldeacdo, de que cidadao quer formar, de

gue sociedade quer constru{pl8) competéncias e habilidades esperadas spnjente
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quando o professor tem clareza deste projeto é zaeatomar decisfes, planejar situagdes
educativas que estimulem a reciprocidade entregssdr e alungp.18).
Enfoca o papel dos profissionais da educacdo ageatbrizacao repercute sobre
a qualidade do ensino. Para dafragilidade da organizacdo da classe, a ausémigauma
politica publica que realmente valorize a educaedmnéo debate destas questdes no interior
da categoria, concorrem para que esta situacao peega. (p.13)
Imbernén, fazendo uma reflexdo sobre o papel ddegsor lista algumas
atribuicdes que os docentes-alunos ja incorporam
A profissdo exerce outras funcdes: motivacdo, kmatra a exclusao social,
participacdo, animacdo de grupos relacbes com testsu sociais, com a

comunidade...E é claro que isso requer uma novanaigdo: inicial e
permanente.(2000, p.15).

Nesse novo contexto, além da atuacao técnica é@ndqudos profissionais do
magistério capacidade reflexiva em grupo para eg@g acoes, 0s juizos e as decisdes sobre
0 ensino. Dessa forma é necessario uma reconcepzid da formacao docente, que, ainda
segundo Imbernon (2000, p. 15)

[...] assume um papel que transcende o0 ensino iGaienpde uma mera atualizagéo

cientifica, pedagdgica e didatica e se transforapassibilidade de criar espacos de
participacédo, reflexdo e formacao para que as pesgarendam e se adaptem para
poder conviver com a mudanca e a incerteza.

Na parte terceira do seu Memorial, denomindid&wegando em novos mares
onde faz analise do Curso e do seu significado, Diilsta citando Zemelman, (1994)
Pensar é mais do que explicar, e para isso asasseals instituicdes formadoras de
professores precisam formar sujeitos pensanteszeapde um pensar epistémico,
ou seja, sujeitos que desenvolvam capacidadesaage pensamento, elementos
conceituais, que lhes permitam, mais do que saliseas; mais do que receber uma

informacédo, colocar-se ante a realidade, apropgado momento histérico para
pensar historicamente essa realidade e reagir a ela

ela continua dizendo:

A formacdo do professor , vista como uma forma deamfir a qualidade na
educacéo, ganhou importancia como o advento da°.@i394/96 LDBEN que, em
seu artigo 62, coloca como exigéncia para atuaedweacado basica, a formacao
docente em nivel superior. (p. 21).

Com esta assercéo, a aluna faz uma apreciacaaehtardo significado que tem
o Curso, para ficar no plano da racionalidade.dfamto, mais adiante, ela faz uma avaliagcéo
mais pessoal, afirmand&sta oportunidade, além de realizar um desejo antigz nascer a

esperanca de conquistar novos espacos, tanto apdggsoal como profissiondp. 22).
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Pode-se perceber através das colocacdes da akmantbs de auto-realizacao,
abertura de novos horizontes profissionais e fiemos. Na sua trajetoria no curso mais dois
elementos sdo fortemente marcados: o desenvolhintentcompeténcias e habilidades que
Ihes permitirdo maior seguranca e melhor desempeohtrabalho, e a ascenséo social,
principalmente na comunidade em que reside e trapahde assume lideranca, e muito cedo,

a direcédo da escola.

O significado do curso pode ser avaliado, no cas®MG, pelo seu interesse e
participagcdo. A aluna deu depoimento de que fatouente um dia as aulas; que enfrentou,
mais de uma vez, atravessar um riacho com aguas @itdura, meia noite, no retorno para
casa, apoOs as aulas. Quando nao estava disposta, &re. hecessario dormir na casa de
alguém para completar o percurso até sua casaasegjuinte. E ainda elemento para
avaliacdo do curso, a forma como a aluna apropridesmomento historico para engajar-se
no movimento de organizacdo da comunidade de VilwaNe em outras lutas pela
transformacdo das condicbes econdmicas, sociaislterais em sua comunidade e nas

comunidades vizinhas, referidos em outros capitlgsse trabalho.

Empiricamente, sabe-se que a aluna, como tantaasogtie residem na zona
rural, em sitios distantes e de dificil acessdaipouca chance de cursar uma graduagéo. O
Curso de Licenciatura Plena do Ensino Fundameiita ° ciclos), ministrado em convénio
com a Secretaria de Educacao/Prefeitura Municipal Grato, se constituiu numa
oportunidade impar para os docentes em exercigioirgipalmente, para os residentes fora
da sede do municipio, pois a vontade de execucdora@cdo docente agregou ao objetivo
do convénio elementos decisivos a sua realizagiog @ atencdo especial na lotacdo desses
docentes, disponibilizacdo de transporte para pirtpercurso de docentes-alunos, material

didatico, recursos audiovisuais e biblioteca, eotrteos.

FLV, citando Paulo Freire como epigrafe no itens W@ seu trabalho que tem
como tituloMudancas na praxis pedagogijceoloca a idéia de que educar-se consiste em
estar no mundo, responder desafios; @@® fazeregjue implicam acéo-reflexdo. Para ela,

tonica do curso a autonomia como aspecto releventermacao.

Um dos aspectos em realce é a forma de levar afesspores-alunos a importancia
do processo de producao do conhecimento e a capacie pensar com liberdade,
com senso critico e, sobretudo, instrumentalizapdoa que estes participem
ativamente do processo de renovacao social, levaralano-mestre a refletir sua
pratica pedagdgica, capacitando-o para a transoeiadélas fronteiras do atual
guadro educacional. (p. 19).
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As disciplinas de formacao profissional visaembasar a compreensédo e
aquisicdo de habilidades que favorecam o desemaehio de uma consciéncia critica
Através do estudo de textos seletmssca-se aproximar o cientifico do cotidiano, albpatdo
conferir uma nova concepcéao de aprendizado no gaaer humano € dada a oportunidade
de desenvolver-se no seu meigta pratica tem como fundamento a compreenséomiem
como ser de relagdes, historicamente condicionaxge,compreensdo se da na perspectiva
de totalidade.

Na analise do quadro de sua formacdo a aluna mpsetfando dominio no
conhecimento e uso dos principios orientadoresgéla pedagogica, dos fins visados, e dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos que dao sust@mtas praticas pedagogicas adotadas
pelo curso.

A titulo de consideracdes finais, a aluna faz @gede registrar a sua indignacao,
com o descaso do poder publico para com a edueagéceducadores, que se manifesta pela
auséncia ou ma qualidade das politicas publicas;acpéssima qualidade da educacdo e com
o comodismo de parte da categoria docdritea aqui minha indignacdo com o descaso do
poder publico com nds educadores, com a péssimiadgda da educacéo e até o comodismo
de parte de nossa categoria de educadofe5). a aluna faz questao registrar, também, a
sua esperancga, pois como bom sertanejo nédo seaattata adversidade, paabeque hoje
ndo, mas amanhd, com certeza, serda mefiog, também, a minha esperanca em dias
melhores em que possamos juntos formar geracfes pwiscientes e criticas, para
construcdo de um mundo mais justo e igualitarioeotatios saibam lutar pelos seus direitos.

O significado do curso para os alunos transcenddinuges dos conteuddos
ministrados e das praticas pedagdgicas inovadonasluzidas, ultrapassa a compreensao da
importancia da aproximacao entre teoria e pratc@o e reflexdo; do trabalhar segundo
principios — 0 aluno como sujeito de sua formae@loicar para a autonomia, a convivéncia
dos diferentes como principio da democracia, caeta mealizada como uma totalizacao, isto
€, um momento no processo de busca da totalidddeagdo como educacao permanente etc.
— e fins — formar para a cidadania — claramentmidet.

A aluna coloca sua participacdo no curso como pramEasso de uma série de
outros no sentido de sua formadad para que eu alcance um patamar de conheciogent
continuamente atualizados, para que eu continud¢osatii a comunidade, dando sempre
minha parcela de contribuicaol..(p. 25).

Em sintese, todos os depoimentos passam a idéaede curso elevou a auto-

estima e despertou o docente aluno para o seuc@ioo profissional do magistério e para o
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valor deste como prética social e politica tramsfatora. O docente-aluno aluno se coloca
agora como um ser que pensa sobre a sua pratesgemum projeto pessoal e compreende a
importancia do desenvolvimento de um projeto gestaxin e para a coletividade.

Percebe-se, também, que o curso estimulou e motisalocentes-alunos para o
estudo e a pesquisa, agora reconhecidos comostanéfarias e do cotidiano do profissional
do magistério que deve ser, segundo as represestagd eterno aprendizSegundo 0s
depoimentos, significativo nimero de docentes-aluptanejam dar continuidade a sua

formacao cursando uma especializacéo.

4.2. Representacdes sobre o professor como profisgl e como pessoa

Vimos na parte anterior que de forma clara as septacdes dos docentes-alunos
passam a idéia de comungarem do ideério de tramafdio da pratica docente para
transformacéo da sociedade. Quase todos se mostnaprometidos com a idéia de uma
educacao que tem como fulcro a libertacdo e emag@ipdo homem. Todos representam a
vida como uma eterna luta pela conquista de umadae mais igualitaria e mais justa.

Através de suas representacdes os docentes-alestacaim como bastante
relevante no curso a énfase metodologica na recgést do conhecimento como elemento
mediador de sua reconceptualizacao e re-significaca

Por sua vez, a Acdo Docente Supervisionada prapieioreflexdo sobre os
principios e fundamentos da educacdo, essencial @acompreensdo da dinamica dos
processos de conhecimento, aprendizagem e interdgd@anas, que se atualizam no
cotidiano do professor, no seu exercicio profissiokla é valorizada como condi¢cdo para
transformacdo da pratica docente e politica, para @peracionalidade e eficacia na
transformacao social da realidade.

Neste item, procuraremos a partir das represergacis docentes-alunos
identificar a construcao de significados sobreajgasor como profissional e individuo, sobre
trabalho docente, sociedade, conhecimento, edueagécola

Nas representacoes de FLV:

[...] a educacdo é vista como apropriagdo da eltwimana através de sua
historicidade [...] a escola, como instituicao ¢em por finalidade basica construir-
se em cima de objetivos almejados, especialmemteseetratando da escola publica
gue é voltada para as camadas populares. Pagaadtivo do trabalho escolar [...]
adaptar e preparar o individuo para a vida em dadie em lugar de apenas
acumular conhecimentos.
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O segredo do sucesso do trabalho escolar estatodotmayia que é adotada para
reconstruir o conhecimento. Na sua escola ust&mabbalho em grupo, reflexdes, debates, pois
todas essas técnicas levam a valorizacdo da exp@aiéda pratica, enfim, de aprender
fazendo(p.14). Esses procedimentos permitem que o alwsoin@ga um papel ativo no
processo ensino-aprendizagem, desenvolvendo uagdoetiemocratica com o professor.

MIBS destaca que na formagdo do educando dewdesecer igualdade de
oportunidades educacionais a todas as camadas isaaistrumentalizando-as para a busca
de dignas condicdes de vida. 08). Ainda segundo ela, 0 processo de conhetameéio se
da somente no plano objetivo; 0 ato de conheceslema nossa subjetividade. A beleza, o
significado dasoisasé uma construgdo, em parte estdo no sujeito queece. Falando de si,
a aluna diz que o0 seu ser € uma construcdo quéaagementos objetivos (condicbes
materiais de vida) e subjetivas (significados, iasp(p. 09).

Trabalhando em Montalverne, MIBS observa que ala@ssm® ensino rural séo
defasados com relagéo ao urbano, auséncia degs@asa sua manutencao,

Pouco acesso aos avangos cientificos e tecnoléfsindamentais, nos dias de hoje,
para que o educando ndo se aliene e no futuro gazea frente as exigéncias

impostas pela sociedade.(p. 12) [...] € precismasdima pedagogia articulada com
os interesses das classes populares. (p. 13).

Fazendo uma discussao sobre o significado de sfrsgor, ela argumenta que ha
necessidade de uma pratica reflexiva; que a tranaffio da sociedade € uma
responsabilidade social; e que no trabalho eduraiassim: uns lancam a semente, outros
fazem os tratos culturais, regas, etc, para que®uablham os frutos.

Refletindo sobre a formacdo do educando, objetsudeacéo, revela a existéncia
de condicdes diferenciadas segundo classe socaigim do aluno; pensa a educagdo como
instrumento para interacdo no e com o mundo, qugligd sentido na sua adequacdo e

eficacia na superacado dolsstaculogpara o advento de condi¢des de vida dignas.

Na terceira parte de seu Memorial, intituladadancas na praxis pedagogica,
desenvolve-se um processo reflexivo teoria x @aticna perguntando sobre a outra, numa
visdo de totalidade. Com isso, a aluna demonstdesgnvolvimento de competéncias e

capacidade para ver além das aparéncias.

Os docentes-alunos, refletindo sobre o significado curso, elegem alguns
momentos do trabalho e fazem um recorte procurahsicorrer sobre a importancia de
algumas disciplinas estudadas e como elas podefribzone efetivamente tem contribuido

para a sua formacao docente tedrica e pratica.



108

Segundo MIBS, a disciplina Filosofia da educag@ortunizou ampla discussao
sobre os fins e meios da educacéo. Quem educa? €digrar? Para que educar? Como

educar?.

Os docentes-alunos constroem representacoes sebiiecacdo do homem que é
capaz de aprender nas suas interacées com o nt&@m @S outros homens, que constroi
cultura, construindo a si e a sua historia. Sobma préatica docente que busca educar para a
autonomia, para a liberdade, para o convivio secgallitico, isto €, educar numa perspectiva
sécio-politica e cultural, numareocupacado com o aperfeicoamento humano, inteleetu

politico do docente-alundp. 16).

Para ela, o estudo de Psicologia da Educpgésibilitou melhorar a compreenséo
do ser humano, do seu desenvolvimento cognitivetjvaf, social e psicomotor. Com isso
possibilitou analise mais aprofundada do ambiemtaradbalho, das condicbes em que se
desenvolve o processo ensino/aprendizagem. A plagge conhecimento é possivel repensar

sobre como ensinar de forma mais adequada, commdaals assuntos em classe.

MIBS considera que a Sociologia da Educagjodou a refletir sobre a

importancia de preparar o homem, de conduzir asegdiacnuma direcéo libertadora:

o homem nédo pode participar ativamente na histdaaociedade, na transformacéo
da realidade, se ndo é auxiliado a tomar conseiédei sua realidade e de sua
capacidade de transforma-la (FREIRE, 1998, p.40).

Partindo-se desse pensamento, vamos ter como wmigarge Idgica que A escola
deve estar comprometida com transformacdo sod#alar-se como espac¢o onde o
aluno é sujeito construtor, aqui e agora, de siedeainia. (MIBS).

Ainda segundo a aluna, o curso ofereceu um institahgue vai permitir ao
docente fazer um trabalho mais adequado e eficazedéacdo da aprendizagem do aluno. O
docente aprofundou a compreensao da dinamica saltioal, da importancia de estar cada
um preparado para dar a sua contribuicdo comotsugivo no processo de libertacao
individual e coletiva (cidadania). A cidadania @assser vista pelos docentes-alunos como
uma construcao historica.

No julgamento dos docentes-alunos, o curso foudddmental importancia para
a formacdo, mas o processo ndo se encerra ai,cagué compreendida como educacao
permanente.

Para MIBS, a Acdo Docente Supervisionada ofereceumomentos mais

enriguecedores e gratificantes do curddestacou o significado da pratica reflexiva, e
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colocou o aluno como centro da agcao formativa. Rerm re-significagcdo da forma de
avaliar, a partir da compreensao dos fundamenprseipios que estdo por tras da pratica —
autoritaria e classificadora, e libertaria (pernmaee Avaliacdo na perspectiva do sucesso e
nao do fracasso do aluno.

MBS compreende a educag¢do como pratica emancigatopersonalidade, o ser,
a sociedade, o conhecimento, como uma constru¢c&ujddo que age sobre o mundo. O
trabalho como instrumento de mediac&o entre o hoemamatureza, relacdo da qual resulta o
conhecimento, a cultura, a sociedade.

A mesma diz que as Oficinas Pedagdgicas se cdnatitumomentos para ensaios
e descobertas, para integracdo e assimilacdo ¢elicdms, oportunizando o aprimoramento da
acdo docente e criatividad®s seminarios foram espacos para profundas refe)smbdre
questbes politico-sociais na minha formacao, comdiezme a uma atitude mais filosofica,
cientifica e mais politizada. (p. 15)

Com relacédo ao papel do educador, desenvolve-se nowa compreensao.
Espera-se dele o desempenho de um competente agemedanca social, comprometido
com a construcao de uma sociedade melhor, magsgugualitaria, isto é,

O Professor como o elo de ligacdo entre o alunmistria, a cultura, a politica,
devendo formar-lhe o senso critico, mostrar-lheajaeladania ndo € uma conquista
isolada, mas resultados de acdes coletivas [.sgdN@erspectiva tem-se a escola

como um dos espac¢os no qual as camadas sociais famoecidas adquirirem a
competéncia para exercerem a sua cidadania,

e a aprendizagem como resultado da vivéncia desag@&sim, ha uma adequacao da
pedagogia escolar ao processo natural do individabecer construir a sua humanidade. O
conhecimento como uma resposta natural aos deshafiosio.

Compreendendo dessa forma, pode-se dizer que ® da#&ssustentacdo as
politicas governamentais. A escola assume, asgrapel e a responsabilidade colmcus
Onde as camadas populares aprendem a ser, agfazeonviver.

A aluna tem compreensdo de que a avaliaglaesificatoria (discriminatéria)
muitas vezes serviu como instrumento de represaéoglunos indisciplinados, instrumento
sobre o qual repousa a autoridade dos docentes.

Nesse contexto,

A avaliacdo torna-se um investimento cujo objettvacompanhar a construgdo do
conhecimento, e este, é por exceléncia um recursudl 0 homem se utiliza para
concretizar seus objetivos. Pensando assim, Aagéal ndo necessita de um espaco
proprio ou de um momento definido; deve ter cardliegnostico e formativo,
continuo e sistematico.
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Diz ela: Agora percebo que reproduzia o modelo adotado mahanépoca
estudantil.Este tipo de avaliagdo nao respeita a individudéddo aluno, desconsidera suas
dificuldades e limitacdes, contribuindo assim, manstrucdo de identidade negativa e para
a reproducao do sistema.

Uma idéia central nos textos relativos ao cursoeé mdanga: mudar a
mentalidade, mudar processos pedagogicos, mudaiedade.

FFB constrdi representacdes sobre a educacédo ctmrmmedagogico, enfatiza o
planejamento como instrumento de racionalidadead®), mas parece que ndo pensa na
dimensdo mais ampla da sociedade. A docente-alveacypa-se com o planejamento
(racionalidade) da sua acéo para maior adequag@al{dade da turma) e eficacia. A idéia da
importancia dos conteado é novamente introduzidagm assim, alguns temas que séo
reputados como de maior importancia para discusséflexdo. Chama a atencao para o risco
na utilizacdo dos livros didaticose quiser formar cidaddos criticos e participativetes
passam a ideologia da classe dominante servindeaassinteresses, e consolidando a sua
dominacao sobre as outras classes.

Ela pensa o refor¢o de contetdos através de tgrafasasa como estratégia para
desenvolvimento do compromisso e responsabilidade.

O curso possibilita a aluna a percepcao da acdentm¢pratica educativajue
deve partir da realidade para facilitar o exercicio pensar, do fazer e do escrever,
oferecendo as reflexdes necessarias ao desenvaoldrde senso critice que tem como eixo
a formacgéo do cidadao autbnomo e participativoa Bl os seminarios:

socializaram temas do dia-a-dia escolar, visando ata professor fundamentos
culturais, cientificos e filosoficos capazes dendfarmar sua pratica docente, de
modo que ele pudesse oferecer a seus alunos ngnBsEO0S necessarios para a sua
insergdo na sociedade e contribuir para que, atiresarse como sujeitos do

conhecimento, se construissem, também, como sujeistoricos (p.l6) cita Paulo
Freire (1982 p.94)

Na sua nova compreensdo vé a Arte e educapioo uma abordagem
interpretativa que sugere diversas visdes de expess e leituras artisticas possiveis, a
imaginacdo humana e a compreenséao social e cultlmalealidade e de tudo que nos cerca
(p.17) E um confronto com os simbolos da realid@dmstrucdo individual mas, resultado de
intensa negociagdo com a sociedade.

A educacdo deve ser uma construgdo coletiva, eewdty alem desses dois

sujeitos - professor e aluno — os pais. Para Fediaacao
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[...] ndo pode continuar servindo como instrumedgoproducdo e reproducgéo das
desigualdades sociais. Hoje tenho um embasamedtitdemais solido, porque
assumi o papel de investigador , pesquisador, entador. Entendo que, para
ensinar na perspectiva de cidadania, € precisaltraba minha prépria autonomia.

Assim, ampliam-se as representa¢des solfeeer do professor. O Cursta uma
nova dimensdo a educacdo e ao papel do professer,dgsenvolve competéncias e
habilidades esperadas. Mais uma vez ele é legitirpatbs docentes-alunos através de suas
representacoes.

Em suas representagcbes a aluna coloca os interes$etsvos acima dos
individuais; incita a luta para a construcao de @swola empenhada na formacao de sujeitos
criticos e proativos, que possam promover o0 advelgouma sociedade mais justa e
igualitaria.

Segundo MAGC, o professor ndo deve apenas serkar jpatificar a acdo do
Estado que é dar educacdo para todos. Deve prepatano para fazer suas escolhas, para
discernir entre 0 que é bom e que é ruim. Cada ewe dlescobrir e seguir seu proprio
caminho, educar para a autonomia. A educacéo, assista como um processo social e o
sujeito como o construtor de si.

MPPS pensa com relagdo aos estudos de Psicolbgrandi a lidar com as
emocdes, com a afetividade e a trabalhar a autwmrestio educando, levando em conta as
inteligéncias multiplagp.14).

Reconhece o valor das trocas com a familia, nubalina de parceria, de forma a
se apoiarem mutuamente.

Sua vida é uma histéria de lutas contra a exclU@amrso Ihe instrumenta melhor
para nova tarefa que é transformar a sociedadgudditiria para que as novas geracoes
possam ter alguma promessa de justica e felicidbdeseu julgamento, 0s seminarios
colocando a cidadania como eixo das discussOes fdeafundamental importancia.

A aluna valoriza as oportunidades de trabalhauas deficiéncias e tira proveito
de situacdes adversas, como por exemplo, trabedimarclasse de aceleracdo que oportuniza
Varios treinamentos.

Para ela grofessor é um eterno aprendeoerentemente, diz em seguida dizer
que néo pretende parar na graduacéo.

DMG que além da docéncia assume hoje a funcao mesentante da escola
(diretora sem gratificacdo), afirma que sua prgiedagodgica é balizada no construtivismo de

Emilia Ferreiro e Piaget, que € adotado pela Se@etle Educacdo do Municipio. Para
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aplicacao dessa teoria sdo desenvolvidos planejfamarensais com os docentes, oficinas e
cursos de atualizacdo. A frente da escola, a allesenvolve acdo no sentido de trazer a
comunidade para dentro dela, tomando parte naidaagewo seu destino. Procura ao mesmo
tempo uma forma de inseri-la na vida da socied@datq). (participacdo na | FAPEC — Feira
de Atividades Pedagdgicas Escolares do Crato, ¢staqdo 1° lugar na modalidade
Educacao Infantil e 2° lugar na modalidade Ensinndémental). Procura fazer resgate e
preservacdo da cultura popular local promovendoestafjunina e dancas folcloricas
organizada pelos jovens da comunidade (ex-alunos).

DMG vé na construcdo do Projeto Politico PedagdégiB®P da escola a saida
para a solucdo dos problemas relativos as defiei€rapresentadas pelos alunos. Procura
fazer a construcdo do PPP a partir da realidadentanidade e da escola, assim, exercitando
a cidadania (participacdo). A auséncia deste t@maacdes fragmentadas e nem todos
procuram vincular o trabalho as necessidades gititeas dos educandos e, por extensao,
da comunidade.

A escola abre-se a participacéo de todos abrirglmaseus horizontes em direcao
ao proposito de construcdo de um novo modelo dedszme.

DMG relaciona o seu desempenho como docente esmyemte escolar a sua
experiéncia no CLPERodo aprendizado do curso contribuiu para meu amadimento
enquanto educadora, ha, porém, alguns aspectoggskaria de evidenciar (.. continua
dizendoNeste final de milénio a educacdo da maioria dassibeiros continua garantindo
apenas 0 minimo necessario a manutencao dos iseyed0s grupos dominantes e isto é
inconcebivel

Refletindo sobre a formacdo docente e sua promrmegdo, ela acrescenta
citando Frigott®®, para quem é essencial que a formacéo do proffesalé a competéncia
necessaria para tratar com eficiéncia e diversidigesituacbes com que se defroda
formacdo do professor € uma instrumentalizacdo paqua o nosso trabalho enquanto
produtores ou organizadores do conhecimento tefiéva consequiéncia no plano de vida
das pessoas.

E continua fazendo consideragdes sobre o aprerdqag pode construir a partir

da pratica docent&ntendi que o ensino ndo é democratico quando éegsor oferece um

% FRIGOTTO, Galdéncio. Doutor em Educacdo; Profedswlar em Economia Politica da Educacdo na

UFF/RJ; membro da equipe de coordenacdo do Nuedtstlidos, Documentacao e Dados sobre Trabalho e
Educacdo no Programa de Pds-Graduacdo em EducacB&FIRJ. Anotacbes de palestra proferida por
ocasiao do Seminario: Realidade e perspectivas onmatdo de professores realizado no Ginasio
Poliesportivo de Juazeiro do Norte, no dia 12 dema 2000.
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anico padrao de ensino a uma clientela totalmemtsiglial, tanto no que se refere a faixa
etaria como as condic¢des sociais. (DMG).
Com relacdo a Arte e Educacéo e a inovacoes nagmdagogica como a aula
de campo, ela acrescenta:
A Arte e Educacéo néo era por mim trabalhada, psolata falta de conhecimento.
Apenas reproduzia modelos sem estabelecer a dela#io com a arte. (...) Agora,

qualquer que seja a atividade que realizo, produmdamenta-la, tenho a
consciéncia que ela proporcionara ao aluno um gekémento pessoal e social.

As aulas de campo permitem melhor assimilacéo sionés em estudo. Esta pratica
ajuda a contextualizar o objeto de estudo com a gim aluno, para que o mesmo
possa conceitua-lo a partir do real
A aluna evidencia como a teoria ilumina a pratielgcao da qual se constroi uma

praxis pedagogica consciente e responsavel. Com relagdsoa a aluna descreve uma

experiéncia realizada com sua turma resultanteudensva compreensao de mundo e de

trabalho pedagogico.
[...] estou fazendo uma experiéncia sobre educagémental com o objetivo de
avaliar os impactos da devastacdo as margens doCRras, na divisa da
comunidade. Na primeira etapa do trabalho, orieateicompanhei os alunos na
identificacdo dos motivos pelos quais 0s pogos spignantinham com agua no
periodo da seca foram transformados em bancosed® arque fez este rio mudar
de curso e o porqué do desaparecimento das amyoeesxistiam as suas margens.
Além da visita ao rio, os alunos entrevistaram osagiores mais antigos para colher
informacBes e poder compara-las com a realidadal.af pretensdo minha

continuar esta acao, promover debate com a condmidaincentiva-la a buscar
solugdes.

Nessa experiéncia, percebe-se como ela procuradimalacao da educagao com
as problematicas locais (contexto) visando imprgeintido & acao através da busca néo so de
conhecimentos (pesquisa pura) mas de solucdesuf{pasgplicada), ao mesmo tempo
fazendo uma aproximacao entre a teoria e a pr&ma. isso, seus alunos poderdo construir e
reconstruir conhecimentos numa perspectiva intaplisar e de forma significativa por
perceberem concretamente como o homem, o meiukusacinteragem e se inter-dependem
mutuamente num processo dialético amplo, da pro@tareza. Essa experiéncia oferecendo
oportunidade de aprendizado significativo, criar@smo tempo, de forma mais adequada, as
condi¢des para o exercicio da cidadania.

Chama a atencdo nos Memoriais de Formacdo o vamrog docentes-alunos
atribuem a adoc¢do de uma postura critico-reflegla professor. Eles constroem, acerca de
sua pratica, representacdes carregadas de sewiificope de luta, sugeridos através de
conceitos que sdo mobilizados - consciéncia palitomprometimento, participacdo, pratica
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social, transformacao social — num discurso cheiesperanca de que, bem cedo, tudo possa
ser diferente, e 0 mundo (a sociedade) seja msie giigualitario. Todavia, essa € a utopia
destes professores, e porque néo, de todo docert@credita tudo poder mudar. E dela que
nos ocuparemos na reflexédo a seguir.

4.3. Educacgado como ato politico: o sentido da utopia

No primeiro capitulo foi mostrado que é idéia coteenos meios populares que a
educacdo pode ser a melhor alternativa de encameriia e solucdo para os casos de
necessidades imediatas de sobrevivéncia e pardeacquede a busca de mobilidade social
alimenta a esperanca de dias melhores. O doceme-aépresenta sua pratica pedagogica
como baseada na ampliagdo desta compreensao, iateddicagcdo como instrumento que,
colocado nas maos de grupos ou classes subordirggutatunizara a transformacao de suas
condi¢des de vida, ou seja, a transformacao dedadé. A educacdo dessa forma é o meio,
mas, quase sempre, € representada como o proéprjoafutopia, o sonho das camadas
populares da sociedade brasileira \acer na vidagalgando posi¢cdes tradicionalmente
reservadas aos segmentos dominantes.

Nesse aspecto, pode-se dizer que a busca e inagfoorda educacao pelo
docente-aluno como forma de sobrevivéncia e maulkdsocial, da sustentacéo as politicas
publicas segundo as quais a educacao € o instromaait eficaz para o desenvolvimento
pessoal e social, para o desenvolvimento econdrp@@ a equidade, para a valorizacao
profissional, assumindo na atualidade o caratéatde central no processo produtivo.

Com fundamento em Bourdieu, que vé na educacacauatec reprodutivista das
desigualdades sociais, pergunta-se: nao seriarolidiggs publicas educacionais, uma forma
do Estado responder as demandas populares evitaaionulo de tensfes sociais que podem
levar a movimentos organizados de grupos ou clgesesreivindicacdo de seus direitos e de

melhores condicdes de vida?.

Os docentes-alunos constroem representacdes sabee vddas como uma
trajetéria de lutas para garantir a sobrevivéncgiane caso especifico da experiéncia do
CLPEF, a luta visa a transformacédo de suas comsligéevida através da mobilidade social.
Relegados por origem a uma situacdo de relativdusd@ social, comecam a buscar,
questionar e descobrir os proprios caminhos, numndear marcado pelas lutas contra uma

diversidade de dificuldades e barreffass vezes tidas como intransponiveis. Para algsns,

% Esta idéia é desenvolvida na Gltima parte degi#tuta intitulada A sociedade e a escola como pdietutas.
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dificuldades (percalcos) sdo maiores e a trajetbas acentuadamente marcada por avangos
e recuos; a luta requer maior esforcgo.

Os docentes-alunos representam a acdo do profess@ducador como ato
politico. Esta compreensdo sugere o processo éagmeadizagem centrado no educando
como sujeito construtor de si. O aluno € o sujgite aprende, e assim vai construindo a sua
historia, o professor tem, nesse caso, o papelatBacor da aprendizagem. Compete a ele
criar as oportunidades, garantir os meios adequadager a interlocugdo dialdégica com o
aluno.

Recorrendo a Libaneo (1998, p.28), ele vai nosrdjme para cumprir esse papel

€ preciso que o professor
[...] adquira sodlida cultura geral, capacidade peemder, competéncia para saber

agir na sala de aula, habilidades comunicativasminio da linguagem
informacional e dos meios de informacéo, habilidddearticular as aulas com as

midias e multimidias.
Com essas competéncias e habilidades o docententdh@res condi¢cdes para
mediar a constru¢cdo do conhecimento do educan@dmdor espacos para que este aprenda a

guestionar, a analisar, a pesquisar e a tomardascisibaneo (1998, p.30) completa o sentido

de sua compreenséao acerca do papel do professoddiz

O que esta em questao, portanto, € uma formacgédajagde o aluno a transformar-se
num sujeito pensante, de modo que aprenda a utdeaa potencial de pensamento
por meios cognitivos de construcdo e reconstrugdocahceitos, habilidades,

atitudes e valores.

Os docentes-alunos reconhecem que o bom desempenbeu papel requer a
aquisicdo de saberes especificos que sdo constrdétro e fora da sala, além do dominio
do conteddo. Segundo as representacdes de MAGGfespor ndo deve apenas servir para
justificar a acdo do Estado que é dar educacéotpdos. Deve preparar o aluno para fazer
suas escolhas, para discernir entre o que é bomue @ ruim. Cada um deve descobrir e

seqguir seu proprio caminho. Ela diz:

Estou consciente de que a minha acéo docente dsee@paz de levar o aluno a
perceber-se capaz de descobrir, de aprender, dmizmcsuas experiéncias e de
participar o processo de construcdo do seu conketini...] A escola deve estar
entdo preocupada em formar o cidadao, aquele gqagar transformagfes sécio-
politico-econémicas no sentido de humanizar a dadie. [...] A educacgdo é o fio
condutor, para conseguirmos transformar individemsverdadeiros cidadaos que
facam valer e exercam espontaneamente a cidadania
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Pensar que o papel do professor € educar para cmoauin evidencia a
compreensao do educando como sujeito construtsr, deda educagdo como um processo
qgue se da no campo social e comporta uma dimemsddicg ou seja, umparaxis.

Nos Memoriais dos docentes-alunos ha grande rewarée representacoes
sobre a educacdo como um ato politico e sobre ragmte necessidade de transformar a
sociedade para torn4-la mais justa e igualitéria.

Os alunos demonstram perceber a importancia daiaeg#o da sociedade civil
(através dos diversos segmentos, categorias eslassiais) mas, parece que nao realizaram
ainda que as conquistas sdo obtidas quando a pagéoi se seguemnaobilizacdoe aluta.
Observa-se isto nas representacdes que MAGC cbasgira da historia recente da escola
representa a histéria recente da escola onde ewegsstério no distrito de Monte Alverne,
Crato-Ce.

Apesar da baixa escolaridade e das precarias @edie vida, a populagdo vai, aos
poucos, se organizando em associacdes e sindiganseguindo melhorias para a
comunidade. Em 1986hega(grifo nosso) a energia elétrica, em 1987 o Posto d
Saude, em 1992 o Posto Telefénico. Depois conseguabastecimento de agua e,
mais recentemente, a coleta de lixo uma vez poasam

Referindo-se a eletrificacdo do distrito, ela usa&xpressaachega a energia
elétrica, e ndo, a Associagcdo consegue a eletdtcala localidade. Poderia se dizer que é
uma maneira propria dessa populacdo se expressagtaato, a forma linguistica é
instituinte, mas, ela € também instituida e, ness®, sdo as forcas que sustentam a
dominacédo e dependéncia que também instituem aalgem.

Construir uma sociedade mais igualitaria e maigjéso grande sonho, a utopia
da maioria dos docentes-alunos. Entretanto, elesfaem uma discussao sobre questbes
como a estratificacdo social, a desigualdade sedi@minacao, as formas institucionalizadas
de reproducédo destas, as relacdes entre grupombeiges e dominados, a exclusdo social
como uma expressdo da relacdo de classes e a usg#oc desta no processo
ensino/aprendizagem. Resumindo, as questdes pslitisdo tratadas sem maior
aprofundamento demonstrando que nédo hapndeds social.

FLV apos representacdes de carater pessimistas astmondicdes de trabalho no
seu contexto escolar, quer deixar registrada, tamla sua esperanca na transformacao

sociedade para melhor, utopia da classe docente

Fica, também, a minha esperanca em dias melhor@giemossamos juntos formar
geracdes mais conscientes e criticas, para coastrde um mundo mais justo e
igualitario onde todos saibam lutar pelos seustdse
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Referindo-se ao significado que o curso tem pamIAGC diz: O curso que ora
concluo, modificou 0 meu modo de pensar, de agirefletir e de enxergar a realidade, fez
crescer em mim o desejo de contribuir para a caiggto de uma sociedade mais solidat@.

22). A aluna acrescenta, ainda, que o curso lheadmrteza de que educador nunca deve
estar satisfeito com o que sabe,(...) pois pretasabém assumir compromisso na luta pela
transformacao das condi¢cdes de vida da sociedagl@s o conhecimento um instrumento
necessario para esta mudanca (p.Zegundo ela é um desafio para a escola motivar as
familias e aproveitar a participacdo das méaes gmeutir sobre afetividade, o valor da
familia no acompanhamento do aluno disciplinangam@ o ato de estudar e a importancia da

educacao nestes tempos de competitividade.

E necessério engajar e educar as familias e a édanenpara que estas possam
dar sua efetiva contribuicdo no processo educatducar para a participagdo, para a
cidadania, para a construcéo da solidariedadelsdciescola deve estar entdo preocupada
em formar o cidaddo, aquele que luta por transfagfes socio-politico-econdmicas no

sentido de humanizar a sociedade. (p.18).

De uma forma geral, os alunos do curso referem-s@ecessidade de
transformacao da sociedade, dizem que o curso itmdid sua maneira de pensar e de agir,
mas ndo descrevem de maneira mais objetiva asrenas praticas, como atuam para
transformacdo da sociedade. Parece que 0 cursee pesneiro momento, opera sobre a
transformacao do discurso mais do que da pratasacdmpeténcia e habilidades, do fazer em

sala de aula.

Arroyo (1988, p.73) enfoca essa questdo procurasdarecer que a falta de uma
concepcdo adequada de Histéria, as transformagdmessarias e desejadas ndo ocorrem

apesar de algumas acdes orientadas nesse semgidiz:E

Para o pensamento educacional, politica, partidpagemocracia e cidadania foram
sempre vinculados muito mais a consciéncia, aorsalignorancia, a religiosidade
e aos valores culturais do que as condigfes miateftaexisténcia, as formas de
produzir a vida material, as relagbes sociais ddydo, como se fossem realidades
separadas.

Na terceira parte de seu memorial, intitul&sa Busca de mudangdglPPS fala
da importancia e significado do curso no desens@wito de competéncias e habilidades — no
saber e no fazer — a nivel tedrico e pratico, dendoque o professor possa se tornar o

mediador na formagdo do educando, entendida est&héim, como desenvolvimento de
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competéncias e habilidades - para questionar oeqtée sendo dado, analisar, pesquisar e
tomar decisbes — necessérias ao cidadado autonparti@pativo.

Ainda sobre o Curso, ela diz:

Os contelidos selecionados oferecem ao professwr-aportunidade para pensar
sobre a situacdo da educacdo, sobre sua prépegdate sobre as mudancas que
precisam ser introduzidas para melhorar o procgssmsino-aprendizagem.(p.13).

O compromisso profissional da aluna Ihe da a gae@essaria para superar as
adversidades e ir até o fim do curso. Como diz letd:com muito esforco que cheguei a
Ultima etapa deste curg@.16). A sua historia pregressa de luta pelaug@zm possibilitou o
desenvolvimento da consciéncia de que a constagd&be a conquista de espago proprio da-
se permanentemente e no campo material (econontecdjentei os desafios por estar
consciente da necessidade de crescer como pessmamcelistar melhores condi¢cdes de
trabalho e de vida(p.16).

Corroborando com as idéias da aluna, nos valemos aie Arroyo (1988, p. 73),
que nos chama a atengdo para a ingenuidade desghgsitionamentos que sédo adotados
guando queremos intervir na realidade atraves deagdo, oferecendo explicacdo para a falta
de sucesso:

Quando pensamos em alterar o comportamento polibgm pensamos em agir
sobre os valores, a visdo de mundo, a instrucdrarto intocadas as condi¢cbes
materiais de existéncia a que estdo submetiddasses trabalhadoras. Entretanto, o
sistema capitalista pde ai, nas condigbes materinés relacdes de producdo, e nas
estruturas de poder, os mecanismos de exclusédermagio, 0 mesmo campo em

gue a prépria classe operaria pde suas lutas pelarsancipacdo humana, politica e
social.

MPPS encerra o seu Memorial dizendo:

Sinto-me, hoje, uma pessoa capaz de lutar pelos diieeitos e de trabalhar para
gue os meus alunos sejam cidaddos atuantes, patitrois, que procuram construir
uma sociedade justa e feliz [...] e afirmando couitanpropriedade: O professor é
um eterno aprendiz. (p.16).

Parece que ha aqui clara indicacdo de que no adémerdo curso a aluna
desenvolve competéncias e habilidades que vao dmaifr continuar em busca de seus
objetivos com largas possibilidades de sucessoaagto-estima é reforgcada positivamente.
Parece ndo haver duvidas de que o curso |he insttammelhor para nova tarefa do
profissional da educacéao que ela mesma define s@mdo aransformacdo da sociedade,

para que as novas geracbes possam ter alguma psands justica e felicidaddRarece,
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também, que o crescimento da aluna se da ancoeaexperiéncia de luta pela inclusdo, pela
sobrevivéncia, que se da no plano material. Airléntroducéo, FFB considera que em seu
trabalho reafirmaa funcdo politico-social da escola, bem como a easpbilidade do
educador de constantemente aprimorar seus conhatdse..] e para a realizacdo de um
trabalho aberto ao debate da problematica socigbliekado no convivio escolarp. 08).
Nas Consideracdes Finais, a mesma aluna declaraogdecorrer do curso, fui percebendo
que, dentro de mim, surgia uma nova profissionalla por mudancas, disposta a aprender
e a ensinar e com um espirito critico reflexivoggjionador e bem mais criativo

O desejo de mudancas na educag¢do como algo néacesgdrmuito presente nas
representacdes dos docentes-alunos, ancorado ma d#é que é preciso lutar pela
transformacdo da sociedade, no sentido de tormdala igualitaria e mais justa Pode-se
pensar a partir destas colocacdes que a compredos@agistério como ato politico é algo
também muito presente.

E nessa perspectiva que AG considera a extremazmbos pais de seus alunos,
trabalhadores rurais sem terra gémtcomo ocupacdes o trabalho intermitente, sejaocom
parceiros ou assalariados. Opais s6 encontram ocupacdo durante o0 invernoyen&o
buscam outras atividades e até migram para o Sudesb acarreta sérios reflexos sobre as
criancas e na aprendizagem. Essas familias séo qoenarisioneiras e

nesta perspectiva, a escola tem um papel precipymraparar seus alunos para a
vida, formando individuos com vontade politica, ¢geerham consciéncia de seus

objetivos, nocéo clara do préprio poder e do sgarlsocial. Assim fazendo, estara
preparando o educando para o exercicio da cidadania

Depois desse discurso, a aluna diz que o ensirnicgata na escola onde trabalha
é do tipo tradicional, mesclado aqui e ali com uemaléncia mais progressista, em funcédo dos
professores que cursam a universidade.
A proposito da andlise das condi¢des de vida agdmltinadores rurais e urbanos
ensaiada pela aluna, é importante considerar lax@et de Arroyo (1988, p.70)
S6 uma visdo critica do progresso capitalista esulss formas sofisticadas de
exploracdo e de embrutecimento do homem nos pedneitjuacionar devidamente
os limites reais impostos por esse progresso acipatdo e a cidadania, e nos
mostrara a utopia pedagogica. Entretanto, ndosséicdente termos uma visdo mais
licida da exploracao capitalista, sera necess&socomprometer com um projeto

de sociedade onde o progresso e a felicidade rficepao preco da exploracdo e a
exclusdo da maioria, os produtores da riquezalsocia

Segundo LVA, a educacdo de qualidade e o saber &®amm desejado pelos

capitalistas e trabalhadores, mas com sentidoeedifes: para os primeiros o objetivd..q
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aumentar os niveis de sua producdo e perpetuar demgnios para 0os segundos, o0 saber
significa um instrumentf..] necessario a sua luta por condi¢des de vidasijustas

LVA da como titulo ao seu Trabalho de Concludam defesa de uma escola
emancipatoria,0o que sugere uma escola comprometida com a tramsfdo da sociedade
como alternativa de libertacdo das classes sulamtde (trabalhadores empregados e
desempregados, e segmentos sociais excluidos despmprodutivo e do consumo lakns
que o progresso material cria).

Essa € a grande utopia que pode ser identificaslaepaesentacdes dos docentes-
alunos, quando eles se referem a finalidade oudsedé& educacéo, ao papel do professor, a
cidadania, para cuja construcdo rezam os discurauglam esforcos permanentemente,
atraves de lutas que séo préprias da categoriantdoce

E nesse contexto que pode-se encontrar no MemeidlVA, entre as suas
representacdes, aquelas destacando o papel desgmofeomo agente transformaddm
educador consciente do seu poder de intervencéce sobealidade ndo mais sera submisso,
questionara modelos autoritarios, prontos e acalsadassumira posturas mais ousadas
dentro da escola e diante da comunidade.

Em seus depoimentos, a aluna defende uma escolzoaud onde novas relagdes
sociais tomam o lugar daquelas autoritarias (exiss} e, se propde lutar pela transformacéao
ndo somente da funcdo social da escola, como tami@mapel do educador. Orienta-se
pelas idéias de autonomia e equidade. A propasieoGadotti (1995, p. 45).

Pensar uma escola autbnoma é lutar por ela e dasemtido novo a funcdo da

escola e do educador que ndo se considera caoaddagde um sistema iniquo e
imutavel, mas se sente responsavel, também, pdutuno possivel com equidade.

A docente persegue com determinacdo ideais e galoitados para a construcéo
de um mundo mais justo, mais solidario.(...) Nastdb@o educando os conhecimentos das
ciéncias, da matemaética e da lingua. E necessamaf cidaddos sérios e sensiveis ao
problema do outro. Ela percebe a importancia qoepara a docéncia a aprendizagem da
relacdo, a convivéncia, a interacdo de cada pesswa o resto do grupo, a cultura do
contexto.

Sempre procurei trabalhar de maneira simples, dsdonuma postura coerente e
responsavel, primeiro diante dos alunos, foco pale imediato do meu trabalho,
depois, perante a sociedade, financiadora e veladarescola [...] Dessa forma,

acredito que estou contribuindo na busca de umahigimde mais preocupada com
o coletivo, mais reflexiva e soberana.
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A propésito, vale lembrar Gadotti (1995, p. 49) qupeesenta de forma bastante
operacional como construir essa escola que € ideali pelos docentes-alunos, como
laboratorio para a formacdo do homem, cidadao, orssgivel pela transformacdo da
sociedade:

A participacdo e a democratizagdo num sistema gnille ensino é a forma mais
pratica de formacdo para a cidadania. A educacda pacidadania da-se na
participacdo no processo de tomada de decisfesaéddo dos conselhos escolares
representa uma parte desse processo. Mas elessfatae forem instituidos como

medida isolada e burocratica. Eles s6 séo eficazeonjunto de medidas politicas
gue visem a participacédo e a democratizacéo désddsc

O Trabalho de MPPS ¢ intituladmnhando com a cidadanibele ela relata uma
historia permanente de lutas contra a adversidacke gonseguir urespaco ao sglou seja,
luta pelainclusdq conforme o titulo da primeira parte do Memorizdse esforgo desperta a
consciéncia critica e uma forga grande que alimeatata para a transformacéo so¢ia) é
preciso adotar uma pedagogia articulada com osrggses das classes populares

Sonhar com a cidadania, nesse caso, pode ser smrharma sociedade aberta,
democrética, onde ha espaco e oportunidades pi#os, toriados através do esforgo conjunto
da coletividade, e que sdo acessados, tambémésiavparticipacdo. Essa € a aspiracdo dos
segmentos empobrecidos e excluidos do processotpmdgque nasce com a insatisfacao e
inquietacdo com a sua situacao social.

Arroyo (1988, p.77-78) refletindo sobre a questaccidladania e da democracia
diz que estas sao construidas nas lutas populares

[...] a luta pela educacao, pela cultura, pelo sabgela instru¢cdo encontra sentido,
se inserida nesse movimento de constituicdo datiddele politica de um povo
comum. Essa Iluta é um momento educativo enquanfmesenta uma
movimentacdo, organizacdo, confronto, reivindicacg&p consequentemente,

expressdo e pratica de consciéncia do legitimo éegi@o. Este aspecto, por onde
se vincula estreitamente educacédo-cidadania, worpsiuco pesquisado e refletido.

Segundo Arroyo, a cidadania é uma conquista papllatéia de que aos direitos
do cidaddo correspondem deveres do Estado, e daetaams o dever de responder as

reivindicacbes populares, oculta os processos aentte construgcdo da cidadania e da
democracia:

0S processos sociais através dos quais as camegaknes agem como sujeitos
politicos de reivindicacéo, os processos mentagssgo redefinidos e afirmados nos
movimentos reivindicativos, as formas de organiaagée se fortalecem, o poder
popular que aumenta, ou seja, 0 préprio processticpgpedagogico de construgdo
da identidade popular que se da no confronto postad®. E ai que a democracia
avanca e se constroi.
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A cidadania outorgada faz parte dos ideais de demiacda burguesia, de seus
gestores e intelectuais, pois assim, os direitdarseatendidos sem o fortalecimento das classes
populares e do operariado, dito de outra formajregtos seriam atendidos sem termos cidadaos.

A respeito do papel da instituicdo educativa Imber(2000, p.07), argumenta que as
mudancas dos fins do século XX tornaram necessaasncas nas instituicdes educativas e na
profissdo docente, de forma que

Para educar realmente na vida e para a vida, pasavida diferente, e para superar
as desigualdades sociais, a instituicdo educatixe duperar definitivamente os
enfoques tecnolégicos, funcionalistas e burocmatés aproximando-se, ao
contrario, de seu carater mais relacional, maigiieo, mais cultural-contextual e

comunitario, em cujo ambito adquire importanciekagdo que se estabelece entre
todas as pessoas que trabalham dentro e foratiaigé®.

Quando falam de luta pela melhoria da qualidadedd@acédo, da formacao para a
cidadania, os docentes-alunos ndo fazem refer@nc@upacédo dos espacos de participacao
social como elemento fundamental para consecugBesl®bjetivos. Formar para a cidadania
nao inclui em suas representacdes nem a nivel melmos nem de préaticas a questao da
participacdo democratica, datascomo realidade inevitavel, do processo formal dewtas
institucionalizadas.

Da mesma forma, os docentes-alunos ndo se apercdbemmportancia e
necessidade de encaminhdui@ no sentido da valorizacdo do magistério e dosgmiohais
da educacdo. Para isso, a organizacao € fundamesdala verdadeira luta se constituira nos
embates tedrico para defesa dos espacos de doeénai@cupacdo destes por profissionais
habilitados e continuamente atualizados em sewesab

Ainda Imberndn, refletindo sobre a necessidade atiefinicdo da profissao
docente, e sobre a profissionalizacdo, chama gadgpara a importancia do contexto e da
valorizagdo da relagdo, numa conjuntura onde o exomiento e visto como algo em
permanente construcao:

A especificidade dos contextos em que se educdradtpda vez mais importancia:
a capacidade de se adequar a eles metodologicanaentg8o de um ensino nao
técnico, como transmisséo de um conhecimento aocabddrmal, e sim como um
conhecimento em construgdo e ndo imutavel, quesanal educagdo como um
compromisso politico prenhe de valores éticos eamofe, portanto, com a
dificuldade de desenvolver uma formacgdo a partirude processo clinico) e o
desenvolvimento da pessoa e a colaboragcdo enesigamo um fator importante
no conhecimento profissional...; tudo isso nos walorizar a grande importancia
gue tem para a docéncia a aprendizagem da relac@onvivéncia, a cultura do
contexto e o desenvolvimento da capacidade deagéierde cada pessoa com o

resto do grupo, com seus iguais e com a comunigiaglenvolve a educacao. (2000,
p. 13-14).
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Uma formacdo assim dard qualidade a intervenca@rdfiessor. Sua pratica
pedagodgica e estratégias terdo como eixo a forndgémadado autbnomo e participativo.

Nesse momento em que os interesses da coletiviiaédos como prioridade
em relacdo aqueles de carater mais individualistasg, incita duta para construcao de uma
escola empenhada na formacdo de sujeitos criticopativos, que possam promover o
advento de uma sociedade mais justa e igualithode-se falar que essdeal coloca a
educacao comotopiado segmento social que assim aspira.

De uma outra forma os docentes-alunos representagueacio como utopia. E
quando recorrem ao cancioneiro popular, buscandelas| producdes onde se evidenciam os
sonhos, 0s anseios e as lutas do povo por diaoresltisto é, melhores condi¢des de vida. A
tirar pela aceitacdo e sucesso dessas composi¢g@e®sgidentifica, aqui, se nivelam as
aspiracoes de todos os brasileiros empobrecidabraetidos as condi¢cdes de subalternidade
pelas forcas estruturantes da sociedade capitgltalizante que os identifica. Sertanejos ou
nao, suas diferencas residem simplesmente nosjigular de ser, num espaco determinado
da territorialidade nacional.

Assim € que docentes-alunos procuram significalswess esperancas que se
renovam apos cada luta que é enfrentada, e catfcolosque é superado, com a composi¢ao
de Vitor Martins que é interpretada por Ivan Lidsnominaddepende de nd§ cujo texto
diz:

Depende de nds
guem ja foi ou ainda é crianca,

gue acredita ou tem esperanca
guem faz tudo para um mundo melhor...

Depende de nés

Que o circo esteja armado,

gue o palhaco esteja engracado,

gue o riso esteja no ar,

sem que a gente precise sonhar...

gue os ventos cantem nos galhos,

gue as folhas bebam o orvalho,

gue o sol descortine mais as manhas...

Depende de nés

se 0 mundo ainda tem jeito,
apesar do que o homem tem feito,
se a vida sobrevira.

Fazendo uma reflexdo sobre quem € e que acredita ou tem esperanca

podemos dizer que nesse contexto discursiméspode ser também o professor, sujeito que

2 Cancao referenciada como epigrafe pela aluna EF&mo texto por FMN, em ambos os casos, com o
mesmo sentido
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acredita, que tem esperanca e sabe que ele desgeigr ativo no processo de transformacao
social.
Outros alunos preferem, para a mesma finalidadmrmer a composicdo de

Renato Teixeira interpretada por Almir Safescando em Frent®, que diz em seu texto:

Ando devagar porque ja tive pressa.

Levo esse sorriso porque ja chorei demais.
Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe.
S6 levo a certeza de que muito pouco eu sei,
eu nada sei.

Conhecer as manhas e as manhas,
0 sabor das massas e das macés.
E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir.

E é preciso a chuva para florir.

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
compreender a marcha, ir tocando em frente.
Como um velho boiadeiro levando a boiada
vou tocando os dias pela longa estrada eu vou,
estrada eu sou.

Conhecer as manhas e as manhas (...)

Todo mundo ama um dia

todo mundo chora,

um dia a gente chega,

€ 0 outro vai embora.

Cada um de nds compde a sua histdria.
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
de ser feliz.

Penso que o texto coloca a idéia de que hoje éomelle ontemLevo esse
sorriso porque ja chorei demaighloje: tempo de sabedoriBloje me sinto mais forte, mais
feliz, guem sabefonsciénciagompreender a marcha, ir tocando em freng®nhecimento e
auto-conhecimento como busca sem {Bd levo a certeza de que muito pouco eu sei, eu
nada sei/estrada eu sqQu)ida como process@ada um de nds compde a sua historsaber
como fonte de felicidad@ada ser em si carrega o dom de ser capaz deeBe); f..conhecer

tudo! (Conhecer as manhas e as manhas (...).

Nesse contexto de transformacdes, de permanens&wgio do ser e da historia,
o professor tem lugar como sujeito ativo dessegssm E essa acdo ou possibilidade de
construir que da sentido a vida. Assim, o ato dead(magistério) e educar-se pode ser visto

como fonte de realizacéo, felicidade.

% Cancao referenciada como epigrafe por MIBS, MEEHPS e JMD.
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Paulo Freire valoriza o carater positivo, democcate dindmico da utopia,
demonstrando que ao ser projeto, isto &, fatoratesformacédo social, contém elementos de
transformacao da realidade, por levar o homem @jatesma nova realidade. O seu sentido

esta no fato de que o homem nao € um ser satisfeitmundo ainda nao esta terminado.

Para mim, o utépico ndo é irrealizavel; a utopia 6% idealismo; é a dialetizacdo
dos atos de denunciar e anunciar, o ato de demumeistrutura desumanizante e de
anunciar a estrutura humanizante. Por essa razdtopa é também compromisso
historico (FREIRE, 1977, p.33).

Na sua definicdo, Freire pensa que ser utopicogérngm presente desumano,
engajando-se na luta por um futuro mais humana Blar o que esta contido na utopia é
anteprojeto, que sO se tornara projet@rraishistorica, que € onde se tornara viavel, real.

Para Freire a utopia implica a conscientizacao,nguanais conscientes da
realidade, mais conhecedores dela, mais aptosdeaanciar e anunciar estaremos. Existe,
assim, um movimento dialético que vai da progr@ssonsciéncia da realidade (consciéncia
critica, que vai surgindo do engajamento) a copétruo projeto (utopia), mas que sO toma
corpo quando é um saber e um formular com os oltbosens. Em sintesé, preciso a

‘utopia’ que denuncia para que surja a ‘utopia’ gaeuncia

4.4. Aprofundando a discusséo sobre educacao e sazde

A educacao em todos os tempos sempre guardouséleicdo com a sociedade.
No pensamento de Bourdieu ela é estruturada pelie@dsale, mas ao mesmo tempo, €
também, forca estruturante desta. Segundo ele,-gdm®mnceitua-la como: processo de
integracdo dos individuos as estruturas de umeedade, com a finalidade de manter,
basicamente, essas estruturas.

Freinet (1974, p.17), também faz observacdo sas relacédo entre a educacéo e
a sociedade.

Com um atraso mais ou menos deploravel, imputadéraia tenaz das instituicdes
anacrbnicas, a Escola adapta-se lentamente, ens twsldempos e lugares, ao
sistema econdmico, social e politico que a domae se lastime ou que se
aplauda, esta adaptacéo € um fato, e uma rapidedélhos pelos dois mil anos da
nossa histéria prova-lo-a sumariamente.

A prética educacional tem apresentado em cada {@wnsocial e em cada época

caracteristicas proprias e tem cumprido funcoe®a#pas. Assim, a compreensdo e a
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discusséo da educacdo supdem o conhecimento dextmsbcial historico onde a educacgéo,
como pratica social, se desenvolve e é condicionafiama-se assim o condicionamento
historico e social da educacéo a sociedade.

Bourdieu e Passeron (1982) tém uma visdo histédaasociedade e do
conhecimento. A sua analise é feita no contextead#edade capitalista (francesa) que tem
como caracteristica a estrutura de classe em @ectarda divisdo social do trabalho e da
distribuicao diferencial dos meios de producéao.

Eles verificaram que o sistema educacional preencias funcdes estratégicas
para a sociedade capitalista, a reproducdo darautjue se manifesta no mundo das
representacdes simbdlicéBourdieu) ou ideologia, e a reproducdo da esiaute classe que
atua na propria realidade social. Estas funcoesliggm-se visto que a funcédo global do
sistema educacional é garantir a reproducdo dasdes sociais de producdo. Para Bourdieu
(1992, p.296) a reproducédo social tem a fungcaoedpepuar a estrutura social hierarquizada
imposta por uma classe social a outra. Para isse¢@&ssario que sejam reproduzidas também
as representacdes simbolicas, isto €, as idéiasggnemens se fazem dessas relacdes. Assim,
0 sistema educacional garantdransmissao hereditaria do poder e dos privilégi@s.,)
dissimulando, sob as aparéncias da neutralidad®yraprimento desta.

Com Bourdieu surge entdo uma nova conceituacadodial@gia da educacao que

configura seu objeto particular quando se constiiuio ciéncia das relacdes entre a
reproducao cultural e a reproducéo social, ou sgjanomento em que se esforca
por estabelecer a contribuicdo que o sistema déceraferece com vistas a

reproducdo da estrutura da distribuicdo do capittiliral entre as classes (1992, p.
295).

Bourdieu e Passeron (1982) observaram que o sistsinaacional francés
moderno consegue fazer a reproducdo (cultural @lsate forma mais ajustada que o
tradicional, isto, porque se este se caracteripaladualidade do sistema educacional (escola
daelite e escolgara o pov), no sistema moderno isso vai se dar de formandidada. Na
sua aparente unificacdo, o sistema educacional ogbeermite, por um lado, a retengcao do
individuo no sistema escolar, garantindo-lhe ast®@asniveis superiores, oferecendo para os
que vao sendo excluidos outros sistemas comoigasivia de sua exclusdo. Assim, o sistema
nao reproduz exatamente a configuragéo de classsspor outro lado, consegue, impondo 0
habitusda classe dominante, cooptar membros isoladosudessalasses. Estes, por sua vez,
vao defender e impor de maneira radical a classendala os sistemas de pensamentos que a

fazem aceitar sua sujeicdo a dominacdo. Da mesma fgue o sistema educacional promove
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alguns, que se demonstraptos ele cria também sistemas de pensamentos quiniagita
exclusdo dos ndo-privilegiados, convencendo-os aubeneterem a dominacdo, sem que

percebam que o fazem.

A exclusdo geralmente € explicada e justificada pelta de competéncias e
habilidades, pelo mau desempenho. Assim, as defiei€ e falhas (incapacidade) séo
atribuidas aos individuos, o sistema educacionalisseata da responsabilidade pelos

insucessos individugisolocando-se na posi¢ao de arbitro neutro.

Mas ndo é somente isso. As recentes investidasmasesas e do Estado na
esfera educacional, dando lugar ao surgimento altefdmento educacional e & economia da
educacdo, demonstram que € preciso ampliar a d&zuSegundo Freitag (1980, p.27), as
altas taxas de crescimento verificadas no pés guegto encontram explicacdo a nivel das

variaveis econdmicas (capital e trabalho)

Durante muito tempo essa grandeza residual fdiudtta a um ‘terceiro fator’, fator
desconhecido que para alguns era a técnica, pams ca measure of ignorance’, da
prépria economia. Becker e Shultz procuravam dekaren mistério, atribuindo a
educacédo a causa do crescimento excedente. Aceitas valida essa hipotese, os
investimentos econdmicos ‘rentaveis’ seriam aquejes se concentrassem no
aumento quantitativo e qualitativo da educacédo &rda populacdo ativa. Desde
entdo se vem falando em investimento em ‘recuraaghos’, formacéo de ‘capital
humano’, formacéao de ‘manpower’.

O planejamento educacional é uma conseqiéncia. didsgue a educagdo é um
dever do Estado, ele sera consequentemente o @dagoinvestimentos e do planejamento
educacional. Como este é feito em nome do deseamaito da nacéo e beneficia a todos, o
Estado deve arcar com o Onus. Entretanto, a maoalupvidade ndo beneficia somente o
individuo e o Estado, a taxa de retorno benefiera mais, segundo uma analise critica, que a
desmascara como taxa de mais-valia, a0 empresdpitalista, que empregou a forca de

trabalho.

Freitag (1980, p. 29) faz a seguinte explicitacao:

Os investimentos educacionais vistos no contexteedeoducdo ampliada precisam
ser compreendidos como investimentos em capitaldwelr que tornard mais
eficientes investimentos em capital constante, ataneo com isso a produtividade
do processo de producéo e reproducao capitalista.

Assim, visto no contexto da producédo capitalistajneestimentos para aprimorar

a forca de trabalho, como qualificacdo da méao da, atdio € feita no interesse do trabalhador,
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para que melhore sua vida, se liberte das relaf@®psoducdes vigentes, mas para tornar mais
eficaz a dependéncia do trabalho em relagéo atatapi

Passeron compreende o sistema escolar enquanima@atial organizada como
subsistema social vinculado e determinado pelatessr da sociedade como um todo. Assim,
guando pensamos as relagbes entre a educacaomeeraea, temos que considerar que as
possibilidades de que um sistema escolar seja densocratico ndo pode se resolver
internamente, mas depende das oportunidades de codipacdo que a sociedade
oferece,(isto €, dos reais limites) ao mesmo.

N&o podemos reduzir o problema da democratiza¢c&istema escolar ao ambito
das relacdes pedagogicas (relacdes educador-eduednire). O fundamental do papel da
escola (do ensino) reside fumcao social que ela desempenpar um lado, e nosonteudos
valorativos que veiculapor outro. Isto €, para superaraatoritarismo e diretivismo das
relacdes pedagodgicas, € preciso buscar suas reizeslacdes sociais as quais servem e nos
valores que a sociedade, através da escola, pegpeeskrvar e aos mesmos dar continuidade.

A busca de insercdo social via escolaridade seewscdentro dos valores e
pressupostos estabelecidos historicamente pelb déedemocracia liberal: a instrucdo para
todos. Porém, o direito a escolaridade, assegualdolei a qualquer cidadao, nao elimina a
distancia entre as classes, as suas dificuldadgeseatas, assim como nao modifica o rumo do
desenvolvimento econémico que estabelece, histoeote, novas exigéncias a sociedade.
Uma discussao ddemocratizacaao ensino tem que levar em conta os limites cldessa
democraciague se deseja, que ndo se restringe ao ambit@gsoals tem que ser uma opcao
de toda a sociedade para, dessa forma, atingib@@do ensino.

Alguns dos instrumentos, na pedagogia libertadgte tornardo possivel a
construcdo da escola democratica, tanto no quefserao acesso quanto a qualidade, sdo a
capacidade que possui 0 educador de expressarosguramisso politico na competéncia
profissional, sua habilidade emontaminar alunos, colegas e outros segmentos da
comunidade escolar com uma nova visdo de munda eapacidade de se articular com estes
segmentos em torno da reivindicacdo ao poder millas condicdes necessarias para o

funcionamento da escola, e para o exercicio dalarda.

Os professores, cujo sonho é a transformagao dedsale, tém de ter nas maos um
processo permanente de formacgdo, e ndo esperastiblishement’ a formacao
profissional. Quanto mais um educador tem consiEétessas coisas, mais aprende
da pratica, e entdo descobre que é possivel tparardentro da sala de aula [...]
momentos de prética social. (FREIRE e SHOR, 19862F
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Quanto mais comprometido, na teoria e na pratma, & constru¢cdo de uma nova
sociedade, mais eficiente sera o professor na pgaadjbertadora. Segundo Paulo Freire
(1986, p.53), é indispensavel que o educador iategrmovimento sociais, para que aprenda
sobre umaoutra face da educacdo que nao se encontra nosslifREIRE e SHOR, 1986,
p.115).

A educacdo numa sociedade de classe, cumpre umgaofiegitimadora dsetatus
quo, a medida que € a principal, responsavel peleedade dos individuos . Uma de suas
fungBes mais importantes € a transmissdo da ideadiogninante. Essa interface da educacao
com a ideologia tem sido objeto de estudos e r@fiexnas formacdes sociais onde as
mudancas, as transformacdes sociais, tidas coness@tas, sdo desejadas.

Pey (1988, p.23) fazendo uma analise de como ardizspedagdgico € veiculado
na escola diz que

Na pratica do ensino observa-se uma opacizacaoedidade. O objeto do
conhecimento é ideologizado em favor das classesndotes, geralmente em nome

de ser cientifico, ou seja, ele é apresentado cexpoessao completa, pronta e
inteira do real.

Para ela, o objeto do conhecimento tende a sefigaito, ou seja, apresentado
como expressao unica da verdade e mistificadogistipie oculta a verdade, e acrescgnia
as categorias histéricas estdo opacizadas, nao egaEn, restando apenas o0 esqueleto
estrutural do conhecimento, que geralmente é aptade pela descricdo de conceitos,
denominacgdes e classificagoes.

Os textos escolares tém uma funcao aparente deercamformativo conforme
apresente a realidade, ou normativa, conforme uredap aluno uma conduta, e uma funcao
latente que é propriamente ideoldgica. O ideol6gitambém normativo mas fica subjacente
as duas instancias. A selecdo do conteudo inform@tié uma operacao ideoldgica. Assim,
os valores contidos nos textos escolares parecernerceerdades universaisconquistas
universais da ciéncia. Mas, uma analise ideologatanostrar que estas verdades universais
sdo as crencas que interessam as classes domimpesejam difundidas a todos os
segmentos sociais, para que se constitua seu mielelamportamento.

A seguir procurar-se-a fazer uma andlise das retaci@ classes ou de poder,
usando como recurso para apreensao da realidadprasentacdes expressas pelos docentes-
alunos e levando em consideracdo o pensamentoutdiBo (1988), segundo o qual o poder
nao € um lugar que se ocupa, nem um objeto quesseliipmas, que ele se exerce na disputa.
Nesse aspecto, poder € luta e qualquer luta € seumpa forma de resisténcia dentro da
prépria rede de poder.
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4.5. A sociedade e a escola como palcos de lutas

Em seus memoriais de formagéo, os docentes-alwmsréem representacdes
das suas condi¢cfes de vida e de trabalho, solmends;6es de vida de seus alunos, sobre a
rede municipal de ensino, os recursos materiananéieiros e humanos disponibilizados para
0 processo educativo, sobre a organizagdo do sistemional de educacéo, dispositivos
legais e constitucionais, e sobre contexto socaual todas estas forcas se movimentam.

Estas representacfes, amplamente referidas eaml@ino terceiro Capitulo deste
trabalho, podendo-se afirmar que elas dao supaowera praxiologica de Bourdieu (1988)
que compreende a sociedade como formas de domjne@do palco de lutas e conflitos
permanentes. Apoiando-se nas idéias deste autooceirpndo inspiracdo no trabalho de
Comerford (1995) intituladd-alando da luta observacdes sobre a nocdo de luta entre
trabalhadores rurais, em que este analisou o qi@zsguando se fala efata, € que, para
finalizar a andlise dos resultados desta invedigatentar-se-4, com vistas na obtencéo de
maior aprofundamento, compreender o que faz o de@uno (qual a sua pratica) quando
fala de luta. Assim, procurar-se-a construir no ifanbas relacbes propriamente de poder
argumentos que déem sustentacdo a idéia teseinesstigacdo, ou seja, a educacdo como
veiculo de sobrevivéncia e busca de mobilidadeakoci

A propésito do “falar”, Bourdieu (1988), Austin @9 e Foucault (1985), de
maneiras diversas indicam que esta acao ndo s@mfienas expressar 0 que se pensa mas €
uma pratica complexa que se associa a uma Sérieuttas praticas, o que implica
determinadas condi¢bes sociais, regras e eficaviaetacdo aquilo que se fala. As falas
aparecem como forma de agdo simbdlica que fazeta garprocessos de configuracdo de
vinculos e de grupos sociais

Segundo Bourdieu (1988) as falas pertencem aosidudis que ocupam
determinadas posi¢des. o discurso ndo adquire @uian(corpo logico que se impde ao
sujeito) como em foucault (discurso do saber). Blasamento bourdieusiano a agéo (pratica)
e a representacao (teoria) ndo estdo separaddsa néwa dicotomia. Para ele as palavras e as
acOes também nao estdo separadas. As palavradasimesmas, ja acdo. Elas desencadeiam
a acao “o discurso em si néo € legitimo” mas,quando é pronunciado pelo seu interlocutor
apropriado (autorizado) verificando-se a eficagmbslica do discurso que transforma uma
situagdo em paradigma.
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Para a teoria praxiolégica a sociedade € vista coma realidade construida
(construgdo historica). Assim, a sociedade ndo @ antidade mas pode-se falar de
sociedades — construcdes condicionadas aos precesso se desenvolvem em campos
especificos como: o econémico, o social, o educatio cultural.

Nas suas falas os docentes-alunos se referemtuegds variadas, as lutas para
enfrentamento do cotidiano. Falam de suas dificdlddacomo se fossem singulares, mas,
tomadas no contexto mais amplo, elas fazem partsdou decorrente das dificuldades
inerentes a vida dos sertanejos nordestinos exdwd economia de mercado, sujeitos a uma

economia natural castigada por condigbes ambieadaisrsas.

Levada pelo desestimulo fiz parte do quadro deosaldesistentes em consequiéncia
de uma familia desestruturada e pela falta de ¢dadifinanceiras, evadi-me da

escola varias vezes. [...] a trajetéria da minii®,vque ndo difere das demais,

origem familiar humilde, tive de enfrentar inUmemisstaculos, pois sabe-se que a
guestdo econémica desencadeia uma série de prablgvBBL).

Filha de agricultor e vindo de uma familia bastaniemerosa (12 filhos) manté-los
na escola era mesmo um grande desafio. (MBN).

ApOs cursar 0 pedagoégico, pensei em ingressar ocaldide, mas ndo tinha
condi¢Bes de custear meus estudos, por isso menteintom apenas d Zrau.
(MBN).

S&ao estes fatores que contribuem para uma molelisacial mais intensa do que
a verificada em outras regiées geo-econémicas fermn um certo fatalismo a sua saga.

E de dificuldades dessa natureza que falam quandeferem ao seu processo de
escolarizacao realizado em localidade rural, marqgaelas longas distancias até a escola,

invariavelmente percorridas a pé,

Esta mudanca abalou minhas estruturas estava ddagptama vida completamente
diferente, de uma escola que era vizinha a minka, @agora tinha de deslocar-me
cerca de 7 km a pé para outra unidade escolar. (J1SB

Saindo desta escola fui cursar®série na sede do municipio, andando diariamente
14 km a pé, devido as questdes sdcio-econdmicaktieg da época(MBN).

Os transportes utilizados eram desconfortaveisoe,nuitas vezes, passamos por
momentos de perigo nas estradas em que percorrfadus os dias. Mesmo assim,
nunca pensei em desistir, e sim em aprender cadangés para conseguir realizar
meus objetivos. (FEPS)

pela precariedade das condi¢cBes fisicas das espelasrecorréncia de praticas
como a multisseriagdo e o autoritarismo das retapédagodgicas,
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A escola funcionava numa casa de taipa em umarsalaquada pois 0 espaco era
insuficiente para acomodar os alunos (MRLB).

O que até hoje irrita-me é lembrar da forma awtoat que essas professoras
lecionavam. O aluno néo tinha direito de questiamarsugerir, tinha apenas que
estar atento as informacdes e estudar a licdo. @JRL

Nessa mesma década passei por um momento dificiiaha vida estudantil. Tive
gue me deslocar até a sede do municipio, visto ajuescola onde estudava
funcionava somente até asgrie. (MSBL).

pela caréncia econdmica e financeira (pobrezap pedcriminacdo de ordem

social, cultural e politica, quase sempre com tagypolitico-partidarias.

Confesso que essa minha demisséo com quase l@enwgistério, de muita luta e
dificuldades, mas também de muitas alegrias, me@deiompletamente enfurecida
e triste. (MBN).

Cursando ainda a®&érie, tive que enfrentar a realidade da escdiarma, que se
destina a pessoas que trabalham e ndo dispbemmpe teara estudo. Vivenciei
entdo, aulas cansativas, monétonas e com pouconmem, porque, tanto
professores quanto nés, alunos, estavamos esgatadiia de trabalho. (FML)

Essa época foi bastante dificil, existia o cliaateb e discriminacdo para com
aqueles que defendiam as idéias do partido dagms(MSBL)

E, ainda, delas que falam quando analisam as deslide acesso e permanéncia
no magistério num contexto que tem como marca dEsracima citadas a desvalorizacdo da
educacdo expressa pela falta de investimentos,rénaa de materiais como: recursos

didaticos, mobiliario e equipamentos, a pobrezaatimsos e a prépria pobreza,

Comecei a lecionar numa sala de alfabetiza¢do.uBra turma numerosa com
idades e niveis diferentes. Lembro-me que passeinpuita inseguranca e até
mesmo anguUstia, mas procurei desenvolver o0 meuwlt@abda melhor forma
possivel. (FEPS).

[...] em 1991, tive que estudar no turno noturn@par meu primeiro ensaio como
professor. Nessa ocasido, tinha apenas 15 anamecebcomo substituto na Escola
Maria Josefa de Meneses, nunfaeld séries, portanto dois expedientes. Desde
entdo, todas as experiéncias que tive foram comagdo. (FML).

Vivemos em um pais, onde professores tém que habalés expedientes para
garantir o minimo para sobrevivéncia, onde mesmomsado da condi¢cdes, nem
perspectivas para investimento na prépria formagi@gando impossibilitado de
comprar livros, revistas do professor e outros rmitivos para crescimento
profissional, sem falar na impossibilidade de ipgr@r de encontros, cursos,
palestras, congressos e outros acontecimentos fap@rde recursos econdmicos.
(FML).

a falta de preparo, ou seja, habilitacdo para dsté&m, pelo menos inicialmente.
Na maioria absoluta dos casos, a formacdo docentacentecea posteriorj quando o
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docente-aluno j& se encontrava no exercicio daspéaf, e em. face da percepcao da propria
incompeténcia e da consciéncia de que para sesbesdido faz-se necessario a aquisi¢ao de
determinados saberes especificos da docérdmaa‘“das dificuldades naquele periodo foi a

preparacao que eu nao tinha, uma vez que nao lwrialuido o pedagodgi¢o(FEPS).

Nesses depoimentos, luta se aproxima de esfoemltro para superacédo desses
percalcos; mas ao mesmo tempo, ndo é exatamemwteuis® vez que lutar é algo que
possibilita o trabalho e é possibilitado por elevd@ve uma tentativa de melhorar uma
situacao sentida como dificil ou precaria, enfreotsstaculos ou dificuldades que comecam
guando a pessoa vai se tornando adulta e s6 éomfada pela morte. Sugere a idéia de
sofrimento, desgaste, e de relativa impoténcia.lge @ue diz respeito diretamente a

experiéncia e ao valor de uma pessoa.

Eu continuei na luta e dentro de pouco tempo, @resincurso para 0 municipio,
conseguindo aprovacdo. Em 1995 volto exatamentegascola de onde havia sido
demitida. Considero isto uma das maiores e melhoté@sas em minha vida. Hoje
acredito que tudo quanto passei me trouxe algoorpaisitivo, pois eu descobri que
ndo se pode cruzar os bracos diante dos obstaéufm®ciso portanto, ter forca e
coragem. Saviani alerta neste sentido, quando afijue, (MBN)

O termo luta parece, assim, ser usado para cdracter vida dos excluidos
(pobres e fracos) como algo que tende naturalmeerser trabalhoso, sofrido, desgastante,
praticamente sem perspectiva de melhora, sem saidgere a idéia de algo que deve ser
enfrentado apesar de tudo. Nesse sentido, a lvea s empreendida visando resguardar o

que resta ao pobre, sua dignidade, sempre ameacada.

Em 1993, [...] sou demitida do cargfuricdo) (grifo nosso) de Diretora, ficando
apenas no cargo de professora até agosto do memmauweando finalmente sou
exonerada do cargo. Nessa época a escola passériasrmudancas no seu quadro
de pessoal, ocasionando um clima de expectativseguranca dentro dessa unidade
escolar, professores habilitados para o magiseg&gom uma larga experiéncia na
area, foram substituidos por pessoas nao habikdad®em a menor competéncia,
trazendo sérios problemas em todo o sistema es@ibamte dessas substituicbes a
escola parecia ter se tornado propriedade parntidelalgumas pessoas, que faziam
0 que bem entendiam sem a menor responsabilidd&N X

Assim, se ha por um lado uma sugestdo de certéidéata, conformismo,
resignacdo, uma vez que a vida dos pobres é messim, sofrida. Por outro, hd sempre
também uma sugestdo de indignagdo potencial, dma@ue nem tudo esta perdido, que é
possivel vislumbrar uma esperanca a qual deve gamaala para disfarcar a vida e

realimentar a luta.
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Infelizmente, vivemos em um pais marcado por pssgre mas também por
desatinos sociais, culturais e sobretudo politifog.a maioria das vezes somos
insensiveis com ndés mesmos, a sociedade nos ingsi®,a0 sistema da mesma
forma. E, como educadora eu continuei buscandoagi®s a cada momento [...]
(MBN).

Falar de luta é uma atividade a que se dedicanolep, os fracos, ao refletir e
comentar sobre o seu cotidiano de trabalho. ObssErvgue esta pratica se encontra
generalizada entre a populacdo sertaneja norde&ifedando de luta que eles esperam ver
reconhecidos o seu valor e o seu sofrimento. Adotdra as precarias condi¢cdes de vida é
sempre uma luta que sé quem tem valor enfrenta &thacdes em que dizer isso é uma de
suas principais (e poucas) armas de luta. Faldutdenesse caso, parece ser uma forma de
sensibilizar quem ouve e afirmar a dignidade denqgf@a. Por outro lado, falar de luta
cotidiana pode servir como aviso aos que ndo qreerem as expectativas legitimas de
reciprocidade, deixando implicita a justeza da ltayaotencial.

Em diferentes contextos de uso o termo luta assaoepcdes diferentes:
relaciona-se a mobilizacdo e busca de unido notardbi movimento dos educadores ou da
comunidade: [...f lutar por condi¢cdes dignas para o exercicio msibnal Corresponde
basicamente ao contexto educacional-escolar edatigs correlatas. Desnaturaliza o ato de
falar em luta. Os professores ndo véem motivo pasfinimo, apresentam elevada auto-
estima e auto-valorizacdo conferidas pela graneiaide vencer a distancia fisica e cultural
com 0 acesso a universidade.

Luta entretecida as situacdes que os docentessaliveram, estudadas no Quarto
Capitulo, onde enfatizam com recorréncia as dinenigfualitarias e coletivas que desvelam
as desigualdades sociais entre os grupos e/oeslass permanente reproducdo destas, é um
exemplo claro da valorizacdo da dimens&o pofttiddsam a palavra luta com freqiiéncia,
para expressar o sentido de sua acdo, suas asgiracdara expressar suas angustias e
esperancas. Usam-na, ainda, para proclamar suessidarles e sua identidade quando falam
do exercicio de sua profissdo num contexto de cer€mle ordem material e ndo material -
injuncdes politicas, participacdo da comunidada fanhilia, cultura rural, entre outras.

E preciso que todos saiam da individualidade e aodismo, para que juntos
possamos lutar e formar geracfes mais conscientzffieas, que saibam lutar

pelos seus direitos, que tenham consciéncia de d®weses, que construam um
futuro mais justo e igualitario para toda a humadél

29 Ver na pagina 25 desta dissertac&o relacéo desttribuidos aos trabalhos de conclusdo do cbesiante
sugestivos da insatisfagdo com a ordem social tégela intencéo de transformar a sociedade ou wle @do
politico das acdes/representacdes construidas gatestes alunos.
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Luta contra as desigualdades e injusticas socia&em a exclusdo como uma
injustica. Indicam enfrentamentos localizados,iddéiles e compromissos que tém ou devem
ter um sentido comum e singular, que envolve alaonédade, unmés,a dimenséo coletiva
que soO é plenamente realizada através da uni&®gjauda organizacao da sociedade civil que

se consubstancia na cidadania.

E a luta que caracteriza uma situacéo de exclusdaleve ser enfrentada através
da organizacdo (consciéncia e mobilizacdo) e lati@idade para conquista de melhores
condicdes, insercdo, incluséo. E é a luta comoar lagampo da unido (cidadania), como um
espaco de relacdes igualitarias e solidarias quaif@econseguir a animagao necessaria para

enfrentar as dificuldades ..., a realizacdo daiatop

Falar de luta € sempre parte de uma luta, de uoncestie construcdo de certos

vinculos sociais em detrimento de outros ou camiteos.

Assim, encerra-se a analise dos resultados comns essaios de interpretacao
sobre a educacdo como ato politico e o que fazcente-aluno quando fala de luta, para a
seqguir finalizar apresentando algumas consideragOeslusivas, achados importantes e

idéias para serem desenvolvidas em novas pesquisas.
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5. CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Neste estudo procurou-se fazer uma reflexdao sobdei@acao a partir de material
de andlise constituido pelas representacdes satga@tores e instituicdes envolvidos na
execucéo do Curso de Licenciatura Plena do Ensimaldmental (1° 2° ciclos) da URCA.
Era objetivo principal conhecer os significados staridos por atores e instituicbes
envolvidas na realizacdo do curso e saber até gnt ha correspondéncia entre as suas
representacdes e o discurso oficial ou das inshiés.

Trabalhou-se com as representacfes sociais dorsmide quarenta docentes-
alunos da primeira turma formada na cidade do &Zatagque freqientaram aulas nos anos de
1999 e 2000, com representacdes sociais dos memdréemissdo Executiva do Curso, de
professores envolvidos no curso - orientadoresrm&ddores - que pertenciam ou ndo ao
quadro de docentes da IES, e de representantebrdaistracdo superior da IES. O material
de analise foi colhido nas fontes especificadasPmosedimentos de analise.

Como resultado, observou-se que a URCA constrgieseptacdes sobre esse
curso como uma implementacao das politicas pubbéagis. Assim, o curso foi gestado
com a finalidade de oferecer formacédo docente guperde qualidade a professores em
exercicio na rede municipal de ensino, portadooeseste de habilitacdo para o magistério,
conferida em curso de nivel médio, para dar cungrm as determinacdes da LDB n°
9394/96, Titulo VI, Dos Profissionais da Educacadjgos 62 e 63, e, Titulo IX Das
Disposi¢cdes Transitorias, artigo 87, § 4°. Com issdJRCA pensa, também, atuar
positivamente sobre a qualidade da Educacdo Bé$ertada na Bacia do Araripe, e na
valoriza¢do do magistério.

A perspectiva decrise do ensino publicé que fundamentou as propostas de
politicas publicas e reformas educacionais papgeracdo da crisasto €, para a readequacao
do sistema e de seus atores. Essas politicas asllidicam traduzidos em novas legislacdes e
politicas oficiais, alteracdes curriculares, progaa de formacdo de professores, novas
tecnologias educacionais, etc. Considerou-se amual a ampla reforma educacional
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conduzida pelo MEC e pelos governos estaduais asséciada também as politicas
racionalizadoras do Ministério da AdministracdoefdRma do Estado, e sob a orientagdo do
Fundo Monetario Internacional, Banco Interamericda®esenvolvimento e Banco Mundial.

Estas reformas tém visdo centralizadora, atribuennadalho dos professores na
escolarizagdo a ma qualidade do ensino, como s fossponsabilidade individual ou
pessoal, reduzindo a qualidade do ensino publicuaidade do trabalho docente. Dai a
necessidade de atuar sobre a valorizagdo do magisténo uma forma reverter o quadro de
ma qualidade do ensino publico.

Essa compreensdo naturaliza a realidade, omit&t@ihie oprime o individuo na
suacrise particular de identidade soci@onforme diz Therrien (1998, p.26). O caminho
possivel para desfazer esse engodo é compreendenstituicdo historica da profissao
professor na sua estreita relacdo com a histénastitucionalizacdo do ensino no Brasil, que
inclui pelo menos dois aspectos fundamentais: g@stianca profissional-funcional ao Estado
e as caracteristicas de sua formacao profissi@udgbgica.

Entretanto, a desvalorizacdo do magistério estrimlada a condicdo docente
perante as mudancas sociais educacionais das siltiétadas. Esteve (1995), vé a situacéo
do professor a partir da década de 70 como resuli@dum processo histérico em que
mudancas sociais muito rapidas transformam o sdaltro, a sua imagem social e o valor
que a sociedade atribui & propria educacéo.

Somos levados a pensar como Therrien (1998, pdii¥pMagistériotrata-se de
um grupo profissional historicamente caracterizgquda diversidade e pela hierarquia
(diferencas de classes, género, formacéo e situzgfmacional). Dai pode inferir-se que a
questdo daualidadedo professor e do seu ensino ndo € uma questéardéier individual,
mas soOcio-pedagogico-funcional.n@agistériq portanto, € uma representagcao social, ou seja,
(...) € uma operacéo coletiva [e histérica] quebiiza a ‘pertenca’ de sujeitos diferenciados
em um corpo homogéneo sob a designacao de Magistéri

Concluiu-se que o significado do curso para o dmecaluno comporta duas
leituras, ambas construidas a partir das repregggasociais contidas nos memoriais de
formacéo dos docentes-alunos. A primeira se constipartir da consideracao estrita do que
esta expresso no texto, ou seja, sem a mediacém dmrpo tedrico e critico. Dessa forma,
pode-se dizer que para os docentes alunos a estih@fissdo magistério foi uma opgéo e,
posteriormente, também, a escolha do curso. Epgesentam a formacao pessoal e docente
como uma construcdo de responsabilidade do praprim, isto é, o sujeito como construtor

de si, de sua aprendizagem, de sua histéria (MB®B}).pEssa 6tica, fundamenta-se na
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racionalidade instrumental que é sustentada pgied@apitalista e, d& sustentacdo ao proprio
sistema.

Através de uma interpretacdo menos focalista ecredista, mediatizada pela
teoria praxiolégica de Bourdieu, delineou-se umgusda leitura. Nesta, as acbes sao
consideradas de forma contextualizada ou seja, codeteo de significacdo do mundo.
Assim é que as opg¢Oes ditas individuais sdo tomadaso objetividade interiorizada,
rompendo com a dicotomia entre o individuo e aestatle, entre o individual e o coletivo.
Nessa Otica, a propria escolha da profissdo maigigielo docente-aluno resultou, quase
sempre, da acdo de forcas estruturantes da soejedi@agtre as quais cita-se: ser o docente-
aluno, no momento em que se da 0 seu ingresso QtATE, a pessoa com nivel mais
elevado de escolaridade na comunidade; estar, nesasido impossibilitado de dar
continuidade aos estudos por falta de condicOesria@t e necessidade de contribuir para a
renda familiar. Assim os docentes-alunos foram garibs para um posto de trabalho antes
de completar a formac¢do minima necessaria, e, gmsakasos, interrompendo o processo de
escolarizacao.

Verificou-se que para além da compreenséao do gigdid construido em torno do
ingresso, os docentes-alunos representam o0 curso cona oportunidade impar, por se
constituir olocusde reavaliagdo das praticas pedagdgicas indidduapletivas, de reflexdo
sobre seus fundamentos e de redimensionamentosdasgizas, portanto, de construcdo de
uma compreensdo mais elaborada que possibiliteggnégsar suas experiéncias para dar
suporte de uma novaraxis, reflexiva, dialégica e transformadora. Por se cansieste um
momento de avaliacdo do seu desempenho — domingmrdeudos tedricos, aquisicdo de
habilidades préticas que se expressam na acdo queckag- ndo podemos deixar de nos
perguntar até que ponto, nos Memoriais, eles n@oias procurando “dar” as respostas que
entendem ser esperadas do graduando, como uma c@ondiecessaria para a
aprovacaoltitulacdo? Essa problematica foi soladancom o recurso do acompanhamento
através de trabalho de campo e da entrevista.

A partir do quadro representado pelos docentesajuencom apoio em Bourdieu,
€ possivel afirmar que os docentes-alunos nao hesaoh, masforam escolhidospelo
magistério, ele se impunha coraecolhapossivel naquele momento e naquelas condi¢des.
Em seguida, dar continuidade a escolaridade, dadcuiformagdo minima necessaria —
Habilitacdo para o Magistério em nivel médio — fambém, em quase todos os casos, uma
imposicdo decorrente dpropriedades atuantegjue orientam 0s atores sociais para a

aquisicdo de mais capital simbdlico (capital cafucomo elemento de legitimagdo de sua
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autoridade pedagdgica e, consequentemente, coma foopulsora de mobilidade social
ascendente na estrutura da sociedade.

E inegavel, entretanto, que o curso constituiuss@ wportunidade de reflexéo
circunstanciada e profunda que possibilitou aogkes-alunos trabalhar a desconstrucéo do
esquema conservadorista educacional, abrindo espgega a introducdo de novas praticas
fundamentadas no desejo de libertacdo das idéatruras aprisionadoras dos individuos.
As representacfes sociais construidas sobre o gapgaiofessor e sobre o trabalho docente
estdo sempre ancoradas na idéia de transformagiogracao, de superacao da competicdo
pela solidariedade, da desigualdade pela equidddergustica pela justica social.

As reflexfes desenvolvidas durante o curso op@éwmam aos docentes-alunos a
descoberta e compreensdo de novas tarefas quergamstps pela contemporaneidade ao
professor e a escola, ampliando as responsabiidade&iduais e coletivas de ordem técnica
e politica. A realidade sugere uma nova proposeaé&tormar individuos que, mais do que
saber coisas, sejam capazes de colocar-se ardbdade, de forma ativa para compreende-la
e transforma-la.

Nessa perspectiva, o trabalho, a participacéot@anmia, a responsabilidade e
solidariedade sao apontados como elementos medgadorprocesso social, que por sua vez,
€ orientado por principios como a igualdade, deawiare justica. Os docentes-alunos
constroem representacdes que apontam a procumsdedsres como utopia, como ideal que
€ buscado através de luta pela emancipacéo pedoa grupos ou classes dominados para as
quais se colocam a servico, isto €, os trabalhada® pobres, os excluidos, os fracos, as
minorias étnicas e culturais etc.

Voltar a estudar, em todos os casos, atua de fpasitiva sobre a auto-estima do
docente-aluno, de modo que, desde a aprovacacstibular este passa a se ver como alguém
que é capaz, o magistério como uma profissdo quesraim saber especifico, e a formacao
docente como busca e descoberta num processaatial@e nunca esgotara as possibilidades
gue a realidade oferece.

A analise baseada nos pontos que sao levantada®mdsziu a conclusédo de que
as representacdes sociais construidas pelos deedai®ms dédo sustentacdo a tese inicial:
educacdo como veiculo de sobrevivéncia e como hieseaobilidade social para os grupos
ou classes subordinadas, pelo menos no contentmeinesse estudo, ou seja, o contexto dos
sertbes nordestinos e de forma restrita, o Caaiense.

Pareceu ficar bastante evidente que a educacaedero funcdo reproduzir as

desigualdades sociais através da imposi¢cdo araitar cultura dos grupos dominantes aos
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grupos ou classes dominadas. Entretanto, se pdadoo Estado ndo pode omitir-se de sua
responsabilidade como promotor da educacao coretadgocial, afinal, as posi¢des e papéis
atuais do Estado e sociedade sdo construcdesidastG@ sO historicamente podem ser
superadas, por outro, é uma falacia pensar a edlnucagde forma absoluta e
descontextualizada, como 0 mais importante e eficgrumento para promogao do
desenvolvimento e para a superagcdo das desigualdadeis como sugerem os discursos
oficiais — BIRD, BID, UNESCO, MEC, IES. Uma coisabé&liscurso, sempre elaborado em
coeréncia com a logica capitalista e segundo umianalidade instrumental e utilitarista,
outra, bem distinta, é a pratica, construida segwmda racionalidade interativa e dialégica,
nem sempre consciente, sujeita e constituida popripdades atuantes conforme acima.
Dentro desse mesmo entendimento, também a fornwggwofessor por si s6 ndo podera
garantir a reversdo do quadro de mazelas dos sisteducacional e econémico.

Durante o estudo, verificou-se que como os Progsaiealicenciatura Especiais
das IES devem ser executados em localidades far@o(é8o préximas) dos municipios sedes
dos Gampi Universitarios, isso abriu a possibilidade da egéo a distancia. Entretanto, o
fato somente contribui para dar visibilidade & ifrdgde das IES estaduais interioranas em
relacdo a utilizagdo dessa metodologia e alertan peecessidade e emergéncia de
investimentos no desenvolvimento dessa area. Qfasary, ainda, e também entre estas duas
universidades uma disputa pelos espacos geografiamsocando a quebra de acordos tacitos,
como decorréncia da necessidade de expansao, @dofula conquista de mercados para
cursos auto-sustentaveis, causando um certo naal exgtre as duas Instituicbes, bem como
seus Institutos. No Cariri, e principalmente nowbado formado pelas trés cidades: Crato,
Juazeiro e Barbalha, a oferta de vagas para caupesiores cresceu e diversificou-se com a
criacdo de varias Faculdades mantidas pela iniaigirivada, e pela oferta de vagas em
cursos auto-sustentaveis da UVA.

Durante o estudo observou-se que como campo pnefat@e lutas simbdlicas e
tendo como cerne a questdo da reproducao/trangfaomaa sociedade, a educacao
continuara a ser cenario para os grandes embdtesasmovas e velhas concepc¢des acerca de
homem, sociedade, Estado, educacao, escola, pmfisesente, etc., e objeto de investigacao
para aqueles estudiosos que ousarem perguntarssodgbdade e perscrutar sobre o futuro.

O exercicio da reflexdo durante o processo de figaesio para realizacdo deste
trabalho oportunizou identificar dois pontos pasagaais a atencdo conduzia e listar alguns
aspectos da realidade, cujo conhecimento e angfisejulgados bastante instigantes e
relevantes razdo pela qual poderéo ser objetotdexfupesquisas. Sao eles:
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* 0s titulos e sub-titulos nos Memoriais apreserstgoklos docentes-alunos
sdo bastantes sugestivos de “consciéncia politecae um trabalho escolar
“comprometido”; o mesmo é observado nas represgesagonstruidas sobre
a prépria prética docente. Entretanto, € intrigamegificar como o0s
graduandos, invariavelmente, agradecem a Deus, saas professores
orientadores, aos familiares, mas, paradoxalmedi®,se lembram de seus
alunos, sujeitos concretos e companheiros neseedgp“pratica social”.
Qual o significado dessa omissao? Qual a consiaténcoeréncia desses
discursos? Como €, de fato, que os docentes-ale@sos/em a questdo da

relacdo teoria/pratica?

» 0s docentes-alunos falam da precariedade de smascGes de trabalho e
vida, mas silenciam (com rara excecédo) acercardareracédo do trabalho,
isto é, acerca da questdo salarial. Nao fazemag@alj nem consideracdes
sobre como o nivel salarial interfere no seu deseimp profissional e na sua
vida. Qual o significado desse siléncio?. Ndo exish problema desse tipo:
estdo satisfeitos com os salarios? Estdo resignado$ormados, face a
condigbes assim adversas? O que explicaria, esi “discursos” téao

criticos e emancipatorios?

Importa conhecer alternativas possiveis de respastaas questdes delineadas, e
assim abrir perspectivas para uma acdo pedagogeaamo pratica social permita trilhar
caminhos que conduzam aos fins eleitos: consolikrpratica, a grande aventura que é
subverter a ordem instalada e realizar a utopiagdgsos ou classes dominados, ou seja, uma

sociedade mais igualitaria e mais justa.
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