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RESUMO

O livro didatico ¢ o principal elemento que auxilia o professor no seu planejamento, na
execucdo das aulas e como guia do cumprimento do curriculo escolar. Por meio do
PNLD, esse importante material que se constitui como o principal recurso didatico para
a aprendizagem dos alunos de escolas publicas no Brasil tem sido melhorado de forma a
acompanhar as mudancgas ocorridas no ensino. Referente ao ensino de linguas, o livro
didatico ¢ um dos recursos didaticos que propicia a compreensao mais profunda das
acOes de linguagem por meio dos gé€neros textuais, refletindo na formagdo critico-
reflexiva, social e cultural do aluno. No que diz respeito ao ensino de linguas, uma das
bases tedricas adotadas nos documentos oficiais, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular, € no Ceara o Documento Curricular
Referencial do Ceara, ¢ o Interacionismo Sociodiscursivo que compreende a lingua
como instrumento de interacdo. No escopo do ISD, a partir da didatica de géneros, a
Escola de Genebra realiza seus estudos sobre as acdes de linguagem destacando as
capacidades de linguagem com componentes necessarios a compreensao dos géneros
textuais. Diante desse panorama, nos propomos a analisar como os exercicios de
compreensdo de géneros textuais dos livros didaticos de 6° ano do Ensino Fundamental
— Anos Finais requerem as capacidades de linguagem dos alunos. A pesquisa foi
desenvolvida no ambito da linguistica aplicada, ancorada nos pressupostos teoricos do
Interacionismo Sociodiscursivo com Bronckart (1999), e da didatica de géneros textuais
para o ensino de linguas, elaborados por Dolz, Pasquier, Bronckart (1993) e Dolz,
Schneuwly (2004), compreendendo a importancia dos estudos que se desenvolvem para
o ensino de géneros, a atuacdo do professor de linguas e os materiais didaticos
utilizados como instrumentos de ensino, considerando os direcionamentos expostos nos
PCN, na BNCC e no DCRC. Analisamos os enunciados dos exercicios de compreensao
de géneros textuais que compunham dois livros de lingua portuguesa de 6° ano; o livro
Portugués Linguagens, aprovado pelo PNLD para o triénio 2017/2018/2019 e o livro Se
liga na lingua, aprovado pelo PNLD para o triénio 2020/2021/2022. Ambos sdo
utilizados em escolas publicas da cidade de Fortaleza - CE. Os dados da pesquisa nos
mostram que os livros didaticos analisados apresentam uma perspectiva interacionista
da linguagem e que ha uma preocupacdo com o ensino de géneros que estejam no
cotidiano dos alunos. No entanto, em relagao aos enunciados dos exercicios analisados

no livro Portugués Linguagens, percebemos que ha uma tendéncia em se trabalhar a



visao global do texto, predominando os enunciados que requerem o uso da capacidade
de acdo, ja que a maior parte dos enunciados fazem com que os alunos busquem
informacdes explicitas no texto. J4 no livro Se liga na lingua, percebemos que os
enunciados dos exercicios dao conta de requerer dos alunos a capacidade de agdo, a

capacidade discursiva e a capacidade linguistico-discursiva.

Palavras-chave: interacionismo Sociodiscursivo; capacidades de linguagem; géneros
textuais.



ABSTRACT

The textbook is the main element that assists the teacher in his planning, in the
execution of classes and as a guide for the fulfillment of the school curriculum. Through
the PNLD, this important material is the main didactic resource for the learning of
public school students in Brazil has been improved to keep up with changes in
education. Regarding language teaching, the textbook is one of the teaching resources
that provides a deeper understanding of language actions through textual genres,
reflecting on the critical-reflective, social and cultural formation of the student. With
regard to language teaching, one of the theoretical bases adopted in the official
documents, like the National Curriculum Parameters , the Common National
Curriculum Base, and in Ceara the Reference Curriculum Document of Ceara, it is
sociodiscursive interactionism that understands language as an instrument of
interaction. In the scope of ISD, from the didactics of genres, the Geneva School
conducts its studies on language actions highlighting the language skills of highlighting
language capabilities with components necessary for understanding textual genres. In
view of this panorama, we propose to analyze how the exercises of understanding
textual genres of the 6th grade textbooks of elementary school - Final Years Require
Students' Language Skills. The research was developed in the field of applied
linguistics, anchored in the theoretical assumptions of Sociodiscursive Interactionism,
elaborated by Bronckart (1999), and the didactics of textual genres for the teaching of
languages, elaborated by Dolz, Pasquier, Bronckart (1993) and Dolz, Schneuwly
(2004), understanding the importance of studies that develop for the teaching of genres,
the performance of the language teacher and the teaching materials used as teaching
tools, considering the directions exposed in the PCN, BNCC and DCRC. We analyze
the statements of the exercises of understanding textual genres who composed two 6th
grade Portuguese-language books; the book Portuguese Languages, approved by the
PNLD for the triennium 2017/2018/2019 and the book Connects in the language,
approved by the PNLD for the triennium 2020/2021/2022. Both used in public schools
in the city of Fortaleza - CE. The research data show us that the analyzed textbooks
present an interactionist perspective of language and that there is a concern with the
teaching of genres that are in the students' daily lives. However, in relation to the
statements of the exercises analyzed in the book Portuguese Languages, we noticed that
there is a tendency to work on the global view of the text, with a predominance of

statements that require the use of action skills, since most of the statements make the



students search for explicit information in the text. On the other hand, in the book
Watch out for the Language, we noticed that the statements of the exercises require

students to use action skills, discursive skills, and linguistic-discursive skills.

Keywords: sociodiscursive interactionism; language skills; textual genres.
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INTRODUCAO

A interagdo entre as pessoas na atualidade tem se modificado por diversos
fatores advindos das inimeras mudancas sociais, dentre elas podemos citar as mudangas
nas relagdes interpessoais, nas interagdes no campo da politica, nas oportunidades no
tocante ao mercado de trabalho e, especialmente, mudancas promovidas pela forte
influéncia das tecnologias no cotidiano das pessoas.

Na era digital em que nos encontramos somos instigados a desenvolver
habilidades para a aquisi¢do de letramentos digitais, a fim de compreendermos os
géneros emergentes que surgem exatamente da comunicagdo agil e pratica nos meios
digitais.

Muitos géneros textuais surgidos nessa era unem a imagem ao conteudo
linguistico, complementando-se e formando, como um sé contetido, o género. O leitor
entdo precisa desenvolver a habilidade de compreensdo dessas complementariedades
entre os dois conteudos e realizar a leitura completa do género, ndo s6 o imagético, nem
sO o texto escrito ou o oral.

Outro aspecto importante para a nossa formacdo, enquanto falantes e
leitores, ¢ a necessidade de desenvolver os letramentos que surgem diante da
globalizacdo e dos constantes avangos tecnologicos, sobretudo no mercado de trabalho,
que nos instigam a desenvolver nossa compreensdo dos géneros que circulam nas mais
diferentes esferas.

Além disso, h4 ainda que se falar nas interagcdes por meio das redes sociais,
cada vez mais frequentes e por meio dessa mais recente forma de interagdo,
comunica¢do e informacao surgem também as fake news, o que ressalta ainda mais a
importancia do desenvolvimento critico-reflexivo dos leitores para ndo darem
continuidade as redes de noticias falsas.

A formagdo critico-reflexiva dos falantes e leitores deve acontecer
principalmente no ambiente escolar, em que, principalmente no componente curricular
lingua portuguesa, eles tém a possibilidade de desenvolver habilidades no tocante a
compreensao e producao dos mais diversos géneros textuais.

Esses gé€neros textuais sdo conteudo integrante do livro didatico, elemento
que tem sido o instrumento norteador para o planejamento do conteido que devera ser
explorado pelos professores a fim de atender aqueles estabelecidos pela Lei de

Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (doravante LDB), pelos Parametros Curriculares
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Nacionais (doravante PCN), pela Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC)
e pelo Documento Curricular Referencial do Ceara (doravante DCRC).

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, regido por documentos como a
BNCC e os PCN, tem passado por transformagdes ao logo do tempo. Tais documentos
direcionam para um ensino da lingua por meio de géneros textuais, em que se considere
0 aspecto social e os atos de intera¢do que envolvem o seu uso.

As orientagdes da BNCC em relagdo ao ensino por meio dos géneros
textuais influenciam a forma como o professor de lingua portuguesa propde aos seus
alunos a compreensao desses géneros, atividade aplicada em sala principalmente pelos
métodos de leitura e pelos exercicios propostos apds a leitura dos textos.

A escola, por sua vez, ¢ a instituicdo que carrega a maior responsabilidade
pelo desenvolvimento dos letramentos dos alunos, principalmente nas aulas de lingua
portuguesa.

O trabalho com géneros textuais em sala de aula, por sua vez, também tem
passado por mudangas ao longo do tempo, influenciando uma passagem do ensino
prescritivo, normativo para um ensino produtivo, compreendendo a linguagem como
forma de interacdo, sobretudo com a influéncia do Interacionismo Sociodiscursivo —
ISD.

No entanto, torna-se necessario ainda que discussdes mais aprofundadas
continuem sendo feitas. E igualmente necessario que seja proporcionado aos professores
uma formacdo inicial e continuada voltada para um ensino produtivo de géneros
textuais.

Diante desse prisma, ¢ necessario que continuem a serem desenvolvidas
pesquisas que contribuam para o aperfeicoamento de um instrumento tdo essencial a
aprendizagem dos alunos e ao trabalho do professor: o livro didatico, que também
precisa seguir a evolu¢ao no ensino.

Considerando os aspectos anteriormente citados, propomos a presente
pesquisa ancorada nos pressupostos tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo
(BRONCKART, 1999), na concepg¢do de texto desenvolvida na perspectiva do
dialogismo de Bakhtin (1988), nos estudos sobre letramento de Rojo (2009) e nos
trabalhos de didatizacdo de géneros de Dolz, Pasquier, Bronckart (1993) e Dolz,
Schneuwly (2004).

Recorremos a esses pressupostos tedricos por compreendermos a

importancia do estudo de linguas no seu aspecto social, a lingua em uso, a importancia
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do género como objeto de ensino e aprendizagem e o quanto o desenvolvimento das
capacidades de linguagem ¢ imprescindivel para o ensino de linguas.

Compreendemos que as capacidades de linguagem instrumentalizam o
falante para um bom desempenho nas mais diversas situagdes comunicativas € que
precisam fazer parte (se ja ndo fazem) do ensino a partir de géneros nas aulas de lingua
portuguesa.

O ISD, sendo uma vertente do Interacionismo Social (BRONCKART,
2006), requer que pensemos no desenvolvimento humano como um processo paralelo
ao desenvolvimento social e individual. A linguagem ocupa nesse processo um campo
fundamental, pois ¢ através dela que compreendemos o mundo e nos constituimos como
sujeitos por meio dos nossos discursos.

Nos tempos atuais, em que a sociedade estd cada vez mais permeada por
géneros emergentes, principalmente os digitais, muitos dos quais intentam a formacao
de opinido e requerem uma tomada de postura dos sujeitos, a formagdo de individuos
criticos torna-se necessaria e imprescindivel.

Para tal ¢ preciso trabalhar com estratégias de ensino que desenvolvam
habilidades necesséarias para a compreensdo e producdo de géneros e formagdo de
opinido baseados na compreensao do contexto, das construgdes discursivas e dos
dispositivos linguisticos utilizados nos géneros que circulam na sociedade.

Os géneros, por sua vez, ndo devem ser limitados ao uso como pretextos de
outros objetos de estudo apenas, como a ortografia ou o estudo da gramatica normativa,
mas como objetos de ensino e aprendizagem dos usos da lingugaem, entendendo que a
materializacdo dos atos comunicativos se dd por meio de géneros. Por meio deles, os
alunos podem compreender o funcionamento da lingua no seu aspecto social e como
acontece o fenomeno da comunicagao em cada ambito comunicacional.

Sendo assim, ¢ imprescindivel que o ensino da lingua aconteca a partir de
géneros, uma vez que a comunicagdo pela lingua acontece por meio destes. O professor
deve atuar como mediador na compreensdo dos atos enunciativos e na constru¢ao do
conhecimento dos alunos a respeito da materialidade dos discursos a depender da
situacdo comunicativa.

E importante destacar que, embora citemos por diversas vezes o trabalho do
professor, nosso objetivo nao € por em discussdo a atuagcdo dos professores em sala de

aula, muito menos langar julgamentos sobre o seu agir.
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Em tempos dificeis como o que estamos vivendo, reiteramos todo o nosso
apoio, enquanto pesquisadora e linguista, e 0 nosso respeito aos professores que, tao
bravamente, continuam lutando por uma educagdo democratica e de qualidade para as
criangas e jovens do nosso pais.

Os alunos, por sua vez, precisam compreender que portugués nao ¢ dificil,
pois eles ja o utilizam no dia a dia e estdo imersos nessa lingua desde o seu primeiro
contato com a linguagem.

O que ocorre muitas vezes ¢ a tentativa de fazer com que o aluno domine
apenas as regras de um sistema, regras que, muitas vezes, se trabalhadas fora do
contexto de uso da lingua, ndo dao conta da dindmica que acontece na lingua e acabam
ficando restritas apenas aos manuais.

O ensino a partir de géneros, por sua vez, possibilita a compreensdo do
fenomeno social da linguagem, e da ao aluno habilidades necessarias para o
desenvolvimento ainda maior de sua capacidade comunicativa.

No entanto, para que fosse possivel o ensino a partir de géneros na escola
muitos estudos foram desenvolvidos, destacamos aqui os chamados de engenharia dos
géneros, que sdo estudos elaborados para a transposi¢do didatica destes.

Dentre os muitos estudos, ancoramo-nos naqueles desenvolvidos a partir da
didatica de linguas por Dolz, Pasquier, Bronckart (1993) e Dolz, Schneuwly (2004), que
propdem uma reformula¢do das praticas de ensino e dos exercicios utilizados pelos
professores de linguas.

Para trabalhar a partir de géneros ¢ importante que se conhegam e se adotem
estratégias de os alunos possam langar mao para que desenvolvam as capacidades de
linguagem. Para isso, os exercicios devem ser propostos ndo apenas como uma rotina
sistematica, mas que partam das capacidades iniciais dos alunos e com objetivos bem
especificados, que ajudem o aluno a refletir sobre o processo, a finalidade e a
aprendizagem adquirida.

As capacidades de linguagem, portanto, podem ser classificadas como
aptiddes necessarias para as ag¢des comunicativas, que se dao através de géneros
textuais, e sdo subdivididas em (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004): capacidades de agdo,
capacidades discursivas e capacidades linguistico-discursivas.

Sdo essas capacidades que evocam nos falantes o reconhecimento do
contexto de producdo de um género, os elementos linguisticos que o compdem e a sua

organizagdo estrutural.



19

Utilizamos ainda os estudos sobre letramento, uma vez que os pressupostos
sobre letramento caminham no mesmo viés que o ISD, compreendendo os géneros
como objetos de ensino que sdo socialmente constituidos.

Rojo (2009) afirma que o letramento relaciona-se com as praticas sociais a
partir de uma perspectiva cultural e ndo estanque. A autora aponta que devemos utilizar
o termo “letramentos”, devido & multiplicidade de habilidades e competéncias
relacionadas as praticas de linguagem.

O que nos motiva a desenvolver a presente pesquisa € a constante
preocupacao com o letramento critico dos alunos e o desenvolvimento das habilidades
de compreensdo e uso da linguagem, de forma que os alunos sejam capazes de
compreender os discursos sociais € posicionem-se criticamente em relacdo a esses
discursos.

Essa motivagdo deve-se, ainda, a continuacdo dos estudos com géneros,
leitura e escrita desenvolvidos durante a graduacdo, mais especificamente nos estagios
docentes e que resultaram no trabalho de conclusdo do curso.

Foi durante esse periodo que conhecemos os estudos sobre as capacidades
de linguagem, que costumam ser trabalhadas em sala de aula por meio de sequéncias
didaticas. Ficamos curiosos por investigar como essas capacidades seriam trabalhadas
também no livro didatico.

Esta pesquisa centra-se no ambito da Linguistica Aplicada, uma vez que o
objeto de pesquisa ¢ tomado no seu aspecto social, o uso da linguagem. Nosso objetivo
¢ fazer uma anélise critica do modo como os exercicios de compreensao dos géneros
textuais nos livros didaticos do 6° ano contribuem para o desenvolvimento das
capacidades de linguagem dos alunos, considerando que em muitas escolas,
principalmente as que estdo localizadas nas regides interioranas, o livro didatico ainda
se constitui como o principal, se ndo o Unico, elemento norteador e Unico recurso
didatico utilizado em sala de aula.

Considerando ainda que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN
(1998) e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) orientam para o trabalho
com a diversidade de géneros e o letramento critico, ¢ importante que a formulag¢do dos
exercicios atenda o requisito de desenvolvimento das habilidades de dominio e
producao da fala e da escrita.

Compreendemos que muitas pesquisas sdo realizadas sobre livros didaticos

e ¢ justamente devido a estas pesquisas € a um conjunto de acdes desenvolvidas pelos
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orgdos governamentais da educacdo, como a criagdo ¢ manutencdo do PNLD, que o
livro didatico passa por mudangas desde o seu surgimento até a atualidade.

Por isso a importancia desta pesquisa, que, além de critica, podera subsidiar
autores quer na escolha quer na formulacao dos exercicios de oralidade, leitura e escrita
de géneros textuais.

Essa dinamica de andlise de livros didaticos certamente contribui para a
melhoria do conteudo dos livros didaticos. Além disso, ¢ uma oportunidade para os
professores refletirem no momento da escolha dos livros didaticos para as escolas em
que lecionam, mas principalmente a refletirem sobre os métodos que adotam em sala de
aula para o trabalho docente com géneros e aplica¢ao de exercicios.

Para estruturar a pesquisa objetivamos: (i) refletir sobre a concepgdo de
lingua imbuida no livro didético; (ii) analisar a maneira como os autores propdem a
compreensdo de géneros textuais; (iii) analisar o modo como os exercicios requerem dos
alunos as capacidades de agdo, discursiva e linguistico-discursiva.

Diante dos objetivos tragados, partimos das seguintes questdes para a
execucdo da pesquisa: (i) o livro didatico conduz o aluno a compreender a lingua como
objeto de interacdo e os géneros como objetos de ensino socio-historicos e
culturalmente localizados? (ii) o modo como os géneros textuais sdo apresentados
levam os alunos a compreenderem os contextos de produgdo em que esses géneros sao
produzidos? (iii) a sequéncia de exercicios € a constru¢do dos enunciados conseguem
requerer dos alunos as capacidades de linguagem?

Para esses questionamentos elaboramos as seguintes suposicoes: (i) com a
adaptacdo a BNCC, os livros didaticos propdem uma concepg¢do interacionista da
lingua, no entanto, ainda hd reflexdes a serem feitas em relacdo aos exercicios
propostos, ja que ainda ha uma tendéncia ao estudo da materialidade dos textos e da
perspectiva restrita a norma padrao e descritiva da lingua; (i) quanto aos géneros
textuais trabalhados no livros didaticos, compreendemos que € necessario que sejam
priorizadas estratégias que levem os alunos a compreenderem os contextos especificos
em que esses géneros sdo produzidos, os seus propdsitos comunicativos € as suas
estruturas; (iii) os exercicios dos livros didaticos ainda sdo empregados como uma
repeticdo metddica para que o aluno compreenda a sistematizacdo, o que destoa da
concepcdo metodologica da engenharia de géneros, para a qual o exercicio ¢ um
elemento que possibilita a reflexdo sobre o conhecimento adquirido e a possibilidade, se

necessario, de refazer o percurso de aprendizagem do género.
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Nossa escolha por analisar os livros didaticos do 6° ano do Ensino
Fundamental da-se ao fato de os alunos estarem passando pela transi¢do do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais para os Anos Finais, € a progressdo mais intensa, nao so
nas aulas de lingua portuguesa como em todos os demais componentes curriculares, do
contato com géneros textuais mais diversos e complexos, aumentando ainda mais a
importancia de se trabalhar com as demandas das capacidades de linguagem.

Além disso, os livros precisam estar adequados as orientagdes dadas pela
BNCC (2017), que em seu texto traz, como ja dito, a importancia do letramento critico.

Outro fator importante a se pensar € a emergéncia de géneros relativamente
novos, principalmente os virtuais, que, com a popularizagdo das redes sociais, passaram
a emergir de forma mais rapida e abrangente. Nao queremos dizer com isso que oS
géneros mais tradicionais, como a cronica, o poema, a carta, por exemplo, deixem de ser
estudados, € nem que isso constitui ponto principal nesta pesquisa, mas que se reflita
sobre as estratégias de compreensdo destes novos géneros multimodais e,
principalmente, que estes gé€neros sejam vistos também em sala de aula.

A lingua ndo deve ser trabalhada apenas no seu aspecto sistematico e
descritivo, de forma idealizada, mas no seu aspecto social, por isso se faz importante
que compreendamos as agdes de linguagem em que estamos envoltos.

As capacidades de linguagem, desenvolvidas nos estudos de Dolz, Pasquier,
Bronckart (1993) e Dolz, Schneuwly (2004) para o ensino de géneros, principalmente
orais, em francés, foram e continuam sendo objetos de pesquisa de muitos estudiosos,
tanto em relagdo ao portugués como lingua segunda quanto no portugués como lingua
materna, principalmente no que concerne as sequéncias didaticas. Por isso,
apresentamos a seguir algumas pesquisas que tem como objeto de estudo as capacidades
de linguagem.

Vieira (2007), em seus estudos, propde estratégias para o desenvolvimento
das capacidades de linguagem por meio de producao do género fabula através de uma
sequéncia didatica, bem como a elaboracdo de exercicios que evoquem nos alunos, de
maneira sistematica as capacidades de linguagem. Conclui que ¢ totalmente possivel
que os exercicios sejam utilizados para a compreensao e produgdo dos géneros e que sdo
elementos importantes para evocar nos alunos as capacidades de linguagem.

Gondim (2012) investiga como as capacidades de linguagem sdo requeridas
por meio dos exercicios presentes no material didatico de ensino de portugués para

estrangeiros. A autora constata que as capacidades sdo requeridas por meio das
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atividades, mas que ainda precisam ser aprimoradas. Isto, porque ¢ dado mais énfase na
capacidade de agdo, o que ¢ muito importante, mas pouco sdo trabalhadas as habilidades
da competéncia discursiva e menos ainda da competéncia linguistico-discursiva.

Tonelli (2014) apresenta uma pesquisa realizada com um aluno disléxico,
em que este, embora com dificuldades de aprendizagem, apresenta habilidades
necessarias para a aprendizagem do inglés e o desenvolvimento das capacidades de
linguagem requeridas por meio da aplicagdo de uma sequéncia didatica. A autora
centrou sua investigacdo nas atividades que requeriam o uso da capacidade linguistico-
discursiva do aluno, mostrando que essas atividades, quando formuladas de acordo com
os parametros do ISD, oferecem aos alunos com dislexia as possibilidades necessarias
para a compreensdo e producdo textuais utilizando os itens lexicais adequados ao género
e as regras gramaticais, de forma que esses alunos desenvolvam sua capacidade
linguistico-discursiva como quaisquer outros.

Barros (2015) estuda o desenvolvimento da capacidade de acdo entre a
produgdo inicial e a producdo final em uma sequéncia didatica do género carta de
reclamagdo. Destaca, em sua pesquisa, a importancia do emprego de atividades de
forma sistemdtica com o objetivo de trabalhar as capacidades de linguagem, bem como
a compreensao da situagdo comunicativa em que o género se desenvolve.

Lima (2016) apresenta os resultados de uma pesquisa também com
sequéncia didatica com alunos do ensino médio, atestando a importdncia das
capacidades de linguagem para a producdo escrita. No trabalho desenvolvido com
alunos do 2° ano do Ensino Médio, o autor atesta a funcionalidade da sequéncia didatica
na producao do género resenha, em que os alunos foram levados a compreenderem nao
sO a estrutura do género resenha, mas também o contexto de producdo, os dispositivos
linguisticos e discursivos mobilizados para a producao do género.

Vignoli; Costa (2017) procuraram investigar no material didatico utilizado
pelo Programa de Desenvolvimento da Educagdao PDE/PR, que ¢ um programa de
formacdo continuada para professores do ensino Bésico e Superior do Parand, os
direcionamentos para o trabalho com a capacidade de linguagem linguistico-discursiva.
Concluiram que, embora houvesse nos materiais nomenclaturas proprias do ISD, as
atividades propostas nao conseguiam dar conta do estudo dos géneros como produto das
situacdes comunicativas.

Dias; Lousada (2018) estudaram a transferéncia das capacidades de

linguagem nas producdes de géneros académicos em lingua materna e estrangeira. As
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autoras partiram da dificuldade que os alunos do ensino superior apresentaram em
desenvolver géneros que circulam no meio académico para investigarem como ocorre a
transferéncia das capacidades de linguagem. Concluiram que os alunos chegam ao nivel
superior ainda com um déficit consideravel na produg¢ao dos géneros mais complexos,
mas que através do desenvolvimento de atividades sequenciais que objetivem
desenvolver nos discentes as capacidades necessarias para a compreensao e produgdo
textuais eles conseguem obter €xito.

Todos esses estudos ressaltam a importancia das capacidades de linguagem
para a producao e compreensdo de géneros textuais, no entanto, a maioria deles optou
por analisar apenas uma das capacidades, na maioria das vezes a capacidade linguistico-
discursiva, e chegam aos seus resultados atestando que as capacidades sdo requeridas,
mas ndo indicam de que forma as atividades requerem essas capacidades.

Nao encontramos pesquisas que propusessem a analise das capacidades de
linguagem trabalhadas nos livros didaticos de lingua materna, pois, como vimos, a
maioria das pesquisas trabalham com producdo de sequéncias didaticas e com material
didatico de lingua estrangeira ou portugués como lingua adicional.

Por isso, analisamos exercicios de livros didaticos para alunos de 6° ano
falantes nativos de portugués, entendendo a importancia da formacgao critico-reflexiva
dos alunos e buscando aprofundar as discussoes sobre o requerimento das capacidades
de linguagem por meio dos exercicios didaticos.

Para desenvolver a pesquisa, primeiro foram selecionados livros utilizados
em escolas publicas de Ensino Fundamental — Anos Finais, da cidade de Fortaleza —
CE, mais especificamente do 6° ano, das edi¢des utilizadas por professores nos tri€nios
2017/2018/2019 e 2020/2021/2022. Escolhemos essas edigdes pelo fato de estarem no
periodo de adaptacdo a BNCC.

O foco sdo exercicios propostos para a compreensao dos géneros textuais,
analisando se, de fato, tais materiais partem do contexto de uso da linguagem e se levam
os alunos a compreenderem os géneros como formas materiais de comunicagdo € como
ocorre esta comunicagao.

Verificamos, ainda, se estes exercicios consideram o contexto de producao
dos géneros, o propdsito comunicativo e os suportes, a fim de que o aluno compreenda
as instancias comunicativas de cada género. Outro aspecto muito relevante a ser

analisado ¢ se os exercicios ajudam o aluno a compreender a infraestrutura geral do
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texto, o discurso, os mecanismos textuais que dao coeréncia aos textos, os recursos
linguisticos, elementos que compdem a microestrutura.

Serdo identificados os exercicios que propdem o desenvolvimento de
atividades que envolvem a compreensdo de géneros textuais para que possamos analisar
de que maneira estas propostas requerem dos alunos as capacidades de agdo, discursiva
e linguistico-discursiva e quais s3o os mecanismos enunciativos utilizados no comando
destes exercicios, tentando compreender se, de fato, estes mecanismos levam o aluno a
desenvolver as habilidades de compreensao e produgdo de géneros textuais como se
espera.

Analisamos se estes exercicios requerem de maneira proporcional as trés
capacidades ou se privilegiam alguma delas. Nao se podera informar, no entanto, se os
alunos, de fato, estardo aptos a se utilizarem das capacidades de linguagem, visto que
para tal seria necessario uma analise cognitiva, o que foge da proposta desta pesquisa,
mas, sim, se as questdes propostas requerem que o aluno lance mao das capacidades de
linguagem diante do ensino a partir de géneros que os livros propdem.

Este trabalho est4 organizado por meio das seguintes secoes:

Na se¢ao 2, apresentamos o escopo tedrico do Interacionismo
Sociodiscursivo, uma das bases tedricas interacionistas presentes nos documentos
oficiais e que adotamos para embasar nossa pesquisa. Propomos reflexdes sobre a sua
influéncia no ensino de géneros textuais, o conceito de lingua, o conceito de géneros e
como as capacidades de linguagem estdo situadas dentro do ISD.

Na sec¢do 3, destacamos os direcionamentos presentes nos documentos
oficiais que regem o curriculo escolar brasileiro. Sdo eles: PCN, BNCC e DCRC.
Refletimos e tecemos criticas a respeito de como esses documentos direcionam o ensino
de linguas no Brasil e destacamos a sua importancia no processo de evolucdo do ensino
brasileiro.

Na secao 4, discorremos sobre as concepgdes de lingua e as concepcdes de
ensino presentes no percurso do ensino de linguas no Brasil, utilizando-nos dos estudos
de Geraldi (1984) e Travaglia (2009), e a influéncia da concepcao dialdgica do Circulo
de Bakhtin nos estudos sobre género.

A secdo 5 apresenta nosso estudo sobre as capacidades de linguagem,
elementos sobre os quais debrugamo-nos para a realizagdo de nossa pesquisa e que €

caro aos estudos sobre didatica de linguas da escola genebrina.
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Na secdo 6, apresentamos uma discussao pertinente sobre o material do qual
retiramos o corpus da pesquisa, o livro didatico, que tem sido elemento primordial no
ensino e na aprendizagem dos alunos do sistema de ensino brasileiro e que precisou
passar por muitos estudos e reflexdes de pesquisadores brasileiros para que pudesse
acompanhar as evolugdes sociais que influenciam na formagao sécio historica e cultural
das criangas ¢ adolescentes brasileiros.

Na se¢do 7, apresentamos o percurso tedrico que seguimos para a realizacao
da presente pesquisa, dentro do escopo teodrico da Linguistica Aplicada, a caracterizagao
da pesquisa, os pressupostos teoricos e a descrigdo do corpus.

Finalmente, na secdo 8, apresentamos a analise dos dados de nosso corpus,
as reflexdes a serem feitas sobre o trabalho com géneros textuais por meio do livro
didatico e sobre como os exercicios trabalham as capacidades de linguagem por meio da
proposta de compreensdo desses géneros. Finalizamos o percurso de nossa pesquisa
com as consideracdes finais e¢ a lista de obras que serviram de base para o

desenvolvimento deste trabalho.

O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO E O ENSINO DE GENEROS

A presente pesquisa estd ancorada na teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999), que considera os géneros como
imprescindiveis para o ensino de linguas, que devem ser tomados como elementos
materializados das situagdes comunicacionais que cumprem a fun¢do da linguagem.

O ISD tem como principal representante o teorico Jean-Paul Bronckart, que
desenvolveu e desenvolve seus estudos na Universit¢ de Geneve, juntamente com
outros tedricos importantes, dentre eles destacamos Bernard Schneuwly e Joaquim
Dolz.

Para a definicdo de géneros, adotamos os estudos de Bakhtin (1997) que
considera os géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados” e as situacdes
comunicativas como preponderante para o ensino a partir de géneros.

Para refletir sobre as capacidades de linguagem adotamos os estudos de
Dolz, Pasquier, Bronckart (1993), Dolz, Schneuwly (2004) e Dolz (2016),
compreendendo as perspectivas sobre o ensino a partir de géneros, os trabalhos com

oralidade, leitura e escrita e os estudos sobre engenharia didatica de géneros.
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Referente ao Interacionismo Sociodiscursivo, nossa proposta ¢ refletirmos
sobre o desenvolvimento dessa teoria e sua influéncia sobre o ensino de géneros,
especialmente no portugués como lingua materna.

A linguagem no ISD ¢ um fendmeno de ordem historico-social, um
construto gerado pela interagdo entre os individuos que convivem socialmente e as
atividades que eles exercem.

Para o ISD ndo ha compreensdo do discurso na linguagem enquanto
sistema, mas a compreensao se da no discurso analisado em um contexto de interagao
social, que € o espago onde o discurso se constitui.

Para Vygotsky (1998) ¢ através do papel da linguagem e no ato da
comunicagdo que 0s sujeitos organizam seus pensamentos de forma consciente. Isso
porque a internalizacdo dos significantes dos signos verbais esta atrelada a convengdo
que se faz de forma social, instituidos a partir de uma conven¢do da comunidade
discursiva.

Assim, o ISD, por meio do método de andlise descendente!, estruturou sua
pesquisa em trés etapas: analise da composicao dos pré-construidos, analise das
mediagdes por processos sociossemioticos e analise dos efeitos desses processos na
formagao e desenvolvimento do pensamento consciente.

A espécie humana, assim como as diversas espécies animais, age por meio
de diversas atividades, dentre elas hd a atividade de linguagem que gera uma
cooperagdo entre os individuos que compdem a sociedade. Essa atividade ocorre, ¢
mediada e regulada por meio de interagdes verbais (BRONCKART, 1999). A essas
interacoes Habermas (1987) chama de agir comunicativo, que ¢ essencialmente um
elemento constitutivo do social.

O ISD corrobora com Saussure em relagdo aos signos, especialmente em
relagdo a arbitrariedade, compreendendo que eles sdo formas dotadas de sentido a partir
de convengoes sociais.

Os signos podem ser de trés tipos distintos. O primeiro tipo € o que remete
ao mundo fisico, as atividades que sdo representadas de maneira vista, palpavel,
objetiva. O segundo tipo € o que diz respeito ao que € mais abstrato, sdo as modalidades
de convengao a partir da cooperagao de um grupo social. Est4 relacionado ao mundo

social. E o terceiro tipo estd relacionado as escolhas individuais daqueles que estdo

1 Método escolhido para dar énfase a influéncia histérica e cultural dos pré-construidos na
formacdo dos sujeitos.
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envolvidos em uma tarefa. Partem dos conhecimentos coletivos acumulados e
constituem o mundo subjetivo dos participantes para langarem mao de suas escolhas.

A essas representacdes individuais e coletivas, feitas por convengdes
sociais, nos chamamos de representagdes semiotizadas. Quando sdo colocadas em
interfaces elas originam as produgdes semiodticas, que sao ao mesmo tempo formadas de
escolhas individuais e de representagdes sociais.

O processo de semiotizagdo ¢ o que gera novas articulagdes de signos, de
atividades de linguagem. Essa ¢ organizada em forma de discurso ou de textos. Os
textos, por sua vez, sao diversificados em forma de géneros.

Por esse motivo, na constru¢do do seu proprio discurso é importante que o
sujeito saiba apropriar-se de significagdes ja existentes em seu meio social para que
consiga reconhecé-las através de sua materialidade nos géneros textuais.

Para isso, ¢ fundamental que se trabalhe com métodos de letramento que
propiciem aos alunos ler e compreender um texto enquanto discurso. As aulas devem ter
objetivos bem claros quanto ao trabalho com leitura e producao de textos.

O ISD, portanto, ¢ uma proposta tedrica e metodoldgica de analise de textos.
Por isso sua relevancia para o ensino e a aprendizagem de linguas.

Schneuwly (2004) conceitua género, em relagdo ao ensino, como um
instrumento. Esses instrumentos de ensino sdo a materialidade da producdo do discurso
que se torna possivel a partir do desenvolvimento das capacidades individuais dos
sujeitos.

O ISD compreende também os instrumentos como parte da tripolaridade da
atividade humana. As acdes sdo mediadas por objetos especificos elaborados
socialmente e por meio das experiéncias dos membros das geragdes passadas de uma
sociedade que sdo repassados aos membros mais novos e lhes permitem o alargamento
dessas experiéncias.

Os direcionamentos para o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, presentes
na BNCC e nos PCN, estdo situados a partir do ISD, que, como ja dito anteriormente,
ndo ¢ uma teoria meramente linguistica, mas uma abordagem das ciéncias humanas para
o estudo e a compreensdo do aspecto social da linguagem.

Os estudos a respeito da didatica de linguas considera também o
Interacionismo Social como fator preponderante para o ensino ¢ a aprendizagem de

lingua, como afirmam os autores:
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Para o "interacionismo social", a consciéncia de si e a constru¢do das fung¢des
superiores sdo estreitamente dependentes da histdria de relagdes do individuo
com sua sociedade e da utilizagdo da linguagem. O fato de pertencer a uma
comunidade de interpretacdo das unidades de representagdo permite a
compreensdo e a antecipacdo das atividades de outrem; permitindo,
igualmente, a modificacdo de seu proprio comportamento, levando-se em
conta o ponto de vista do outro. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004a, p.46)

O conceito de texto no ISD é a forma como os falantes realizam as suas

interacdes e a lingua ¢ o meio, o instrumento, o sistema utilizado para se chegar a um

fim: a interagdo. A partir do contexto de producao dos textos chega-se ao conceito de

géneros textuais. Vejamos:

(...) chamamos de texto toda unidade de producdo de linguagem situada,
acabada e autossuficiente (do ponto de vista da comunicacdo). Na medida em
que todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos ou em
um género, adotamos a expressdo gé€nero de texto em vez de género de
discurso (BRONCKART, 2012, p. 75).

Outro conceito importante dentro do ISD ¢ o de agdo de linguagem. Em

uma ag¢do de linguagem o individuo que produz o texto mobiliza suas experiéncias e faz

suas escolhas baseado no contexto de produgdo ¢ no conteiido tematico, como afirma

Bronckart (2012):

(...) descrever uma agdo de linguagem consiste em identificar os valores
precisos que sdo atribuidos pelo agente-produtor a cada um dos parametros
do contexto aos elementos do conteudo tematico mobilizado. O agente
constrdi uma certa representagdo sobre a interagdo comunicativa em que se
insere e tem, em principio, um conhecimento exato sobre sua situagdo no
espago-tempo; baseando-se nisso, mobiliza algumas de suas representacdes
declarativas sobre os mundos como conteido tematico e intervém
verbalmente (BRONCKART, 2012. p. 99).

A formagdo linguistica inicial dos individuos inicia no contexto familiar,

que ¢ o primeiro ambiente do sujeito, mas ¢ na escola onde irdo aprimorar as

habilidades de compreensao e produ¢do de géneros mais complexos que compreendem

as atividades de linguagem.

Para isso, € necessario que o professor compreenda os géneros como objetos

de ensino e aprendizagem e promova intervencdes a partir do trabalho com esses

objetos como sendo a materialidade das atividades de linguagem.

A partir da concepgio de género como um instrumento’, o estudo

considerando o uso do género requer a compreensdo, a consciéncia € o dominio de

2 Scheuwly (2009) compreende que os géneros enquanto instrumentos sé ganham efetividade a
partir do momento em que sdo apropriados pelos sujeitos na constru¢do dos esquemas de

utilizacdo.
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esquemas de utilizacao, que se ligam diretamente as capacidades de linguagem (Dolz,
Pasquier e Bronckart, 1993).

O esquema representado na figura 1, elaborado por Rabardel (1993), retrata
o funcionamento do género como instrumento, com suas duas faces: o instrumento

material ou simbolico e os esquemas de utilizacao:

FIGURA 1: TRIPOLARIDADE DO INSTRUMENTO

Instrumento

Artefato
miatarial au
simbélico

Esquema (s}
de utilizacao

s Stuaco

As capacidades de linguagem sdo definidas como “as aptiddes requeridas
pelo aprendiz para a producdo de um género numa situacdo de interagdo determinada”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.52). Discorremos mais a respeito delas na quinta
secdo dessa pesquisa.

Portanto, na presente pesquisa buscamos analisar de que forma essas
capacidades de linguagem sdo evocadas por meio dos exercicios de compreensdo dos
géneros textuais nos livros didaticos de 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais.

A seguir, apresentamos a analise que fizemos dos documentos oficiais que
regem o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, PCN, BNCC e DCRC, destacando os

pontos que estes corroboram com o ISD e com a didatica de linguas.

OS PCN, A BNCCE O DCRC

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil ¢ regido por documentos oficiais
que estabelecem referéncias e parametros que servem como guia para a construcao das
propostas de ensino de estados e municipios e que norteiam o trabalho dos docentes.

Nesta se¢do, apresentamos algumas dessas referéncias que corroboram com
o nosso referencial teorico, especialmente as que podem ser colocadas dentro do escopo

do ISD, uma das abordagens teoricas abordadas nesses documentos.
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Os Parametros Curriculares Nacionais estabelecem principios e metas para a
composi¢ao do curriculo escolar, na tentativa de proporcionar aos alunos uma formagao
como cidaddo ativo e consciente, a partir de Projeto Politico Pedagdgico democratico e
de conscientiza¢ao dos docentes.

A Base Nacional Comum Curricular e os Parametros Curriculares Nacionais
sdo constituidos de diretrizes para o ensino escolar de instituigdes publicas e privadas,
com intuito de promover um ensino democratico, com respeito a autonomia escolar.

O Documento Curricular Referencial do Ceara ¢ o documento construido
em conjunto por profissionais da area da educa¢do do Estado do Ceard para a
elaboracdo das propostas pedagogicas das escolas estaduais e municipais, publicas e
privadas, adequadas aos parametros da BNCC.

Moura; Baltor (2020) destacam a preocupacgdo que os PCN apresentam, em
relagdo a formagao cidada dos alunos e a escola como o ambiente propicio ao trabalho
que ¢ feito com a linguagem, importante ferramenta para a compreensao € o
desempenho de cada um como cidadao.

Por outro lado, compreendemos que a uniformizacao do ensino que ¢
proposta nesses documentos desconsidera o contexto social, historico e cultural das
diferentes regides do nosso pais. Na pratica ndo ha como ofertarmos um ensino
uniforme em um pais tdo heterogéneo e com desigualdades tdo acentuadas como as que
enfrentamos no Brasil.

A BNCC, por sua vez, sistematiza os conteudos por eixos € por campo de
atuacdo. Sua terceira versao foi homologada pelo Ministério da Educagdo em dezembro
de 2017, e visa cumprir a meta sete (7) do Plano Nacional de Educacdao, que busca
melhorar a qualidade da educagdo basica por meio de melhor desenvolvimento da
aprendizagem e dar impulso ao fluxo escolar.

A orientacao para o trabalho com géneros textuais € a de que esse deve ser o

elemento central do ensino de lingua e proposto de forma textual-discursiva, como se

Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepgdes e conceitos ja
disseminados em outros documentos e orientacdes curriculares e em
contextos variados de formagdo de professores, ja relativamente conhecidos
no ambiente escolar — tais como praticas de linguagem, discurso e géneros
discursivos/géneros textuais, esferas/campos de circulacdo dos discursos —,
considera as praticas contemporaneas de linguagem, sem o que a participagao
nas esferas da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma
desigual. Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares
Nacionais, o texto ganha centralidade na defini¢gdo dos conteudos,
habilidades e objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um
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género discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagdo/uso da linguagem. (BRASIL, 2017, p.66)

As editoras, por sua vez, devem adequar os livros didaticos as normas da
BNCC. Em nossa pesquisa, nos preocupamos em analisar os editais que regeram o
processo de escolha dos livros didaticos que analisamos a fim de verificarmos essa ¢
outras exigéncias. Essa andlise esta apresentada na secdo 6.

A seguir, discorremos sobre os eixos oralidade, escrita, leitura e andlise

linguistica na BNCC.

Oralidade, escrita, leitura e andlise linguistica.

Mesmo havendo muitos estudos em relagdo ao ensino a partir de géneros, a
formagao continuada de professores e ao desenvolvimento das técnicas de sequéncias
didaticas, ainda é necessario que estes trabalhos cheguem de alguma forma até aos
professores, principalmente aqueles que estdo em sala ha mais tempo e que ainda
persistem na adocao de métodos tradicionalistas por falta de oportunidade de uma
formagao continuada.

Uma das concepgdes que requer reflexdes ¢ em relagdo a modalidade oral da
lingua, que, pelo fato de estarmos inseridos na cultura da escrita, até pouco tempo atras
ndo era encarada como uma modalidade a ser trabalhada na sala de aula, restringindo-se
apenas a situacoes de informalidade, como o didlogo entre professor e alunos.

Para Schneuwly (2004), a questdo ¢ que a oralidade ¢ trabalhada na escola
de duas formas, a primeira como o passo inicial, como um planejamento para a escrita;
a segunda sendo colocada em uma dicotomia “oralidade/escrita”.

Quando trabalhamos a oralidade como um planejamento da escrita corre-se
o risco de desenvolver um sistema normalizador do desenvolvimento da fala, isso
porque se levam em consideragdo apenas os aspectos fonoldgicos, sintdticos e lexicais,
deixando-se de considerar as dimensdes discursivas, como argumentagdo, estrutura e
encadeamento de frases (SCHNEUWLY, 2004, p.132).

Por outro lado, quando a fala ¢ encarada apenas como um relato de
sentimentos ¢ emocdes de si, ndo sdo adotados métodos pedagdgicos e didaticos,
ficando sempre no campo da informalidade.

Para o ensino da lingua oral, segundo Schneuwly (2004), o aluno deve ter

conhecimento da dimensdo comunicativa em que o género oral se desenvolve, ¢ preciso
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considerar aspectos como finalidade, destinatario, interacao entre interlocutores e
contexto social (p.134).

Para o autor, ndo devemos falar no oral, mas em “orais”, dada a diversidade
de situacdes em que ¢ feito o uso da oralidade, desde os contextos do cotidiano até os
mais formais que exigem formulagdes mais complexas de textos orais, alguns mais
proximos, outros mais distantes da escrita.

E devido a essa concepgio de oralidade que surgem proposigdes que podem
nortear o ensino de géneros orais no ambiente escolar, como as reflexdes sobre quais
géneros ensinar ¢ de que forma ensinar.

Desta forma, a doutrina do “saber falar” nao pode ser o parametro escolar
para o trabalho com a oralidade. Esta, assim como a escrita, deve ser trabalhada
selecionando-se pontos de entrada, de acordo com o contexto sociocultural em que se
desenvolvera, para entdo haver o desenvolvimento das praticas didaticas de
aprendizagem a partir dos géneros. Importa que as estratégias tomadas sejam de carater
pedagogico, que os sujeitos envolvidos possam agir, refletir sobre a agdo e agir
novamente, quando se fizer necessario.

Nao queremos dizer com isto que os géneros mais informais sejam abolidos
da escola, como o relato das atividades das férias, o didlogo com o professor e os
colegas sobre a infincia ou o convivio com a familia. O que se discute aqui ¢ que os
alunos possam aprofundar a sua reflexdo sobre os géneros que circulam nesses
contextos orais, as estratégias enunciativas e textuais de constru¢do dos enunciados, os
propositos, e que essa pratica de reflexdo se estenda aos géneros orais mais formais,
como o semindrio, a apresentagdo de um poster, a entrevista de emprego, o debate
politico, a palestra ou a apresenta¢dao de um negocio.

Schneuwly (2004) defende, inclusive, que o melhor desenvolvimento das
habilidades orais implica diretamente na escrita.

Ademais, a BNCC apresenta o eixo oralidade na seguinte perspectiva:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situagdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamagdo de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), pega teatral, apresentagdo de cantigas e cangdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contagdo de histdrias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagdo de textos
em situacdes socialmente significativas e interagdes e discussdes envolvendo
tematicas e outras dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos
de atuacdo. (BRASIL, 2017, p. 78-79)
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Em relacdo ao eixo da producao de textos, a BNCC orienta que se devem
considerar as condigdes de producdo, o dialogismo, a intertextualidade, os aspectos
tematicos, a textualidade, os aspectos notacionais e gramaticais e as estratégias de
producao (BRASIL, 2017, p. 77 — 78).

Quanto aos exercicios direcionados para a producao textual, Dolz (2016)
discorre sobre as categorias de atividades voltadas para o desenvolvimento da produgao.

A primeira categoria refere-se a abordagem global em que se trabalha com
modelos ideais de uso da linguagem, os prototipos. Exemplos de exercicios nessa
categoria seria uma oficina de escrita criativa ou a produ¢do de um comentario critico.

A segunda categoria refere-se aos dominios da lingua, nessa perspectiva o
autor faz uma critica ao que ¢ muito recorrente nos livros, especialmente para os
escritores menos experientes, que sdo os exercicios que trabalham demasiadamente as
questdes de ortografia de forma isolada, fragmentada, fora de contexto. Uma alternativa
para diversificar esses exercicios seria analisar como as formas se comportam dentro do
discurso e ndo apenas em uma situa¢ao de fala isolada, isto €, analisar os usos e nao
somente a forma.

O eixo producdo textual aparece na BNCC apresentada da seguinte forma:

O Eixo da Producdo de Textos compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito,
oral e multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos
como, por exemplo, construir um album de personagens famosas, de
herois/heroinas ou de vildes ou vilds; produzir um almanaque que retrate as
praticas culturais da comunidade; narrar fatos cotidianos, de forma critica,
lirica ou bem-humorada em uma cronica; comentar e indicar diferentes
producdes culturais por meio de resenhas ou de playlists comentadas;
descrever, avaliar e recomendar (ou ndo) um game em uma resenha,
gameplay ou vlog; escrever verbetes de curiosidades cientificas; sistematizar
dados de um estudo em um relatério ou relato multimidiatico de campo;
divulgar conhecimentos especificos por meio de um verbete de enciclopédia
digital colaborativa; relatar fatos relevantes para a comunidade em noticias;
cobrir acontecimentos ou levantar dados relevantes para a comunidade em
uma reportagem; expressar posi¢do em uma carta de leitor ou artigo de
opinido; denunciar situagdes de desrespeito aos direitos por meio de
fotorreportagem, fotodentincia, poema, lambe-lambe, microrroteiro, dentre
outros. (BRASIL, 2017, p.76-77)

Portanto, considerando a perspectiva da BNCC, a escrita que ¢ mobilizada
por meio de exercicios ndo pode continuar a ser trabalhada de forma mecanicista, por
meio de estimulo e repeticao das formulas, mas ¢ necessario que os exercicios sejam
selecionados conforme os propositos estabelecidos durante o planejamento do

professor.
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Partir da pratica de linguagem para a producgdo, considerar as capacidades
iniciais dos alunos, trabalhar os elementos que compdem o género de forma integrada,
promover uma progressao e refletir sobre os avangos com o aluno, pensar na aplicagado
das atividades por etapas, diversifica-las e refletir com o aluno cada passo dado em
direcdo ao desenvolvimento das capacidades ¢ uma alternativa para tornar o ensino de
Lingua Portuguesa mais proximo do que a BNCC orienta. O exercicio ndo ¢ o centro do
processo, ¢ apenas uma ferramenta dentro do processo.

No que se refere a leitura de géneros em sala de aula, ¢ importante que se
ressalte que a concep¢do de leitura estd atrelada a concepcdo de lingua. Os PCN
definem a leitura como “[...] um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcao do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua [...]” (BRASIL, 1997, p.41).

Na concepcao do ISD, a lingua ¢ tida como instrumento de interacdo e os
falantes como sujeitos sociais que fazem as suas trocas de conhecimento e experiéncia
por meio dessa interacdo. Logo, a proposta de leitura realizada nessa perspectiva parte
da compreensao do contexto de comunicagdo, busca desenvolver o pensamento critico
sobre o texto e leva o aluno a compreender que cada género se desenvolve em uma
situacdo comunicativa especifica e que ele perceba quais sdo os discursos mobilizados
naquele contexto.

Para Bakhtin (2003) trés aspectos caracterizam o género: o contetdo
tematico, o estilo e a constru¢do composicional. Segundo o autor, esses trés elementos
sao indissoluveis e relacionados ao contexto de comunicag¢ao ¢ devem ser abordados
durante as atividades de leitura.

Logo, a leitura ndo pode ficar apenas na superficialidade do texto, nem ser
tomada como pretexto para a analise linguistica, pois € por meio da leitura que se faz a
interacdo entre leitor e texto em uma determinada situacdo comunicativa.

O género nao pode ser trabalhado como elemento exterior & comunicagao,
mas como o proprio objeto materializado dos atos comunicativos. E ¢, principalmente,
por meio da leitura que as capacidades de linguagem sdo desenvolvidas para depois
serem postas a prova na produg¢do textual.

Assim, a BNCC apresenta o eixo leitura da seguinte forma:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para:
fruigdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
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conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a
reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades. (BRASIL, 2017, p.71)

Por fim, em relagdo a andlise linguistica, a BNCC orienta para o ensino a
partir dos géneros, sem mencionar nomenclaturas, conceitos, com orientacdo para os
sentidos a partir do uso. Contempla tanto a analise linguistica de textos escritos quanto
orais e orienta para os textos multissemidticos e para a variagdo linguistica.

A critica que apresentamos em nosso trabalho referente ao trabalho que a
BNCC propde com os géneros textuais ¢ a pouca énfase dada aos géneros que sdo
proprios das agdes de linguagem do ambiente escolar. Géneros como o resumo, a
resenha, o relatorio, o semindrio e até mesmo a producao de projetos serdo mais tarde,
no ensino médio e na universidade, necessarios para o bom desempenho dos alunos no
decorrer de suas vidas escolar e académica e por isso requerem a compreensao € pratica
na produgao.

Além disso, a quantidade de géneros textuais propostos pode influenciar na
qualidade do trabalho do professor de lingua portuguesa, que ndo terd tempo para
aprofundar com os seus alunos a compreensdo de alguns dos géneros propostos no
curriculo escolar, resultando em um trabalho parcial.

O DCRC apresenta diretrizes e linhas de acdo para a construgdo do Projeto
Politico Pedagdgico por escolas publicas e privadas do Estado do Ceara. O documento
direciona a constru¢do desse projeto em conformidade com a BNCC, destacando a
democratizagdo do ensino.

Destacamos a importancia desse documento no sentido de que ¢ por meio
dele que as escolas podem construir um projeto para ofertar um ensino contextualizado,

respeitando as regionalidades e identidades dos nossos alunos e docentes. Vejamos:

Nesse sentido, o DCRC objetiva garantir, aos estudantes ¢ as estudantes, o
direito de aprender um conjunto fundamental de conhecimentos e habilidades
comuns — de norte a sul do estado, nas escolas publicas e privadas, urbanas
e rurais. Pretendemos, através das orientacdes aqui apresentadas, reduzir as
desigualdades educacionais existentes no Ceara, nivelando e, principalmente,
elevando a qualidade do ensino. Como consequéncia da ag¢do educacional a
ser desencadeada, também, temos a intengdo de for- mar estudantes com
habilidades e conhecimentos considerados essenciais para o século XXI,
incentivando a modernizagdo dos recursos e das praticas pedagogicas e
promovendo a atualizagdo do corpo docente das instituicdes de ensino. Esse
documento esta alinhado a determinagdo pedagogica assumida pelo esta- do
quanto & aprendizagem na idade certa, desde o processo de alfabetizagdo as
demais aprendizagens essenciais subsequentes. (CEARA, 2019, p. 19)
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A parte I do documento apresenta uma contextualizacdo historica da
educacdo no Ceard, sdo abordadas questdes sociais que influenciam no desenvolvimento
educacional como, por exemplo, as questdes referentes as secas, e as agdes
governamentais para o enfrentamento dessas questoes.

Também sdo postas as questoes referentes ao curriculo escolar no Ceard, os
marcos legais e os principios norteadores que sio (CEARA, 2019, p. 31 — 37): éticos,
politicos, estéticos, equidade, inclusdo, educacdo integral, foco no desenvolvimento de
competéncias, contextualizagdo, interdisciplinaridade, protagonismo infanto-juvenil e
articulacao escola/familia/comunidade.

A parte II do documento discorre sobre os pressupostos tedricos,
epistemologicos e politicos em conformidade com a BNCC.

Na fundamentagdo pedagodgica, o documento corrobora com a BNCC no
que diz respeito aos pressupostos cognitivistas, propondo a constru¢do do projeto de
ensino em que se desenvolvam competéncias e habilidades.

Em relacdo as concepgdes pedagogicas, o DCRC apresenta a formacao
humana numa perspectiva critico-reflexiva, autdbnoma, criativa e solidaria, repercutindo
na formacao de uma sociedade democratica, justa e humana. A educacdo ¢ o elemento
centralizador pelo qual essa formag@o humana e social torna-se possivel.

Ainda nessa parte do documento estdo expressas as dez competéncias que
sdo estabelecidas na BNCC. Elas procuram desenvolver conhecimento de mundo;
pensamento cientifico, critico e criativo; repertorio cultural; comunicagdo; cultura
digital; trabalho e projeto de vida; argumentacdo; autoconhecimento e autocuidado;
empatia e cooperagao; responsabilidade e cidadania.

As competéncias que mais interessam a nossa analise sao:

COMPETENCIA 1: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.

- OBJETO DA COMPETENCIA: Conhecimento

- QUE FAZER: Valorizar e utilizar os conhecimentos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital.

PARA QUE: Entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e

colaborar com a sociedade.
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COMPETENCIA 2: Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular
e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

* OBJETO DA COMPETENCIA: Pensamento cientifico, critico e
criativo.

* O QUE FAZER: Exercitar a curiosidade intelectual ¢ utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade

* PARA QUE: Investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugdes.

COMPETENCIA 4: Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

- OBJETO DA COMPETENCIA: Comunicagio

- O QUE FAZER: Utilizar diferentes linguagens.

- PARA QUE: Expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias, ideias,
sentimentos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

COMPETENCIA 5: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacao e comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar
informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.

- OBJETO DA COMPETENCIA: Cultura Digital

- O QUE FAZER: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
forma critica, significativa e ética.

PARA QUE: Comunicar-se, acessar e produzir informacdes e
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo € autoria.

- PARA QUE: Entender o mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas a
cidadania e ao seu projeto de vida com liberdade, autonomia, criticidade e

responsabilidade.
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COMPETENCIA 7: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

- OBJETO DA COMPETENCIA: Argumentagao

- O QUE FAZER: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis

PARA QUE: Formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisGes comuns, com base em direitos humanos, consciéncia socioambiental, consumo
responsavel e ética.

Referente a formacgdo de professores, o DCRC traz uma critica que achamos

pertinente destacar:

Compreendemos que a formagao do (a) professor (a) ¢ um dos calcanhares de
Aquiles para o sucesso da implementacdo do DCRC, tendo em vista que o (a)

EEINNT3

docente foi, e ainda continua sendo formado (a) para “dar aulas”, “transmitir
conhecimentos”, ser o “ator principal” do processo de ensino e
aprendizagem. Os cursos de Licenciatura ainda apresentam auséncia de
articulag@o entre o objeto de conhecimento (conteido da area disciplina) e os
conhecimentos didaticos. Ha pouca énfase nos saberes relacionados as
tecnologias do ensino e nem sempre ha a questdo técnica associada a uma
légica com fundamentos didaticos, filosofia de ensino e, principalmente,
vinculagdo entre elas, de modo que o fazer pedagogico contribua para que o
(a) estudante seja agente na construgdo do conhecimento. (CEARA, 2019, p.
62)

Discordamos, em parte, da critica apresentada a formacdo de professores,
por compreendermos que os cursos de licenciatura das universidades publicas do Estado
do Ceard tém passado por reformulagdes nas grades curriculares para oferecerem uma
formacao de qualidade aos seus discentes.

Embora compreendamos que ainda héa passos a serem dados em relacao a
melhoria do ensino, ndo s6 no Estado, mas em todo o pais, a critica, parece-nos, esta
baseada em um contexto ultrapassado e que, de certa forma, lanca aos professores a
responsabilidade pelos percalgos que a implementa¢do do documento em questao possa
passar.

A parte III apresenta os temas integradores: educacao em direitos humanos,
direitos da crianca e do adolescente, educacao para a paz, educagdao em satude e cuidados
emocionais, educa¢do alimentar e nutricional, educagdo ambiental, educacdo para o

transito, educag¢do patrimonial, educagdo financeira, educagdo fiscal e cidadania,
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educagdo das relagdes étnico-raciais, relacdes de género, cultura digital e educagdo
territorial.

A parte IV traz as etapas de ensino. No que diz respeito ao ensino de lingua
portugués, o documento apresenta os eixos oralidade, leitura e escrita como habilidades
necessarias para a participacao dos alunos nas praticas sociais.

A redagdo das competéncias de linguagens presente na BNCC ¢ repetida no
documento, confirmando mais uma vez o alinhamento entre os documentos.

A seguir, propomos uma breve reflexdo sobre as concepgdes de lingua
adotadas nas diferentes etapas do ensino de lingua portuguesa e a perspectiva dialdgica

de Bakhtin.

CONCEPCOES DE LINGUA E A TEORIA DO DIALOGISMO

Especialmente no Brasil, nos anos mais recentes, tem se desenvolvido os
estudos sobre géneros no campo dos estudos linguisticos. Um dos fatores que podem ser
citados como motivadores desse desenvolvimento ¢ o direcionamento do género como
objeto de ensino nos PCN e, mais recentemente, na BNCC.

Diante disso, muitos estudos sobre géneros tém sido desenvolvidos no
ambito nacional. Uma das teorias referentes ao ensino de géneros ¢ a teoria dos géneros
discursivos, desenvolvida por Bakhtin e os estudiosos do seu Circulo.

Vale salientar que, embora ocorra tal influéncia, a teoria do dialogismo nao
¢ uma teoria voltada para o ensino. Apesar disso, suas concep¢des corroboram com 0s
estudos desenvolvidos principalmente na Linguistica Aplicada, por abordar a questdo
dos usos sociais da lingua e pelo fato de muitas das ideias do Circulo corroborarem com
questdes que envolvem o ensino ¢ a aprendizagem de linguas.

Bakhtin desenvolve seus estudos a partir das consideragdes a respeito dos
atos de linguagem, considerando os aspectos sociais, culturais e histéricos para o
desenvolvimento linguistico dos falantes. Esses elementos sdo indissociaveis das acdes
comunicativas que os falantes exercem e, a0 mesmo tempo, adquirem experiéncias por
meios delas.

Os estudos dos géneros do discurso de Bakhtin tem tido grande influéncia

nas pesquisas brasileiras sobre os géneros. Embora o autor ndo seja o precursor das
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discussdes, muitas correntes tedricas tomam como ponto de partida a perspectiva de
género discursivo desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin.

Para o referido autor toda a esfera de atividade humana ocorre por meio do
uso da lingua, que por sua vez ¢ sempre empregada em forma de enunciados. O
enunciado, portanto, ¢ a unidade real do ato comunicativo. Trataremos desse e de outros
conceitos do dialogismo mais adiante.

Para falarmos sobre o ensino a partir de géneros precisamos refletir sobre as
concepgoes de linguagem que envolvem o ensino da lingua materna, bem como as
perspectivas de ensino desenvolvidas a partir dessas concepgdes. Escolhemos para isto
os estudos de Geraldi (1984) e Travaglia (2009).

Geraldi (1984) e Travaglia (2009) tratam de trés concepgdes de linguagem,
sendo elas: linguagem como expressdo do pensamento, linguagem como instrumento de
comunicacdo e linguagem como forma de interagao.

Na concepgao de linguagem como expressdo do pensamento, o foco é no
ensino normativo da lingua, com o estudo de regras que podem levar o aluno a
compreender que para escrever de forma correta € preciso apenas que tenha o dominio
das regras gramaticais da lingua.

A avaliagdo do desempenho dos alunos nessa concepgao estd em discernir o
certo e o errado. Seus tedricos acreditam que € no interior da mente que a linguagem ¢
construida e deixam de fora os contextos sociais dos quais o sujeito faz parte.

Em relacdo aos géneros, na concep¢do de linguagem como expressdo do
pensamento, o leitor ndo estabelece nenhuma relacdo como a instdncia comunicativa, a
leitura € um mero reconhecimento do que esta posto, escrito e o aluno ¢ levado apenas a
fazer juizo do que se vé na materialidade do texto. O ato enunciativo, portanto, depende
unicamente do enunciador.

Na concepgao de linguagem como instrumento de comunicagao, a lingua ¢
tida como um instrumento de comunicagdo unilateral, isto ¢, como um cddigo
organizado seguindo regras com o intuito maior de comunicar. Também ndo ha
interagdo entre leitor e autor, sendo este um comunicador e aquele um receptor da
mensagem.

Nessa concepcao a norma culta ¢ predominante. A competéncia prevalece
sobre o desempenho, o aluno ¢ assujeitado em relacdo ao discurso, ja que para utilizar

de modo correto a lingua basta que se faca uma repeti¢do das regras nos textos. A
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lingua, portanto, estd acima dos sujeitos e segue os esquemas de codificagdo e
decodificagao.

E, por fim, a concepc¢do de linguagem como forma de interacdo proposta
pelo Circulo de Bakhtin. Nessa concepgao a lingua ¢ tida como instrumento de interagao
e o falante como atuante na sua prépria lingua por meio do seu discurso e dos efeitos de
sentido produzidos diante do contexto socio historico e cultural em que ele esta
inserido.

Para as reflexdes a respeito do ensino de géneros textuais, ancoramo-nos na
perspectiva dialdgica de linguagem, como ja dito anteriormente, termo correspondente
ao Interacionismo, desenvolvido nos postulados do Circulo de Bakhtin.

Para apresentarmos o conceito de género na perspectiva dialdgica de
Bakhtin, ¢ preciso primeiro compreender outros conceitos que foram propostos pelo
autor na sistematicidade de sua teoria, conceitos que apresentaremos a seguir.

Os conceitos propostos pelo autor, assim como a sua teoria, ndo sao
fechados em si, alguns conceitos e algumas tradugdes sofreram flutuagdes nas suas
definicdes (RODRIGUES, 2004), além das muitas teorias que se apropriaram da teoria
dialégica de Bakhtin e que atribuiram diferentes interpretagdes.

O primeiro conceito ¢ o de lingua. Em Marxismo e Filosofia da Linguagem,
Bakhtin conceitua lingua como um fendmeno social da interagdo verbal que se realiza
por meio de enunciados. Para ele, a lingua passa a existir e se concretiza por meio da
interagdo verbal social, que, por sua vez, estd pautada nas situacdes sociais imediatas e
amplas. O que nos leva a compreender lingua como sinénimo de discurso.

Bakhtin, no entanto, chama aten¢do para o conceito de lingua enquanto
objeto da linguistica, sistema de signos, e lingua como discurso, essa, portanto, ndo
pode ser dissociada dos valores ideoldgicos, sociais e culturais dos falantes
(RODRIGUES, 2005). Em Os Géneros do Discurso, o autor afirma que o uso da lingua
se concretiza por meio de enunciados. Eis o segundo termo sobre o qual discorreremos
neste artigo.

Enunciado ¢ definido pelo autor como sendo a unidade concreta e real da
comunicagdo discursiva, sendo singulares, Unicos e proferidos pelos participantes em
uma ou outra esfera de atividade e de comunicacdo humanas. Isto porque um mesmo
enunciado ndo pode ser repetido, cada enunciado constitui um novo acontecimento,
podendo apenas ser citado. E também por meio do enunciado que ¢é possivel

compreender os elementos da cadeia discursiva, como a frase, a oragdo, o texto etc.
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O enunciado ¢ composto tanto pelo material verbal, semiodtico e pela
organizagdo dos signos quanto pela sua dimensdo social, em que sdo observadas a
situacdo de interagdo, o tempo e o espago histoérico e os participantes (autor e

destinatario), bem como os papéis sociais destes. Sobre o enunciado, Bakhtin afirma:

Um enunciado isolado e concreto sempre ¢ dado num contexto cultural e
semantico-axiologico (cientifico, artistico, politico, etc.) ou no contexto de
uma situagdo isolada da vida privada; apenas nesses contextos o enunciado
isolado ¢ vivo e compreensivel: ele é verdadeiro ou falso, belo ou disforme,
sincero ou malicioso, franco, cinico, autoritidrio e assim por diante.
(BAKHTIN, 1993, p. 43)

O autor estabelece a diferenciac¢do entre enunciado e oragao. O enunciado ¢é
unidade concreta do discurso, requer uma atitude responsiva na situagdo comunicativa,
por isso estd diretamente relacionado com a realidade extra verbal do discurso. A oragao
¢ unidade da lingua enquanto sistema, ndo possui sentido pleno e ndo exige uma atitude
responsiva, relacionando apenas com outras oragdes no contexto verbal (RODRIGUES,
2005).

Bakhtin utiliza em sua teoria como exemplos de enunciados romance, carta,
cronica, noticia, saudacdo, entre outros. O autor chama de enunciados heterogéneos a
relacdo entre os enunciados de um e de outro sujeito e afirma que, como o enunciado ¢
unico, nao se repete, porém pode ser citado, ele transcende no discurso de outro, criando
assim uma rede dialdgica de enunciados.

Em relagdo a diferenga entre texto e discurso, o autor diz que a diferenca
esta no recorte teorico, sendo o enunciado do campo da lingua viva e concreta, enquanto
o0 texto pertence ao campo da linguistica sendo o seu objeto de estudo.

Para expressar melhor a diferenca entre enunciado e texto, utilizar-nos-emos

do quadro tedrico de Rodrigues (2001):

texto - » lingua
4 (Plano da lingua) s (- situacdo socia
e interlocutores)
TEXTC -

(Plano do discurso)  y  (* Situacao social
< Al e interlocutores)
enunciado = » discurso

Polo 2

FIG. 2: RELACAO ENTRE TEXTO E ENUNCIADO, LINGUA E DISCURSO (RODRIGUES,
2001, P.63)

Agora que ja vimos alguns dos conceitos mais importantes da teoria

dialogica do Circulo de Bakhtin, podemos pensar em como o autor define género
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discursivo. Como dito anteriormente, os enunciados, conforme o autor, sdo singulares,
por isso nunca se repetem, eles apenas podem ser citados. S3o, portanto, eventos Unicos.

Bakhtin define géneros como “tipos relativamente estaveis de enunciados ou
formas relativamente estaveis e normativas dos enunciados”. Para ele, os géneros
carregam a mesma natureza social, discursiva e dialogica que ¢ atribuida ao enunciado e
os toma a partir de sua historicidade.

Outro aspecto fundamental dos géneros ¢ que estes passam a ser
reconhecidos a partir das interacdes entre os falantes em esferas sociais diversas, dai
existirem os géneros proprios da area do jornalismo, da publicidade, das reparticdes
publicas, do campo juridico, do campo literario dentre muitos outros.

Na teoria dialogica de Bakhtin, o surgimento de um género nao é o
responsavel pelo desuso de outro, por exemplo, ndo foi o surgimento do correio
eletronico que fez com que as pessoas ndo escrevessem mais cartas. O que influencia ¢ a
necessidade que a sociedade precisa suprir ao passar dos anos. A carta s6 estd deixando
de ser produzida porque os sujeitos sentiram a necessidade de meios de comunicacgdo
mais urgentes.

E por meio da atividade social e comunicativa que os géneros surgem e
desaparecem. Ou seja, o que define o género ¢ a sua relagdo com o campo social em que
ele se desenvolve, assim como os elementos que o constituem a partir das escolhas dos
sujeitos e das convencdes sociais em relagdo ao tema, estilo e estrutura composicional.

Bakhtin sugere ainda uma divisdo dos géneros em dois grupos, os géneros
primarios e os géneros secundarios. Esta divisdo dos géneros tem como base a
historicidade e a concepgao socioideoldgica dos géneros.

Antes de apresentarmos os géneros primarios e secundarios, salientamos
que, de acordo com Bakhtin a questdo da escrita e da oralidade ndo sdo fatores
significantes na classificacdo dos géneros, uma vez que existem géneros orais tanto
informais quanto formais, da mesma forma os géneros do campo da escrita podem
exigir mais ou menos formalidade em sua elaboragao.

Os géneros primarios sdo classificados como géneros simples. Eles sdo
pertencentes a comunicagdo discursiva imediata, aos atos discursivos do cotidiano dos
falantes. Sdo exemplos de géneros primarios o didlogo entre vizinhos, a conversa no
saldo de beleza, o diario, o bilhete, a lista de compras, o relato de um fato do cotidiano,

entre outros.
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Os géneros secundarios, por sua vez, sao classificados como géneros
complexos. Eles pertencem as situagdes discursivas mais complexas, que exigem uma
formulagdo mais formal e sistematica. Sdo exemplos de géneros secundarios o livro, a
tese, a propaganda, a noticia, o discurso politico, entre outros.

Bakhtin afirma que o enunciado ¢ composto por trés partes indissoluveis e
determinadas pelo campo da comunicagdo. Isto €, sdo trés dimensdes que compdem o
género e que sdo determinadas pela situacdo de producdo dos enunciados e pela
responsabilidade assumida pelo enunciador quanto a tematica e ao seu interlocutor.

Sao eles: o conteudo tematico, o estilo e a construcdo composicional, que

podem ser expressos conforme se v€ na figura 3:

GENEROS DO DISCURSO

COMSTRUCAD
COMPOSICIONAL

FIG. 3: ELEMENTOS COMPOSICIONAIS DOS GENEROS DO DISCURSO

Para Bakhtin, o conteido tematico ¢ definido pela especificidade da
situagdo de comunicagdo, ¢ através desta especificidade, aliada a intengdo discursiva,
que o falante seleciona o género adequado a situagao.

Desta forma, o contetido tematico ¢ uma jung¢ado das escolhas particulares do
falante aliadas as préticas enunciativas das quais o falante participa. E a convergéncia
destas duas esferas, a individual e social, que configuram a situagdo enunciativa € os
seus efeitos (RIBEIRO, 2010).

Logo, ¢ por meio deste elemento que se estabelece a ligacdo de um
enunciado a outro, para que se recuperem determinados sentidos discursivos,
estabelecendo-se, assim, vinculos discursivos entre enunciagdes.

Neste sentido, podemos afirmar que o elemento conteudo temadtico atua

como norteador da comunicagdo discursiva, ja& que € por meio dele que ocorre a

ativagdo dos conhecimentos discursivos socialmente adquiridos pelo falante.
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Quanto ao estilo, Bakhtin o define como “indissoluvelmente ligado ao
enunciado e as formas tipicas de enunciados, ou seja, aos gé€neros do discurso”
(Bakhtin, 2003, p. 265).

O estilo ¢ proprio do género, logo deve ser estudado a partir do proprio
género. O autor salienta que ha dois aspectos do estilo, o estilo individual relacionado

ao sujeito e o estilo das praticas de linguagem, relacionado ao proprio género.

Volochinov (1929) define estilo da seguinte forma:

[...] o estilo ¢ 0 homem; mas podemos dizer que o estilo é, pelo menos, dois
homens, ou mais exatamente, um homem e um grupo social representado
pelo ouvinte que participa permanentemente no discurso interior e exterior do
homem e encarna a autoridade que o grupo social exerce sobre ele
(VOLOCHINOV, 1929, p.212).

O estilo individual estd relacionado as escolhas do proprio sujeito
enunciador, expressando assim sua singularidade diante da situacdo enunciativa.
Enquanto os estilos dos géneros sdo resultados de um conjunto de usos textuais,
linguisticos e discursivos que precisam fazer parte do género para que este cumpra o seu
propodsito. Haveria desta forma um equilibrio entre a escolha individual do sujeito e as
escolhas que ele precisa lancar mado para o efeito que se espera na situagdo
comunicativa.

No entanto, Bakhtin salienta que ha géneros em que o estilo individual ndo
esteja tao latente quanto em outros devido as pressdes de uso do proprio género, como,
por exemplo, em géneros mais formais de reparticdes que devem seguir a risca a
estrutura dos géneros que nelas circulam.

O estilo, portanto, evidencia por meio do género as relagdes estabelecidas,
por meio da experiéncia, do sujeito com as instincias sociais em que se estabelecem as
interacdes comunicativas.

O terceiro elemento que compde os gé€neros discursivos € a construcao
composicional, definida por Bakhtin como a organizagao geral dos géneros. Seria entdo
o arranjo da organizagdo linguistica, textual e discursiva dos géneros.

Bakhtin argumenta que se cada vez que o sujeito precisasse enunciar ele
criasse um género, a comunicacdo seria impossivel porque biologicamente o ser
humano ndo daria conta de tal armazenamento. Logo, comunicamo-nos por meio de
géneros, que por sua vez sao enunciados estdveis, com seus contetidos tematicos, estilos

€ composi¢ao.
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Esta regularidade presente nos géneros ¢ realizada pelo préoprio sujeito nas
interagdes sociais, cada vez que ocorre uma reelaboragdo ou reformulacdo de um dado
género. Pode se dizer assim que o sujeito por si mesmo nao cria um género, 0s géneros
adquirem regularidade por meio dos usos nos atos comunicativos, mas que o sujeito age
sobre esses elementos constituintes do género.

Dessa forma ocorre o processo de atualizacdo dos gé€neros discursivos na
sociedade, pelas necessidades que os proprios sujeitos convencionam para o projeto de
dizer nos atos enunciativos.

A construgdo composicional, portanto, ¢ o elemento que da conta da forma
como o género se estrutura, a arquitetura do texto e é por meio desta organizagdo
estrutural que os géneros diferenciam-se uns dos outros.

A teoria dialogica de Bakhtin, portanto, toma como principio norteador a
atividade comunicativa no ambito social.

Desta forma, o enunciado, que ¢ singular, tem carater plenamente dialdégico
na perspectiva bakhtiniana, sendo um elemento do campo discursivo e tendo sempre um
carater ideologico.

Quanto aos géneros, sobre o prisma da teoria dialodgica, deve-se sempre
atentar para o carater dialogico destes, sendo a sua analise nao restrita a uma observacao
de sua composi¢do, mas principalmente a sua enunciacdo de acordo com o ato de
comunicagao.

Compreender os géneros discursivos € conhecer, por meio dos atos
comunicativos, os discursos que circulam na sociedade e a partir disto conhecer como
os processos ideoldgicos influenciam em varios e diversos aspectos sociais e culturais
dos sujeitos sociais.

Esse conhecimento dos géneros se dd, principalmente, conhecendo os
elementos que os compdem, o conteudo tematico, o estilo € a constru¢cdo composicional.
Importa conhecer como estes elementos relacionam-se no proprio género e na relagao
entre enunciador e interlocutor.

Destarte, importa estudar os géneros atentando para as ag¢des sociais e para
as emergéncias impostas ao ato de enunciar. Desta forma, estamos buscando a

compreensdo do agir dos sujeitos e da sociedade por meio das situacdes comunicativas.

CAPACIDADES DE LINGUAGEM
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A base teorica da presente pesquisa traz proposicoes a partir do ISD, que vé
como principal alternativa para o ensino de linguas um ensino contextualizado de uso da

lingua. Para essa corrente tedrica, texto e contexto sao intrinsecos:

na noc¢do de género de texto no decorrer deste século e, mais
particularmente a partir de Bakhtin, essa nocdo tem sido progressivamente
aplicada ao conjunto das producdes verbais organizadas: as formas escritas
usuais (artigo cientifico, resumo, noticia, publicidade, etc.) e ao conjunto das
formas textuais orais, ou normatizadas, ou pertencentes a “linguagem
ordinaria” (exposi¢do, relato de acontecimentos vividos, conversagdo, etc.).
Disso resulta que qualquer espécie de texto pode atualmente ser designada
em termos de género e que, portanto, todo exemplar de texto observavel pode
ser considerado como pertencente a um determinado género.
(BRONCKART, 2009, p. 73)

Para Bronckart (2006) sdo as praticas de linguagem os elementos
primordiais no desenvolvimento humano. Compreender e trabalhar essas praticas numa
perspectiva interacionista em sala de aula implica em preparar o aluno para dominar a
lingua em situagdes variadas, o desenvolvimento de um comportamento discursivo
consciente e as representagdes de atividades orais e escritas em situagdes complexas.

Vejamos a defini¢do dos autores:

As praticas de linguagem sdo consideradas aquisicdes acumuladas pelos
grupos sociais no curso da histoéria. Numa perspectiva interacionista, sdo, a
uma s6 vez, o reflexo e o principal instrumento de interacio social. E devido
a essas mediacdes comunicativas, que se cristalizam na forma de géneros,
que as significacdes sociais sdo progressivamente reconstruidas. Disso
decorre um principio que funda o conjunto de nosso enfoque: o trabalho
escolar, no dominio da produgdo de linguagem, faz-se sobre os géneros, quer
se queira ou ndo. Eles constituem o instrumento de mediagdo de toda
estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o
ensino da textualidade. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, P. 51)

Dolz e Schneuwly (2004) propdem uma pratica de instauragdo de
apropriagdo dessas praticas de linguagem no ensino de linguas por meio de sequéncias
de atividades planejadas e trabalhadas observando-se as capacidades de linguagem.

Os estudos sobre Capacidades de Linguagem foram concebidos primeiro
por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993, p. 30), que as conceituam como “[...] aptitudes
requises pour la réalisation d’un texte dans une situation d’interaction déterminée [...]" .

Essas capacidades sao classificadas em trés: capacidade de acdo, capacidade
discursiva e capacidade linguistico-discursiva, e sdo responsaveis por evocar nos alunos
as habilidades necessarias a compreensado e producdo de géneros textuais.

E através da capacidade de acdo que é requerida do aluno a habilidade de
compreender a situa¢do de producdo. Tanto na leitura quanto produg¢do de um género,

observa-se quem € o emissor, 0 seu papel social, a quem o texto se dirige, quem ¢ o
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receptor, qual o contexto de produgdo, o suporte, qual o propdsito comunicativo, a
linguagem utilizada, os aspectos ndo verbais (imagéticos) e o valor social que ¢
atribuido ao género.

No ato de requerimento dessa capacidade de linguagem ¢ evocado no aluno
o seu conhecimento de mundo e a sua relagdo cultural estabelecida com o aspecto
cultural do contexto em que o género ¢ produzido.

Diante da observagdo desses aspectos, o usudrio da lingua realiza as suas
escolhas para o ato de comunicagdo, por isso pode se dizer que ela ¢ de cunho
pragmatico e € o ponto de partida para o desenvolvimento das outras duas capacidades.

A capacidade discursiva refere-se as habilidades necessarias para a
compreensdo dos tipos discursivos (interativo, tedrico, relato e narrativo) e narrativos
(narragdo, descricdo, explicacdo e argumentagdo), ou seja, ¢ mobilizado através desta
capacidade a compreensdo e capacidade de gerenciar a infraestrutura geral do texto
(MACHADO, 2009, p.157).

A capacidade linguistico-discursiva, por sua vez, faz referéncia as escolhas
lexicais, gramaticais e sintdticas, as vozes do texto, ao modo como os enunciados sdo
construidos e como os mecanismos de textualizacdo e modalizagdes sdo empregados.
Ou seja, € o conhecimento das microestruturas dos géneros.

Essa capacidade de linguagem envolve quatro tipos de operagdes que

podem ser agrupadas, conforme Bronckart (2012), da forma como podemos ver na

tabela 1:
TIPO DE OPERACOES DEFINICOES EXEMPLOS
OPERACAO | ENVOLVIDAS
1) Operagdao de | Operagdes de | Explicitam os | Organizacdo entre as
Textualizacao Conexoes diferentes niveis de | partes, segmentos do
organizagao do | discurso, intervencoes,
texto. separacdes, integracao

entre os discursos, etc.

Operacodes de | Introduzem Utilizagao de anéforas.
Coesdo Nominal | argumentos e

organizam a

retomada na

sequéncia do texto.
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Operacgdes

Coesao Verbal

de

Restabelecem

retomadas entre
séries de predicados
ou de sintagmas

verbais.

Incluindo a escolha
dos verbos e das
flexdes verbais que
dardo sentido a

coeréncia tematica.

2)

Vozes

Enunciativas

Realizam-se através
de dois tipos de
operagdes. Sao elas
as diferentes vozes
enunciativas

presentes nos textos

(autor, personagem,

outros) e as
expressoes de
modalizacdes

comentadas e

avaliadas dentro do
conteudo  tematico
pelo autor e

personagens.

Essas  modalizagoes
podem imprimir um
valor de verdade,
exprimir  obrigacao,
direito, norma,

apreciacao.

3) Operagao de

Construcao
Enunciados

de

Compreendem frases
e periodos: uma
frase, por  mais
simples que seja, sO
revela o seu real
significado

dependendo do

contexto onde ¢

produzida.
Considera-se a
entonagao como

parte do contexto

fisico, pois isto faz
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com que a frase
ganhe varios
significados. O
vinculo que se
estabelece dentro de
um periodo se funda
a partir das
possibilidades de
interferéncia de
informagdes gragas a
memoria discursiva

dos falantes.

4) Escolhas | Palavras
Lexicais -
variacoes
semanticas,
dotadas
propriedades
sintaticas
fonologicas

precisas.

com

de

Constituem um
conjunto de
operagdes em forte
interagao com outros
niveis, ja que os

elementos lexicais se

organizam na
memoria dos
locutores e

operagdes de coesdo
nominal que as
colocam em maior

evidéncia.

TABELA 1: OPERACOES LINGUISTICAS ACIONADAS NA PRODUCAO DE UM TEXTO.

FONTE: Tonelli (2012, p. 93)

As capacidades de linguagem sao produtos de aprendizagens sociais. Esses

produtos sdo cognitivamente mobilizados antes e apds as intervencdes didaticas,

podendo ser ressignificadas e aprofundadas conforme a experiéncia dos individuos com

0s géneros textuais.

A seguir, discorreremos sobre o processo de sele¢do dos livros didaticos por

meio de editais e a distribui¢do pelo PNLD.
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O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O ensino de Lingua Portuguesa no Brasil mudou de perspectiva com a
influéncia dos pressupostos tedricos de Mikhail Bakhtin, do ISD, com os estudos
desenvolvidos sobre letramento e multiletramento, e, sobretudo, com a publicacao dos
PCN (1998) que orientam que os géneros sejam trabalhados em sala de aula como
objeto de ensino e aprendizagem e que a lingua seja compreendida como objeto de
interagao social.

Os contextos em que as criancas € os adolescentes se inserem na atualidade
apresentam uma diversidade de géneros, especialmente os multimodais. Pensemos por
exemplo no contexto das redes sociais, em que eles tém acesso constante a géneros
como as legendas, as charges, os memes, os comentarios feitos a partir da compreensao
de uma foto ou video.

A grande maioria desse publico tem letramento para a utilizagdo e
reutilizagdo desses géneros. O que temos que considerar para nossa discussdo ¢ a
compreensdo das instancias discursivas presentes nesses géneros € o posicionamento
critico que esse publico especifico pode desenvolver.

Tornou-se, portanto, um desafio para os professores, que perdura até a
atualidade, principalmente pela falta de formagdo continuada, o método de ensino
interacionista. Nesse processo o livro didético torna-se um elemento preponderante,
considerando que para muitos professores ele ainda se constitui como elemento central e
norteador da pratica de ensino de Lingua Portuguesa.

Para Luckesi (1994, p. 144)

O livro didatico, de forma alguma, deve ser instrumento descartivel no
processo de ensino. Ele ¢ um instrumento importante, desde que tem a
possibilidade de registrar e manter, com fidelidade e permanéncia a
mensagem. O que estd escrito permanece escrito; ndo é tdo perecivel quanto a
memoria viva. (LUCKESI, 1994)

A selecdo e a distribui¢do dos livros didaticos que circulam nas escolas sdao
realizadas por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com o objetivo
de garantir a qualidade de seu contetido. Desde o seu surgimento até a atualidade o livro
didatico passou por muitas transformagdes e tem sido aprimorado, apesar de ainda ser
alvo de muitas criticas nas pesquisas cientificas.

O PNLD ¢ responsavel pela viabilidade da escolha do livro pelo professor e

de sua distribuigdo para as escolas publicas a cada trés anos. Os exemplares de cada
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componente curricular sdo utilizados pelos alunos durante o ano letivo e devolvidos
para serem repassados a outros alunos no ano consecutivo. Ao final do triénio os
professores fazem uma nova escolha e as prefeituras realizam a compra dos livros.

Os livros didaticos sdo, geralmente, organizados de acordo com a etapa de
ensino que, por sua vez, acompanha o desenvolvimento dos alunos. Internamente, o
livro também ¢ organizado em unidades que, de acordo com Rojo (2000), visam a uma
progressao didatica do contetdo trabalhado pelo professor em sala.

Os livros sdo inscritos no PNLD para passarem por avaliagcdes pedagdgicas
realizadas por uma comissao técnica especifica coordenada pelo Ministério da Educagao
(MEC). Todo o processo ¢ regido por meio de edital. Sobre os critérios de avaliagdo

discorremos no topico 6.1.

Os critérios de avaliagdo do livro didatico pelo PNLD

A histoéria do livro inicia-se com a criagao do Instituto Nacional do Livro no
ano de 1929. No entanto, somente em 1985 ¢ que se institui o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), que reafirmamos ¢ o programa responsavel pela avaliacdo e a
distribuigdo gratuita do livro didatico para as escolas publicas de todo o pais.

Os livros didaticos sdo submetidos ao PNLD por meio de edital elaborado
por comissdo com representantes do Ministério da Educagdo — MEC, da Secretaria de
Educacdo Basica — SEB, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacgao,
Diversidade e inclusdio — SECADI e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao — FNDE.

A regulamentacdo dos editais ¢ feita de acordo com o art. 208, VII, da
Constituicao Federal de 1988, com a Lei n® 9.394/1996, com o Decreto n° 7.084/2010 ¢
com a Resolucado CD/FNDE n° 42/2012, com o prazo minimo de dois anos até a
aprovacao das obras por comissao e distribui¢do as escolas publicas.

A avaliagdo das obras, que devem ser submetidas como colecdes em
volumes do 6° ao 9° anos, ocorre em trés etapas: triagem, pré-analise e avaliagdo
pedagogica.

A triagem ¢ a etapa em que a comissao analisa os aspectos fisicos, editoriais
e documentais das obras inscritas. Apos a triagem, caso haja necessidade de adequagdo,
as editoras sdo comunicadas. Caso ndo atenda os itens previstos em edital apds as

modificagdes as obras sdo excluidas do processo de selegao.
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A etapa de pré-andlise consiste na verificagcdo das obras aos itens do edital e
se as adequagdes apontadas na triagem foram realizadas pelas editoras.

A etapa da avaliagdo pedagogica ¢ realizada pelas institui¢des de ensino
superior com comissdes formadas por professores dessas institui¢des, professores

convidados e professores da educagao basica, com diretrizes instituidas pelo MEC.

Os exercicios diddticos e o ensino de géneros

Uma questdo importante apresentado por Dolz (2016) ¢ a reflexdo se a
pratica da producdo oral e escrita seria suficiente para desenvolver nos alunos as
habilidades necessarias para a compreensdo e producdo de géneros ou se 0s exercicios
sdo realmente (e até que ponto) necessarios para aprimorar estas habilidades.

Dolz (2016) considera que as situacdes comunicacionais sdo importantes
para a aprendizagem de linguas, mas apenas essas nao sdo suficientes, ¢ preciso que se
trabalhe com uma sequéncia organizada de exercicios, através dos quais os alunos
possam sistematizar e refletir sobre o que aprenderam. No entanto, desconsidera que os
exercicios apenas para trabalhar a repeticdo e sistematizacdo ndo sdo suficientemente
capazes de aprimorar habilidades, o ideal ¢ que se faca uma combinacao do mais
simples para o mais complexo e que o aluno seja levado a refletir durante as resolucdes.
O professor, por sua vez, posiciona-se como um mediador de conhecimento, como esta

dito:

As atividades escolares sobre situagdes complexas sdo portanto
indispensaveis para abordar a escrita. Produzir um resumo, uma dissertacéo,
um poema ou inventar um conto sdo sempre atividades complexas que
exigem praticas sucessivas. A observacdo das praticas comuns dos
professores mostra as vantagens de combinar tarefas simples que podem se
realizar sem uma ajuda excessiva e que permitem fixar a ateng@o do aluno em
uma dimensdo da lingua com tarefas mais complexas que exigem o comeco
de um acompanhamento maior do professor. (DOLZ, 2016, p. 245)

Outro aspecto muito importante € que os exercicios ndo sejam empregados
de forma aleatéria, mas que seja feita uma sondagem com a finalidade de conhecer
quais habilidades o aluno ja desenvolveu e quais ainda precisa adquirir ou aprimorar,
bem como o trajeto que o aluno precisa fazer para sanar suas dificuldades.

Acreditamos que o erro ndo deve ser concebido como um fracasso na

aprendizagem, mas como uma oportunidade de refletir sobre onde e como o processo
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falhou. Dessa forma, portanto, a repeticdo dos exercicios perde o carater apenas
sistematico e passa a ser uma ferramenta “para garantir uma melhor compreensao do
valor dos signos verbais mobilizados e dos procedimentos adjacentes ao funcionamento
discursivo” (DOLZ, 2016, p. 246).

Nosso estudo se volta para os exercicios propostos no material didatico.
Contudo, nos restringimo-nos as capacidades de linguagem requeridas nos exercicios de
compreensdo de géneros propostos nos livros didaticos de lingua portuguesa.

Portanto, ¢ importante uma reflexao sobre a disposi¢do dos exercicios nos
livros didaticos de ensino de linguas de forma que estes exercicios atendam a uma
sistematica do mais simples ao mais complexo, levando os alunos a uma reflexdo das
situagdes comunicativas em que os géneros sao utilizados e do uso da linguagem nessas

situagodes, buscado sempre aprimorar a capacidade comunicativa dos discentes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A linguagem ¢, sem duvida, o fator preponderante para a compreensao do
mundo e a vida em sociedade. Por isto mesmo, a linguagem tem sido o mecanismo que
leva muitas outras ciéncias a encontrarem seus objetos de estudo, sendo ela mesma um
objeto complexo e inesgotavel fonte de conhecimento.

A Linguistica, por sua vez, desde que tornada ciéncia a partir dos estudos de
Saussure, tem seu objeto estudado enquanto sistema, considerando forma e fun¢io, mas
principalmente nos ultimos tempos os estudos desenvolvidos consideram a importancia
de estudar as linguas a partir de seu aspecto social para que se compreenda a relagdao
entre os sujeitos e a sociedade.

A Linguistica Aplicada, segundo Menezes (et al, 2009), tem como objeto a
linguagem como pratica social e como método a identificacdo de questdes relacionadas
ao uso da linguagem e ao empreendimento de andlise a partir de diferentes areas de
conhecimentos, ressaltando seu carater multidisciplinar.

A interagdo entre os sujeitos na atualidade estd cada vez mais semiotizada.
As acgdes de linguagem estdo cada vez mais diversificadas, bem como os géneros
textuais, resultado das demandas sociais surgidas na atualidade.

A comunicacao entre os individuos que ora ocorria por meio de carta, e-
mail, jornais, tv e radio, agora se modifica, sobretudo pelo avanco das interacdes

instantaneas via internet.
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Junto a esses meios de interacao surgem os géneros digitais, assim como 0s
suportes. Os didlogos sdo intensificados no ambito da cultura, da educagdo, da saude, da
politica, da imprensa, entre outros. Lembremos, por exemplo, das fake news, agdo
discursiva que tem pautado muitas discussoes na universidade e na sociedade de forma
geral.

Faz-se importante, diante desse quadro, continuarmos suscitando discussdes
sobre a formagao que ¢ ofertada aos alunos e aos professores, no sentido de tragarmos
estratégias de ensino para a formacao de cidaddos criticos, capazes de compreenderem
os discursos e posicionarem-se diante deles.

Reservamos a presente secdo de nossa pesquisa para apresentarmos o
percurso metodologico e os procedimentos de analise que utilizamos. Diante disso,
achamos pertinente retomarmos o alinhamento de nossa pesquisa por meio das questoes
que direcionam a pesquisa, os objetivos e as hipoteses formuladas.

A presente pesquisa propde reflexdes sobre como os enunciados dos
exercicios de compreensdo de géneros textuais do 6° ano do Ensino Fundamental —
Anos Finais requerem o uso das capacidades de linguagem pelos alunos.

As questdes que norteiam nossa pesquisa sao:

I. O livro didatico conduz o aluno a compreender a lingua como objeto de
interagdo e os géneros como objetos de ensino sdcio-histdricos e culturalmente
localizados?

II. O modo como os géneros textuais sdo apresentados levam os alunos a
compreenderem os contextos de producao em que esses géneros sao produzidos?

III. A sequéncia de exercicios e a constru¢do dos enunciados conseguem
requerer dos alunos as capacidades de linguagem?

A partir das questdes, suscitamos os seguintes objetivos:

I.  Refletir sobre a concepgao de lingua imbuida no livro didatico.

II.  Analisar a maneira como os autores propdem a compreensdo de géneros
textuais.

III.  Analisar o modo como os enunciados dos exercicios requerem dos alunos
as capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva.

As hipoteses sdo:

I. Com a adaptagao a BNCC, os livros didaticos propdem uma concepgao

interacionista da lingua, no entanto, ainda hé reflexdes a serem feitas em relacdo aos
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exercicios propostos, ja que ainda hd uma tendéncia ao estudo da materialidade dos
textos e da perspectiva restrita a norma padrao e descritiva da lingua.

II. Quanto aos géneros textuais trabalhados nos livros didaticos,
compreendemos que ¢ necessario que existam estratégias que levem os alunos a
compreenderem os contextos especificos em que esses géneros sao produzidos, os seus
propositos comunicativos e as suas estruturas.

III.  Os exercicios dos livros didaticos ainda s3o empregados como uma
repeticdo metddica para que o aluno compreenda a sistematizacdo, o que destoa da
concepgdo metodologica da engenharia de gé€neros, para a qual o exercicio ¢ um
elemento que possibilita a reflexdo sobre o conhecimento adquirido e a possibilidade, se
necessario, de refazer o percurso de aprendizagem do género.

A partir dos procedimentos metodoldgicos adotados para a realizacdo desta
pesquisa, compreendemos que o método mais adequado a ser adotado ¢ o hipotético-
indutivo, caracterizado por Marconi e Lakatos (2018, p.106) como o método “que se
inicia pela percepcdo de uma lacuna nos conhecimentos acerca da qual formula
hipoteses e, pelo processo de inferéncia dedutiva, testa a predicdo da ocorréncia de
fendmenos abrangidos pela hipdtese”.

Formulamos hipoteses a respeito do nosso objeto de estudos e procuramos
comprovar estas hipoteses, investigando a proposta de ensino a partir de géneros dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa do 6° ano do ensino fundamental e como os
exercicios ajudam no desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos.

Estruturada a nossa pesquisa € 0 nosso percurso tedrico, por meio das
questdes teoricas, os objetivos e as hipdteses levantadas, apresentamos a seguir a
caracterizagcdo da pesquisa por meio da apresentagdo da selegdo de dados e de nosso

corpus.
Tipo de Pesquisa

Com base em Gil (1999) a presente pesquisa, considerando os objetivos
estabelecidos, pode ser classificada como descritiva, j4 que se propde analisar os
comandos dos exercicios a fim de descrever os usos e fungdes pretendidas para a
compreensdo de géneros textuais e o desenvolvimento das capacidades de linguagem.

Pode ser quantitativa, uma vez que analisamos as quantidades de enunciados
e os elementos correspondentes em cada enunciado e que estdo relacionados as

capacidades de linguagem, com a elaboragao de graficos.
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Ao mesmo tempo, também pode ser caracterizada como qualitativa, ja que
se propoe uma analise sobre o ensino a partir de géneros propostos pelo livro didatico, a
abordagem das situagdes comunicativas € 0 modo como as capacidades de linguagem

sao trabalhadas por meio dos enunciados.
Delimitacio do universo e amostra

A evolugao dos livros didaticos ndo ocorre de forma aleatdria, mas por meio
do avanco das teorias linguisticas voltadas para o ensino e a aprendizagem de linguas
que evidenciaram suas criticas ao longo do tempo a baixa qualidade desse material tdo
importante para o trabalho em sala de aula.

A fragmentacdo dos textos, a supervalorizagdo da gramadtica normativa, o
ensino descontextualizado e as praticas de exercicios mecanicistas foram alguns dos
aspectos por muito tempo discutidos e, baseando-se nessas discussdes, buscaram-se
praticas de ensino que considerasse o contexto social e cultural dos aprendizes.

No escopo da Linguistica Aplicada, por meio dos estudos sobre o ensino e a
aprendizagem de linguas, as contribuicdes de muitos estudiosos exerceram e exercem
papel de destaque na reformulacio das praticas escolares e na mudanga das perspectivas
de ensino no Brasil.

Dentre esses estudos, destacamos aqueles que tém como objeto de estudo o
livro didatico e o ensino a partir de géneros textuais.

Dolz e Schneuwly (2004), ao proporem uma reformula¢do do curriculo
escolar, destacam a importancia de compreendermos que a escola ¢ um lugar auténtico
de comunicacdo; ha os géneros que sdo das praticas de linguagem escolares e hd os que
precisam ser estudados considerando as situagdes de interagao.

O papel da escola e do educador nesse processo ¢ de conduzir o aluno ao
dominio do género. Nesse processo, 0s autores tecem pontos positivos e negativos sobre
o trabalho com géneros textuais que se fez por muito tempo nas aulas de linguas.

Vejamos:

PONTOS FORTES PONTOS FRACOS

1. Necessidade de criacdes de objetos | 1. Progressdo como processo linear, do
escolares para um ensino-aprendizagem | simples para o complexo, definido por
eficaz meio do objeto descrito

Pensamento em progressao Abordagem puramente representacional,
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nio comunicativa

2. Leva muito em conta a particularidade
das situagoes escolares e sua utilizacao
Importancia do sentido da escrita

Tonica na autonomia dos processos de

aprendizagem nessas situagdes

2. Ndo leva em conta os modelos externos
explicitamente e nao os utiliza
das

Nao-modelizacao formas  de

linguagem e, portanto, auséncia de ensino

3. Evidencia as contribui¢des das praticas
de referéncia

Importancia do sentido da escrita
Insisténcia na dimensdo comunicativa e na

variedade das situagoes

3. Negagdo da particularidade das

situagdes escolares como lugares de
comunica¢do que transformam as praticas
de referéncia

Auséncia de reflexdo sobre a progressao e

0 desenvolvimento

FONTE: SCHNEUWLY; DOLZ (2004, p. 80)

Com a criagdo do PNLD e a proposta de democratizagdo do ensino, por
meio da BNCC, podemos perceber mudangas positivas nessa importante fonte de
aprendizagem que € o livro didatico ao longo dos anos.

Pesquisas como essa que nos propomos a realizar t€ém papel importante
nessa evolugdo, refletindo sobre aspectos que ainda requerem um olhar mais atento dos
profissionais envolvidos nos processos de autoria, sele¢do e distribuicao dessa
ferramenta até que chegue as maos dos alunos.

Nessa pesquisa objetivamos analisar de que forma as capacidades de
linguagem sdo trabalhadas por meio dos enunciados dos exercicios que propdem a
compreensdo de géneros textuais.

Para isso, analisamos os exercicios que propdem a compreensao de géneros
textuais de dois livros didaticos de 6° ano do Ensino Fundamental Anos Finais
utilizados em escolas publicas do municipio de Fortaleza - CE, sendo um do triénio
2017/2018/2019 e outro do triénio 2020/2021/2022.

A se¢do de exercicios de compreensdo ¢ uma das partes que compdem o
livro didatico, € a parte em que € proposta uma série de exercicios de compreensao apds

a leitura do género textual. Sobre isso, Marcuschi (1996) afirma:

Quase todos os manuais de ensino de Lingua Portuguesa apresentam uma
secdo de exercicios chamada Compreensao, Interpretagdo, Entendimento de
texto, ou algo semelhante. Essa parte da aula deveria exercitar a
compreensdo, aprofundar o entendimento e conduzir a uma reflexdo critica
sobre o texto. A iniciativa € elogidvel e extremamente necessaria, pois a
compreensdo deve ser treinada, j4 que ndo ¢ uma habilidade inata,
transmitida geneticamente pela espécie humana. Além disso, a compreensao
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de texto ¢ um dos aspectos basicos no dominio do uso da lingua.
(MARCUSCHLI, 1996, p.64)

Dolz e Schneuwly (2004) mostram em seus estudos que uma estratégia que
reforca o ensino produtivo da lingua é promover, tal qual a progressdo curricular, uma
progressao interna, por meio dos exercicios, formulando-os de maneira crescente, de um
grau de solu¢dao mais facil para graus de dificuldades maiores. Sobre a formulacao de

exercicios de compreensao, os autores salientam que

Se, para as atividades gramaticais, o professor dispde de uma descrigcdo
precisa dos conteudos que os alunos devem adquirir a cada série, para as
atividades de expressdo escrita e oral, nas quais os saberes a se construir sdo
infinitamente mais complexos, ele tem tido de se contentar com indicagdes
muito sumarias. Tudo se passa como se a capacidade de produzir textos fosse
um saber que a escola deve encorajar, para facilitar a aprendizagem, mas que
nasce ¢ se desenvolve fundamentalmente de maneira espontanea, sem que
pudéssemos ensina-la sistematicamente. (SCHNEUWLY; DOLZ. 2004. p.
50)

Analisando as consideragdes sobre as praticas de linguagem apresentadas na
BNCC, percebemos que os comandos sobre as praticas de linguagem, como refletir,
orquestrar, estabelecer, selecionar, entre outros, podem ser marcos orientadores para a
formulagdo dos exercicios de compreensao de géneros textuais dos livros didaticos.

Analisamos ainda como os enunciados dos exercicios sdo construidos a fim
de identificar os que mais cumprem com a proposta de desenvolvimento das habilidades
de compreensao de géneros textuais, os elementos que sdo mobilizados por meio desses
enunciados e como eles contribuem para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem.

No primeiro livro, analisamos 11 secdes de exercicios que propdem a

compreensdo de géneros textuais, enquanto no segundo livro analisamos 8 secdes.

Descricio da coleta dos dados

Considerando os direcionamentos atuais dos PCN, da BNCC e do DCRC,
nos propomos a investigar como os enunciados dos exercicios de compreensdo dos
géneros textuais requerem as capacidades de linguagem dos alunos.

Quanto aos procedimentos técnicos, baseamo-nos nos escritos de Gil (1999)
para a realizag¢ao de pesquisa bibliografica.

Ao mesmo tempo em que realizamos o levantamento dos trabalhos que
antecedem a presente dissertagdo, foi dado inicio também a aquisi¢do e a leitura dos

livros que apresentam os pressupostos tedricos dos autores que embasam essa pesquisa.
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No mesmo periodo sondamos professores do ensino fundamental - anos
finais de escolas publicas para fazer um levantamento dos livros de lingua portuguesa
que utilizam em sala de aula para compor o banco de dados da pesquisa e o livro
escolhido e a ser adquirido pela prefeitura da cidade de Fortaleza para o tri€nio seguinte.

Realizamos a andlise dos documentos oficiais que regem o ensino de linguas
no Brasil para conhecermos melhor os pressupostos tedricos abordados na redagdo
desses documentos e as orientagcdes quanto ao ensino e a aprendizagem dos alunos. Os
documentos analisados foram os PCN, a BNCC e o DCRC.

Referente aos livros didaticos, fizemos a analise dos editais langcados pelo
PNLD para submissao de exemplares modelos de livros didaticos pelas editoras.

Analisamos primeiro o processo como os livros sdo selecionados para serem
utilizados em sala de aula de escolas assistidas pelo PNLD. Em seguida, analisamos os
livros de forma geral, estrutura, abordagem tedrica proposta pelos autores e a forma
como propdem o trabalho com a lingua portuguesa a partir da escolha dos géneros e da
constru¢do dos enunciados dos exercicios.

Elencamos elementos geralmente exigidos em exercicios para a
compreensdo dos géneros textuais e estabelecemos uma relagdo entre esses elementos e
as capacidades de linguagem requeridas.

O objetivo ndo ¢ analisar o género em si, mas como as atividades sdo
desenvolvidas de acordo com o género apresentado e como essas atividades contribuem
para o crescente desenvolvimento das capacidades de linguagem.

Em cada unidade atentamos a forma como o género ¢ apresentado e,
principalmente, aos exercicios que propdem a compreensdo de textos a fim de
identificar como esses exercicios mobilizam as capacidades de linguagem dos alunos.
Analisamos cada um dos comandos das atividades que propdem a compreensao.

Selecionados os exercicios, voltamos nossa atengdo a proposta de ensino de
lingua apresentada pelos autores, item presente geralmente na apresentagdo do livro, a
fim de comparar com o que os documentos oficiais orientam para o ensino. O objetivo €
observar se estes livros estdo embasados, de fato, nos pressupostos do ISD e se
conseguem por em pratica a proposta de ensino de lingua portuguesa de acordo com as
recomendacoes da BNCC.

Apos, elencamos os enunciados dos exercicios, separando por elemento
mobilizado na compreensao e resposta dos exercicios, as capacidades correspondentes e

os comandos apresentados por cada um dos enunciados.
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Analisamos por partes, primeiro, os exercicios que evocam a capacidade de
acdo, se consideram o contexto de produciao do género e se o conhecimento prévio dos
alunos ¢ considerado; segundo, os exercicios que mobilizam a capacidade discursiva
dos géneros, se o aluno ¢ levado a compreender os tipos discursivos e textuais que
compdem o género ¢ a infraestrutura geral do texto; terceiro, os exercicios que requerem
dos alunos as competéncias linguistico-discursivas, como os itens lexicais, gramaticais e
sintaticos que estdo envolvidos na construgao do género, as vozes do texto, a construcao
dos enunciados e o emprego dos mecanismos de textualizagdo e modalizagoes.

Construimos uma tabela com os géneros que compdem os dois livros, com
os dominios sociais dos géneros, as tipologias e as capacidades de linguagem,
baseando-nos na proposta de agrupamento de géneros proposta por Schneuwly e Dolz
(2004).

Apresentamos cada unidade e cada capitulo explicitando as tematicas
propostas e os géneros textuais trabalhados.

Com os enunciados separados e o elemento que cada um mobiliza,
refletimos sobre como esses elementos estdo relacionados as capacidades de linguagem
e sintetizamos esses resultados por meio de graficos.

Por ultimo, apresentamos os resultados de nossa analise mostrando de que
forma as capacidades de linguagem sao trabalhadas em cada um dos livros didaticos

analisados. Os dados apresentados a partir de nossa andlise estao descrito na se¢ao 8.

ANALISE DE DADOS

Os alunos comecam a apropriar-se das praticas de linguagem no ambiente
familiar e na sua comunidade. Quando chegam a escola passam a desenvolver a
aprendizagem intencional que € nata da institui¢do escolar.

De acordo com a BNCC (2017), quando o aluno chega ao Ensino
Fundamental Anos Finais tem a sua criticidade em relacdo as situacdes comunicacionais

e a comunica¢do com interlocutores ampliadas. Vejamos:

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Finais, os estudantes se deparam
com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a necessidade de se
apropriarem das diferentes logicas de organizagdo dos conhecimentos
relacionados as areas. Tendo em vista essa maior especializagdo, ¢
importante, nos varios componentes curriculares, retomar e ressignificar as
aprendizagens do Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das
diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliagdo de repertorios dos
estudantes. (BRASIL, 2017, p. 60)
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Na fase em que os alunos passam pela transi¢do do ensino fundamental anos
iniciais para os anos finais, eles estdo expandindo a sua condi¢do de autonomia.
Biologicamente, eles estdo transitando entre infancia e adolescéncia. Os vinculos sociais
e os de afetividade também passam por novos ares € pode ocorrer uma ampliacao da
capacidade de posicionamento critico diante das situacdes por eles vividas.

Em outras palavras, os alunos estdo construindo suas identidades. Nesse
processo de construgdo identitaria e cultural, os géneros que permeiam a comunidade
discursiva em que esses adolescentes estdo inseridos tém forte influéncia sobre essa
formagdo. Sobretudo, os géneros mididticos que fazem parte do dia a dia dos
adolescentes que estdo cada vez mais inseridos no mundo virtual e em contato com as
midias digitais.

Os géneros textuais presentes no material didatico precisam ser
diversificados e fazerem parte do contexto social dos alunos, como os que circulam nos
campos das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico, de
atuacdo na vida publica e campo da vida pessoal, cidadas, investigativas (BRASIL,
2017, p. 136). Alguns desses géneros ja sdo conhecidos pelos alunos.

Para a pesquisa que nos propomos realizar, analisamos se 0s exercicios
requerem os elementos que cada uma das capacidades de linguagem propde na
compreensdo dos géneros. Embora as capacidades de linguagem ndo devam ser
trabalhadas de maneira fragmentada, pois as trés sdo indissociaveis, a separacdo foi
necessaria para a analise.

Para desenvolver nossa analise, selecionamos, conforme os critérios
mencionados anteriormente no topico de metodologia, os livros didaticos “Portugués
Linguagens” de William Cereja e Thereza Cochar, editora Saraiva, aprovado pelo
PNLD para o triénio 2017/2018/2019 e o livro “Se liga na lingua” de Wilton Ormundo e
Cristiane Siniscalchi, editora Moderna, aprovado pelo PNLD para o triénio
2020/2021/2022.

Elencamos os enunciados dos exercicios que propdem compreensdo dos
géneros textuais e identificamos, a partir dos enunciados, os elementos mobilizados para
a resolucao do exercicio pelo aluno. Sao eles:

a) Informagao explicita no texto: elemento que requer do aluno a
busca de informagdes que sao facilmente encontradas na materialidade do texto

escrito sem maiores esfor¢os para identificé-los;
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b) Posicionamento critico do aluno: elemento que requer que o aluno
assuma uma postura critica diante dos fatos apresentados no texto e exponha a
sua opinido a respeito;

c¢) Inferéncia: elemento que conduz o aluno a dedugdo de algo que
esta implicito no texto, mas que pode ser facilmente recuperado;

d) Conhecimento de mundo: elemento que exige do aluno que
estabelega uma relagdo de conhecimento entre o texto e o contexto social do
qual o género trata;

e) Relacdo entre textos: elemento que conduz o aluno a estabelecer
uma relagdo entre o gé€nero lido e textos que tratam da mesma tematica.
Incluimos neste elemento também as questdes de intertextualidade;

f) Producao de texto oral: elemento que requer do aluno a producao
de um género textual oral;

g) Léxico: elemento que requer do aluno a compreensdo dos sentidos
de vocébulos presentes no texto em contextos distintos;

h) Propdsito comunicativo: elemento que conduz o aluno a
compreensdo do propdsito que o género exerce no contexto de interagdo em que
¢ produzido;

i) Leitura de imagens: elemento que cumpre o papel de levar o
aluno a estabelecer relagcdo entre a imagem e o texto, compreendendo como a
imagem se integra ao plano geral do texto;

j) Caracterizagdo do género: elemento que requer que o aluno
reconheca o género que estd sendo trabalhando, qual a situacdo e o contexto
comunicativo em que o género se insere € com quais outros géneros ele se
relaciona;

k) Suporte: elemento que requer do aluno a compreensdo dos meios
pelos quais o género circula;

1) Estrutura textual: elemento que requer do aluno a compreensao da
forma estrutural como o género estudado se organiza.

Iniciamos nossa analise pelo livro Portugués Linguagens. Vimos primeiro
os aspectos estruturais do livro, em seguida a abordagem de ensino e aprendizagem de
lingua proposta pelos autores, e, por ultimo, fizemos a analise dos exercicios

considerando os géneros textuais com os quais os exercicios tém relagao.
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O livro do aluno é composto por 272 péaginas. E a edicdo de 2015

reformulada.

% WILLIAM CEREJA
a  THEREZA COCHAR

PORTUGUES
LINGUAGENS

FIGURA 4: CAPA DO LIVRO PORTUGUES LINGUAGENS, DE WILLIAM CEREJA E
THEREZA COCHAR.

O livro ¢ dividido em quatro unidades, cada uma delas composta por trés
capitulos. As unidades estdo assim nominadas: “No mundo da fantasia”, “Criangas”,
“Descobrindo quem sou eu” e “Verde, adoro ver-te”. A primeira aborda o género conto;
a segunda, historia em quadrinhos; a terceira explora os géneros relato pessoal, carta,
diario e os géneros digitais e-mail, blog, twitter ¢ comentario; a quarta versa sobre
artigo de opinido, cartaz e exposi¢ao oral.

Cada unidade traz no inicio uma introdu¢do ao género que serd trabalhado
durante o percurso como forma de suscitar a curiosidade do aluno para a leitura, uma
secdo em que os autores sugerem uma pesquisa em livros, sites, filmes, revistas,
museus, bibliotecas, entre outros, e a proposta de um projeto em que o professor possa

trabalhar a producdo textual com os alunos.
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FIGURA 5: ABERTURA DO CAPITULO 1 DO LIVRO PORTUGUES LINGUAGENS, DE WILLIAM
CEREJA E THEREZA COCHAR.

Cada capitulo traz uma introdugdo apresentando o assunto que sera tratado
durante o estudo e ¢ composto das se¢des “estudo do texto”, “producdo do texto”, “a
lingua em foco”, e “divirta-se”.

Na apresentacgdo feita ao aluno no inicio do livro, os autores apresentam o
livro numa perspectiva interacionista, por isso justifica-se o termo “linguagens” ao
invés de linguagem.

O conceito de lingua aparece no livro como sendo um fenémeno social,
resultado de interagdes verbais por interlocutores por meio de enunciados concretos.

O aluno ¢ convidado pelos autores a interagir com os géneros e fazer uso
das linguagens de maneira criativa e espontanea, como o faz no seu dia a dia.

Sobre a interagdo com os géneros textuais, Schneuwly e Dolz (2004)
enfatizam que a escola sempre trabalhou com géneros para a compreensao das praticas
de linguagem. No entanto, compreendemos que os direcionamentos quanto ao género
como objeto de ensino ainda precisa ser trabalhado no campo do ensino de linguas
como forma de darmos suporte aos professores em suas praticas.

Esses autores propdem para o ensino de géneros na escola o agrupamento de
géneros e a escolha dos géneros de forma que sejam trabalhados em progressdao. Como
critérios para o agrupamento se deve considerar: o dominio social de comunicagdo, as
capacidades de linguagem envolvidas e as tipologias textuais existentes.

Baseando-nos nesse agrupamento, formulamos uma tabela em que
sintetizamos os grupos a que pertence cada um dos géneros, os tipos textuais e as
capacidades de linguagem. Primeiro fizemos uma descricdo dos capitulos dos dois
livros e em seguida apresentamos a tabela.

A unidade 01, composta por trés capitulos, aborda o género conto por meio
da tematica No mundo da fantasia. O capitulo 01 traz o texto As trés penas de Jacob
Grimm. O capitulo 02 traz o texto O patinho bonito, de Marcelo Coelho. O capitulo 03
traz como género textual um cartum, de Mordillo, uma releitura do conto Rapunzel. Os
capitulos tém, respectivamente, 0ito, nove € cinco exercicios na se¢ao de compreensao.

A unidade 02, cuja tematica ¢ Criangas, aborda o género textual cronica. O
capitulo 01 traz a cronica Menino de Cidade, de Paulo Mendes Campos; o 02 propde a

leitura da cronica A Mala de Hana, de Karen Levine; o 03 aborda da pintura Cabra-
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cega, de Giovanni Torriglia. Os dois primeiros capitulos trazem oito exercicios de
compreensdo; o terceiro, seis.

A unidade 3, por meio da tematica Descobrindo Quem Sou Eu, propde a
compreensdo do género relato de experiéncia vivida. O capitulo 01 traz o relato Banhos
de Mar, de Clarice Lispector. O capitulo 02 propde a compreensao do texto Eu sou
Malala, de Malala Yousafzai. O capitulo 03 apresenta uma tela, intitulada Vestido de
Festa (1949), do pintor americano Norman Rockwell. Os capitulos apresentam nove,
oito e seis exercicios de compreensao, respectivamente.

A unidade 4, por meio da tematica Verde, adoro ver-te, aborda o género
textual artigo de opinido e apresenta em sua abertura um poema intitulado Desejos, de
Elias José. O capitulo 01 traz uma cronica de Rubem Braga, intitulada Tuim criado no
dedo. O capitulo 02 apresenta para compreensdo dois artigos de opinido. O primeiro
intitulado A longa lista dos condenados foi publicado na revista Veja, enquanto o
segundo com o titulo Quais sdo os animais ameacados de extingdo no Brasil foi
publicado na revista Epoca. Ambos tém oito exercicios de compreensio.

O segundo livro analisado foi Se Liga na Lingua leitura, producio de

texto e linguagem dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi.

SE LIG
NA L

LETTURA. FRD
i

FIGURA 6: CAPA DO LIVRO SE LIGA NA LINGUA, DE WILTON ORMUNDO E CRISTIANE
SINISCALCHI.

O livro é composto de 274 paginas. A edicdo ¢ de 2018, da editora
Moderna.

O livro € composto por oito (8) capitulos divididos em secdes. As duas
primeiras se¢des de cada capitulo sdo Leitura 1 e Leitura 2, que sdo compostas de um
género textual e exercicios de compreensdo. Sao a essas secdes que nos atemos em

nossa pesquisa.
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Os autores iniciam a apresentacao da obra tracando um panorama do ensino
de lingua portuguesa no Brasil nos anos 80, época em que predominava uma
perspectiva normativa da lingua. Em seguida, apresentam a proposta da obra que,
segundo eles, buscou trabalhar com géneros que geralmente nao aparecem nos livros
didaticos, mas que estdo presentes no contexto social dos alunos, principalmente no
meio digital.

A obra propde um trabalho com as diversas linguagens, sobretudo a
linguagem artistica. O livro inicia, por exemplo, com a cifra da musica S6 eu sou eu de
Marcelo Jeneci e termina com a cangao De toda cor de Renato Luciano, propondo aos
alunos o conhecimento ¢ a reflexdo sobre o vasto acervo e a riqueza da musica popular
brasileira.

No capitulo 01 o género textual apresentado € o diario. A tematica ¢ Didrio:
registro do eu no mundo. A leitura 1 ¢ de uma pagina de diario intimo com 8§
exercicios sobre compreensao e a leitura 2 ¢ de um trecho de um diario publicado com 4
questdes de compreensao.

O capitulo 02 traz o género verbete. A tematica ¢ Verbete: palavra que
explica palavra. A leitura 1 com o verbete em uma pagina de dicionério e a leitura 2
com um verbete em uma pagina de diciondrio on-line, ambos com 7 exercicios de
compreensao.

O capitulo 03 propde a compreensdo do género historia em quadrinhos. A
abordagem ¢ Histéria em quadrinhos: imagens e palavras em a¢do. A leitura 1 traz
um recorte de uma HQ de Fernando Gonsales intitulado Niquel Nausea, com 8
exercicios. A leitura 2 traz uma HQ produzida por Samanta Fl6or com uma releitura da
Turma da Monica em homenagem ao Cartunista Mauricio de Sousa e 7 exercicios de
compreensao.

O capitulo 04 apresenta o género relato de experiéncia vivida. O assunto €
Relato de experiéncia: contar o que houve comigo. A leitura 1 propde a compreensao
de um video e sua transcricdo em que um professor relata os momentos vividos durante
um terremoto no Chile. J4 a leitura 2 ¢ um relato de experiéncia de um jovem que teve
contato com o hip hop dentro do projeto Crianga Esperanca. Ambas as leituras sdo
acompanhadas por 6 exercicios de compreensao.

O capitulo 05 apresenta o género poema. A temdtica ¢ Poema: a expressao

do eu. Na leitura 1 encontramos um trecho de um poema de Arnaldo Antunes,
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acompanhado de 6 exercicios de compreensdo e na leitura 2 ¢ sugerida a leitura de O
aeroplano, de Ivan Junqueira, acompanhado por 8 exercicios de compreensao.

O capitulo 06 tem como tematica Antdncio e outros géneros publicitarios:
a venda de produtos e de ideias. Na leitura 1 ha um antncio veiculado pela revista
Ondazul no dia mundial da 4gua, em seguida héd 5 exercicios de compreensao. Na leitura
2 h& um anuncio, um folder, um spot e um cartaz de um filme, todos esses integram
uma campanha do Ministério da Saude pela doagdo de 6rgdos. Apds os géneros ha a
aplicacdo de 6 exercicios de compreensao.

O capitulo 07 tem a tematica Comentario de Leitor: o direito de opinar.
A leitura 1 propde uma analise de comentérios sobre a noticia de um menino sirio que
morreu por afogamento tentando fugir da guerra civil em seu pais. Apds seguem 5
exercicios de compreensdo. A leitura 2 traz comentarios de uma noticia de um jornal
on-line sobre um suposto caso de uso de substancias ilegais por atletas franceses durante
os jogos olimpicos no Rio de Janeiro em 2018. Na se¢do hd 4 exercicios de
compreensao.

Por fim, o capitulo 08 traz a tematica Conto: que delicia que é contar! A
leitura 1 ¢ do conto Papai Noel, pega ladriao, de autoria do escritor Marcos Rey,
seguido de sete exercicios de compreensdo. A leitura 2 ¢ do conto Trem Fantasma, de
Moacyr Scliar, com seis exercicios de compreensao.

Baseando-nos no agrupamento proposto por Schneuwly; Dolz (2004),

sintetizamos os géneros propostos nos livros analisados da seguinte forma:

GENERO DOMINIOS  SOCIAIS | ASPECTOS CAPACIDADES DE

TEXTUAL | DE COMUNICACAO TIPOLOGICOS LINGUAGEM
DOMINANTES

Conto Cultura literaria ficcional Narrar Mimeses da agdo através da
criacdo da intriga no dominio
do verossimil

Cronica Cultura literaria ficcional Narrar Mimeses da agdo através da
criacdo da intriga no dominio
do verossimil

Relato de | Documentag@o e | Relatar Representagdo pelo discurso

experiéncia | memorizacdo das acdes de  experiéncias  vividas,

vivida humanas situadas no tempo

Artigo de | Discussdo de problemas | Argumentar Sustentagdo,  refutacdo e

opinido sociais controversos negociagdo de tomadas de
posicdo
Diario Documentacao e | Relatar Representacdo pelo discurso
memorizacdo das acdes de  experiéncias  vividas,
humanas situadas no tempo
Verbete Transmissdo e construgdo | Expor Apresentagdo  textual de
de saberes diferentes formas dos saberes

Histéria em
quadrinhos

Cultura literaria ficcional

Narrar

Mimeses da acdo através da
criagdo da intriga no dominio




69

do verossimil

Poema Cultura literaria ficcional Narrar Mimeses da agdo através da
criacdo da intriga no dominio
do verossimil

Anuncio Regulagdo mutua de | Descrever agoes Instrugdes e prescrigdes
comportamentos
Comentario | Discussdo de problemas | Argumentar Sustentagdo,  refutacdo e
sociais controversos negociagdo de tomadas de
posicdo

TABELA 3: AGRUPAMENTO DE GENEROS. ADAPTADO DE SCHNEUWLY; DOLZ (2004).

Para o agrupamento de géneros sdo consideradas caracteristicas como as
finalidades sociais associadas ao ensino, que apresentem de forma flexivel as distingdes
tipologicas e que apresentem um nivel relativo de homogeneidade® em relagdo as
capacidades de linguagem.

A aprendizagem que se desenvolve sobre as linguagens ocupa um espago
que se situa entre as praticas de linguagem e as atividades de linguagem. Nesse espaco,
o género textual exerce a funcdo de intermedidrio das praticas de aprendizagem. Dessa

forma:

Para definir um género como suporte de uma atividade de linguagem trés
dimensdes parecem essenciais: 1) os conteiidos e os conhecimentos que se
tornam diziveis por meio dele; 2) os elementos das estruturas comunicativas
e semioticas partilhadas pelos textos reconhecidos como pertencentes ao
género; 3) as configuragdes especificas de unidades de linguagem, tragos,
principalmente, da posi¢do enunciativa do enunciador e dos conjuntos
particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam sua
estrutura. (SCHNEUWLY; DOLZ. 2004, p. 75)

Analisaremos a partir daqui os enunciados dos exercicios que compdem a
secdo de compreensdo dos géneros textuais que compdem o livro Portugués
Linguagens.

Em nossa andlise, pudemos observar que os autores tentaram trabalhar a
linguagem tomada no seu aspecto social, como sugerem na introducdo direcionada aos
alunos. No entanto, os enunciados que analisamos dos exercicios que propdem a
compreensao textual ainda retomam a perspectiva prescritiva da lingua, dando énfase a
materialidade do texto.

Ha uma preocupacgdo na selegdo de géneros que fazem referéncia a assuntos
do cotidiano dos alunos, embora, como veremos a seguir, os exercicios nao abordem de

imediato o aspecto comunicacional do género.

3 E importante registrar que, embora se use o vocabulo “homogeneidade” relacionado as
capacidades de linguagem, hd um consenso entre os autores de que o agrupamento nao é estanque
e que um mesmo género pode se adaptar a diferentes esferas.
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As péginas sao bem ilustradas, como podemos observar na figura 7, e
notou-se a preocupagdo em fazer referéncia a outros textos que reforcem as tematicas
abordadas, com se¢des que incentivam os alunos a pesquisarem outros géneros como

filmes, livros, noticias, entre outros.
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FIGURA 7: PAGINA 107 DO LIVRO SE LIGA NA LINGUA

Os comandos que requerem do aluno que localize informagdes explicitas no
texto revelam, no entanto, que, embora o ensino por meio do livro didatico tenha
avancado muito e tentado trazer a lingua no seu aspecto social, ainda predomina nesse
livro em especifico o foco na materialidade do texto.

Para a analise do primeiro livro selecionamos um total de oitenta e oito (88)
exercicios voltados para a compreensao dos géneros textuais.

Dos oitenta e oito (88) exercicios analisados, quarenta e sete (47) deles
requerem apenas que os alunos encontrem informacdes presentes no texto sem muita
dificuldade, como podemos perceber no enunciado presente na unidade 1, capitulo 1
que tomamos como exemplo:

1. No inicio do conto, o narrador apresenta os membros de uma familia real e, em
seguida, faz a caracterizagdo dessas personagens.
a) Como sdo caracterizados os filhos mais velhos do rei?

Para responder ao exercicio basta que o aluno localize no texto os
paragrafos em que o narrador afirma que os filhos tinham caracteristicas como:

inteligente, sensato, calado, simplorio.
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Vejamos mais um exemplo de um enunciado do exercicio 1, do capitulo 2,
da unidade 3, que propde a compreensao do género cronica:

1. O texto narra os acontecimentos que precederam um fato decisivo na vida de Malala.
Qual é esse fato?

Concordamos que esse elemento estd dentro do campo de utilizagdo da
capacidade de a¢do. Um texto ¢ constituido por informagdes explicitas na superficie,
mas também por informacgdes implicitas. Aquelas sdo recuperadas pelo leitor de forma
mais simples, ja estas dependem tanto do conhecimento prévio do leitor quanto da
situacao comunicativa.

Embora seja uma atividade simples localizar informagdes explicitas no
texto, esses exercicios sdo importantes para a compreensdo das informacdes dadas no
texto, visto que, as informacdes inferidas precisam partir de algo dado, precisam ser
referendadas pelo cotexto, ou seja, as inferéncias devem ser autorizadas pelo texto, por
indicios presentes na superficialidade do texto. Dessa forma, estes exercicios sdo
objetos de ensino consideraveis para o trabalho com géneros.

A quantidade de enunciados com esse elemento ¢ preocupante porque nos
mostra que nos exercicios que propdem a compreensao do género estudado, predomina
a materialidade do texto, comprometendo a formacdo do pensamento critico-reflexivo
do género e as condi¢des de producio do género.

Os comandos em que ¢ requerido o posicionamento critico dos alunos
trazem uma proposta de ensino voltada para o trabalho com o pensamento critico-
reflexivo, permitindo que os alunos formulem e expressem suas opinides a respeito dos
temas abordados. Os exercicios sugerem ainda a partilha dessas opinides entre os
colegas. Vejamos os enunciados do exercicio 6, capitulo 1, unidade 1:

6. Aos poucos, os fatos vao revelando como sdo, de fato, as personagens.

a) O que as atitudes dos irmdos mais velhos revelam sobre o carater deles?

b) O filho mais jovem era realmente um bobalhdo, como as pessoas supunham?

¢) O desempenho do Bobalhdo como rei confirma a resposta da questdo anterior? Por
qué?

Para responder ao exercicio, os alunos devem tracar um panorama das
atitudes dos personagens apresentados no texto e deduzir qual o carater deles. No
enunciado do item b o aluno pode inferir a partir das informagdes explicitas no texto e

das percepcdes da situagdo comunicativa para elaborar a sua resposta. E no item ¢ o
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aluno pode expressar a justificativa, os fatos que o levou as conclusdes expressas no
item anterior.

Vejamos também o enunciado do item a, exercicio 5, capitulo 1, unidade 3:
a) Naquela sociedade, quais sdo as unicas profissoes toleradas para mulheres?

O enunciado, se direcionado para uma discussao entre os alunos, pode abrir
espaco para um posicionamento critico importante a respeito do papel da mulher na
sociedade atual do ponto de vista das diferentes culturas. Do contrario, o professor
obtera apenas uma resposta pontual, explicitada no texto.

Esse elemento ¢ responsavel pela leitura critica que resulta na formacao
sociocultural do leitor. E por meio dele que o leitor consegue construir e reconstruir o
significado para o texto e posicionar-se em relacdo ao que estd sendo dito. Faz
referéncia a capacidade de acao.

Pensemos também na pratica situada, dentro da pedagogia dos
multiletramento, que alia as caracteristicas socioculturais a motiva¢ao para a pratica e
pode gerar no falante a consciéncia do uso da linguagem na pratica em que ele esta
inserido.

Exercicios como esse poderiam ser trabalhados com mais constancia e
elaborados com mais complexidade, levando o aluno a refletir sobre os aspectos sociais
que envolvem os géneros, a compreender os discursos que sdo materializados no texto e
a tomarem posicionamentos em relagdo a estes.

Os enunciados que propdem aos alunos fazerem inferéncia, assim como os
enunciados que propoem a localizagdo de informacdes no texto, sdo dos mais
recorrentes € nao apresentam um grau crescente de dificuldades na resolugdo dos
exercicios, como podemos perceber no enunciado do item a, exercicio 3, capitulo 1,

unidade 3:

a) Por que ela considera essa viagem como uma “ilha encantada” em sua infancia?

Inferir € tracar sentidos a partir da ligacdo entre enunciados, mas também ¢
buscar suprir os espagos vagos no texto com os conhecimentos adquiridos no seu
convivio social. Observemos o enunciado do exercicio 1, capitulo 1, unidade 1:

1. “O patinho bonito” é um texto criado a partir de um conhecido conto maravilhoso.
a) Qual é esse conto?
Para responder de acordo com o que o exercicio pede o aluno precisa

recuperar na sua biblioteca cultural o conhecimento que ele tem a respeito do conto “O



73

patinho feio”. Do contrario ele ndao conseguira estabelecer uma relacdo entre os
personagens e o enredo dos dois textos.

Ao fazer essa pergunta, em que dirige a aten¢do do leitor para o conto
infantil, o livro didatico poderia explorar com mais énfase o género, visto que, muito
provavelmente, os alunos ainda tém na memoria da infancia varios contos com os quais
conviveram, quer lidos por eles quer lidos pelos pais ou pelos avds. Podem até mesmo
ter na lembranca leituras realizadas na escola durante o Ensino Fundamental, séries
iniciais.

Os enunciados que propdem a utilizacdo do conhecimento de mundo foram
encontrados em uma quantidade relativamente pequena para o que se espera no trabalho
com géneros textuais, ja que os géneros trabalhados no seu aspecto social propdem uma
relacdo do conhecimento ja adquirido pelo aluno na sua comunidade discursiva com o
que o texto relata.

Utilizamos o termo “conhecimento de mundo” para nomear o0s
conhecimentos que o leitor adquire por meio da leitura e de outras interagdes
comunicacionais, como filmes, jornais, pegas teatrais, musicas, praticas esportivas, etc.

Dos oitenta e oito exercicios de compreensdo, apenas onze enunciados
requerem que os alunos facam uso do seu conhecimento de mundo, como podemos ver
no enunciado da questdo 5, capitulo 2, unidade 4:

5. De acordo com os textos, estudos dos cientistas mostram a interferéncia humana no
processo de extingdo de espécies animais. Quais sdo as principais a¢oes humanas
relacionadas com o desaparecimento de espécies animais?

Para responder ao enunciado o aluno precisa recorrer ao seu conhecimento
sobre meio ambiente, sobre preservagao, sobre as acoes humanas e a repercussao dessas
agoes sobre a fauna.

Os enunciados que propdem ao aluno estabelecer uma relagdo entre
diferentes textos estd relacionada a transposicdo de géneros e a intertextualidade.
Encontramos cinco enunciados que propdem o estabelecimento dessas relagdes, como
vemos no enunciado do exercicio 3, capitulo 3, unidade 1:

3. Alguns elementos do cartum fazem lembrar um conhecido conto maravilhoso dos
irmdos Grimm. No conto, uma princesa de trangas longas vive no alto de uma torre,
aprisionada ali por uma bruxa. Um principe passa pelo castelo e, ao ouvir o canto da

princesa, apaixona-se por ela e resolve liberta-la.
a) Qual é esse conto?
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Podemos perceber por meio do enunciado, que o cartum do capitulo 3 ¢ uma

releitura do conto Rapunzel. Vejamos na figura 8.

0 princesa; :
Jogue-me ﬁias*. " :

FIGURA 8: PAGINA 51 DO LIVRO PORTUGUES LINGUAGENS

O aluno, caso conhega o conto, precisa mobilizar seus conhecimentos sobre
0s personagens € suas agdes no conto, especialmente a cena cldssica em que a princesa
joga as trangas para que o principe escale a torre.

A intertextualidade ¢ a relacdo que ha entre os textos, nesse caso especifico
a relagdo ocorre por meio de uma parddia, em que sdo retomados os mesmos
personagens, o enredo, o cendrio, porém de uma maneira extrovertida que ¢
caracteristica do cartum.

Compreendemos que a intertextualidade esta relacionada principalmente a
capacidade de agdo, por ser necessario que o leitor mobilize conhecimentos que estdo
relacionados a sua experiéncia de leitura, social, cultural, que estdo além da
materialidade do texto.

Encontramos um enunciado que propde uma producdo de género oral
informal através do enunciado do exercicio do item b, exercicio 1, capitulo 2, unidade 1:
b) Se vocé conhece esse conto, conte para os colegas como é a historia.

Seis exercicios propdem compreensdo do léxico que € trabalhado no texto,
como o sentido da expressdo “Era uma vez” no inicio do género conto e de algumas
expressoes destacadas no texto que influenciam no discurso que € transmitido.

Ja em relagdo ao propdsito comunicativo, encontramos apenas quatro
enunciados. Dois enunciados que propdem a caracterizacdo do género, dois que

propdem uma discussdo sobre o suporte € um que aborda a estrutura do género.
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Os exercicios dos géneros que trazem imagem compondo o texto foram
quatorze, mas apenas em um dos géneros os autores relacionam a imagem ao contexto
de produgdo do género e ao discurso que se pode ver por meio do que € retratado na
imagem, levando o aluno a uma tomada de posicao em relagdo a imagem.

Como ja mencionamos nesse trabalho, ¢ importante que no trabalho com a
compreensdo dos géneros textuais sejam trabalhados também os aspectos multimodais,
visto que os ambientes sociais em que as criangas € os jovens se desenvolvem ha um
nimeros cada vez maior de textos multimodais.

Trabalhar a relacao semidtica entre texto escrito e imagem € um letramento
importante para o desenvolvimento da criticidade do aluno e para o conhecimento
consciente da estrutura e implicag¢des discursivas desses géneros.

Das habilidades trabalhadas por meio dos exercicios, ha uma predominancia
de 99% da escrita, j& que apenas um dos enunciados propde a oralidade. A oralidade no
enunciado ¢ tratada no nivel informal da linguagem, quando o aluno ¢ instigado a relatar
para os colegas a experiéncia de leitura do género conto.

A auséncia de exercicio que trabalhem a compreensao desses aspectos
presentes nos géneros textuais implica diretamente no desenvolvimento da compreensao
sobre as praticas de linguagem. Scheneuwly e Dolz (2004) destacam a importancia da

compreensdo das praticas de linguagem:

As praticas de linguagem implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas
e linguisticas do funcionamento da linguagem numa situagdo de comunicagao
particular. Para analisa-las, as interpretagdes feitas pelos agentes da situagdo
sdo essenciais. Essas interpretagdes dependem da identidade social dos
atores, das representacdes que t€m dos usos possiveis da linguagem e das
fungdes que eles privilegiam, de acordo com sua trajetoria. (p. 73)

A partir da distribuicdo de elementos por meio dos comandos dos

exercicios, pudemos elaborar o seguinte grafico:
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Comandos

B InformagdGes explicitas no texto

B Conhecimento de mundo

M Relagdo entre géneros

B Producdo de género oral

M Léxico

M Propésito Comunicativo
Caracterizagao do género

Suporte

Estrutura do género

Leitura de imagens

GRAFICO 1: ELEMENTOS REQUERIDOS POR ENUNCIADOS DOS EXERCICIOS DE
COMPREENSAO DOS GENEROS NO LIVRO PORTUGUES LINGUAGENS.

Nos enunciados do livro para alunos do 6° ano, Portugués Linguagens,
podemos perceber que predomina a materialidade do texto, elemento identificado na
maioria dos exercicios propostos.

Embora, como dito anteriormente, os autores tenham demonstrado a
inten¢do de propor um trabalho com a lingua a partir dos contextos sociais, historicos e
culturais, que abordassem géneros do cotidiano dos alunos, podemos concluir que os
exercicios por vezes ndo abordam a lingua na perspectiva interacionista.

A concepgdo de lingua que predomina por meio dos exercicios de
compreensdo dos géneros no livro, considerando as estratégias de leitura e os
enunciados dos exercicios propostos, ¢ a de lingua como instrumento de comunicagao,
em que a atengdo se centra na materialidade do texto.

Elementos referentes a atitude responsiva e interacdo entre autor e leitor,
instdncia social do género, estrutura, elementos linguisticos mobilizados para a
construcao dos géneros foram deixados de fora da compreensdo proposta pela maioria
dos exercicios.

A sequéncia de exercicios presente no livro analisado propde ao aluno a
compreensdo dos mesmos elementos em todos os capitulos, sendo propiciada a

percepcao de alguns elementos referentes a capacidade de acao, enquanto que elementos
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referentes as capacidades linguistica e linguistico-discursiva aparecem em menor
quantidade. Nao identificamos uma progressao nesse sentido.

Passamos, a partir desse trecho, a analise dos exercicios do livro Se Liga na
Lingua.

Em nossa analise indagamos o porqué de os autores proporem a leitura de
dois textos de mesmo género ao invés de apenas um texto, como faz a maioria dos
livros didaticos.

Percebemos, por meio da andlise dos enunciados, que a leitura e a
compreensdo do primeiro género objetivam ajudar o aluno a desenvolver uma
compreensdo global do texto e das caracteristicas do género. Ja a leitura 2 objetiva uma
leitura a partir das experiéncias adquiridas na leitura anterior para reforgar e expandir os
conhecimentos sobre o género em estudo.

Analisamos um total de 100 exercicios referentes a compreensao dos
géneros trabalhados na leitura 1 e na leitura 2.

Desses exercicios percebemos que 23 enunciados pedem que o aluno
localize informagdes explicitas no texto. A titulo de exemplificagdo, vejamos o
enunciado do exercicio 1, capitulo 1:

1. A pagina de diario de Marina Torres Sella trata de sua estada em um acampamento.
a) Que parte dessa experiéncia a jovem mais valorizou?

Como dissemos anteriormente, a habilidade de localizar informacoes
explicitas pode ser executada pelo aluno de maneira mais simples. Isso ndo significa que
esse elemento nao seja importante para o desenvolvimento das capacidades de
linguagem, ja que a compreensdo de um género textual pode comecar pela parte
materialidade do texto.

Os tipos de enunciados que propdem localizar informagdes explicitas no
texto, portanto, trazem um dos pontos de partido para a construcdo dos sentidos do
texto, que podem refletir a aprendizagem sobre o funcionamento dos discursos nos
géneros trabalhados.

Percebemos ainda que esse elemento ndo ocupa maior espago entre os
enunciados desse livro como ocorre com os da cole¢dao anteriormente analisada..

A quantidade de enunciados que encontramos que conduzem os alunos ao
posicionamento critico ¢ 19.

No capitulo 6, leitura 1, exercicio 2 identificamos um enunciado que

tenciona o aluno a estabelecer a relagdo entre o género e a necessidade de sua producao.
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2. Que dados de nossa realidade justificam sua produgdao?

Para responder a essa questdo o aluno precisa langar mao de seus
conhecimentos prévios a respeito da poluicdo de rios e mares e consequente degradacao
da vida nesses ambientes. Dessa forma, o aluno pode apresentar sua resposta de maneira
critica, justificando a necessidade de campanhas de preservagao de rios e mares.

Enunciados como esse tencionam o leitor a reconhecerem as pluralidades de
sentidos envolvidas nos textos, as condi¢cdes de producdo, os interlocutores e o
posicionamento social dos autores do texto.

Além disso, o aluno ¢ levado a compreender-se como sujeito atuante nas
relacdes sociais que envolvem o género, refor¢ando a perspectiva interacionista da
lingua que ¢é proposta pelos autores do livro.

Quando o aluno se depara com questdes desse tipo, ele ¢ instigado a sair da
materialidade do texto e pensar no contexto real de producdo do género. Além disso, o
enunciado promove o exercicio da cidadania e a competéncia discursiva na constru¢ao
da resposta.

Identificamos 12 enunciados que requerem que os alunos facam inferéncias.
Observemos o enunciado do item b, exercicio 5, capitulo 1, leitura 1:

b) Por que vocé acha que a primeira pessoa é muito usada em um relato como esse?

O enunciado faz referéncia a pessoa do discurso em que o diario € escrito. O
aluno precisa mobilizar a0 mesmo tempo seus conhecimentos sobre vozes verbais,
sobre a estrutura do género didrio e o propdsito comunicativo.

Como dissemos anteriormente, nem sempre o processo de inferéncia ¢
simples. Por meio do processo de inferéncia que o aluno faz para responder a esse tipo
de questdo ele mobiliza outros conhecimentos, utilizando-se ndo apenas da capacidade
de acdo como também da capacidade discursiva.

Cinco enunciados requerem que os alunos utilizem seus conhecimentos de
mundo. Observe: b) Cite uma prova de que o ar existe.

Esse enunciado faz parte da questdo 1, capitulo 5, leitura 1 e faz com que o
aluno retome conhecimentos adquiridos em outra area de estudos, como a area de
ciéncias.

Sao enunciados como esse que fazem com que o aluno saia da materialidade
do texto e estabeleca relacdo do que ¢ dito no texto com discursos socialmente

localizados e com conhecimentos anteriormente internalizados.
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Dessa forma, podemos definir esse tipo de enunciado como um dos
comandos que conduzem o aluno a fazer uso da capacidade de agao.

Trés dos enunciados propdem que os alunos estabelecam uma relagdo entre
textos. Observemos o enunciado do exercicio 4, capitulo 3, leitura 1:

4. Para criar um dos personagens da tirinha, Fernando Gonsales inspirou-se no Thor
da mitologia nordica. Que elementos da pintura reproduzida no boxe a seguir permitem
essa associacdo?

Para responder ao enunciado, o aluno pode recorrer aos filmes para
estabelecer uma relagdo entre a imagem do heroi na tirinha e a imagem nos filmes.

Enunciados como esse, que requerem que o aluno estabeleca uma relacao
entre imagens, ou imagens e escrita, sdo importantes para que o aluno aprimore sua
experiéncia com géneros especificos como anudncios, charges, memes, que sdo
compostos por texto verbal e texto nao verbal.

Vemos mais uma vez a exemplificagdo de enunciados que requerem a
capacidade de acdo, compreendendo a instancia social em que o género se desenvolve e
a capacidade discursiva, trabalhando com a compreensdo da estrutura do género.

Trinta e um enunciados requerem dos alunos conhecimentos sobre o 1éxico.
Vejamos o enunciado do item ¢ da questdo 2, capitulo 4, leitura 1:
¢) O falante diz que “a cidade parece estar funcionando normalmente”. Por que ele usa
a palavra parece?

Enunciados como esse requerem do aluno a capacidade discursiva. O
conhecimento do léxico nos textos estd ligado a compreensdo dos tipos textuais e
também ao contetdo tematico. Compreender o porqué de o enunciador escolher uma
palavra e ndo outra pode levar também a compreensdo dos discursos mobilizados no
género textual.

Podemos perceber que, ao destacar a voz do falante no enunciado, os
autores incentivam os alunos a compreenderem a funcdo de modalizadores e as vozes
do discurso. Enunciados como esse requerem uma ou mais capacidades de linguagem,
que, como dissemos, sdo interligadas, indissociaveis.

Identificamos dez enunciados que fazem mencao ao proposito comunicativo
do género. Podemos ver isso por meio do enunciado da questao 2, capitulo 4, leitura 2:
2. Os relatos de experiéncia trazem o depoimento de quem viveu uma situagcdo

incomum, como testemunhar um acidente, ou apresentam uma historia pessoal que
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pode servir como um exemplo para outras pessoas. Qual ¢ a finalidade do relato de
Pedro? Explique.

Conhecer o propdsito comunicativo de um género textual ¢ um fator
principal na compreensao do proprio género e da situagdo comunicativa em que ele se
desenvolve. Muitas vezes, o propdsito comunicativo determina que linguagem o
produtor do texto podera utilizar para alcangar com eficacia o seu objetivo; determina,
inclusive, o 1éxico a ser utilizado pelo produtor.

Outro ponto importante que se considera a partir dos conhecimentos sobre o
proposito comunicativo dos géneros sao as agdes de linguagem. Schneuwly e Dolz
(2004, p. 74) destacam que “uma acdo de linguagem consiste em produzir,
compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto organizado de enunciados orais
ou escritos (...)".

E importante que haja uma quantidade consideravel de enunciados que
trabalhem a compreensdo desse elemento que se liga a capacidade de acdo.
Compreender o que o texto diz implica também em compreender a acdo de linguagem e
a propria configuracgdo estrutural do género.

Identificamos dez enunciados que propdem a leitura de imagens.
Observemos os enunciados do exercicio 4, capitulo 6, leitura 1:

4. Observe que a imagem é composta de duas partes.

a) O que separa essas partes?

b) O que o leitor imagina ver quando observa apenas a parte superior?
¢) O que ele percebe quando vé também a parte inferior?

Identificamos trinta e um comandos que propdem a compreensdo de
caracterizacdo do género. Observemos o enunciado da questdo 3, do capitulo 6, leitura
2:

b) Que conteudo é apresentado na parte interna do folder?

Compreender a caracterizagdo do género implica conhecer a estrutura, como
imagens, pardgrafos, introducdo, desenvolvimento e conclusdo, tipo de linguagem
usada, entre outras caracteristicas que possam ser identificadas.

Trés dos enunciados fazem menc¢ao ao suporte do género textual em estudo.
4. O relato de Pedro é divulgado no site do Museu da Pessoa, que permite aos falantes
usarem a linguagem com a qual tém mais intimidade.

Podemos perceber por meio desse enunciado o destaque do suporte € como

ele implica nos aspectos linguistico-discursivos do género.
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Encontramos 27 enunciados que propdem a compreensdo de estrutura
textual. Vejamos o enunciado da questdo 1, do capitulo 1, leitura 2:
1. Marina e Zlata iniciam sua pagina de diario com o dia, o més e o ano em que
escrevem. Por que as datas sdo importantes nesse género?

Vejamos o enunciado da questdo 6, leitura 1, capitulo 1:

6. O relato apresenta fatos em trés momentos. No caderno, relacione cada informagao
a nogdo de tempo presente, passado ou futuro.

O enunciado requer o uso da capacidade linguistico-discursiva. O aluno
podera compreender os parametros de agdo no texto por meio da percep¢ao dos modos
verbais que ele pode observar. H4 uma ordem de alinhamento entre a agdo pratica e a

teoria, que Bronckart (1999) destaca

A consequéncia dessa mistura objetiva da acdo de linguagem € que as marcas
da interagdo ¢ as marcas da autonomia tedrica encontram-se sobrepostas no
texto, desde o nivel frasal (cf, exemplos el e e3) e constituem, desse modo,
uma configuracdo de unidades proprias do tipo misto interativo-tedrico. (p.
203)

Por meio da distribuicdo de elementos identificados nos comandos dos

exercicios, pudemos elaborar o seguinte grafico:

Elementos

B Informacdes explicitas no texto
M Posicionamento critico
H Inferéncias
B Conhecimento de mundo
M Relagdo entre textos
M Léxico
Propdsito comunicativo
Leitura de imagens

Caracterizacdo do género

Suporte

GRAFICO 2: ELEMENTOS REQUERIDOS POR ENUNCIADOS DOS EXERCICIOS DE
COMPREENSAO DOS GENEROS NO LIVRO SE LIGA NA LINGUA.

Retomando os objetivos tracados para esta pesquisa e as questoes suscitadas
a respeito, em que, tomando como base teorica o ISD e os estudos sobre o ensino de

géneros de Dolz, Pasquier, Bronckart (1993) e Dolz, Schneuwly (2004), buscamos
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analisar como sdo requeridas as capacidades de linguagem por meio dos exercicios do
livro didatico do 6° ano.

Quanto a perspectiva do ensino de linguas proposto no livro didatico
Portugués Linguagens, ¢ evidente a posi¢cao dos autores € o conhecimento sobre a
perspectiva de ensino da lingua enquanto instrumento de interagdo entre falantes.
Porém, ¢ necessario que os exercicios sejam revistos, pois da forma como estdo
elaborados, a interagdo ¢ realizada de maneira superficial.

Em relagao a compreensao dos géneros textuais, percebemos um esforco por
apresentar géneros que trabalhem com tematicas que abordem o contexto social em que
os alunos estejam inseridos.

Uma critica que apresentamos em relagdo aos exercicios presentes no livro
didatico ¢ em relacdo ao nivel e a sequéncia dos exercicios, que se apresentam como
uma repeti¢do, um processo mecanico de resolucao, quando deveriam partir de uma
compreensdo mais simples ao que € mais complexo (DOLZ, 2016).

Por fim, em relagdo as capacidades de linguagem deflagradas por meio dos
exercicios do livro didatico analisado, nao pudemos analisar as capacidades discursiva e
linguistico-discursiva nos exercicios que propdem a compreensdo do género. Para esta
analise serd necessario abordar também os exercicios de producdo textual e andlise
linguistica, presentes em se¢des do livro que ndo fazem parte de nosso corpus.

Referente a capacidade de agdo, deflagrada nos exercicios, concluimos que,
dos enunciados das questdes, 50% deles trabalham de fato com elementos que podem
conduzir o aluno a compreensdo do contexto de produgdo do género, o que € ja € um
dado muito relevante comparado a pesquisas anteriores sobre o ensino de géneros.

Referente a analise do livro Se liga na lingua, chegamos a conclusdo de que,
em relacdo a perspectiva de ensino, os autores alinham-se as recomendagdes elaboradas
pela BNCC e presentes no DCRC, propondo um trabalho com o ensino interacionista.

Chamou-nos atengdo a selecao de géneros feita para a composicao do livro
didatico, com tematicas presentes no contexto social dos alunos e géneros que se
alinham a faixa etdria e as comunidades discursivas em que os alunos estdo inseridos,
como comentarios no &mbito da internet, por exemplo.

Um aspecto importante que nos chamou aten¢ao ¢ a distribuicao da se¢ao de
compreensdo do género em cada capitulo. A proposta de leitura de dois textos de

mesmo género, em um primeiro momento proporcionando uma visdo global do texto e
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posteriormente a compreensao da estrutura do texto e de aspectos linguisticos que o
compdem.

Dessa forma, ¢ proporcionado aos alunos langarem mao das capacidades de
linguagem, de uma forma progressiva, que possibilidade uma compreensao aprofundada
do género, em que o aluno identificasse propdsito comunicativo, linguagem utilizada,
suporte no qual seria veiculado etc. Com base em nossas observagdes formulamos

nossas consideragdes finais redigidas na proxima se¢ao.

CONCLUSAO

De acordo com a concepc¢ao dialdgica bakhtiniana, a comunicagdo humana
sO € possivel pelo fato de existirem os géneros. Schneuwly e Dolz (2004), concordando
com essa tese do dialogismo, atestam que seria impossivel haver comunicagdo se em
cada situagdo, ato e contexto discursivo o interlocutor tivesse que formular um género.

Sendo assim, os autores veem os géneros como instrumentos que tornam
possivel a comunica¢do entre enunciador e destinatdrio, e por isso sdo importantes
objetos para o ensino de linguas.

Corroborando com os estudos de Bakhtin, o ISD tem seus estudos
desenvolvidos compreendendo a lingua como instrumento de interacao social € o ensino
na perspectiva interacionista fundamental para a formacgao critico-reflexiva dos alunos.

Os autores Dolz, Pasquier, Bronckart (1993) e Dolz, Schneuwly (2004)
destacam a importancia de considerarmos as capacidades de linguagem no ensino por
meio dos géneros textuais. Os autores apresentam essas capacidades como: capacidade
de acdo, capacidade discursiva e capacidade linguistico-discursiva.

Os estudos na perspectiva interacionista sdo realizados dentro do escopo
teorico da Linguistica Aplicada, que se preocupa com problemas de linguagem de um
ponto de vista social.

Na presente pesquisa buscamos investigar como os enunciados dos livros
didaticos de 6° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais aprovados no PNLD e usados
nas escolas da rede publica de Fortaleza — CE, requerem as capacidades de linguagem.

O primeiro dos objetivos que estruturam essa pesquisa ¢ refletir sobre a
concepcdo de lingua que os livros didaticos analisados propdem aos alunos. Para isso,

nos perguntamos se o livro didatico conduz o aluno a compreensdo da lingua no seu
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aspecto interacionista e se apresentam os géneros como objetos socio histoérico e cultural
de ensino, como orienta a BNCC.

Chegamos a conclusdo de que a concepgao de lingua aproxima-se mais da
proposta de ensino de lingua como interagdo social, compreendendo a importancia do
estudo da lingua em uso para a formagao social do aluno.

Ao invés de um ensino voltado para a lingua normativa e descritiva, ha uma
preocupacdo em levar o aluno a refletir sobre os géneros, embora no primeiro livro
analisado haja uma predominancia de enunciados que trabalham a materialidade dos
géneros textuais. Com certeza, isso vai requerer do professor a proposta de exercicios
adicionais para dar conta do estudo do género.

Compreendemos que o livro didatico ainda passa por adaptacdes para estar
conforme os direcionamentos da BNCC.

Notamos ainda uma preocupag¢do na selecdo dos géneros a serem estudados,
abordando géneros multissemioticos, de acordo com o curriculo escolar, como orienta a
BNCC. Concluimos que o livro Se liga na lingua destaca-se nesse aspecto por trazer
uma selecdo que engloba géneros classicos, como a cronica, e géneros mais voltados
para os contextos mais atuais, como o género comentario.

Compreendemos referente ao modo de apresentacdo dos géneros, que ¢ o
nosso segundo objetivo de pesquisa, que ha um esfor¢co por abordar o contexto de
producdo dos géneros, com enunciados que trabalham a compreensdo do proposito
comunicativo, suporte e aspectos enunciativos.

Nosso terceiro objetivo de pesquisa foi analisar o modo como os exercicios
requerem dos alunos as capacidades de acdo, discursiva e linguistico-discursiva por
meio de seus enunciados.

Quanto aos exercicios didaticos analisados no livro Portugués Linguagem,
percebemos que, embora esbocem uma preocupacdo maior em desenvolver o
pensamento critico-reflexivo do aluno, os enunciados que, de fato, conseguem requerer
do aluno tal habilidade ainda sdo poucos, se comparado aos enunciados que requerem
apenas a localizacdo pontual de informagdes no texto.

Nos exercicios de compreensdo textual, localizamos elementos que
deflagram o uso da capacidade de agao em pelo menos 50% destes. Sdo enunciados que
requerem a compreensao do que ¢ dito pelo autor e da mobilizacdo de conhecimentos

por meio do processo de inferéncia.
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Exercicios que dizem respeito ao propdsito comunicativo, ao
posicionamento critico do aluno, o suporte, a relagdo entre escrita e imagem, os aspectos
enunciativos e coesivos estdo presentes em menor quantidade.

No livro Se liga na lingua, concluimos que o requerimento das capacidades
de linguagem ¢ feito de maneira que ambas podem ser trabalhadas na quase que na
mesma propor¢ao, com enunciados que trabalham a visdo global do género, os aspectos
linguisticos de sua composi¢do e os aspectos linguisticos que garantem a coeréncia na
formulacao dos géneros.

A partir da presente pesquisa, outras poderdo ser formuladas com foco em
modelos de exercicios que trabalhem com as capacidades de linguagem ou com
direcionamentos para a constru¢do de enunciados que requeiram as capacidades de
linguagem por meio de exercicios de compreensdo de géneros textuais.

Concluimos nossas consideragdes ressaltando a importancia dessa pesquisa
para o ambito da Linguistica Aplicada, refletindo sobre um elemento tdo importante na
historia do ensino de linguas no Brasil € como recurso didatico principal para o agir dos

professores de linguas e a aprendizagem dos alunos das escolas de todo o pais.
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