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RESUMO

Esta pesquisa tem como foco identificar elementos de criticidade no discurso dos
membros de um projeto a partir da analise de suas trajetorias, visbes e acdes no
grupo, em especial nas atividades relativas a educacdo ambiental. O Grupo de
Estudos e Articulagbes sobre Tartarugas Marinhas (GTAR-Verdeluz) caracteriza-se
como educacdo ndo-formal por seu projeto “GTAR ltinerante”, que convida a
populacdo de Fortaleza a contribuir com a conservacdo das tartarugas marinhas
presentes na costa. Assim, reflito se minha préatica docente juntamente com as dos
demais participantes do GTAR estdo em consonancia com a educagdo critica
proposta por Paulo Freire. Baseando-me nas metodologias qualitativas, narro minha
trajetoria como estudante licencianda e integrante da equipe a partir da experiéncia
do vivido. A coleta de informacdes dos demais colaboradores foi feita através de
entrevistas individuais semiestruturadas. As analises sugerem que 0s membros estao
ainda em processo de formacéao critica. Consideracfes e sugestdes foram feitas no

sentido de investir no desenvolvimento da criticidade dos membros.

Palavras-chave: Educacéo critica. Educag¢do nao-formal. Educagdo ambiental.

Experiéncia do vivido. Préatica docente.



ABSTRACT

This research aims to identify elements of critical thinking in members of a Project
through the analysis of the path, vision and action of these in the group, especially in
activities focused on environmental education. The Grupo de Estudos e Articulacdes
sobre Tartarugas Marinhas (GTAR-Verdeluz) is characterized as Non-formal
Education for its project “GTAR ltinerante”, which invites the community of Fortaleza
to act in the conservation of sea turtles present on the coast. Thus, | reflect if my
teaching practice along with the other participants are in line with the critical education
proposed by Paulo Freire. Based on the qualitative methodologies, | describe my path
as a teaching student and member of the team from the narrative of experiences lived.
The information from the other members was collected through individual semi-
structured interviews. The analysis suggest that members are still in a development
process of critical thinking. Considerations and suggestions were made in order to

invest in the criticality of members.

Keywords: Critical education. Non-formal education. Environmental education.

Experience of lived. Teaching practice.
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1 SOBRE A EDUCACAO E SEU POTENCIAL MOBILIZADOR

No século XVIII, com a consolidacdo da estrutura econémica capitalista e com
a industrializacdo, o planeta iniciou seu colapso a partir da criagdo de uma cultura de
consumo que gerou a utilizacdo desenfreada e indevida de recursos naturais,
producdo em massa de residuos e modificacao excessiva da natureza (CIDIN; SILVA,
2004). O egoismo e o individualismo dominam a mente das pessoas e 0S conceitos
de “ter” e “ser” sdo ressignificados e fundidos: s6 € possivel “ser” se o individuo
“possuir”, e quanto mais bens se possui, mais humano se € (FREIRE, 1987, p. 43). A
cooperacao e solidariedade sdo agora valores abandonados e esquecidos e bem-
estar vira sinbnimo de conforto, ndo geral, mas individual. Desenvolvimento torna-se
o slogan de uma sociedade que almeja superioridade e dominacdo e os meios para
consegui-las ndo sdo mais calculados. Nao s6 os homens gue possuem menos
tornam-se servos dos que tem mais, como também a natureza € considerada a
disposicao do progresso do ser humano. Consequentemente, desenvolvimento néo é
sindbnimo de bem-estar social e liberdade individual, mas de crescimento econémico,
tornando a conservacao da natureza uma Vvila no processo de expansao econémica
(LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).

Diante da crise socioambiental enfrentada pelo mundo atualmente é possivel
perceber a faléncia da estrutura educacional, que visa o lucro acima do bem-estar
social da populacdo. O pensamento critico cede lugar a reproducdo do discurso a
favor do progresso e do desenvolvimento e pouco se reflete sobre o real significado
desses termos na conjuntura atual.

O modelo educacional atual visa de forma clara assegurar a manutencao do
sistema econdmico vigente, no qual uma minoria € privilegiada por “ter” e a maioria,
desumanizada, impedida de “ser” (FREIRE,1987, p. 43). Nesse processo, a massa €
considerada um mero deposito de conhecimento e os educadores os “doutores” do
saber (FREIRE, 1987, p. 28). Assim, o conhecimento é selecionado e transmitido com
0 objetivo de ser reproduzido e néo refletido, privando o desenvolvimento do
pensamento critico e podando a capacidade criativa da populacdo que da
continuidade a estrutura socioambiental consolidada. Portanto, os educadores séo
apresentados como sujeitos que possuem a missao de formar objetos do processo
educativo (FREIRE, 2014). Antagonicamente, através de uma relacdo horizontal entre

educadores e educandos é possivel construir uma educacéo critica que vise o saber
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como caminho para liberdade e autonomia, na qual a partir do didlogo e da
problematizacédo, professores tornam-se mediadores na construcdo do saber dos
estudantes investigadores capazes de transformar o mundo em que vivem (FREIRE,
1987; 2014).

Segundo Freire (2008), a educacao critica inicia-se a partir de um estreitamento
entre a relacdo dos homens com o mundo e dos homens com eles mesmos, quando,
percebendo-se inacabados, dimensionam sua existéncia em uma escala temporal,
compreendendo que fazer parte do tempo é também assumir o papel de sujeito capaz
de fazer histéria e cultura e por consequéncia, refazer o mundo. A partir da tomada de
consciéncia da capacidade transformadora do ser humano, precedida pela
aproximacao critica do sujeito a realidade concreta, a antiga realidade repleta de mitos
e fatalismos apresentada pelos até entdo considerados “donos do conhecimento”
entra em processo de desconstrucdo, de modo que a realidade premeditada néao é
mais aceita e cede espaco a conscientizacdo, acdo e reflexdo do homem sobre o
mundo em que se insere (FREIRE, 1987, p. 28; FREIRE, 2008).

Para muito além da educacédo da sala de aula, podemos perceber o processo
de ensino-aprendizagem em outros espacos e com diferentes formatos. De acordo

com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei n° 9.394/96):

A educacgdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais’ (BRASIL, 1996).

Logo, o processo formativo pode ser visto por trés perspectivas: a formal,
informal e ndo-formal. A educacdo formal, que € regulamentada e normatizada por
leis com o objetivo de sistematizar conteldos e desenvolver habilidades e
competéncias pré-definidas acontece dentro do espaco escolar (GOHN, 2006). A
educacdo informal é aquela que acontece de forma n&o-intencional durante a
socializagdo dos individuos. S&o os conhecimentos aprendidos nas situacdes
cotidianas da vida com pais, amigos, vizinhos. Ja a educacéao néo-formal investe na
capacitacao para a cidadania como objetivo prioritario; é intencional e acontece fora

dos territérios escolares, nos espacos publicos da cidade (GOHN, 2006).
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Desse modo, em prol da transformacdo do mundo, diversas organizacdes
articulam-se de forma independente em espacos nao-formais de ensino com projetos
e acles planejadas para incitar a inquietacdo da populacdo quanto as questdes
politicas, sociais e ambientais atuais. O Grupo de Estudos e Articulacdes sobre
Tartarugas Marinhas (GTAR-Verdeluz) inclui-se nesse conjunto com seu projeto
“‘GTAR ltinerante” no qual pracas, escolas, praias e outros espacos publicos sao
visitados com ac¢des ambientais voltadas para seus frequentadores, apresentando o
tema da protecdo das tartarugas marinhas através do didlogo e da problematizacao
de questdes inerentes a sua conservacgao e a situacao socioambiental de Fortaleza.

Em minha funcdo de docente em formacéo, acredito que a melhor forma de
educacédo é aquela que faz pensar e que da margem a criatividade e a expressao de
cada um. O “pensar” a que me referi anteriormente traz consigo um significado muito
maior do que aparenta: o de reflexdo, compreensao e transformacdo de que somos
todos capazes. Baseando-me em Paulo Freire, acredito que a funcao de contribuir
com a formacdo de cidaddos criticos exige que o proprio educando seja também
critico e acredite no poder transformador da populacdo e de si mesmo no processo
educativo, investindo em uma formacdo mutua, de troca de conhecimento e
aprendizado (FREIRE, 2014).

Partindo desse pressuposto, busco com o presente estudo identificar
elementos de criticidade no discurso dos membros do GTAR-Verdeluz com o
propdsito de 1) relacionar a minha trajetéria como estudante, identificando situacfes
gue contribuiram para minha formacao docente critica, 2) conhecer a trajetéria dos
integrantes do grupo, 3) caracterizar a acao dos integrantes do GTAR em relagcédo aos
objetivos do “GTAR ltinerante” e 4) refletir se a minha pratica docente juntamente com
as dos integrantes do GTAR estdo em consonancia com a educacao critica proposta

por Paulo Freire.

1.1 O GRUPO DE ESTUDOS E ARTICULACOES SOBRE TARTARUGAS
MARINHAS: UM EXEMPLO NA EDUCACAO NAO-FORMAL

O Grupo de Estudos e Articulagéo sobre Tartarugas Marinhas (GTAR) surgiu
em 2014 dentro do Instituto Verdeluz, Organizacdo Nao-Govenamental (Ong) que visa
trabalhar a questdo da educacao e participacdo ambiental na cidade de Fortaleza.

Com a insercéo dos estudantes da Ong no bairro Serviluz, os moradores sentiram-se
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a vontade para compartilhar as principais problematicas do local, sendo uma delas a
falta de acompanhamento das ocorréncias de tartarugas marinhas na praia
(INSTITUTO VERDELUZ, 2018). Assim, a demanda por maiores conhecimentos
sobre tartarugas marinhas e sua presenca na costa fortalezense motivou a criagéo de
um grupo de estudos, posteriormente ampliado a projeto de extensao, atualmente
obtendo convénio com a Universidade Federal do Cearda (UFC) e Universidade
Estadual do Ceara (UECE). O grupo é reconhecido como extensdo pelo projeto
“‘Grupo de Estudos e Articulagdo sobre Tartarugas Marinhas: Conhecendo e
conservando a vida marinha na Orla de Fortaleza-Ceard”, cadastrado pela UFC.

Adicionalmente, o GTAR conta com o apoio de trés projetos de extensao
vinculados a UECE, sendo eles: “Orientacao e promocao de Educacdo Ambiental aos
residentes e frequentadores do litoral metropolitano Leste de Fortaleza e Investigagao
da causa mortis de tartarugas marinhas encontradas nestas areas”; “Programa de
monitoramento, protecdo e conservacdo de tartarugas marinhas em Fortaleza” e
‘Educacdo Ambiental para criancas e jovens excepcionais: Tracando estratégias
aplicaveis em prol da conscientizagdo e conservagdo ambiental de forma inclusiva”.
Hoje, atua de forma direta na conservacdo das espécies de tartarugas marinhas
através de monitoramentos de praia, necrépsia e educacdo ambiental (INSTITUTO
VERDELUZ, 2018).

O GTAR é formado por uma equipe essencialmente heterogénea de 22
estudantes bolsistas e voluntérios, de diferentes semestres dos cursos da UFC e
UECE de: Ciéncias Biolégicas, UFC: Engenharia de Pesca e Oceanografia e UECE:
Medicina Veterinaria, e conta com a orientacao de quatro professores: dois integrantes
do curso de Medicina Veterinaria (UECE), uma do curso de Ciéncias Biologicas
(UECE) e uma componente do curso de Oceanografia (UFC).

Atualmente, € responsavel por apresentar a populacdo fortalezense a
ocorréncia de tartarugas marinhas no litoral, através de dados coletados sobre
nidificacdo e registro da presenca de animais na costa. Concomitantemente, o grupo
trabalha com educacéo ambiental buscando sensibilizar a comunidade em relacdo a
necessidade de conservacdo das espécies que ali frequentam (INSTITUTO
VERDELUZ, 2018)

As atividades do GTAR séo diversas e para a maioria delas sdo escaladas
equipes através de sorteio, de forma que todos os integrantes participem em algum

momento de todas as tarefas propostas e para que haja uma interagdo completa entre
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0os membros. Algumas atividades sdo obrigatérias e outras contam com a
disponibilidade dos componentes. Cada participante possui a obrigacdo de exercer
competéncias em uma das quatro comissdes de que fizer parte, sendo elas:
administracdo de midias, financeiro, recursos humanos e comunicacao.
Adicionalmente, trés comissfes contam com a participacdo opcional dos membros:
campo, necropsia e educacado ambiental.

As demais func¢des incluem reunides quinzenais com o0s professores
orientadores do Projeto para orientagdo e repasse, trés monitoramentos de praia
realizados durante o0 amanhecer na Sabiaguaba e um diurno na Praia do Futuro. Além
disso, o grupo atende a chamados de encalhe, realizando os primeiros socorros da
tartaruga no local e aguardando a chegada dos 6rgédos competentes licenciados para
conducdo do animal vivo para centros de reabilitacdo ou recolhendo-o morto para
necropsia, visto que possui a licenca do SISBIO (n° 53083-2) necessaria para tal. As
carcacas sao utilizadas para estudo da equipe ou maceradas e colocadas em
exposicao nas atividades de educacéo ambiental.

Inicialmente, o grupo restringia suas atividades as comunidades costeiras mais
vulneraveis socialmente, atuando no bairro do Serviluz e Sabiaguaba (INSTITUTO
VERDELUZ, 2018). Hoje, trés atividades de educacdo ambiental sdo executadas
todos os meses, sendo duas delas parte da atividade GTAR Itinerante e uma de
educacdo especial; essa Ultima atuante em escolas e institutos de jovens
excepcionais, adaptando atividades de cunho ambiental a realidade dos educandos.

A acdo “GTAR ltinerante”, foco desta pesquisa, conta com a exposicdo de
material biol6gico pertencente ao grupo, revistas educativas, brincadeiras e pinturas
tematicas, apresentacao e divulgacao do trabalho do grupo e dialogo com o publico
em geral. A atividade tem como objetivo levar informacdo de forma dialdégica a
populacao, ocupando os espacos publicos da cidade a fim de atingir um maior nimero
e variedade de pessoas, englobando todas as classes sociais sem distingdo e
incentivando a criticidade a partir da problematizacdo sobre a presenca de tartarugas
marinhas na costa da cidade, informando e gerando um didlogo sobre cidadania e
situagao socioambiental do local (INSTITUTO VERDELUZ, 2018).

Os integrantes do GTAR perpetuam os ideais de horizontalidade e criticidade
como norteadores do trabalho, firmados pelo discurso oral, utilizando-se assim da
vertente critica da educacédo em sua pratica. De forma adicional, o projeto utiliza-se

também da aproximacdo emocional do publico e do estimulo a atos individuais que
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recorram a reducdo dos impactos causados pelo estilo de vida praticado atualmente,
tendo em vista que esse tipo de abordagem tornou-se indispensavel para frear o
rapido avanco da destruicdo dos ecossistemas (INSTITUTO VERDELUZ, 2018).

1.2 PROBLEMATIZACAO E DIALOGO

A problematizagdo aparece dentro da educagéo critica como uma ferramenta
que provoca a curiosidade de cada um. Em outras palavras, problematizar é perceber
uma situacdo concreta, analisa-la racionalmente, questiona-la e por fim, tornar-se
capaz de se posicionar ativamente diante dos fatos (FREIRE, 2008). Esse processo
torna-se indispensavel na educacao critica, desenvolvendo-se com o intuito de que a
populacédo atinja um estado superior de conscientizacdo, que leva a transformacéo da
realidade em que se vive (FREIRE, 2008).

Para entender melhor como funciona a educacéao problematizadora podemos
compreender os passos que a envolvem. Primeiro, afasta-se a ideia de que as
pessoas sao totalmente ignorantes sobre um assunto e considera-se que todas as
pessoas sabem um pouco de algo. Algumas sabem pouco, quase nada, outras sabem
um pouco mais, mas todos possuem um certo nivel de conhecimento que pode ser
utilizado (FREIRE, 2011). Segundo, a educacao problematizadora apoia-se na ideia
de que os seres humanos sdo seres naturalmente investigadores e que a nossa
existéncia na Terra resulta em uma investigacdo incansavel e infinita sobre o
funcionamento do mundo e sobre ndés mesmos. Dessa forma, é intrinseco ao ser
humano saber mais do que se sabe (FREIRE, 1987).

Entdo, o ato de problematizar, que leva a busca por respostas €, na verdade,
uma busca de autoconhecimento. Os homens e mulheres buscam a compreenséo dos
fatos para se conhecerem diante de certa realidade e assim serem capazes de se
posicionar perante o mundo em que vivem (FREIRE, 1987). Como seres sociais, essa
transformacao individual esta intimamente ligada a uma mudanca social, cultural e
historica de uma sociedade (FREIRE, 2008).

Essa busca natural pode ser estimulada através de questionamentos que
poderdo ou ndo ser respondidos, mas que levardo a um processo educativo de
pesquisa que resulta no estimulo ao raciocinio, autonomia, criatividade e muitas

descobertas.



15

De tal modo, problematizacdo é busca. Sdo os porqués que trazemos desde
criancas dentro de nos e que perdem espaco nos ensinos tradicionais com a
domesticacao e a apresentacéo de respostas prontas, como se o conhecimento fosse
algo estético e transferivel. Distintamente, na educacdo problematizadora, a nossa
prépria cagca por respostas € exaltada junto a um processo de movimentacdo do
conhecimento baseado em questionamentos: por que as coisas acontecem de
determinada forma, quem determinou, por que existem, de que outras formas
poderiam existir, a quem servem e tantas outras perguntas (FREIRE, 2011).

Obviamente, podemos e devemos nos apoiar em facilitadores para essa
jornada e é exatamente como podemos compreender o papel do educador na
problematizacdo educadora. O educador problematizador precisa considerar que 0
conhecimento por si s6 ndo é o agente de mudanca no sujeito, caso ndo se saiba o
que fazer com tal informacéo. Para tanto, é necessaria a assuncao de um papel ativo
por parte do educando, instigando-o a ser protagonista do seu préprio conhecimento
ao selecionar, questionar, repensar, mas nunca apenas aceitar uma informacao
imposta. A partir do momento em que o educando aprende como utilizar o
conhecimento adquirido, ele ganha seu devido valor e torna-se agora relevante,
significativo e transformador. Os questionamentos, debates, reflexbes e
posicionamentos constituem exatamente essa acao de movimentacao indispensavel
do conhecimento (FREIRE, 2008).

Por isso, € necessario que o educador possibilite a expressao de cada sujeito,
dando espaco ao processo de autoconhecimento, posicionamento critico e
intervencao social de cada um. Logo, uma segunda ferramenta utilizada na educacao
critica é o diadlogo. O didlogo é responséavel por uma relacdo mais horizontal e de
formacao mutua, na qual educandos e educadores ensinam e aprendem durante toda
a trajetoria (FREIRE, 1987; 2011; 2014).

O que o dialogo possibilita, na verdade, € a aproximacdo do conhecimento
formal dos educadores ao significado e vivéncia dos educandos sem que nenhum
desses seja desvalorizado (FREIRE, 2011). Para isso, € necessario que o educador
considere a relagdo do sujeito com 0 mundo e adapte sua pratica de modo que o0s
educandos nao sintam-se violentados e invadidos pela imposicdo de novas
afirmacdes que ndo condizem com sua visdo de mundo e cultura (FREIRE, 2011).

Como voluntaria de programa de extensao, posso dizer que esse constitui um

grande desafio para a maioria de nés, viciados em utilizar palavras técnicas, fora do
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contexto da maioria da populacéo, falando do que se Ié nos livros quando muitas
vezes o publico vivencia aquilo todos os dias e entende de forma mais clara a pratica
envolvida nos fatos. A grande tentativa € que o dialogo possa ser utilizado para
comunicacao e nao transferéncia, imposi¢ao, domesticacao e simples consentimento
das pessoas envolvidas.
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2 EDUCACAO AMBIENTAL E TEORIA CRITICA: COMO SE RELACIONAM?

A revolugéo industrial, baseada em um novo sistema de producao associado
ao extrativismo exacerbado e exploracao dos recursos naturais para desenvolvimento
econdbmico, gerou um desequilibrio ambiental ignorado pelos seus adeptos durante
décadas (CUBA, 2010). O ideal de dominacéo propagado pelo capitalismo contribuiu
para um notavel distanciamento entre o homem e a natureza, de tal modo que o
interesse pelo potencial de producédo tornou-se nossa Unica relagdo com o ambiente.
Invisibilizado, o desequilibrio agravou-se pela sua insustentabilidade e geracéo
intensa de residuos, dando espaco a uma crise ambiental que agora constitui uma
ameaca a manutencdo do sistema capitalista e por isso, passou a ser combatida
(LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).

Na década de 1960, iniciou-se a busca por novas alternativas capazes de
adaptar o sistema as necessidades ambientais e ao bem-estar humano. Em 1965, o
movimento ambientalista encontrou suporte para o enfrentamento da crise na
educacdo da populacao, utilizando pela primeira vez a concep¢do de Educacgéo
Ambiental (EA) na Conferéncia de Educacéo da Universidade de Keele, na Inglaterra
(CUBA, 2010).

Os anos 1970 foram marcados pela atividade de diversos grupos que
objetivavam a organizacdo, compreensdo e o engajamento dos paises em prol da
reducdo de impactos. Conferéncias globais buscaram normatizar a questdo da
extracdo, uso e descarte dos bens naturais e residuos, além de debater formas de
participacdo social com foco na estruturacao da EA dentro de parametros curriculares
(TANNOUS: GARCIA, 2008).

A educacédo ambiental até entdo, era executada unicamente a partir de um viés
conservacionista, ou seja, investia-se na reaproximacdo do ser humano com a
natureza a partir de atividades que utilizavam o conhecimento ecolégico como ponto
de partida para a empatia e, assim, através de uma aproximagao emocional, para
alcancar a conservacao. Porém, a educagao conservacionista constitui-se ainda da
reproducdo de um discurso acritico, uma vez que nao ha reflexdo e debate sobre as
reais problematicas do modelo econdémico, apenas propde a reducdo de seus
impactos como estratégia para longevidade do sistema em questdo (LAYRARGUES;
LIMA, 2014).
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No Brasil, a ditadura militar foi responsavel por um congelamento de ideias em
diversas areas de pesquisa. Dessa forma, na eminéncia do fim do regime autoritario,
a EA inicia sua efetiva jornada através da elite interessada na redemocratizagédo do
pais. Os principios europeus ja estruturados foram perpetuados e o movimento
revelou dificuldades em engajar as classes mais populares (LOUREIRO;
LAYRARGUES, 2013).

A trajetdria da educacdo ambiental critica no Brasil iniciou-se na década de 80,
no periodo pos-ditadura, com a reorganizacao dos movimentos sociais e o surgimento
de novas problematicas que propiciaram o nascimento de novas articulagdes. Era um
momento de grande interacdo entre os diversos movimentos, gerando uma atmosfera
de diadlogo extremamente favoravel ao fortalecimento e complementagéo da EA para
uma nova estratégia de educacédo, capaz de agir frente as novas demandas a partir
de outras concepcdes (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).

Dialogando com os ideais de Paulo Freire e demais pesquisadores adeptos da
Teoria Critica, a nova vertente da EA decidiu investir no desenvolvimento do
pensamento critico da populacdo como forma de mudar a realidade ambiental e,
consequentemente, a realidade social vivida, obtendo o apoio das classes mais
populares, inquietas, cansadas de respostas prontas (GUIMARAES, 2004).

Dessa forma, a educacdo ambiental critica problematiza a realidade
socioambiental em um processo de troca entre educadores e educandos, em busca
da praxis, para que 0s sujeitos sejam capazes de intervir, desconstruindo e
reconstruindo a realidade ambiental através do exercicio da cidadania (GUIMARAES,
2004).

E importante perceber que essa abordagem torna-se revolucionaria ao
trabalhar paralelamente as questdes sociais e ambientais, mostrando que a forma na
qgual nos relacionamos com a natureza, fator gerador de tantas problematicas
ambientais, esta diretamente ligada a desigualdade social e as dificuldades que

enfrentamos cotidianamente dentro dessa realidade.
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3 O ENSINO NAO-FORMAL E A FORMACAO CIDADA

Como o ensino formal, a educag¢do ndo-formal também é realizada de forma
intencional e sistematizada, porém difere da primeira por envolver menor burocracia
em seu processo, sendo capaz de assistir uma maior variedade de pessoas,
possuindo duracéo variavel e apresentando a auséncia de um sistema de progressao
(GADOTTI, 2005). Por possuir tempo e espaco diferenciado, a educacao nao-formal
constitui um modelo mais flexivel de educacao, extremamente positiva no aspecto de
respeito as individualidades, incluindo ritmo de aprendizagem, expressao e
criatividade (GADOTTI, 2005; GOHN, 2014).

Comumente, a educacdo ndo-formal € definida como antagdnica ao ensino
formal, de maneira que toda acado com finalidade educacional organizada, executada
a margem do sistema formal de ensino € considerada fruto da educacdo nao-formal
(LA BELLE apud GADOTTI, 2005, p. 2). Porém, Ghon (2014) discute essa visao
simplista da educacdo nao-formal. Para a autora, essa educacgado ultrapassa a
definicdo apresentada, dispondo de um papel fundamental na educacdo popular,
contribuindo para formacao cidada, capacitacdo para o trabalho e organizacdo das
comunidades. Concomitantemente, auxilia o processo de aprendizagem iniciado nos

ambientes formais, conforme explicita no trecho destacado a seguir:

[A educacdo ndo-formal] E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico
de formacéo para a cidadania, entendendo o politico como a formagé&o do
individuo para interagir com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto
de préticas socioculturais de aprendizagem e produgdo de saberes, que
envolve organizacdes/instituicbes, atividades, meios e formas variadas,
assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais. (GOHN,
2014, p. 40)

Para compreender melhor essa posicéo, podemos considerar que as nossas
cidades possuem um grande potencial educativo que precisa ser explorado. Ao admitir
as falhas da educacao formal e reconhecer que muito do que aprendemos parte de
vivéncias que tivemos e daquilo que nos traz prazer, ndo ha espac¢o educativo mais
favoravel do que a nossa propria cidade para a formacdo de sujeitos e

complementagéo da educacao iniciada em sala de aula.
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Entretanto, o ensino nao-formal ndo serve apenas para complementacdo de
conteudos. Ele possui um papel significativo na formacao cidada, tendo em vista que
sua funcao envolve devolver para o publico o que é seu por direito e fazer da cidade
um espaco de luta, pertencimento, socializacéo e debate (GOHN, 2014).

Criancas, jovens e adultos passam parte de suas vidas nos locais publicos,
onde podem brincar a céu aberto, conversar com 0s amigos e debater sobre
problematicas envolvidas no dia-a-dia. Porém, com a realidade atual, cada vez mais
estamos nos distanciando desses espacos. A violéncia, a tecnologia e a privatizagao
tém nos impedido de desfrutar do que é nosso e nos coloca dentro de casa como
prisioneiros (GADOTTI, 2005).

Para além de um espaco que educa sem a intencdo de educar, as cidades
também podem ser planejadas para educar. As cidades que educam séo aquelas que
possuem o objetivo de formar os sujeitos para cidadania, promovendo o ativismo pela

conquista de direitos. Segundo Gadotti (2005)

Podemos falar em cidade que educa quando ela busca instaurar, com todas
as suas energias, a cidadania plena, ativa, quando ela estabelece canais
permanentes de participacdo, incentiva a organizacdo das comunidades para
que elas tomem em suas maos, de forma organizada, o controle social da
cidade (GADOTTI, 2005, p. 7).

Outra caracteristica da educacéo nao-formal que ndo posso deixar de abordar
é sua dialogicidade. Esse modelo de educacao busca levar de forma mais dialégica a
informacdo - que nem sempre a escola é capaz de levar - a pessoas que nem sempre
sdo alcancadas pelo ensino escolar, dando espaco a formacao e participacdo popular
para sujeitos de todas as idades e todas as classes sociais. Mostrando que a
educacdo é um direito de todos e que todos sdo responsaveis e podem ter voz nos
espacos que compartilhamos (GADOTTI, 2005).
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4 COMO NASCEU E COMO DESENVOLVI A MINHA PESQUISA

Ao me deparar com o fim da graduacao e a necessidade de realizar um trabalho
de conclusao de curso, pensei que nada faria mais sentido do que analisar a situacao
que eu propria me inseria naquele momento, 0 GTAR enquanto grupo que trabalha
com educagédo ambiental. O funcionamento do “GTAR lItinerante” sempre foi motivo
de muita reflexdo da minha parte: estdvamos fazendo a escolha certa ao focar em
acOes dispersas? Assim, 0 meu primeiro objetivo ao realizar a pesquisa voltou-se para
os visitantes da acao: Quem eram? Como pensavam? Como aquela acéo atingia cada
um? Para isso, utilizaria o conceito de criticidade, chegando na pergunta: ‘Os
visitantes da acao sao criticos e conscientes?’.

Enguanto iniciava a minha escrita e avancava na leitura, percebi o impasse do
que me propunha a fazer, compreendendo que a educacao critica constitui um
processo continuo e por isso, ndo seria possivel constatar a criticidade de alguém
durante uma acao pontual. Porém, n6s membros estdvamos em situagéo de formacao
continua dentro do grupo e nos éramos 0S responsaveis pela criacdo e
desenvolvimento daquela atividade. A questdo entdo voltou-se para os integrantes:
Seriamos nos, criticos o suficiente para estimular a criticidade de quem nos visita?
Refleti entdo sobre minha pratica no GTAR e me deparei com algumas outras
perguntas muito intrigantes: O GTAR € para os outros membros o que é para mim? O
“‘GTAR ltinerante” é pensado da mesma forma por n6s? Qual é realmente o propésito
da atividade? Assim, a partir desse novo objetivo, iniciei a pesquisa que apresento
aqui.

Por se tratar de uma pesquisa com caracteristicas de subjetividade e reflexao,
conclui que o estudo quantitativo ndo me traria a liberdade que esperava durante o
processo de escrita, tendo em vista que esse tipo de pesquisa transforma dados
coletados em numeros para testar uma teoria. O meu caso era outro: eu queria captar
a subjetividade envolvida na minha pratica, compreendendo que 0 préprio processo
de escrita é também um processo formativo e reflexivo (LUDKE; ANDRE, 2013).

Considerando o que foi dito, optei pela pesquisa qualitativa. As pesquisas
qualitativas possuem carater subjetivo e descritivo, de forma que a partir da
perspectiva dos sujeitos observados, o pesquisador reflete sobre o0 processo,
considerando seu contexto, particularidades e relagdes envolvidas no meio (LUDKE;
ANDRE, 2013).
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Porém, a minha necessidade de autoconhecimento me levou a um desejo de
escrever a minha prépria historia. Desde crianca, escrevo e leio bastante e acredito
que quando se escreve sobre vocé e quando se |é sobre os outros hd uma
transformacao interna que mistura empatia, sensibilidade e (auto)conhecimento.
Recebi este trabalho entdo, como uma forma de resgate da minha escrita. Foi assim
que decidi trabalhar com narrativa.

A narrativa é responsavel por organizar as experiéncias vividas pelos sujeitos
em sua relagdo com o mundo e com os demais sujeitos. Ela ramifica-se em diversas
formas de abordagem que referem-se a diferentes objetivos, sendo a escolhida por
mim a experiéncia do vivido. Esse tipo de narrativa enaltece as situacdes significativas
e transformadoras vividas pelo proprio pesquisador para compreender 0s aspectos
que envolvem uma pratica (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015).

Por carecer de compreensao tedrica, a experiéncia torna-se, entdo, o proprio
objeto de estudo da pesquisa (LIMA; GERALDI; GERALDI, 2015). Por exemplo, para
compreender aspectos de como a minha trajetéria me levou ao GTAR e como a minha
experiéncia no grupo vem me tornando a educadora que sou hoje, posso resgatar
situacdes passadas que foram marcantes e decisivas no meu processo de formacéao
e refletir sobre elas, com o objetivo de buscar entender o que ha de significativo para
a compreensdo de uma educacao critica e libertadora. Assim como posso analisar a
trajetéria dos demais membros para compreender o que somos e fazemos
coletivamente dentro do grupo.

Ao narrar a minha caminhada, coloco-me a disposicdo de diversas
interpretacbes: a minha prépria, como sujeito inserido naquela realidade, que
vivenciou e aprendeu com tais experiéncias; a dos leitores, considerando que as
percepcdes dos outros sobre nés relaciona-se as interpretacdes baseadas em suas
vivéncias e personalidade; e a de um ‘eu’ futuro, que tera vivido outras situagdes e
buscard novos significados para eventos passados, que compreendam agora o
momento em que vivo. Dito isso, enxergo o trabalho com narrativa como em constante
movimento, mesmo quando aparenta finalizado. Porque seu significado vai além do
gue esta no papel, ele provoca a reflexdo que varia de acordo com o leitor e suas

circunstancias.
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Para Lima, Geraldi e Geraldi (2015):

(...) o narravel se compde do que nos tocou, nos modificou e continua
carecendo de sentidos e continuara carecendo de sentidos mesmo concluida
a pesquisa, porque a ele podemos retornar como ja outro. (LIMA; GERALDI;
GERALDI, 2015, p. 33)

No trabalho, também me proponho a ouvir as perspectivas e impressdes dos
outros membros do GTAR quanto as suas proprias trajetérias e as atividades que
envolvem o grupo, em especial, a educagdo ambiental, a fim de concluir se
constituimos um grupo de sujeitos criticos preparados para educar criticamente. Para
isso, utilizo-me da entrevista semiestruturada para coleta de dados, que da uma
liberdade maior para o entrevistado discorrer sobre o assunto, me possibilitando
assimilar seus pensamentos, condutas e crencas verbalmente e, ainda, captar os
sentimentos relacionados a eles ndo-verbalmente, através de anotacfes auxiliares
(MARCONI; LAKATOS, 2003).

As entrevistas foram feitas individualmente e tiveram duracdo entre 20 a 45
minutos. Os entrevistados foram selecionados a partir de um convite feito por mim
durante a reunido, na qual expliquei que estava em busca de dois voluntarios de cada
curso integrante do GTAR para participar de uma conversa sobre as experiéncias e
impressdes no grupo. Expliqguei também que o material coletado resultaria no meu
trabalho de finalizacdo de curso e que poderia vir a ser uma fonte util para reflexao
individual e coletiva sobre o que estd sendo feito por n6s no projeto. Entdo, as
entrevistas foram compostas por sete membros que se dispuseram a compartilhar
suas vivéncias e impressdes no local e horario marcado convenientemente para cada
um. Apenas o curso de Engenharia de Pesca obteve um membro por ser o Unico
representante no projeto.

A conversa foi iniciada a partir da explicagdo sobre o meu trabalho, de como
funcionaria a conversa, do preenchimento do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e da permissédo para gravacado que foi feita pelo meu aparelho
celular. As perguntas referentes ao tema foram iniciadas e anota¢des complementares
foram feitas por mim com o objetivo de compreender o que os levou ao encontro do
GTAR; o que significa o GTAR para cada um; se o0 curso contribuiu ou contribui para

o trabalho realizado; quais as impressdes acerca do “GTAR lItinerante”, e se na opinido
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de cada um, o objetivo estd sendo cumprindo; como € a relacdo com o publico que
visita as acles; e, por fim, se alguma acdo do “GTAR lItinerante” marcou o

entrevistado.
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5 RELATOS DA MINHA FORMACAO

5. 1 A MINHA CAMINHADA COMO EDUCADORA EM FORMACAO NO ENSINO
FORMAL

Como licencianda do curso de Ciéncias Bioldgicas de uma universidade
publica, tracei uma trajetdria agitada durante os estagios que cursei. Apesar de sentir
uma satisfacdo enorme em compartilhar o que sabia e aprender com os estudantes,
a formalidade da sala de aula sempre me remeteu a um desconforto que era capaz
de ser superado em situacdes de muita empolgacdo, mas sempre persistente.

Inicialmente, nunca me vi como uma professora em sala de aula. Por mudar
varias vezes de colégio e vivenciar por dois anos a verdadeira esséncia de uma escola
conservadora, punitiva e domesticadora, 0 ambiente escolar era o ultimo que queria
fazer parte. A universidade representava o fim da minha vivéncia escolar e o inicio da
minha “libertacao”.

Quando passei no vestibular, no fim de 2011, encarei a Licenciatura como uma
oportunidade de me aproximar da Biologia e tracar o0 meu caminho como futura
bidloga, e assim, entrei no curso com o intuito de mudar de modalidade o mais rapido
possivel. No primeiro ano de curso me via como a tipica biéloga de campo, em busca
de aventuras e distanciamento da complexidade que as relagbes com outras pessoas
trazem. Assim, 0 meu futuro parecia promissor nessa realidade inventada.

No segundo ano, iniciei um contato mais préximo com as matérias pedagdgicas
como a psicologia e a instrumentalizacdo para ensino de ciéncias e comecei a me
interessar por um lado do ensino que eu nunca tinha parado para refletir sobre. Em
muitos momentos, pensava que a minha curiosidade para o tema fazia parte da minha
espera e, quem disse que nao poderia me divertir e aprender enquanto esperava?

Nesse mesmo ano, iniciei estdgio em um laboratério de estudos de animais
marinhos e me empolguei muito, era por aquilo que me colocava a disposi¢céo de uma
transferéncia sem previsdo. Desde crianca eu era maravilhada pelos animais
marinhos que viviam nas profundezas e que tinham formas e funcionamentos mais
diferentes possiveis. Eu ainda lembro da sensacéo de descobrir um ser téo diferente
do que era comum para mim, principalmente pelo mistério que envolvia aquelas
criaturas. Como elas podiam ser daquele jeito? Como funcionavam? E ainda havia

tanto que ndo sabiamos sobre eles. Assim, eu me apaixonei pelo laboratério e pedi
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para trabalhar com cnidarios, porém a professora era extremamente ocupada e a
Unica pessoa que podia me orientar no dia-a-dia era um outro estudante do quarto
semestre do curso.

Eu ndo entendia nada sobre metodologia cientifica, os animais eram complexos
demais para o meu despreparo e todo o meu tempo la resumia-se a atualizar a lista
de tombamento da colecédo biolégica. O ambiente tornava-se téxico a cada dia,
diversas vezes presenciei a necessidade dos bolsistas de afirmarem-se através da
vaidade, do deboche. Era uma briga de egos. Certa vez me disseram que ninguém se
importaria com o meu trabalho, que era cada um por si, 0o importante era nao
atrapalhar o andamento da pesquisa dos outros. Engoli a seco e segui em frente com
0 pensamento de que essa era a minha nova realidade. Eu era estudante universitaria
agora e ninguém pararia para se importar ou me ensinar nada fora da sala de aula.
Comecei a estudar sozinha e sem avancar muito ou ter com quem compatrtilhar o que
aprendia e agregar experiéncias reais. Acabei vencida pelo cansaco; aquilo ndo era o
gue eu esperava ou o que eu queria de verdade. Fiquei perdida, eu ndo me encaixava.

Alguns meses depois, tive a minha primeira experiéncia em sala de aula. Eu
estava cursando a disciplina de Didéatica com estudantes de diversos cursos. A
professora tinha uma proposta de ensino muito alternativa para o que eu estava
acostumada na época: dava aula nos gramados dos blocos, no chéo dos palcos dos
auditérios e das salas, gostava de fazer cirandas com a turma enquanto cantava e,
certo dia, decidiu fazer uma roda de leitura de poesias nas sombras das mangueiras.
Ela sempre organizava os alunos em um circulo e se divertia com a nossa visao
“cartesiana” da educacéao, segundo ela. A Unica forma de avaliacao da disciplina era
uma vivéncia em uma escola de uma comunidade na Prainha do Canto Verde, onde
cada grupo faria uma oficina relacionada ao seu curso para estudantes do
fundamental I. Decidimos abordar a problemética do lixo através de um dialogo e,
adicionalmente, propomos uma oficina de reciclagem de garrafas pet, que seriam
cortadas em formato de peixe e pintadas de acordo com a criatividade de cada um
para serem expostas na escola posteriormente. Por ser 0 meu primeiro contato com
a sala de aula, me senti completamente perdida, mas as criangas dominavam o
assunto e tornaram-se protagonistas da conversa com facilidade. Eu me senti muito
feliz e me diverti muito com a experiéncia. Talvez fosse justo dar uma oportunidade

para a minha formacgéo docente.
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Chegou o meu quarto semestre e com ele o meu primeiro estagio
supervisionado no ensino fundamental I, de cunho obrigatério. O primeiro de quatro.
Decidi fazer dupla com uma amiga que ja tinha experiéncia com educacgao e, assim,
procuramos uma escola e assumimos uma turma do 6° ano. A sala tinha uma estrutura
simples, com ventiladores quebrados e sem lixeiras. As criancas eram extremamente
agitadas e impossiveis de lidar - o que ndo era de se estranhar - devido ao calor da
sala de aula. O mais chocante era ver os meninos e meninas no meio do lixo que eles
mesmos jogavam. Convenientemente, o assunto trabalhado era “meio ambiente” e
depois de uma roda de conversa sobre o tema optamos por fazer uma oficina de
lixeiras de garrafa pet para a sala com intuito de resgatar a autoestima daquelas
criancas. Pesquisamos e preparamos a atividade enumerando todas as garrafas que
seriam montadas em sequéncia para que a estrutura da lixeira fosse feita. Além disso,
0s estudantes desenhariam a relacdo deles com a natureza em papéis que seriam
colados em cada garrafa. Chegou o dia e a atividade foi um desastre, as criancas nao
paravam de gritar umas com as outras, ndo conseguiam ficar sentadas para desenhar
e nem compartilhar o material para pintura, causando brigas o tempo todo. Para piorar
a situacado, nos perdemos as sequéncias das garrafas e ndo conseguimos montar a
lixeira que propomos.

Nesse ponto, os estudantes estavam sendo controlados na base dos gritos e
eu me sentia extremamente frustada por fazer um papel tdo diferente da minha
personalidade real. Ao fim da aula, fomos falar com o professor responsével pela
turma, a minha amiga chorou de tanta decepcdo e eu nado tinha nem o que falar
naquele momento. A minha companheira avisou que nao entraria mais na sala e eu
decidi apoiar sua decisdo. Falamos com o professor orientador do estagio que me
disse que era preciso manter o sangue frio nessas situacdes e nos convenceu a ir a
uma ultima aula. Apresentamos um power point enquanto os estudantes ficavam
imoveis na cadeira apdés uma ameaca inicial do professor da turma de levar para a
diretora quem se comportasse mal.

Depois da experiéncia, decidi atrasar o0 meu segundo estagio pois ndo me
sentia preparada para estagiar novamente. Sem saber o que fazer para lidar com o
fracasso do meu primeiro estagio, procurei saidas para que eu pudesse enfrentar os
outros trés interminaveis estagios que faltavam. Foi quando abriu o edital para o

Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e vi ali um espaco
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para a formacdo que eu precisava e acabei sendo selecionada para bolsista do
subprojeto “Biologia”.

No PIBID, tive chance de conhecer com mais calma a instituicdo escolar,
conversei com os professores que foram muito pacientes em me explicar tantas
guestdes que me inquietavam, participei das discussdes tedricas com o grupo, aprendi
0 que € ter uma pratica reflexiva, compartilhei experiéncias com os bolsistas mais
antigos e tive contato com o0s estudantes a partir de uma outra perspectiva,
principalmente nos corredores e na biblioteca. Na época, o subprojeto do qual fazia
parte estava passando por uma série de mudancas e sO cheguei a fazer uma
intervencao - dessa vez bem-sucedida - na escola antes da minha saida. O espaco
escolar ganhou um novo significado para mim naquela situacdo e eu me vi cada vez
mais engajada na Licenciatura, comec¢ando a compreender o porqué da educacao no
Brasil ser da forma que € e 0 que existia por tras daquela escola em que tive uma
experiéncia tdo desastrosa. Foi nesse ano que iniciei a leitura das obras de Paulo
Freire e comecei a me aproximar de suas ideias.

A minha participagéo no PIBID n&o durou muito. Interrompi a minha experiéncia
qguando fui selecionada para um Programa do Governo Federal chamado Ciéncias
sem Fronteiras. Passei um ano na cidade de Adelaide, na Australia do Sul, sem
contato nenhum com as matérias pedagogicas, pois la eu era considerada estudante
do Bacharelado.

Quando voltei, foi um choque. Eu tinha mudado tanto, vivido tantas
experiéncias novas, conhecido tantas culturas, tantas pessoas, morado s6. Eu era
uma nova pessoa, mas tudo por aqui continuava igual' Lidando com o fato de que eu
estava aqui e que precisava transformar a minha experiéncia no exterior em algo
pratico nas situacdes cotidianas da minha nova-velha realidade, optei por trazer um
aspecto mais original para o meu trabalho em sala de aula. Dessa vez percebi que
era hora de enfrentar o estagio supervisionado do ensino fundamental II.

Inicialmente, ndo conhecia ninguém matriculado na atividade e como nunca
havia dado uma aula sozinha, resolvi fazer dupla com uma pessoa que também néo
conhecia ninguém, afinal, podiamos nos ajudar naquela situacao. Iniciamos o estagio
em uma escola estadual, que logo entrou em greve e foi uma correria para conseguir
um colégio da Prefeitura que nos aceitasse a tempo. Fomos em uma escola integral
conversar com a professora de Ciéncias que foi dura e resistente, disse que nunca

tinha trabalhado com estagiario porque achava que dificultaria o andamento das aulas.
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Insisti dizendo que estdvamos muito abertos a aprender com sua experiéncia em sala
e ela disse, entdo, que nos daria essa chance. As observacfes correram bem e era
chegado o momento das regéncias. Antecipadamente, estudei o tema, escrevi umas
ideias e mandei para 0 meu colega que ndo me respondeu até o dia anterior a aula,
dizendo que nao poderia ir. Com 0 susto, usei toda a minha criatividade para manter
40 criancas ocupadas durante 100 minutos. Montei modelos de pulmdo com garrafas,
canudos e bexiga, preparei um caca-palavras tematico e uma atividade de pintura no
papel, bolei atividade simples de consciéncia corporal para que entendessem que tudo
0 que estava sendo falado estava realmente acontecendo, naquele mesmo momento,
no corpo de cada um. O meu objetivo com a aula era que eles aprendessem a
perceber o préprio corpo, para que pudessem respeitar e cuidar de si mesmos,
posteriormente avan¢ando para o cuidado e respeito ao proximo.

Essa era a primeira vez que lecionava sozinha. Tudo aconteceu muito bem, os
alunos foram participativos e interessados, a aula foi um sucesso. A professora ficou
muito interessada no uso dos modelos e deixei um deles para que ela pudesse
reproduzir futuramente. Marquei a minha préxima regéncia para uma semana depois.
Seria um dia inteiro, manhé e tarde com trés turmas diferentes. Mais uma vez néo tive
resposta do meu colega e planejei as aulas sozinha, levando em consideracdo os
avisos da professora de que uma das salas era simplesmente impossivel. Novamente,
0 meu colega avisou na noite anterior que desistiria do estagio e precisei me virar
sozinha.

Como a turma era muito ativa, sabia que tinha que fazer algo que permitisse a
movimentacdo e a expressao livre deles, entdo, levei isopor, cartolina, folhas
coloridas, tintas, lapis de cor, bexigas, fitas, basicamente tudo o que consegui
encontrar na minha frente. Preparei um video sobre corpo humano, dividi subtemas e
pedi para que criassem 0 gue quisessem com 0 material que estava no centro da sala,
gue deveria ser compartilhado, mas que o topico distribuido deveria ser seguido de
alguma forma que eles conseguissem explicar e relacionar depois. Dei alguns
exemplos para que entendessem melhor a proposta. O resultado foi a tradicional
cartolina com as ‘falas’ coladas atras, lidas durante as apresentag¢des. Eu fiquei
arrasada com o resultado, s6 conseguia pensar em como a escola poda a criatividade
das criancas, de uma forma que a Unica coisa que sabem fazer € reproduzir. Eu tinha

dado a liberdade que elas precisavam para se expressarem livremente e elas
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decidiram fazer a Unica coisa que permitiam que fizessem de “diferente” nos trabalhos
escolares, a famigerada cartolina...

Apesar das surpresas, 0 estagio estava indo muito bem, consegui ganhar a
confianga da professora, que me tratava de forma totalmente diferente agora. Ela
pedia conselhos sobre aulas, conversava sobre a escola, os alunos, a vida de
professor e ficava animada com os meus planos de aula e a minha pratica. Ela se
mostrava extremamente interessada com as novidades que eu levava e muito
disposta a renovar sua prética. Ela ja era uma senhora e dizia que no seu tempo de
graduacédo nao existia nenhuma preparacao para metodologias alternativas de ensino,
mas que entendia como era necessario sair dessa pratica de lousa e pincel. Certa vez,
me pediu para marcar uma reunido com o meu orientador de estagio porque gostaria
de pedir um material tedrico e conhecer os laboratorios de ensino para inspira-la nas
préximas aulas. Eu também aprendi muito com a sua experiéncia e seu conhecimento
no ambiente escolar. Ela era o tipo de professora que colocava-se a disposicao de
tirar qualquer tipo de duvida e as vezes atrasava contetdo para abrir espaco para todo
tipo de questionamento dos alunos.

Ao final do estagio, a professora me disse que havia mudado sua forma de ver
0 estagidario, que percebeu ser um momento de compartilhamento de experiéncias e
gue ela daria oportunidade a outros estagiarios a partir dali. Ela também me disse para
nao desanimar no caminho, que eu tinha um futuro promissor como professora.

Meu estagio seguinte foi o primeiro no ensino médio. A escola escolhida
enfrentava uma situacao de falta de professores e os que estavam na funcéo dividiam
0 seu tempo entre as salas. O professor que nos orientava na escola tinha um ensino
completamente tradicional e vivia na correria para cobrir a auséncia de profissionais
em outras turmas. A sala que eu assumi, juntamente com a minha dupla (aquela
mesma amiga do primeiro estagio) era formada por estudantes mais velhos e por isso,
tinha uma dinamica diferente e um tempo reduzido de aula, com uma grande
condensacéao de conteudos.

Para a primeira regéncia, o professor pediu que fosse fiel ao livro e por falta de
recursos decidi fazer uma aula tradicional na lousa, sem a participagcdo da minha dupla
gue néo poderia ir no dia. Ao chegar na sala sozinha, percebi que eu néo fazia ideia
de como dar uma aula daquela forma, tantos anos estudando e praticando nas
matérias da faculdade e nunca haviam me pedido para dar uma aula na lousa! Eu me

sentia tdo desconfortavel naquela posi¢cdo, como se estivesse interpretando um papel
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gue ndo era meu. A aula deixou muito a desejar e eu me frustrei completamente. Para
as outras aulas conseguimos mudar de estratégia e fazer uma atividade utilizando os
conceitos, como um jogo rapido de completar. Apesar de ainda muito conteudista,
aquela metodologia aliviava um pouco o peso de reproduzir um contetdo. Mas aquele
estagio ainda me incomodava muito.

Naquela época, as universidades federais viviam uma greve feita por
estudantes, que ocuparam 0S espacos universitarios para protestar contra o desmonte
das universidades publicas pelo Governo Federal. Como estudante e futura docente,
achei importantissimo dar apoio aos estudantes que acampavam nas dependéncias.
Assim, participei de rodas de conversa, aulas especiais, discussdo de documentarios,
assembleias, etc. Ao sair de cada evento, ia diretamente para a escola e falava com
os estudantes sobre...... PARASITISMO. E la se vem mais frustacao. Inicialmente, a
desanimacéao por ter que ser tdo conteudista enquanto acontecia tanta coisa la fora
gue precisava ser conversada, contextualizada e esclarecida. O que as relacdes
ecolégicas podem dizer sobre tudo o0 que estava acontecendo? Bem, havia ai um
gancho néo tao claro, mas real sobre a nossa forma de relacionamento com o planeta
e com 0s outros humanos que explicava muito sobre 0 momento em que viviamos:
competicdo, parasitismo, mutualismo... E ai o sentimento de ndo-empolgacédo se
transformava em apatia por compreender que na minha funcdo de estagiaria eu
deveria seguir fielmente o livro, afinal em dois anos os alunos seriam pré-
vestibulandos e deveriam estar com o contetdo em dia.

A situacao piorou quando entramos em sala um dia propondo uma nova
metodologia e sem nem terminar a nossa frase, ouvimos de uma das estudantes:
“mulher, ndo invente ndo, dé aula normal mesmo”. Frustra ¢ a o. Naturalmente,
me sai muito mal naquele estagio, ndo conseguia ficar mentalmente presente nas
aulas, fazia como obrigacdo. Fui chamada atencdo algumas vezes pelo professor
tutor. Eu agora era um robé. Ai, como é dificil ser qguem néao se é!

Apesar do “bloqueio” que estava sofrendo, o meu encanto pela biologia me
guiou em algumas outras aulas e eu consegui me divertir pontualmente e fazer uma
boa abordagem dos temas com a participacdo dos estudantes. Mas nao havia tempo
para descanso. O outro semestre estava perto de comecar e com ele o ultimo estagio.
Eu ja estava um ano atrasada no meu curso, 0S meus amigos ja estavam formados

ou se formando, eu tinha pressa. Hora de juntar os cacos e seguir em frente.
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O meu estagio no pré-vestibular foi uma mistura de sensacfes. Coloquei ha
cabeca que seria muito pratica e me “protegeria”’ de situacdes que pudessem ser
nocivas ao meu andamento no estagio. Dessa vez, escolhi uma escola conhecida por
preparar com eficiéncia jovens das classes populares a entrar no vestibular. O colégio
tinha uma lista enorme de estudantes aprovados em universidades publicas e investia
na duplicacdo desse namero naquele ano. O discurso da escola baseava-se no fato
de que era extremamente necessario que a massa ocupasse 0s espagos académicos
e profissionais, que eles tinham que se fazer serem vistos e ndo mais ignorados e que
l& construissem uma nova historia. A criticidade era bastante estimulada dentro e fora
de sala de aula e os proprios professores articulavam protestos e debatiam com os
estudantes sobre os acontecimentos politicos, estimulando assim sua participacao
popular. Os estudantes realizavam grupos de discussdo e eventos sobre
problematicas sociais como racismo, feminismo e questdes relativas a género e
sexualidade.

O professor tutor que me recebeu era muito competente e sua aula era leve e
contextualizada. Porém, além de mim, havia um outro estagiario de Biologia no
terceiro ano de outra universidade e a orientacdo foi que preparassemos as regéncias
juntos para que as turmas nao se prejudicassem. Obviamente isso foi um problema
para mim, pois eu precisaria me adequar a forma de trabalho de uma pessoa que
nunca tinha tido contato. Além disso, o professor tutor mudava constantemente o que
esperava de mim para a regéncia. Eu fiquei extremamente insegura com o0 contexto
de preparacdo para o vestibular e sem entender em que me apoiar. Mas segui em
frente.

Para desenvolver a minha regéncia, precisei considerar que havia em torno de
40 minutos em cada sala, ja que as aulas eram todas quebradas e havia um grande
corte de tempo no comeco e fim de cada uma. Apesar de buscar algumas alternativas,
conclui que ndo haveria tempo para uma aula muito inovadora e que precisaria achar
um jeito de transformar uma aula com slides em algo que buscasse a colaboracao dos
estudantes na construcdo do conhecimento. Assim, optei por uma abordagem que
desse espaco para a insercdo de questdes do cotidiano e discussdes, assim como
videos, animagfes e atualidades. Tudo parecia tranquilo até que tive uma crise de
ansiedade na madrugada anterior a aula. Além de algumas outras questbes, era
aguela formalidade da sala que me deixava inquieta, ndo parecia natural, ndo era

muito animador. Foi uma noite dificil, mas acordei e fui ministrar a aula como havia
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prometido. A aula nao foi l& grandes coisas, mas eu tinha “sobrevivido”. Aprendi a
controlar um pouco melhor as crises antes das demais aulas e o0s estudantes
comecaram a entender que eu precisava da participacéo deles para que a aula fluisse.
No fim, conseguimos nos adaptar uns aos outros e tenho um carinho enorme quando
lembro que conseguimos finalmente nos divertir naquele espaco.

Outra experiéncia que me marcou muito nesse estagio foi o fato de existir um
aluno cego em uma das turmas, que apesar de sempre estar em sala, era
naturalmente excluido com as aulas em power point. Percebendo seu comportamento
letargico em sala, procurei a pedagoga responsavel pelos alunos com essa
particularidade que me guiou em uma visita a um laboratdrio na escola especializado
no assunto, com todo o material de apoio criado para um acompanhamento no
contraturno para esses estudantes. O assunto que estava sendo trabalhando era
genética e percebi que a Unica forma de incluir o menino na aula dentro daquela
situacdo seria criando modelos de cromossomos e divisao celular. Dessa forma, decidi
criar dois modelos, um que mostraria para toda a sala e o outro adaptado com
diferentes texturas, com o intuito de que o estudante pudesse acompanhar o material
simultaneamente a minha fala. Ao fim da aula eu perguntei como tinha sido a
experiéncia e se ele tinha alguma sugestdo para alteracdo do material, ele me
respondeu que o modelo tinha o ajudado muito a acompanhar a aula; ele parecia
satisfeito. Doei o material para o laboratério e o professor disse que usaria no
contraturno para auxiliar os demais estudantes.

Essa experiéncia me mostrou um pouco do papel do estagiario para além da
obrigatoriedade de sua funcéo, mas também como sujeito colaborativo, que a partir
da sua pratica dialoga com o professor e com os alunos, contribuindo para o processo

de ensino-aprendizagem.

5.2 ENO GTAR: A EDUCADORA AMBIENTAL

Enfim os estagios estavam finalizados e eu estava muito perto do fim do meu
curso! Depois de tantos anos de dedicacdo, noites sem dormir, aulas de campo,
trabalhos em grupo, laboratérios, eu estava mais do que pronta para viver o momento
mais esperado de qualquer universitario, ndo é? Mais ou menos... O diploma seria
algo maravilhoso se eu tivesse descoberto no que eu era realmente boa. As

experiéncias anteriores tinham me deixado muito confusa em relacdo as minhas
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habilidades na docéncia e eu me sentia muito perdida sobre o que faria depois de
formada. Comecei entdo uma corrida contra o tempo, eu tinha apenas alguns meses
para descobrir quem eu era, quais eram as minhas habilidades, no que me encaixava.
Devia haver algo que fizesse eu me sentir realizada, sem tantos altos baixos.

Ha algum tempo um amigo vinha me falando de um grupo de protecéo as
tartarugas, e, apesar de escuta-lo com carinho, nunca havia me interessado por
tartarugas marinhas ou trabalhado com comunidades e por isso, ndo achei que agquela
experiéncia fosse para mim. No inicio de 2017, foi aberta uma sele¢édo para o grupo
e, ao falar da minha aflicdo, ele me sugeriu que eu tentasse. Dessa vez, ndo custava
nada ir na entrevista e ver no que esse grupo poderia me ajudar em minha inquietude.
Além disso, essa ideia de horizontalidade do grupo da qual 0 meu amigo tanto me
falava parecia bastante tentadora, tendo em vista a minha experiéncia com o
laboratorio no inicio do curso. Quem sabe se sem toda aquela vaidade as coisas nao
funcionassem melhor? Fiz a minha entrevista e fui selecionada como voluntaria do
grupo.

Ao entrar no GTAR, eu ndo entendia absolutamente nada sobre tartarugas
marinhas, eu tinha caido ali de paraquedas, mas estava disposta a me esforcar. Além
disso, trabalhar com os animais marinhos e com o ser humano ao mesmo tempo
constituia um encontro prazeroso e, por isso, muito facil de lidar. Demorei alguns
meses para pegar o jeito e aprender a fazer as atividades de uma maneira mais
eficiente. Com o tempo, as tartarugas marinhas passaram a representar para mim um
simbolo da minha busca pelas minhas respostas. Uma forma de entrar em contato
com o meu “eu” desconhecido, sair da minha zona de conforto e ousar fazer algo
totalmente novo, ir a novos lugares e conhecer pessoas novas. O GTAR me
possibilitou sair da espera e agir, fazer algo por mim e pelos outros e me conhecer
durante todo esse processo.

Nesse tempo, 0 “GTAR ltinerante” estava em seu inicio e foi pensado como
uma forma de divulgagcdo do nosso trabalho. Afinal, quanto mais pessoas nos
conhecessem, mais ajuda receberiamos para a conservacao de tartarugas; muitos
contatos poderiam ser feitos e informagfes também poderiam ser coletadas sobre
desovas e presencgas de tartarugas em locais desconhecidos pelo grupo.

Na minha primeira atividade, fui eleita a fotografa do dia - essa era a minha
primeira experiéncia - e eu aproveitei para fazer o que acho que faco de melhor,

observar. Analisei como 0s meus colegas abordavam os visitantes, como se



35

portavam, como o publico reagia, quais eram as perguntas mais frequentes, quem era
0 publico, etc. Para a atividade seguinte, eu organizei 0 meu pensamento em tépicos
com tudo o que néo poderia deixar de ser falado: historico e atividades do grupo, nome
e caracteristica das espécies, explicacdo do material exposto, dados de coleta, etc.
Assim, a minha segunda atuacdo baseou-se em um roteiro do que havia observado,
mas a educacéo ndo-formal é cheia de surpresas e um dia nunca € igual ao outro. As
vezes eu ndo conseguia falar sobre o grupo, as vezes néo falava sobre as espécies,
as vezes soO explicava o material, as vezes observava a pessoa observar. Tudo era
muito variavel: dependia do publico, da sua paciéncia para ouvir, da sua curiosidade,
da sua interacao, sua idade e até do local onde estavamos ou de onde vieram. Até a
motivacdo de cada um para aproximar-se da nossa exposi¢cdo pode ser diferente.
Observei os beneficios de trabalhar com grupos menores ou individualmente e conclui
gue era possivel personalizar a minha abordagem, dando mais atencdo as
particularidades de cada um e adaptando o que cabia ou ndo ser tratado a partir do
que era conhecido pela pessoa, do que entendia sobre o assunto e de sua
curiosidade.

Comecei a entender que nao adiantava falar de monitoramento e necrépsia
para alguém que nunca teve contato com tartarugas marinhas antes e percebi que
precisava fazer mudancas na minha forma de lidar com os visitantes. Primeiramente,
considero importante que o publico entenda o contexto no qual o grupo precisou ser
criado, apresentar as probleméaticas. Os problemas enfrentados pelas tartarugas
marinhas séo basicamente questdes que nos envolvem em nosso cotidiano: a questao
de descarte indevido de lixo, do abandono de animais, poluicdo nas cidades, em
suma, a falta de politicas publicas que vao desde questbes ambientais até a questao
de saude publica, educacado, qualidade de vida, justica. Assim, considero que o
momento mais relevante da conversa € quando se fala dessa falta, por que € ai que
as demandas pessoais emergem no discurso. E como se os termos “politicas
publicas”, “governo”, “falta” fossem instigantes e o proprio visitante reagisse e
expusesse seu pensamento, iniciando a articulagdo de seu discurso. Nesses casos,
majoritariamente, a conversa volta-se para a questdo da educacgao, universidade,
governo, politicos, futuro do pais, mudanca, etc.

Hoje, me policio para ocupar um lugar de mais escuta, tentando dar espaco a
fala dos visitantes que trazem em seus discursos suas préoprias demandas. Mas essa

nao é uma tarefa facil. Ainda luto internamente contra essa cultura que foi implantada
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de que o professor que sabe é o que fala do comeco ao fim da aula e de que existe
uma “autoridade” e “propriedade” no conhecimento académico; que 0s termos
“dificeis” devem ser usados e que quanto mais informacgéo, melhor. Por conta disso,
ja me surpreendi muito com a sabedoria do publico, que até hoje me conta
experiéncias que sO podem ser vividas a partir de suas realidades; e com alguns que
falam sobre questfes que eu mesma como estudante de biologia so tive contato ha
tdo pouco tempo.

Entretanto, me vejo no dever de ressaltar que nem todas as conversas
conseguem se desenvolver a tal nivel. Em diversos casos, sinto que nao ha abertura
para uma abordagem mais profunda e o que se pode fazer € “estar disponivel” para
aquela pessoa, estar ali para tirar davidas, fazer esclarecimentos ou, pelo menos,
deixa-la ciente de que ainda h&4 muito o que se conhecer na nossa cidade, ainda na
esperanca de que ela descubra o que fazer com isso. Mas sei que isso ndo é suficiente
dentro da conjuntura em que vivemos.

Na minha concepcdo, muito desse comportamento vem da pressa que
vivenciamos nos nossos dias. Nao temos tempo mais para parar, ouvir, refletir,
organizar as nossas ideias. Vivemos em um mundo acelerado em que nao se pode
“perder tempo”: os dias passam rapido, tudo precisa ser entregue pronto porque o
momento seguinte ja é destinado a outra finalidade. Dentro dessa realidade, ainda
luto para entender e articular uma forma convincente de convite ao dialogo para os
mais apressados e desinteressados.

Com as criancas mais novas, ainda invisto bastante no “conhecer para amar”,
“‘entender para respeitar” e as deixo livres para perguntarem e se divertirem com a
experiéncia. Nesse caso, tento ndo as colocar em uma “caixinha” de respostas prontas
e eu mesma acabo me surpreendendo com suas curiosidades, as perguntas que
fazem e respostas que dou, além das tantas conclusées que elas mesmo chegam
apos tantas perguntas. No fim, s6 sei que ainda tenho muito o que aprender com as
criangas. Sei que ainda tenho muito a desenvolver e descobrir sobre essa nossa
relacdo durante as a¢des e sigo na busca pelo aperfeicoamento dessa pratica.

O momento mais marcante no “GTAR Itinerante” para mim foi em uma atividade
gue aconteceu em uma praga localizada em um dos bairros mais ricos de Fortaleza,
escolhida por ser um espaco de socializacdo de adultos e criangas durante os finais
de semana, constituindo assim o exato publico que procuravamos, sem perceber o

fato de que possivelmente apenas pessoas de alta renda fossem atingidas, excluindo
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o resto da populacdo que normalmente ndo tem acesso a esse tipo de informacgéo. A
acao tinha sido marcada para um sabado de manhd e uma boa parte do grupo
escalado ndo pbéde comparecer. Sendo assim, fui com mais dois membros que
estavam disponiveis. Esse era um tipico dia de sol e a praca, quase sem arvores,
estava extremamente quente. Por conta disso, o local estava deserto e viamos uma
ou outra pessoa passando apressada. Pegamos o nosso material e nos encolhemos
em um dos poucos lugares que estavam na sombra. Depois de mais de duas horas
de exposicdo e nenhum visitante, chegou uma criangca bem pequena e iniciou a
atividade de pintura que estdvamos propondo, enquanto faziamos uma explicacéao
rapida sobre a exposi¢cao para os pais. Estimulada por eles, chegou uma familia com
duas criancas muito curiosas e ativas acompanhadas de sua méae. Fizemos uma
explicacdo e a mde comecou a queixar-se de dores por falta de um remédio que néo
conseguia pegar porque estava em situacao de rua ha alguns meses. Identificamos
as tartarugas como secundarias e conversamos durante um bom tempo com a méae
das criangas, que contou sua trajetoria até aquele momento e como ela estava se
virando até entdo. Falamos um pouco sobre seus direitos como cidada, de locais e
entidades que poderia ir para conseguir o abrigo, o alimento e o remédio que o
governo falhava em lhe oferecer. Em contraponto, ela falou de toda a realidade em
envolvida naquele processo, na dificuldade de conseguir remédios, de levar os filhos
até o local da sopa, da falta de higiene e seguranca nos abrigos. Segundo ela, apenas
uma das criangas estava estudando e o menor ainda ndo tinha conseguido vaga em
uma instituicao perto do colégio do irmao. Tentamos pensar em mais solu¢des. Nesse
momento, 0 pequeno, que ainda néao tinha idade para ser alfabetizado, me disse
adorava estudar. Eu perguntei se sentia falta da escola e ele me respondeu que sim,
prossegui a conversa perguntando do que ele mais sentia falta, o que ele gostava de
fazer quando estava |4, coisas desse tipo. Em tal momento, a crianca comecou a fazer
brincadeiras falando o nome das cores das tintas e lendo 0os nimeros escritos nas
embalagens, me deixei levar pelo momento e quando vi, estava participando do jogo
dos numeros, ajudando-o a compreender 0s numeros que se confundia e
ocasionalmente falando sobre as tartarugas que pintava.

Reconhec¢o essa como uma situacdo de aprendizado, na qual eu saia da minha
zona de conforto para tentar algo totalmente novo. Aquele era um publico inédito para
mim, que me lembrou que a proposta de trabalhar com a populacdo se choca com a

realidade dura de uma grande parte das pessoas que de alguma forma acaba
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entrando em contato conosco. A partir daquele momento de troca, percebi o quanto
ainda preciso me preparar para momentos como esse, para que eu possa fazer mais,
trabalhando de uma forma mais eficaz para tal demanda. Mas sei também que
reconhecer as deficiéncias da minha pratica e refletir sobre elas € um passo
importante para a transformacéo do que me proponho a fazer e de como me proponho
a fazer.

Sinto que ainda tenho muito a aprender nesse caminho. A busca ainda néo

terminou e aguardo ansiosamente os proximos capitulos da minha trajetoria...
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6 O GRUPO DO GTAR

Nesse segundo momento, compartilho um pouco do que ouvi, nas entrevistas
que realizei, sobre os percursos e as visbes dos demais membros do GTAR em
relacdo ao Projeto. Inicialmente, a ideia era discutir as questdes propostas dentro de
um grupo focal constituido pelos mesmos participantes, apostando que a interacéo
entre 0s entrevistados resultaria numa dindmica interessante e possivelmente
moduladora dos discursos ali presentes. Porém, o fim do semestre comecgou a se
aproximar, os integrantes ficaram sobrecarregados com outras atividades e juntar
tantas pessoas da equipe, estudantes de diferentes Universidades, em um mesmo
horario e local, foi extremamente inviavel. Com a dificuldade de colocar em prética o
qgue havia proposto, alterei meu plano original e me utilizei de entrevistas individuais
para captar com maior profundidade a opinido de cada um. Desse modo, sete
entrevistados foram ouvidos, cada um teve sua fala registrada, transcrita, fragmentada
e categorizada de acordo com as similaridades e discrepancias em relacao as demais
escutas (BAUER; GASKEL, 2015). Adicionalmente, selecionei alguns fragmentos
para interpretacdo e agora me proponho a comenta-los sob minha percepcédo e
analisa-los de acordo com a concepcao de criticidade expressada nas obras de Paulo
Freire (1987, 2008, 2011 e 2014) e de Paulo Freire e Donaldo Macedo (1990).

Prezando pelo anonimato dos integrantes, passo a identificar suas falas a partir
de nomes populares das tartarugas marinhas no Brasil.

As conversas foram todas iniciadas com o intuito de conhecer a trajetoria e a
motivacdo que levou os participantes a ingressarem no grupo através da pergunta: “O
que te levou ao encontro do GTAR?”. As respostas foram diversas, compreendendo
a realizacdo de sonhos de infancia, acréscimo de conhecimento, busca por algo novo
e fuga ao academicismo. Amarela e Oliva falaram um pouco sobre o desejo de infancia
de trabalhar na area, conforme trechos destacados a seguir.

Amarela: “Eu sempre sonhei em trabalhar com tartaruga marinha, ser a bidloga
que trabalha na praia”.

Oliva: “Uma amiga me contou que era membro do Verdeluz, me falou de um
grupo que trabalhava com tartaruga e eu sempre gostei de animais selvagens (...) E
ai veio a oportunidade no GTAR de eu fazer isso, de ter aguele meu sonho de

infancia”.
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Nessas escutas, descobri que parte dos integrantes teve uma motivacdo mais
relacionada ao emocional ao ingressar no GTAR. O sonho cultivado desde a infancia,
utépico e fantasioso até entdo, transformou-se em algo palpavel a partir da alternativa
de fazer parte da equipe.

De maneira antagbnica, Preta conta de sua surpresa ao descobrir a
oportunidade de fazer algo novo:

Preta: “Eu quis entrar por conta que era uma area nova pra mim, eu nunca
pensei que poderia trabalhar com isso aqui em Fortaleza”.

Como seres historicos, os homens séo sujeitos inconclusos, estdo sempre em
busca de compreender o mundo a sua volta. Ao descobrir uma situacdo nova, Preta
percebe-se em uma condicdo de busca por novas experiéncias, novos desafios e
novos aprendizados, ainda que de forma ingénua e acritica. Ao instigar-se com a
possibilidade de exploracdo de uma problemética nova, Preta age de modo a
conhecer o mundo e si propria (FREIRE, 1987).

Outros trés colaboradores apresentaram suas motivacées ao ingressar no
projeto:

Cabecuda: “Eu sempre gostei da area marinha e quando vi a chance do GTAR,
eu achei que podia ta mais ligado com o0 que eu queria, de ser os estudantes fazendo.
N&o ficava na mdo de um orientador que se faltasse um dia, vocé ndo conseguia ir”.

Legitima: “Eu tava a fim de alguma coisa que saisse s6 do academicismo, s6
ler, escrever e ndo fazer nada mais social, ambiental”.

Quilha: “No curso eu me desestimulei com algumas areas (...) Quando eu
conheci [0 grupo] através dos meninos, eu vi o impacto que causava, né? E eu queria
fazer parte disso, ajudar e conhecer mais”.

Ao explicitar o desejo de realizar atividades que estimulassem a autonomia e
liberdade, os participantes criticaram o modelo académico tradicional. Quando conta
que queria construir com as proprias maos, independente da presenca de um
orientador, Cabecuda revelou a necessidade de maior autonomia dos estudantes
dentro da Universidade. Nos cursos de graduacgéo, os estudantes normalmente ficam
em funcdo da aprovacgdo de seus orientadores e de sua disponibilidade. JaA no GTAR,
grande parte do trabalho é pensado e executado por nés estudantes, a partir das
demandas que também visualizamos, discutimos e acordamos. Assim, acredito que

nos utilizamos bem do sentindo da palavra “orientador”, que no projeto age como
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facilitador das nossas ideias, mediador de problematicas e com quem compartilhamos
informacdes, ensinamos e aprendemos.

Essa argumentacdo nos remete a concepcdo de Paulo Freire (2014) sobre
autonomia, referida por ele como o processo de amadurecimento individual envolvido
em experiéncias que estimulam a liberdade dos estudantes a tomarem suas proprias
decisfes. Ao decidir, 0 sujeito aprende a lidar com as consequéncias de suas escolhas
e, dessa forma, desenvolve a nogéo de responsabilidade que auxilia o sujeito em sua
construcéo pessoal, ética e critica. Afinal, s6 se aprende a tomar uma boa deciséo,
guando existe a liberdade de se decidir (FREIRE, 2014).

Complementarmente, Legitima e Quilha percebem a problematica envolvida na
dissociacao da relagdo homem-mundo diversas vezes promovida pela academia, ao
estimular o ato de “estudar por estudar”. E possivel observar em suas falas o momento
de tomada de decisdo de ir além dos muros que as cercavam, negando o ato de
simplesmente adaptar-se a uma realidade, apostando assim, no aprendizado para
transformac¢ao do mundo em que se vive (FREIRE, 2014).

Apés analisar 0 que os integrantes almejavam ao entrar no grupo, investigo um
pouco sobre o que de fato encontraram durante sua caminhada no projeto a partir da
guestao: “O que significa 0 GTAR para vocé?”.

Legitima: “O GTAR significa mudanca e participacéo (...)”

Oliva destaca: “Eu acho que o GTAR hoje, pra mim, € esse grupo que
transforma, que consegue fazer educagdo ambiental, que promove informacéo pras
pessoas e que ainda nao é tudo o que pode ser, eu acredito, dentro da Universidade
e fora dela também”.

Em suma, esses integrantes veem atualmente o GTAR como um espago de
desenvolvimento da criticidade, investindo ndo s6 na transformagédo pessoal e
profissional, mas também socioambiental. Pessoalmente, eu concordo com esse
estimulo mobilizador que o GTAR traz em sua esséncia, tendo em vista que o grupo
foi inicialmente criado por estudantes questionadores, para estudantes que queriam
fazer a diferenca. Lembro de quando entrei no grupo e do quanto aprendi dentro dele,
para muito além das questfes tedricas e praticas que envolvem as tartarugas
marinhas, também aprendi a trabalhar de forma dialdgica, a ouvir e a articular a minha
propria fala. Lembro também dos meus colegas que chegaram antes ou depois de

mim e de como mudaram de diversas maneiras durante essa caminhada no GTAR.
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Reforco também a importancia e a dificuldade de se manter essa natureza critica
dentro do sistema de ensino e dos rumos que a educacao esta tomando no pais.

A educacdao critica promove a aproximagdo dos sujeitos com eles mesmos e
com o mundo. O sujeito passa a observar o passado de forma questionadora e
reflexiva, desmistifica a realidade e a reconstréi. Por fim, percebe-se sujeito ativo da
historia, negando a imobilidade anteriormente imposta e reconhecendo seu potencial
transformador, agindo agora de forma visionaria, objetivando a construcdo de um
futuro mais prospero (FREIRE, 2008).

Quilha e Verde também apresentaram elementos de criticidade ao identificarem
0 grupo como um local de aprendizado que vai além da estrutura curricular de seus
respectivos cursos, assumindo sua busca por conhecimento que consiste em
compreender o mundo em sua totalidade e complexidade, para s6 entéo ser capaz de
reconstrui-lo (FREIRE; MACEDO, 1990). As falas também sugerem que aprender é
aventurar-se na construcao, reconstrugdo e mudanca, uma a¢cao muito mais complexa
do que apenas repetir o que foi passado (FREIRE, 2014), como podemos ver a seguir:

Quilha: “Eu quero me aperfeicoar no GTAR. Eu vejo o GTAR como uma escola,
porque no meu curso eu tenho certeza que ndo vou ter esse tipo de aprendizado (...)”

Verde: “Eu acho que existem essas oportunidades de crescer, conhecer.
Porque a partir do momento em que a gente lida com essa parte de conservacéo, tem
que saber também tratar de causas politicas e todo tipo de abordagem. E no GTAR,
a gente tem uma oportunidade de aprender esse caminho pra depois utilizar em outro
momento da vida. E um conhecimento que eu acho que é constante.”

Os demais entrevistados trouxeram o GTAR como uma oportunidade para
conservar e trabalhar, trazendo questdes mais objetivas e até um viés um pouco mais
conservacionista ao sentido do projeto:

Preta: (...) Fortaleza € uma cidade grande, que é muito impactada, de muitas
maneiras e com a ajuda do GTAR a gente pode mostrar isso e tentar fazer
conservagao (...)”

Cabecuda: “As vezes eu ndo sei se ele seria o futuro ou s6 o caminho pro
futuro, mas é muito o que eu quero trabalhar”

Segui a conversa buscando compreender como o0s cursos de graduacdo
auxiliam no desenvolvimento das atividades do GTAR e se ocorre algum tipo de
direcionamento para a EA, questionando: “O seu curso contribuiu ou contribui para o

trabalho realizado no GTAR?”. O conjunto de respostas foi bastante diverso e muito
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interessante de ser analisado. Nessa questdo, me atenho a expor majoritariamente o
momento que envolve a discussdo sobre as atividades de cunho educativo.

Primeiro, temos 0 grupo que concorda que seus respectivos cursos contribuem
sim para outras atividades, mas que ndo ha nenhum direcionamento para educacao
ambiental. Vejamos as opinides abaixo:

Legitima: “Eu vejo mais o contrario, o GTAR me engrandece mais na educacao
ambiental do que o contrario”.

Quilha dialoga com a fala de Legitima quando fala que a maior parte do
aprendizado em relacdo a EA vem do proprio grupo e ndo do curso de graduacéao:
“Acho que nao (...) Quando eu entrei no GTAR, eu ja tinha esse conhecimento de que
0 curso nédo tinha isso e que o GTAR podia me proporcionar. Ai eu ja entrei sabendo
que ia ser voltando, né? Que eu nao tinha como contribuir nessa parte [da educacéo
ambiental], mas que o GTAR que ia me ajudar na minha formacao académica”.

Ja um segundo grupo concluiu que seu curso contribui pouco para outras
atividades e néo contribui em nada para a educacao ambiental:

Verde: “O meu curso ndao deu base nenhuma pra fazer as educacodes
ambientais (...) Essa questdo de educacdo ambiental eu aprendi na prética. Antes do
GTAR, eu nao tinha experiéncia nenhuma”.

Cabecuda concorda: “Eu acho que pro bacharelado a educacdo ambiental, ou
a parte da educacéao no geral, € muito fraca (...)".

E apenas uma integrante constatou que seu curso contribui para as duas
situacoes:

Amarela: “Sim, o curso ajudou a ficar bem claro [0 conteldo] na minha cabeca
e passar pras pessoas de uma forma mais palpavel.”

Ao analisar os trechos, me dei conta que as queixas a falta de abordagem das
guestBes sociais e educativas nos cursos de bacharelado constituem um padréao.
Todos os participantes do bacharelado demonstraram-se carentes de uma base
tedrica e pratica sobre educacdo em suas graduacoes e reconheceram o projeto como
um espaco que supre essa falta, como uma oportunidade de aprendizado e formacao
para essa questdo. Alguns fragmentos abaixo expressam o posicionamento dos
cursos face as questdes sociais e relacionamento com o publico:

Preta: “Acho que tem muito desfalque no meu curso pra questdo ambiental,

porque todas as cadeiras que vOCcé tem € mais pra pesquisa € nao se envolve muito
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com o social. Eu acho que essa € uma dificuldade que a gente tem como profissional
pra atuar com a sociedade”.

Oliva: (...) Muitas pessoas aqui no proprio curso ndo tém muito essa noc¢ao da
parte de educacao ambiental, porque a formacdo aqui € muito voltada pra producéo,
nem muito de saude publica o pessoal tem esse foco por aqui”.

E interessante perceber que ao ignorar as questdes sociais e educacionais, a
estrutura curricular dos cursos de bacharelado priva também os estudantes de
interagirem de forma eficiente com a sociedade, negando a democratizacdo do
conhecimento, que deve ser feito para o povo e compartilhado com o povo. Assim, o
ensino superior segue contribuindo para a manutencdo de uma sociedade elitizada,
onde 0 acesso ao conhecimento é permitido majoritariamente a partir de sua
comercializagao (FREIRE, 1987).

Pensando criticamente, os integrantes percebem a importancia de uma
formacdo voltada para o social, considerando a aproximacdo ao mundo real como
uma maneira de colaborar com ele, inclusive identificando as probleméticas
envolvidas na formacgdo academicista e as implicacdes politicas de educar (FREIRE;
MACEDO, 1990). Amarela, a Gnica integrante a concordar com a contribuicdo de
seu curso em todas as areas de trabalho do GTAR, é também a Unica entrevistada
graduanda de um curso de licenciatura. Assim, Amarela falou sobre seu movimento
de tornar o conhecimento técnico em palpavel para a populacdo, demonstrando uma
maior preparagdo dentro de seu curso para lidar com as situagdes envolvidas na
relacdo ensino-aprendizagem (FREIRE, 2011).

Ao assumir um papel critico, os integrantes do projeto percebem o préprio
mundo e tornam-se entédo, capazes de reapropriar-se da historia (FREIRE; MACEDO,
1990).

Na sequéncia, fiz um link da discusséo iniciada anteriormente com a atividade
de educacédo ambiental realizada atualmente pelo grupo, o “GTAR Itinerante”, no
sentido de entender a visdo dos entrevistados sobre as ag¢des. Perguntei, ent&o:
“‘Quais as impressdes acerca do GTAR ltinerante? Na sua opinido, o objetivo esta
sendo cumprido?”.

Inicialmente vou explorar os dois objetivos identificados pelos membros da
atividade. Seleciono aqui a fala de um dos integrantes sobre o objetivo primeiro

objetivo, o de conservar:
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Preta: “O objetivo é a conscientizacdo, mostrar as pessoas que € papel de cada
um conservar o ambiente, principalmente essas espécies que tdo mais ameacadas”.

O ideal de conservacdo de Preta encaminha o dialogo a um padrdo
conservacionista. Como estudante que participa de uma extensdo na area ambiental,
compreendo a dificuldade de construir um discurso mais critico, uma vez que é
apresentado desde sempre para nés, graduandos, um discurso fatalista de que é
preciso conservar, sem explicar o grande contexto envolvido nessa fala. N&o
distintamente, nos € exigido objetividade em nossa pratica, esperando-se uma agéo
conteudista, pratica e rapida, acreditando que esse tipo de abordagem indica
eficiéncia.

Entretanto, Verde demostrou utilizar uma base mais freiriana quando falou: “Eu
acho que a conscientizagcdo nao consegue ser feita simplesmente de eu chegar e
colocar na sua cabeca alguma coisa, ela tem que ser uma troca. Se existe uma troca,
a gente consegue uma conscientiza¢do, que € uma conversa. Vocé me dé algo, eu te
dou algo, a gente amadurece. Também nessa conversa vai haver reflexao, a pessoa
pensar profundamente a posicado dela no mundo, no que é que ela pode contribuir,
qual o dever dela na sociedade, pra ai sim tomar uma consciéncia”.

Segundo Freire (2008), a conscientizacdo € iniciada a partir de uma
aproximacao critica do homem com ele mesmo e de sua relacdo com o mundo. Ao
perceber-se em uma realidade pronta inquestionavel, o sujeito desafia os mitos que
Ihe foram apresentados e aventura-se ao questionar uma situagcdo concreta. Ao
guestionar, 0 homem torna-se reflexivo, instaurando um movimento de desconstrucao
do antigo, do que ndo é seu, do que lhe foi imposto, e construcdo de um novo
conhecimento, agora fruto de sua producdo. Reconhece-se entdo, como ser em
formacao. Mas vai além. Assume o papel de transformador da realidade em que vive
ao agir e refletir sobre sua insercdo no mundo, tomando consciéncia da sua
capacidade de reinventar a historia, cultura e sociedade da qual faz parte (FREIRE,
2008).

Outros entrevistados acreditam que o objetivo do “GTAR ltinerante” € a
promocéao de informacdo, como no caso de Legitima:

Legitima: “Tentar atingir publicos diferentes e situagdes diferentes (...)”

Amarela concorda com Legitima sobre o objetivo, mas estende-se: “O objetivo
de passar a educacdo ambiental e mostrar que aqui tem tartaruga marinha, porque é

uma coisa que nem todo mundo sabe.”
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Observo uma confusdo quando Amarela fala em “passar a educacao
ambiental”’. A expressao acaba por tratar a questdo da educacdo como uma acéo de
transmisséo de conhecimento, ndo deixando claro o seu objetivo e a quem serve.

Vou agora analisar a segunda parte da pergunta: “Na sua opinido, o objetivo
esta sendo cumprido?”.

Houve discordancias nesse quesito. Alguns acreditam que o objetivo esta sim
sendo cumprido, outros acreditam que o objetivo é cumprido parcialmente e uma
dltima integrante afirma que os objetivos estdo sendo mais ou menos cumpridos:

Oliva: “Acho que tem servido bem (...)”

Cabecuda: “Eu acho que as vezes, em determinados locais ela é bem-
sucedida... que a gente faz contatos legais, com pessoas interessadas e eu acredito
que uma pessoinha mudada, ja é uma grande mudanca (...)”

Apesar de sua duvida em relacédo a frequéncia em que o objetivo € cumprido,
Cabecuda acredita no potencial transformador da acéo e afasta-se da ideia de que
sua eficiéncia esta na quantidade de pessoas atingidas. Ao focar-se na transformacéo
pessoal do sujeito, Cabecuda dialoga com os ideais envolvidos na educacéo critica
de Paulo Freire (2014).

JA Verde fez algumas ressalvas a efetividade do “GTAR ltinerante”. O
colaborador acredita que o objetivo da atividade € atingido apenas parcialmente, uma
vez que precisamos atingir um publico geral para ter uma sociedade consciente, mas
tem restricbes em como a atividade esta sendo executada:

Verde: “Pra atingir uma sociedade geral, acho que era preciso a gente atingir
com mais for¢a. Nao sei como isso poderia ser feito, porque realmente a gente vai aos
pouquinhos. E, aos pouquinhos eu acho que seria mais efetivo atingir um publico que
ta diretamente interagindo com as tartarugas.”

O discurso de Legitima traz um aspecto muito interessante em relacdo a
atividade, que acredito que sumarize e conclua muito bem o que tenho percebido
nessas tantas escutas até entdo abordadas:

Legitima: “Mais ou menos, na verdade (...) Eu acho que a gente poderia tracar
0S objetivos mais certos, sabe?”.

O que Legitima apresenta é uma dificuldade do grupo em explicitar os reais
objetivos da acdo, uma vez que nao houve nenhuma conversa para esclarecer melhor
0 assunto e nao existe nenhum documento que detalhe o topico em questéo. Dessa

forma, concordo com ela em relacdo a necessidade de tracar mais claramente os
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objetivos da atividade: o que queremos com a a¢ao, a quem gueremos atingir, de que
forma? Pois sem isso, na minha concepc¢do, o grupo pode sentir dificuldade de
aprimorar e desenvolver sua préatica e seus ideais, e 0s integrantes podem seguir
caminhos diferentes dentro de um mesmo projeto.

Com o proposito de caracterizar a acdo dos integrantes em relacdo aos
objetivos citados anteriormente, perguntei: “Como € a sua relacdo com o publico que
visita as agcbes?”:

Quilha afirmou que se sente mais a vontade com criancas: “Eu falo muito dos
impactos, do que a gente faz que machuca as tartarugas, que afeta o ciclo biolégico
delas”.

Oliva e Amarela buscam comunicar o publico sobre os acontecimentos ligados
a sociedade e meio ambiente na cidade:

Oliva: “Eu tento falar da realidade (...)".

Amarela: “A minha abordagem é muito atual também, falar algumas coisas que
a Prefeitura faz que interferem no meio ambiente”.

Amarela prosseguiu explicando: “No primeiro [visitante] € sempre bem travado,
de ir falando bem académico mesmo (...) Ai no ultimo vocé ja ta tipo conversando,
sendo amigo da pessoa, entendeu? No segundo, a minha abordagem € bem mais
popular, ndo é muito falando palavras dificeis (...)".

Cabecuda comentou: “Eu gosto de ensinar de um jeito que eu nao te dou a
resposta, a gente ta pensando junto, a gente ta chegando em algum lugar juntos”.

Verde e Legitima dialogam ao dizer que utilizam os questionamentos dos
visitantes como moduladoras de sua pratica:

Verde: "Eu observo a curiosidade da pessoa de saber o que t4 acontecendo e
eu passo 0 que normalmente € explicado (...) Se eu ver espaco, eu tento fazer a
pessoa refletir mais forte sobre aquela questéo da posic¢ao dela, no que é que ela pode
ta contribuindo, pra fazer com que ndo seja uma coisa passageira que ela vai
esquecer”.

Legitima: 4...) eu fico mais interessada em saber o que a pessoa ja sabe, ou
0 que quer aprender mais, entendeu? (...) porque eu acredito que se eu sO chegar,
falar uma fala pronta, vai ser meio professor dando aula, que s6 fala e ndo vé o que
os alunos tém. Porque a gente sempre tem questionamento sobre uma coisa e muitas
vezes VOCé estuda a coisa macro disso, mas nao vé detalhes que seriam muito

interessantes de comecar, j& pequenos questionamentos pra uma coisa”.
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A partir dessas respostas, constatei cinco principais abordagens durante as
acOes do “GTAR ltinerante”: a conteudista, a que aborda a realidade, a que conversa
informalmente, a que constrdi conhecimento e a que foca nos questionamentos do
publico.

A abordagem conteudista ja foi comentada aqui de outras maneiras, ao falar
do tipo de educacdo que recebemos na Universidade e ao discutir os objetivos da
atividade em relacdo ao que € esperado de nos, estudantes que realizam extensao.
Eu vejo esse tipo de abordagem muito relacionada a esses dois fatores ja citados,
pois, a medida que somos ensinados de maneira mecanica, somos também
estimulados e cobrados a trabalhar de maneira mecanica.

Dessa forma, eu acredito que deva existir uma desconstrucao dentro do GTAR
para que o proposito do grupo possa cumprir-se efetivamente. Ndo que ndo se deva
abordar conteudos, mas € importante perceber que, em alguns casos, a prioridade é
gue se entenda o contexto, para depois partir para um aprofundamento. Essa
adaptacdo ao publico garante que ndo haja a simples reproducdo de contetdo e
previne uma abordagem ineficaz.

Reconheco as dificuldades préaticas envolvidas em uma acdo de rapida
duracédo, que depende muito mais da pessoa que visita do que de nds. O tempo que
se leva, o que se aborda, como se aborda, tudo isso € muito dependente da abertura
e disposicdo do visitante de viver aquela experiéncia. Porém, para além das
justificativas, acredito que deva se pensar formas de superacao dessas dificuldades,
nao se conformar e explorar melhor a nossa criatividade em busca da renovacao de
nossa pratica. Pois, a repeticdo nos leva a dominar, mesmo sem a intencdo; a negar
a relacdo pessoa-mundo, a expressdo e a experiéncia de vida das pessoas. Ao
reproduzir, violamos suas culturas e deslegitimamos seus discursos, colaborando
para a continuidade de um sistema opressor e conformista. No fim, acabamos tratando
a populacdo como objeto do processo de aprendizagem, como depdsito de
conhecimento porque nada sabe, e sem perceber, tiramos a sua liberdade e
autonomia (FREIRE, 1987; 2008; 2011; 2014) (FREIRE; MACEDO, 1990).

Na minha visdo, ndo é muito efetivo aproximar os homens da natureza quando
eles estdo ainda tao distantes de si mesmos, pois ndo ha como estimar e respeitar o
proximo quando nao ha respeito e estima por si, pelo simples fato de que ndo ha
reconhecimento desses valores. Acredito que muito desse sentimento de descaso

com 0s outros e com ndés mesmos € causado pela forma na qual somos tratados pelo
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governo a partir da auséncia de politicas publicas que busquem a valorizacdo dos
sujeitos, que faz as pessoas sentirem-se descartaveis, sem valor. Na minha opinido,
problematizar e buscar o didlogo € a Unica forma de recuperar nossa autoestima e
comecar a cuidar de nés mesmos, para cuidar da nossa sociedade, que cuida também
do meio em que vivemos (FREIRE, 1987). Conservar € também um ato politico e vai
muito além de conteudos pré-programados: € falar de totalidade, é respeitar a vida,
que ao mesmo tempo que € dos outros, € nossa também.

Sendo assim, parto, adiante, para a analise das falas que considero ter maior
ligacdo com a educacéao critica proposta por Paulo Freire.

Oliva e Amarela explicaram que atualizam o publico sobre fatos e situacées
que acontecem em nossa cidade e ndo sao compartilhadas com a populagdo. Ao
realcarem a realidade socioambiental presente na cidade em que vivem, o0s
integrantes do GTAR agem de forma critica. Empregam a discussao, estimulam a
davida, possibilitam a expressédo e desafiam o publico a compreender as tensdes
envolvidas para que possam agir frente a elas e reapropriarem-se de sua historia.
Segundo Freire e Macedo (1990), os espacos ndo escolares séo indispenséaveis para
a educacao que visa a resisténcia politica e social, contribuindo para formacéo de
cidadaos criticos e conscientes (FREIRE; MACEDO, 1990).

Alguns participantes falaram também que utilizam o dialogo informal para
cativar o visitante e se aproximar de sua realidade. Ao tornar a fala menos técnica e
mais proxima das situagdes vividas pelos educandos, os colaboradores adaptam sua
pratica a visdo de mundo dos sujeitos, selecionando o que cabe ou nédo ser dito, em
um elo de respeito e valorizacdo das experiéncias e conhecimento popular, investindo
em uma relacdo dialégica, no qual educandos e educadores ensinam e aprendem
durante a conversa (FREIRE, 2011, 2014).

Essa abordagem relaciona-se bastante a de construcdo de conhecimento
explicitada em uma das falas. Similarmente, ao ndo entregar o conteddo pronto,
Cabecuda coloca-se em uma posicao de facilitadora da acdo de movimentacédo do
conhecimento consistente em selecionar, questionar e refletir sobre uma situacao,
chegando a uma concluséo légica que faca sentido aos sujeitos do processo educativo
(FREIRE, 2014).

Outros utilizam o questionamento do publico para planejar sua pratica, um
discurso freiriano que se apresenta por duas perspectivas: a que utiliza a curiosidade

dos visitantes para estimular a reflexdo sobre a posicédo que esse ocupa no mundo e
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a gue explora o que as pessoas ja sabem e o querem saber como forma de incentivo
ao “saber mais” (FREIRE, 2008).

Ouvir parte do grupo falar que consegue, sim, de maneira prética, trabalhar em
dialogo com a populacdo realgca um pouco da importancia de utilizar os espacgos
publicos para empoderamento da populacdo. Acredito também que muito dos
pensamentos explicitados foram criados a partir de outras experiéncias vividas dentro
do proprio projeto, que possibilitaram a reconstru¢do constante da préatica de cada um,
me remetendo ao momento anterior em que um dos membros fala do GTAR como
local de aprendizado constante.

Por fim, exercito um pouco a memdria dos meus colegas ao questionar:
“‘Alguma acgdo do GTAR ltinerante te marcou?”. Essa foi uma parte bem mais leve da
conversa, que levou a muitos risos e muitas lembrancgas boas.

Preta lembrou de um dia em que o GTAR ltinerante realizou de forma bem
completa o aspecto de aproximacdo ao publico e inclusdo social, sugerindo a
importancia de sair do habito de alcancar apenas os de maior poder aquisitivo, mas
buscar ir de encontro aos que ndo tem acesso a esse tipo de conhecimento, dizendo:
“Um dia que eu achei maravilhoso foi o0 GTAR lItinerante que teve la na Praca das
Flores, que chegaram uma criancas moradoras de rua. Eu acho que foi a melhor coisa
gue aconteceu no GTAR ltinerante, porque néo tinha s6 aquele publico que sempre
aparecia, tinha um outro tipo de publico, que também faz parte da sociedade, mas que
a gente ndo procura abranger ele”. Ou seja, Preta acredita que é fundamental
abranger toda a populacdo durante as a¢fes, porque assim € possivel que ocorra 0
processo de transformacéo da sociedade em que vivemos (FREIRE, 1987).

Cabecuda recordou uma situacao que a fez repensar a atividade e o que esta
sendo proposto: “Eu acho que esse dia da praia foi importante pra mim. De entender
gue locais diferentes pedem coisas diferentes, publicos diferentes (...) esse dia foi o
gue me fez perceber que a gente precisa pensar nisso, precisa ser um ponto a ser
encontrado. Como é que a gente pode estudar mais 0 que a gente faz fora do
académico, estudar mais pessoas, ter contato com pessoas”’.

A reflexdo da pratica é uma caracteristica indispensavel no educador critico,
ela aproxima o sujeito de sua acdo e questiona o porqué de sua pratica estar sendo
como €. Assim, ao repensar a atividade, Cabecuda realiza a praxis, 0 movimento de

acao e reflexdo da pratica que resulta no melhoramento da pratica futura. Segundo
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Freire: “A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.” (FREIRE, 2014, p. 38).

Legitima reflete sobre a importancia da curiosidade no processo de ensino-
aprendizagem ao relembrar um momento no qual a realidade do publico foi retratada.
Segundo Paulo Freire (2014), o sujeito curioso além de investigador, percebe-se
também capaz de intervir na realidade analisada. Legitima disse: “Um dos que achei
mais interessante foi na praia do futuro (...) Foi muito legal porque tinha acontecido h&
menos de uma semana uma tartaruga que chegou a 6bito (...) Ai foi muito legal ver a
curiosidade do pessoal que trabalhava la (...) Quando a gente montou (a exposicao),
eles chegaram. Eles queriam mostrar, falar as coisas que eles tinham visto e ouvido
pra gente, entendeu? E ai foi muito legal tirar essas duvidas deles do que aconteceu
com a tartaruga, o que é que a gente faz da préoxima vez (...) Nao foi sé algo que
aconteceu e passou, foi algo que aconteceu e vocé sentiu, que marcou a pessoa’.

Ja Amarela e Oliva foram marcados por situacdes de interacdo mais intensa
com o publico:

Amarela: “No dia das criancas, que foram milhdes de criangas (...) Eu me senti
fazendo a diferenca no mundo porgque era muita gente (...) Todo mundo do GTAR tava
la, praticamente, e todo mundo se ajudando (...) Foi um clima de unido muito gostoso,
naquele dia, foi muito bom, nunca vou esquecer!”.

Oliva: “Eu diria no zooldgico, porque teve muita crianca. Teve muita gente que
viu a gente s6 como pintura de rosto, né? Mas teve muita gente que foi ver a exposicéo
e ouviu a explicacdo também. Foi marcante também porque teve essa abertura pra
gente no zooldgico, entdo achei incrivel que a gente teve esse espaco como grupo,

enquanto tem tanta burocracia (...)".
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7 CONTRIBUICOES E REFLEXOES SOBRE NOSSA CAMINHADA

Essa pesquisa constituiu um momento de grande desafio na minha formacao.
Definir uma pesquisa, seus objetivos, construir um trabalho, aqui denominado de
Trabalho de Conclusdo de Curso, aproximando-se das narrativas autobiograficas
como processo de reflexdo, de investigacéo, de duvidas sobre o0 que é uma pesquisa,
distanciando-se do positivismo a que nés somos colocados em grande parte do curso
de graduacao foi um primeiro desafio. Em seguida, me desprender do que eu
acreditava ser um grupo de educacdo ambiental, que trabalha o ensino ndo-formal,
distante dos estagios supervisionados, para entender o que de fato o que significa, o
que faz, o que pensa, um grupo que realiza extenséo, dentro dos aspectos que me
propus a investigar foi uma grande aventura. Foi preciso perceber e aceitar que a
minha prética individual e nossa prética coletiva é ainda fortemente influenciada pela
nocdo de educacao tradicional, transmissora e conservadora, ainda que haja um
grande esfor¢co para romper com essa realidade. Diante disso, espero que 0 meu
trabalho possa auxiliar o grupo a ver uma outra perspectiva do que é o GTAR: um
grupo composto por integrantes em niveis diferentes de criticidade, porém todos ainda
em processo dessa formacéo critica. E gostaria de dizer que com essa analise eu me
incluo também nessa caminhada por uma pratica cada vez mais consistentemente
critica.

Foi necessario também compreender que o GTAR é um projeto novo, ainda no
comeco de sua formacao. E a partir do que ouvi, acredito que o interesse e energia
do grupo estao voltados para a realizagdo de um trabalho cada vez mais justo com a
populacao. Por isso, acredito verdadeiramente na construcao de um grupo cada vez
mais critico, pronto para ter uma insergcdo também mais critica na educagéo.

No inicio da pesquisa, coloco o “GTAR Itinerante” como uma atividade com
foco em conservacéo, que néo leva em consideragéo quem conserva e 0 seu contexto.
Porém observo variacdes desse discurso durante a pesquisa, sugerindo que ha uma
atencao voltada ao publico que visita a agdo. Portanto, na minha visédo, o grupo tem
condi¢éo de investir mais na questao do sujeito que contribui para essa conservagao
a partir da mudanca de sua postura. Por isso, para responder a questdo que me
proponho no titulo do trabalho, foi necessaria muita reflexdo até chegar a conclusao

de que o GTAR € um grupo que esta ainda caminhando para um ensino libertador,
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manifestando até o presente momento, uma pratica mista, com elementos de
libertacdo e repeticao.

Busquei nas entrevistas explicar que apesar de toda a formalidade envolvida
em uma pesquisa de finaliza¢do de curso, 0 meu objetivo com o trabalho ia além, era
o de trazer a reflexao individual de como cada um pensa e age, e do que isso significa
para o grupo, resultando no que fazemos coletivamente. Diante disso, tive um
feedback muito positivo de colegas que me contaram posteriormente sobre como as
perguntas os tinha conduzido para uma reflexdo mesmo depois de encerrada nossa
conversa. Entdo, acredito que nesse sentido, 0 meu objetivo com a pesquisa foi
concluido.

Mas eles ndo foram os Unicos afetados. O que me vem agora de uma maneira
muito forte, apds gravar e analisar tantas entrevistas, € o fato de como nés membros
aprendemos uns com 0s outros. Ao conversar com 0S meus colegas e me debrucar
em suas respostas atras de toda a teoria que envolve os pensamentos de cada um,
me percebi aprendendo com as suas vivéncias, visoes, formas de agir, pensar e me
divertindo muito com suas lembrancas e situagbes. Em diversos momentos, me
perguntei, refleti e até me reconheci em suas falas. Em outros, discordei, busquei e
articulei. Mas no fim, saio com uma visdo muito diferente que tinha do projeto como
um todo e de cada um, individualmente.

Na minha concepc¢ao, ndo haveria forma melhor de finalizar esse ciclo que foi
a graduacao sem relembrar a minha trajetéria e refletir como cada passo que dei me
levou aonde estou agora. Mas ndo é so isso, ao refletir sobre 0 momento presente
também identifico pontos a serem mudados, melhorados e investidos para 0 meu
futuro como profissional. Falar das angustias de tentar me encaixar em um lugar que
ndo me pertencia na Universidade até o momento em que tive coragem para buscar
0 que é meu de fato, € muito importante para que eu siga sendo fiel ao que acredito.
Penso também que, independente do curso, todo estudante deveria escrever e
repensar a sua historia antes de deixar a faculdade, quem sabe assim teriamos
profissionais mais competentes e humanizados.

Para finalizar, buscando trazer alguma contribuicdo, selecionei alguns textos
das obras de Paulo Freire “Pedagogia da Autonomia” (2014), “Pedagogia do
Oprimido” (1987) e “Extensdo ou Comunicagao?” (2011) como sugestédo de leitura
para 0os membros, acreditando que o0 material possa ajudar em nosso

desenvolvimento critico. De Pedagogia da Autonomia: “Ensinar exige a convic¢ao de
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gue a mudanca é possivel”’, “Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica”, “Ensinar
exige reconhecimento e assunc¢ao da identidade cultural”; de Pedagogia do Oprimido:
“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo”; e de “Extensdo ou Comunicacdo™: “O Equivoco
Gnosiologico da Extensao”. Encerro, nesse momento, a minha contribuicdo com um

trecho muito especial de “Ensinar exige a convic¢ao de que a mudanca é possivel”:

Ninguém pode estar no mundo, com o mundo e com os outros de forma
neutra. Ndo posso estar no mundo de luvas na méo constatando apenas. A
acomodacdo em mim é apenas um caminho para insercdo, que implica
decisdo, escolha, intervencdo na realidade. Ha perguntas a serem feitas
insistentemente por todos nds e que nos fazem ver a impossibilidade de
estudar por estudar. De estudar descomprometidamente como se
misteriosamente, de repente, nada tivéssemos que ver com o0 mundo, um la
fora e distante mundo, alheado de nds e nés dele.

Em favor de que estudo? Em favor de quem? Contra que estudo? Contra
guem estudo? (FREIRE, 2014, p. 75)

Que nunca nos esquecamos que somos politicos por natureza e que nao ha
neutralidade no que fazemos, estudamos e trabalhamos a favor de algo ou alguém.
Diante disso, que o medo ndo nos paralise e que sejamos justos ao utilizar o
conhecimento que temos, enaltecendo os profissionais inquietos, inovadores e criticos

que estamos nos tornando.
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UNIVERSIDADE
FEDERAL po CEARA

CENTRO DE CIENCIAS
DEPARTAMENTO DE BIOLOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Estimado(a) Aluno(a), vocé estd sendo convidado pelo professor José Roberto Feitosa Silva
(Departamento de Biologia da UFC), orientador da estudante Olga Lisboa Nobre Pereira, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da UFC, a participar como voluntario de uma pesquisa que
resultarda em um Trabalho de Conclusao de Curso do estudante. Vocé ndo deve participar contra a sua

vontade.

Leia atentamente as informacGes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos

os procedimentos desta pesquisa sejam esclarecidos.

Os beneficios esperados para o voluntdrio, bem como para a comunidade universitaria, é a
compreensdo mais aprofundada da formacgdo humana (universitaria e artistica) que envolve seus
atores/autores sociais a partir da 6tica dos préprios participantes.

Destacamos que vocé poderd, a qualquer momento, se recusar a continuar participando da

pesquisa e, também podera retirar o seu consentimento, sem que isso lhe traga qualquer prejuizo.

A sua participacdo é voluntdria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade
ou modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade com

padrdes profissionais de sigilo.
Informamos que ndo ha nenhum tipo de pagamento para a participacdo do voluntario.

Garantimos que as informagdes conseguidas através da sua participagdo ndao permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a divulgacdo das
mencionadas informacGes sé sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto. Atestamos o
nosso compromisso como pesquisador de utilizar os dados e/ou material coletado somente para esta

pesquisa.

OBJETIVO DA PESQUISA: O objetivo dessa pesquisa é caracterizar a agao dos educadores do Grupo de

Estudos e ArticulagcGes sobre Tartarugas Marinhas (Gtar).
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PROCEDIMENTOS DESENVOLVIDOS NA PESQUISA: O procedimento da pesquisa consistira em
responder algumas perguntas relacionadas ao tema. Os resultados estardo a sua disposi¢cao quando

a pesquisa for finalizada.

INFORMAGOES SOBRE SIGILO E ANONIMATO

Garantimos que as informacgdes conseguidas através da sua participacdo ndo permitirdo a
identificacdo da sua pessoa, exceto aos responsaveis pela pesquisa, e que a divulgacdo das
mencionadas informacgdes s6 sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto. Vocé ndo sera

identificado em nenhuma publicacao.

Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 anos e, apés esse tempo, serdo destruidos. Este Termo de
Consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via serd arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

O abaixo assinado ,

portador do RG n? declara que é de livre e espontanea vontade que esta

participando como voluntario da pesquisa.

Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e que,
apos sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu contelddo, como também sobre a
pesquisa, e recebi explicacdes que responderam por completo minhas duvidas. E declaro, ainda, estar

recebendo uma cépia assinada deste termo.

Fortaleza, de de

ASSINATUIra dO VOIUNTATIO: ..vveeiiiiiicceeeeeee et

Olga Lisboa Nobre Pereira

(Pesquisador Responsavel)



