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RESUMO

As transformacgdes que o ensino superior passou nas duas Ultimas décadas - processo de
expansdo do sistema universitario e a construcao dos campi avangados nas cidades de pequeno
e médio porte - aumentou consideravelmente a demanda por assisténcia estudantil devido a
existéncia de muitos jovens que encontram dificuldades para deslocar-se até a sede de seus
cursos. Neste sentido, considera-se que o Programa Auxilio Moradia ocupa uma posi¢do
estratégica no percurso académico de muitos estudantes que vivem na regido norte do Ceara e
questionar quais os significados e as representacdes que sdo construidas sobre o Programa é
fundamental. Assim, tomando o Auxilio Moradia como eixo de analise das experiéncias dos
jovens no acesso a politica de assisténcia estudantil, algumas questfes nortearam a pesquisa:
Qual o impacto desse Programa nas trajetdrias académicas desses sujeitos? O que lhes motivou
0 ingresso? Caso o beneficio fosse suspenso pela Universidade, quais seriam as repercussoes
em sua vida académica? A proposta desta pesquisa consistiu em entender as perspectivas dos
estudantes do Campus da UFC em Sobral quanto a repercussdo do Programa Auxilio Moradia
em suas trajetdrias académicas. Buscou também reconstruir a histdria do Programa, estratégia
que parece fundamental para compreender as suas configuracdes e modos de operar. A pesquisa
é de natureza aplicada, com enfoque qualitativo. Do ponto de vista dos seus objetivos, é uma
investigacdo descritiva. Os procedimentos para coleta de dados utilizados foram o documental,
bibliografico e de campo. Na interlocucdo com os participantes do estudo, realizou-se oito
entrevistas, com roteiros de perguntas semiestruturadas. Outra fonte de dados relevante para a
construcdo do trabalho sdo as informacGes socioecondmicas dos estudantes levantadas junto a
Equipe de Assisténcia Estudantil do Campus. A realizagdo da discussdo teorica vem
acontecendo a partir das obras de diversos estudiosos que realizaram investigacdes sobre a
educacdo superior nos meios populares, dando énfase as formulagGes no &mbito da sociologia
da educacdo. Essa pesquisa possibilitara contribuicbes no campo pratico da politica de
assisténcia estudantil na Universidade a medida que subsidiar as intervengdes dos profissionais
que trabalham nessa area, em especial aos servidores do Campus de Sobral, além da produgéo

de estudos e contelidos sobre o tema.

Palavras-chave: assisténcia estudantil; ensino superior; educacdo superior nos meios

populares.



ABSTRACT

The transformations that higher education has undergone in the last two decades - the expansion
process of the university system and the construction of advanced campuses in small and
medium-sized cities - has considerably increased the demand for student assistance due to the
existence of many young people who find it difficult to move. up to the headquarters of their
courses. In this sense, it is considered that the Housing Assistance Program occupies a strategic
position in the academic path of many students who live in the northern region of Ceara and
questioning what meanings and representations are built about the Program is fundamental.
Thus, taking Housing Assistance as the axis of analysis of the experiences of young people in
accessing the student assistance policy, some questions guided the research: What is the impact
of this Program on the academic trajectories of these subjects? What motivated them to join? If
the benefit were suspended by the University, what would be the repercussions on your
academic life? The purpose of this research was to understand the perspectives of students from
the UFC Campus in Sobral regarding the impact of the Housing Assistance Program in their
academic trajectories. It also sought to reconstruct the Program's history, a strategy that seems
fundamental to understanding its configurations and ways of operating. The research is of an
applied nature, with a qualitative focus. From the point of view of its objectives, it is a
descriptive investigation. The procedures for data collection used were documentary,
bibliographic and field. In the dialogue with the study participants, eight interviews were carried
out, with semi-structured question scripts. Another relevant source of data for the construction
of the work is the socioeconomic information of the students collected with the Student
Assistance Team of the Campus. The theoretical discussion has been carried out based on the
works of several scholars who carried out investigations on higher education in popular circles,
emphasizing formulations within the scope of the sociology of education. This research will
enable contributions in the practical field of student assistance policy at the University as it
subsidizes the interventions of professionals working in this area, in particular the servers of

the Campus de Sobral, in addition to the production of studies and content on the subject.

Keywords: student assistance; university education; higher education in popular media.
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1 INTRODUCAO

O campo da educacdo no Brasil tem sido historicamente atravessado por praticas e
discursos que reproduzem as relagfes de poder e dominagdo no ambito do sistema de
desigualdades do capital, sendo acessado, principalmente, por uma pequena parcela de
individuos, deixando de fora um grande contingente. Nestes termos, a educacao superior,
prioritariamente nas universidades publicas, foi o lugar por exceléncia das elites por um largo
espaco de tempo (FONSECA, 2018; ESTHER, 2015).

Apesar de termos conseguido, nas duas Ultimas décadas, avancar em Varios
aspectos, na realidade brasileira o ensino superior ainda é atravessado por varios desafios,
principalmente, quanto ao acesso da populagdo entre 18 e 24 anos de idade a esse nivel de
ensino. Sabe-se que apenas 15% da populacdo compreendida nessa faixa etaria estava
matriculada em algum curso de graduacdo em 2012, conforme pesquisa realizada pela
Associacdo Nacional dos Dirigentes de Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES,
2014).

Além desse entrave, ha ainda dificuldades entre aqueles que acessam 0 ensino
superior, mas ndao conseguem permanecer. A questdo da permanéncia na universidade vem
impactando significativamente os indices de evasdo escolar. Dentre 0os motivos elencados pelos
estudantes na IV Pesquisa do Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de Graduacao
— ANDIFES - quanto aos problemas encontrados nos cursos de graduacdo, é a precariedade
material o fator que mais se sobressai, afetando 42,21% do total dos respondentes. O mesmo
estudo revela que 66,19% das (0s) discentes vivem com renda per capita familiar de até 1,5
salario minimo?, sendo que dentro desse total, 81,47% sobrevivem com até um salario minimo.

Isto posto, a politica de assisténcia estudantil, ao possibilitar 0s recursos
necessarios para transpor alguns obstaculos de cunho material e de aprendizagem, vem sendo
cada vez mais fundamental para que estudantes em situacdo de vulnerabilidade civil e
socioeconbmica consigam ter chances reais de permanecer em seus cursos, e, de um modo
geral, possam vivenciar o direito a educacdo (Santos e Freitas, 2014). Monica Cavaignac e
Edna Loiola (2018, p. 169) destacam que a assisténcia estudantil “[...] se torna um mecanismo

que possibilita garantir condicGes justas de permanéncia no ensino superior, com o intuito de

1 O PNAES estabelece que os discentes que terdo acesso as acdes de assisténcia estudantil nas Instituicdes Federais
de Ensino Superior sdo aqueles que tém renda per capita de até 1,5 salario minimo.
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reduzir as desigualdades sociais e transformar as universidades e os institutos em espacos
publicos, democraticos e construtores de cidadania”.

Partindo do principio de que a educacdo, particularmente o ensino superior, € um
campo complexo e que sofre a influéncia de diversos atores - sociedade civil, governos e de
organizacfes multilaterais - a par de se configurar como processo contraditorio e relacional,
pensamos ser relevante dialogarmos também sobre a relacdo politica puablica e
desenvolvimento social. Nesse sentido, a teoria de Amartya Sen (2018) sobre desenvolvimento
social, que vem exercendo grande influéncia na orientagcdo de politicas publicas de muitos
paises, conversa em varios aspectos com a concepc¢do engendrada pelas politicas educacionais
brasileiras dos Gltimos 15 anos. Para o autor, a realizacdo positiva das pessoas é motivada
quando se tem acesso a condi¢des basicas, como salde, educacdo, alimentos, bem como as
liberdades politicas e oportunidades econdémicas.

Pensar sobre as condi¢des objetivas e subjetivas em que se materializam o processo
de interiorizacdo das Instituicbes Federais de Ensino Superior e a construcdo da Politica
Nacional de Assisténcia Estudantil € uma questdo relevante e central para a reflexdo sobre o
panorama do Ensino Superior no Brasil, bem como sobre as relacbes que vém sendo
estabelecidas entre as politicas pablicas do campo da educacdo e 0s segmentos jovens em
situacdo de baixo capital econdmico, social e cultural.

Com as transformacgdes que 0 ensino superior atravessou, como 0 processo de
expansdo do sistema universitario e a consequente construcio dos campi avancados? nas
cidades de pequeno e médio porte, a demanda por assisténcia estudantil aumentou
significativamente, principalmente para aqueles jovens que vivem nas cidades vizinhas e que
encontram muitas dificuldades para deslocar-se até a sede de seus cursos.

Acreditamos, em primeiro lugar, ser relevante a aproximacdo com a realidade do
Programa Auxilio Moradia no Campus de Sobral pelo fato deste ter o maior nimero de
estudantes beneficiarios fora os Campi da UFC em Fortaleza®, constituindo-se como o segundo
maior financiamento da Universidade em relacdo ao subsidio de moradia, e que atende uma
parcela consideravel do publico que utiliza a politica de assisténcia estudantil no Campus de
Sobral. Dentre 0 quantitativo de discentes que integram os Programas de Bolsa/Auxilio no
Campus, o Auxilio Moradia atende mais de 60% do total, sendo, inclusive, 0 mais demandado.

Neste sentido, podemos considerar que esse beneficio pode ocupar uma posicao estratégica no

2 Nomenclatura utilizada pela UFC para caracterizar os campi que estdo no interior do estado. Ao longo da
discussdo sera explicador a dindmica desse processo.
3 Sede administrativa da universidade.
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percurso académico de muitos jovens que vivem na regido norte do Ceara e nos questionarmos
quais os significados que vém sendo construidos sobre o Programa.

Foi imprescindivel, sobretudo, investigar e discutir a condicdo do estudante
universitario em vulnerabilidade socioecondmica, considerando as suas trajetdrias académicas
e socioculturais, principalmente os que moram fora das capitais. Dada as circunstancias
particulares desses estudantes, bem como os limites e dificuldades que o processo de
interiorizacdo estd assentado, devemos lancar um olhar atento e comprometido com essa
realidade. Quanto ao Campus de Sobral, ha poucas investiga¢des sociais que abordam esse
fendmeno, levantando, dessa maneira, a flagrante situacdo que devemos nos debrucar.

Nesses termos, tomando o Programa Auxilio Moradia como eixo de analise nas
trajetorias académicas dos estudantes enquanto usudarios da politica de assisténcia estudantil,
algumas questdes nortearam a pesquisa: 0 que motivou o ingresso desses sujeitos no Programa?
Quais os impactos percebidos? Ocorreu alguma mudanca em relacdo a condicdo de estudo?
Caso o Auxilio fosse suspenso, quais seriam as repercussdes em sua vida universitaria? Com a
mudanca de cidade, o acesso aos direitos basicos, como saude, mobilidade e cultura séo
favorecidos? De que forma avaliam o beneficio?

Assim, a contribuicdo geral desta pesquisa consiste em analisar os impactos do
Programa de Moradia Estudantil da UFC na trajetoria académica de estudantes das classes
populares, oriundos de cidades de pequeno porte da Regido Norte do Ceara. Para atingir tal
intento, dialogamos com os estudantes do Campus da UFC em Sobral, beneficiarios do
Programa Auxilio Moradia, privilegiando as narrativas tecidas pelos sujeitos sobre suas
proprias experiéncias de vida, em um movimento em que as suas perspectivas e visdes
assumem centralidade.

E através da anélise das trajetorias dos estudantes antes e apds o recebimento do
auxilio que pudemos localizar ndo somente a influéncia de cunho material, mas outros aspectos,
que, por vezes, podem ficar encobertos. Nesta perspectiva, por entendermos que este recurso
institucional incide diretamente sobre as questdes habitacionais, que vdo além da moradia em
si, mas também de aspectos subjetivos e existenciais.

Para a consecucdo do objetivo geral, tivemos como objetivos especificos: discutir
a relacdo entre ensino superior e a trajetoria académica de jovens provenientes das classes
populares; descrever e analisar a instituicdo do Programa Auxilio Moradia no Campus da UFC
em Sobral, bem como a configuracdo que assume na atualidade; analisar como o ingresso no

Programa contribuiu para a permanéncia dos sujeitos no ensino superior; e por fim, investigar
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de que maneira a mudanca de moradia pdde favorecer o acesso a saude, mobilidade e bens
culturais dos estudantes.

Os sujeitos da pesquisa sdo jovens universitarios do Campus de Sobral/UFC
integrantes do Programa Auxilio Moradia, que relinem alguns tracos em comum: s&o oriundos
das classes populares, realizaram o ensino basico ou parte dele nas instituicdes publicas e seu
nucleo familiar reside fora da sede de seus cursos, marcadamente cidades de pequeno porte da
Regido Norte do Estado do Ceara.

A pesquisa é de natureza aplicada, com enfoque qualitativo. Do ponto de vista dos
seus objetivos, é uma investigacao descritiva. Os procedimentos técnicos utilizados foram o
documental, bibliografico e de campo. Na interlocu¢do com os participantes do estudo, foram
aplicadas 8 entrevistas semiestruturadas com sujeitos de cada curso de graduagdo de Sobral.
Outra fonte de dados relevante para a constru¢cdo do trabalho sdo as informacoes
socioeconémicas dos estudantes levantadas junto a Equipe de Assisténcia Estudantil do
Campus.

Essa pesquisa possibilitara contribuicdes no campo pratico da politica de
assisténcia estudantil na Universidade a medida que subsidiar as intervenc¢des dos profissionais
que trabalham nessa area, em especial aos servidores do Campus de Sobral, além da producéo
de estudos e contetidos sobre o tema.

O texto a seguir esta dividido em quatro se¢Ges. Na primeira se¢do, Caminhos da
Construcdo do Objeto de Pesquisa e Apontamentos Metodolégicos, sdo apresentados,
fundamentalmente, os aspectos da formulacdo do problema investigado, o percurso
metodoldgico e as sucessivas aproximacdes ao cenario em que se materializa o Auxilio
Moradia.

A segunda secdo, Ensino Superior e Pobreza: notas para debate, propde-se a
realizar uma discussao tedrica a partir das obras de diversos estudiosos que realizaram
investigacdes sobre a educacao superior nos meios populares, dando énfase as formulagdes no
ambito da sociologia da educacéo, inclusive no Brasil (BOURDIEU, 2013, 2014; BOURDIEU;
PASSERON, 2014, 2018; LAHIRE, 1984; COULON, 2008; VIANA, 1998; SOUZA E
SILVA, 2018; ZAGO, 2007). Também trazemos alguns dados sobre o perfil socioecondémico
dos graduandos (as) das universidades federais, levantamento realizado em 2018 pelo F6rum
Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis — FONAPRACE.

Ja a terceira secdo, Trajetoria da Assisténcia Estudantil e Ensino Superior no
Brasil, apresenta os elementos fundamentais para a compreensdo do percurso histérico das

politicas publicas no ambito do sistema puablico de ensino superior, de modo que possamos
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compreender as suas configuracGes atuais. Nos detemos em considerar inicialmente a
perspectiva socio-historica da educagédo superior e, por consequéncia, da politica de assisténcia
estudantil, abarcando o marco normativo, financiamento, investimentos, regulacéo social, bem
COmO seus avangos e retrocessos. Sabendo da extensdo que esse tema assume, optamos por
uma estratégia que correspondesse as questdes mais relevantes. E objeto de analise também as
conformac®es institucionais que a politica de assisténcia estudantil assume na UFC, inclusive
no Campus de Sobral.

Por sua vez, os resultados da pesquisa sao discutidos em “A Assisténcia Estudantil
no Contexto da Interiorizacdo do Ensino Superior - Auxilio Moradia no Campus sobral”,
penultima secdo. Inicialmente, trazemos os aspectos sobre implementacdo do Programa
Auxilio Moradia, bem como o seu funcionamento na atual conjuntura. Isso implicou descrever
COmO ocorre 0 acesso e critérios de permanéncia. Posteriormente, apresentamos um breve perfil
socioecondmico dos (as) estudantes beneficiarios, tais como renda per capita, regido de origem
da familia nuclear, escolaridade e atividade profissional dos responsaveis. Finalmente,
discorremos sobre as entrevistas e suas implicagdes com o objeto da pesquisa.

Por fim, segue a parte final do trabalho, finalizando com a conclusdo. Gostariamos
de ressaltar que a presente discussao se encaminha em dire¢do a construcdo de uma educacgéo
superior publica, democréatica e socialmente justa. Busca, de um modo geral, discutir a
trajetdria da politica de assisténcia estudantil nas universidades federais, apresentando o modo
que o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) esta configurado na Universidade
Federal do Ceara (UFC).
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2 CAMINHOS DA CONSTRUCAO DO OBJETO DE PESQUISA E APONTAMENTOS
METODOLOGICOS

A opcéo de iniciar o trabalho dissertativo a partir da apresentacdo dos caminhos
trilhados para a construcdo do objeto de pesquisa desponta da ideia de que é preciso situar o
leitor sobre os tracos constitutivos do trabalho. E no caminhar que escolhas, afetacdes e
tomadas de posicéo séo estabelecidas, bem como o contato com tudo aquilo que constitui o
universo da pesquisa, campo de praticas sociais estruturadas e estruturantes. (BOURDIEU,
2013).

Em vista disso, o processo de constituicdo sdcio-historica de Sobral - sede do maior
Campus da UFC no interior do Estado e local em que foi realizada a pesquisa - é o0 primeiro
aspecto discutido neste capitulo. Posteriormente, é realizado um breve levantamento dos
elementos centrais da trajetoria da Unidade Académica. Em sintese, esses dois primeiros
momentos consistem na realizacdo de uma aproximacdo com a historia da cidade e da UFC,
objetivando tornar familiar alguns elementos do cenario da pesquisa. Por fim, nos dois Gltimos
pontos séo colocadas questdes que tratam especificamente sobre a construcao da pesquisa, bem

como a proposta tedrico-metodoldgica.

2.1 ""Princesa do meu lugar'*

A primeira metade do século XVIII é identificada como marco temporal para a
origem de Sobral. Conforme dados coletados no sitio do IBGE®, a Fazenda Caicara,
considerada berco do municipio, foi instalada aproximadamente em 1728. Todavia, somente
em 1841, quase um seculo depois, foi promovida de vila a cidade.

A partir do fim do século XIX, a cidade passa a viver seu apogeu econdmico,
abrigando, por exemplo, uma grande fabrica de tecelagem. No campo cientifico, Sobral é
marcada por um dos acontecimentos mais proeminentes, quando a Teoria da Relatividade do
cientista Albert Einstein foi comprovada pela Comissao Cientifica que veio a cidade em 19109.
Outro traco relevante, o qual explica a posicdo de centralidade que o municipio detém até os
dias atuais na regido norte e noroeste do estado, € a construcdo da Estrada de Ferro "Sobral -

Porto de Camocim". De acordo com Sousa (2015), essa Estrada de Ferro descarregava no Porto

4 Titulo de uma cancéo do cantor Belchior, cidado sobralense. Essa musica faz referéncia a cidade.
5 Link para acesso, uma vez que ndo foi possivel identificar a publicagio: https//:
www.hiblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dths/ceara/sobral.pdf.
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de Camocim os diversos produtos da regido Centro-Norte do Ceard, bem como de algumas
regides do estado do Piaui e do Maranhdo. O Porto foi o elo de ligagcdo de Sobral para outras
cidades do pais e do mundo, favorecendo um intercambio cultural e econdmico, assim como o
crescimento da cidade.

De acordo com Nascimento (2018), nos anos 60 a cidade vivencia grandes
mudancas quanto ao seu quadro urbano, tendo a implementacao de novas industrias por meios
de incentivos da Superintendéncia para o Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE). Na
década de 90, apontada como outra fase dindmica, ocorreu a gestdo de dois mandatos
consecutivos de Cid Ferreira Gomes como prefeito, indicado pela maioria da populacéo
sobralense como o melhor administrador que a cidade ja contou. Nesse periodo, Cid Gomes
promoveu mudancas relacionadas, principalmente, a implantacdo do Programa Saude da
Familia (PSF), construcdo de escolas e mudancgas na infraestrutura urbana (voltadas, em sua
maioria, a obras arquitetdnicas).

Quanto a trajetdria da educacdo no processo de formacao sdcio-historica de Sobral,
Sousa (2015) aponta que a construcdo do Seminario Diocesano em 1925 transformou a
educacdo na cidade. A instituicdo acolheu jovens oriundos de todo o Ceara, como também dos
estados vizinhos. Da mesma forma que a educacgdo secundaria, o0 ensino superior teve grande
influéncia da Diocese de Sobral, cabendo a esta a iniciativa de criar a primeira escola superior
da cidade. Aradjo (2006) nos diz que a criacdo da Faculdade de Filosofia Dom José foi
fortemente marcada pela escassez de professores habilitados para dar conta da crescente
demanda do ensino secundario. Mais tarde, sete anos depois, em outubro de 1968, a recente
Faculdade é transformada por meio da Lei Municipal n°® 214 na Fundacdo Universidade Vale
do Acaral - UVA.

Quase 20 anos depois, a UVA vem a ser uma Autarquia Estadual, cujo nome passou
a ser Universidade Estadual Vale do Acarad, em 1984. A condigdo de "nucleo urbano polo”,
de acordo com Araujo (2006), foi um fator primordial para que 0 municipio viesse a ter uma
das primeiras Instituicdo de Ensino Superior - IES fora da capital cearense.

No cenario atual, Sobral ocupa a posicao de segunda cidade mais desenvolvida do
estado de acordo com o indice de Desenvolvimento Humano®, com populacio estimada pelo
IBGE de 210.711 habitantes, em 2020. E considerada a quarta maior economia do Ceara. Em
relacdo a sua divisdo politica, faz parte da mesorregido noroeste do Ceara e da microrregido

Sobral. Atraves da Lei Complementar n°168 de 2016, foi instituida a Regido Metropolitana de

6 De acordo com os dados do Atlas de Desenvolvimento Humano no Brasil.
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Sobral, constituida por 18 cidades, a saber: Massapé, Senador S&, Pires Ferreira, Santana do
Acaral, Forquilha, Coread, Moraujo, Groairas, Reriutaba, Varjota, Cariré, Pacuja, Graca,
Mucambo, Meruoca e Alcantaras. A cidade é composta por 13 distritos, concentrando em sua
sede o0s principais servicos, como atendimento médico-hospitalar, ensino superior e
equipamentos culturais.

Nos ultimos anos, a cidade de Sobral vem ganhando destaque nacional nas diversas
avaliagdes do ensino basico na rede publica - tanto estadual quanto municipal. Mas também
merece destaque quanto a oferta do ensino superior, caracterizando-se como 0 maior centro
universitario no interior do Ceard, que, segundo Nascimento (2018), contava com 22
InstituicGes de Ensino Superior em 2010, de carater publico e privado. Destaca-se nesse cenario
trés IES publicas (UVA, UFC, IFCE), um centro universitario (UNINTA) e uma faculdade
(Faculdade Luciano Feijdo). Neste sentido, aponta Lopes (2018), Sobral impacta fortemente

outras cidades em seu entorno:

Grande numero de estudantes oriundos de diversos municipios realiza mobilidade
diéaria para Sobral. Alguns percorrem uma distancia de 130 quilémetros, trajeto
realizado em transporte escolar concedido pela prefeitura, proprio ou locado. Outros
optam pela cidade como novo local de moradia, ou durante o periodo de aulas,
tentando diminuir o desgaste fisico derivado das longas distancias entre Sobral e seu
municipio de origem (p. 59).

Dada essa condicéo, programas como residéncia universitéria, auxilios moradia,
alimentacdo e transporte, que constituem acdes de assisténcia estudantil nas universidades, tém
carater primordial para o éxito estudantil, assim como elemento fundamental para o acesso ao
ensino superior das camadas populacionais que estdo distantes das cidades de grande e médio
porte.

Nesse sentido, € importante destacar que a cidade nas duas Gltimas décadas
vivenciou um processo de expansdo com a chegada de novas institui¢cdes universitarias e com
0 aumento de servicos especializados e grandes empreendimentos. Essa ampliacdo do nimero
de pessoas que passaram a circular/morar em Sobral teve um impacto consideravel na procura
por imoveis, tendo como consequéncia direta a alta de precos nas moradias, como, por
exemplo, o valor dos aluguéis cobrados. Em 2012, quase 10 anos atras, o jornal Diario do
Nordeste publicou uma matéria’ sobre a expansdo imobiliaria na cidade, o qual apontava que
o0 tipo de imovel mais buscado pelos estudantes em Sobral eram as Kitchenettes (pequenos

apartamentos), e que também eram os aluguéis mais caros.

7 https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/expansao-imobiliaria-em-sobral-1.661390  (link para

acessar a matéria).


https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/regiao/expansao-imobiliaria-em-sobral-1.661390
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Esse € um ponto a ser destacado, como veremos adiante, porque impacta
diretamente a vida dos estudantes que precisam viver em Sobral, em especial os das classes
populares. Para que o leitor possa ter uma breve nocéo das condi¢des inerentes a faixa de preco
dos aluguéis das kitchenettes nos bairros proximos as universidades e faculdades®, realizamos

uma pesquisa de pre¢o nas principais imobiliarias:

Tabela 1 - Valores de Kitchenettes em Sobral

e Kitchenettes com valor Kitchenettes com valor
Imobiliarias

mais alto (R$) mais baixo (R$)
Probank 700,00 300,00
Melo 480,00 400,00
Locimoveis 550,00 400,00
Viva Real 700,00 400,00
Moving Mdveis 650,00 450,00
Imossil 600,00 400,00

Fonte: sitios eletrénicos das respectivas empresas.

De acordo com o levantamento dos precos, a kitchenette com o menor valor ndo
sai por menos de 300,00 reais, podendo atingir até 700,00 reais. Em uma situacdo, por exemplo,
que uma familia s6 tenha como renda 1 salario minimo, o valor do imdvel mais barato
comprometeria, aproximadamente, 25% das finangas. Como veremos no capitulo seguinte,
cerca de 53,5% dos estudantes das IFES no pais tém renda per capita de até um salario minimo,
conjuntura esta que sofre alteracBes na regido Nordeste, a qual vai aumentar o percentual
daqueles que tém renda per capita de até meio salario minimo. Realizadas essas consideragdes,
parece-nos que morar em Sobral, especialmente para os estudantes das classes populares, ndo
é exatamente um dos contextos mais favoraveis, assemelhando-se ao custo de vida de capitais
guando se trata de moradia.

Para dar seguimento a nossa proposta, no proximo subtépico continuaremos as
aproximacdes as questdes elementares do nosso objeto de estudo, no qual buscamos discorrer
sobre os aspectos mais relevantes da constituicdo do Campus da UFC em Sobral, sendo

necessario, antes, pincelar alguns dados sobre a UFC.

8 Bairros: Centro, Dom Expedito, Derby Clube, Pedrinhas e Centro.
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2.2 Processo de constituicdo do Campus da UFC em Sobral

Para melhor compreenséo do processo de constru¢do do Campus da Universidade
Federal do Ceara (UFC) em Sobral, faz-se relevante uma abordagem, em linhas gerais, do
processo de surgimento da Universidade, bem como do processo de interiorizacao.

Data de 1954 a criacdo da UFC, regulamentada pela Lei n° 2.373/54, primeira
Instituicdo de Ensino Superior do estado do Ceara. Sua formac&o deu-se atraves da reunido das
faculdades de Direito, Medicina, Farmacia e Odontologia e da Escola de Agronomia. A esses
cursos, nos anos seguintes, foram somados outros, como a Escola de Engenharia e a Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras. Conforme Menezes Neto (2011), "a Universidade Federal do
Ceara e criagdo contemporanea da maior parte das universidades mantidas pela Unido" (p. 51).
Como veremos adiante, a implantacdo da UFC esta inserida num contexto de expansdo do
ensino superior nas décadas de 50 e 60.

Até o final da década de 60, a UFC permaneceu como a unica IES no Ceara,
somente perdendo esse titulo com a criagdo da UVA (temética abordada no topico anterior).
Durante décadas, a UFC prestou 0s seus servicos apenas na capital do estado, o que
caracterizou uma restricao significativa de acesso de centenas de milhares de estudantes do
interior cearense. Conforme Bandeira (2015), o modelo de desenvolvimento econémico
adotado beneficiava apenas os grandes centros urbanos. Esse cenério foi alterado somente a
partir dos anos 2000 com o processo de expansdo e interiorizacdo da Universidade.

A Universidade Federal do Ceard, portanto, é uma autarquia, de direito publico,
vinculada ao Ministério da Educacéo, sendo constituida por trés campi na capital e cinco em
cidades do interior do Estado. Em Fortaleza sdo: Campus do Pici, Campus do Benfica e
Campus do Porangabussu; e mais duas unidades (Instituto de Ciéncias do Mar/Labomar e Sitio
Alagadico/Casa Joseé de Alencar). J& no interior estdo os campus Crateds, Itapajé (em
construgdo), Quixada, Russas e Sobral.

Conforme Anuério Estatistico publicado em 2020 pela UFC, referente ao ano de
2019, havia a oferta de 117 cursos de graduacdo, nos quais 107 sdo presenciais e oito a distancia
(por meio da UFC Virtual), totalizando 28.771 matriculas. Quanto & pos-graduacéo, ao todo
s&o 139 cursos (47 doutorados, 78 mestrados e 14 cursos de especializa¢do). A administragéo
superior, por sua vez, conta com sete pro-reitorias e diversos 0rgdos suplementares, como
coordenadorias, secretarias e superintendéncias.

Quanto ao Campus de Sobral, sua criacdo se deu em um cenario de expansao da
Universidade Federal do Ceard (UFC), iniciando em 1995 com a elaboracdo de projetos de
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expansdo do curso de medicina para o interior do estado, respectivamente Sobral e Barbalha,
sendo aprovado pelo Conselho Universitario somente em 2000. Segundo Bandeira (2015), apds
a implantacdo do Programa Saude da Familia (PSF) no Ceara houve um crescimento da
demanda de profissionais médicos, influenciando, por certo, a interiorizacdo de cursos de
medicina para as cidades de médio porte. Nesse processo, deve-se considerar ainda a politica
desenvolvimentista adotada pelo governo do Estado que, segundo Queiroz (2011), pretendia
estimular o crescimento das regides sul e norte do Ceara, assim como modernizar essas
"'capitais regionais".

Por conseguinte, através da resolucdo n°® 05/CONSUNI, de 02 de junho de 2000, €
autorizada a criacdo do curso de medicina nas cidades de Sobral e Barbalha. As justificativas
para essa medida, conforme consta no documento referido, deve-se a posicao estratégica dos
municipios, além de contarem com equipamentos publicos de salde adequados - unidades
hospitalares e rede de atencéo primaria a saude. A decisdo do Conselho também se apoiou no
entendimento de que a Expansdo consolidaria a politica de desenvolvimento no interior do
estado, tal como na construcdo de uma politica de salde mais abrangente e efetiva. A
interiorizagcdo do curso de medicina teve uma ampla articulagdo com o Governo do Estado,
prefeituras municipais e representantes da classe médica (QUEIROZ, 2011).

As atividades do curso foram iniciadas em abril de 2011, contando com o forte
apoio da UVA, que cedeu suas instalacfes fisicas para o funcionamento da graduacdo. Em
2002, porém, as aulas comecaram a ser realizadas no recém prédio construido, o qual foi
concluido e inaugurado apenas em 2007.

Todavia, é somente com a edi¢do do Programa Expanséo |, criado pelo Ministro da
Educacdo Fernando Haddad, em 2006, que novos cursos foram criados em Sobral
(BANDEIRA, 2015). Para Andriola (2015), essa acdo governamental partiu do entendimento
que as universidades federais tém papel estratégico para o desenvolvimento social e econdmico
do pais. Mas € a partir de 2007, com a edic¢do do Programa de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), que a UFC, assim como as demais universidades, obteve um
aporte orcamentario mais robusto para implementar essa expansdo. O REUNI estabeleceu
como objetivo principal propiciar condi¢fes para ampliacdo do acesso e permanéncia no ensino
superior, conforme explicitado anteriormente.

Assim, em meados de 2006 foram criados os seguintes cursos: psicologia, ciéncias
econémicas, financas, odontologia e as engenharias da computacéo e elétrica. O ultimo curso

de graduacdo instituido foi o de licenciatura em musica, em 2012. Em resumo, existem 08
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cursos de graduacdo e 05 de pos-graduacdo (Biotecnologia; Ciéncias da Saude; Elétrica e de
Computacao; Saude da Familia; e Politicas Publicas e Psicologia)
Para Bandeira (2015), através da andlise da criagdo e dos projetos politicos-

pedagogicos dos cursos do campus de Sobral entende-se que:

[...] aexpansdo da Universidade Federal do Ceard inicia-se antes do Reuni, em 2001,
com a criacdo dos cursos de Medicina para o interior do estado do Cear4, ainda sem
condigdes de infraestrutura, visto que muitas parcerias realizadas antes do inicio do
periodo letivo acabaram ndo se concretizando, ou ndo ocorrendo exatamente
conforme estabelecido em acordo. Todos os cursos do processo de expanséo da UFC
foram pensados a partir da premissa maior do desenvolvimento econémico e humano
da regido, objetivando atender a uma demanda reprimida de profissionais
qualificados na regido norte do Cearé (p. 71).

No que diz respeito a estrutura administrativa, organizacional e de recursos
humanos do Campus, € valido tecer alguns apontamentos a fim de elucidarmos as implicacfes
técnico-operativas e politicas na execucdo da Politica de Assisténcia Estudantil, e
evidentemente do Programa Auxilio Moradia.

Isto posto, o0 Campus de Sobral, conforme disposto no Estatuto da UFC, art. 6°,
paragrafo 2°, é uma unidade de ensino profissional e pesquisa aplicada, constituindo-se como
um centro académico. O referido instrumento regulatério aponta ainda, paragrafo 3°, que a
organizacdo administrativa e académica sera definida por meio de ulterior deliberacao
estatutaria. Todavia, ndo ocorreu a edicdao deste Estatuto, consequentemente a Administracdo
Superior e demais 6rgaos concebem os campus Sobral enquanto unidade académica avancada.

Cumpre esclarecer, dessa maneira, que a administracdo académica dos Centros e
Faculdades é exercida pelo Conselho de Centro ou Conselho Departamental, Diretoria,
Departamentos, CoordenacGes de Cursos de Graduacdo e CoordenacBes de Cursos de Pds-
Graduacdo. A administragdo superior cabe aos seguintes orgaos: Conselho Universitario,
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao e a Reitoria.

A Reitoria é 0 6rgéo superior executivo da Universidade, tendo como atribuices,
por exceléncia, "planejar, organizar, coordenar, dirigir e controlar as atividades de
administracdo em geral, de planejamento, de assuntos estudantis, de graduacdo, de pos-
graduacdo, de pesquisa e de extensdo" (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA,
Regimento da Reitoria, art. 2°, 2012)

Nesse sentido, o Campus de Sobral, assim como os demais Campi do interior, ndo
tem prerrogativa estatutaria de tracar nenhuma politica universitaria e decidir em matéria de
gestdo econdmico-financeira. Devido a essa forma de organizacéo, 0s centros académicos que

estdo no interior, portanto, distante fisicamente do centro gestor, vivenciam uma série de
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dificuldades no seu cotidiano. Os gargalos, como no caso da execucdo da politica de assisténcia
estudantil, ddo-se, a maior parte, quanto as questdes decisorias sobre a conducao do Programa,
como, por exemplo, a ndo possibilidade de deliberar sobre o orcamento dos Beneficios.

H& também, rotineiramente, confusdo das outras Prd-Reitorias e demais 6rgaos da
Universidade em relacdo as atribuigdes das Dire¢des dos Campi do interior e da PRAE sobre
as questdes administrativas das acOes de assisténcia estudantil. Ndo ha clareza sobre as
competéncias de cada unidade, apesar de no plano formal constar a Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis como a responsavel. Essa questdo ird impactar diretamente no cotidiano dos
profissionais que executam a Politica nos Campi do interior, impedindo-os de desenvolverem
as acOes de forma mais eficiente e com menos conflitos.

Os profissionais que executam as a¢des da assisténcia estudantil® - duas assistentes
sociais e um assistente em administragdo - no Campus Sobral estédo lotados na Diretoria, no
qual a chefia imediata € o Diretor. Todavia, boa parte das atividades e atribui¢bes estdo
vinculadas as que sdo realizadas pela equipe técnica da PRAE.

Para uma compreensdo mais detalhada sobre o processo de implementacdo da
equipe de assisténcia estudantil em Sobral, e de como as a¢bes foram sendo estabelecidas,
culminando em minhas inquietacdes como profissional e pesquisadora, passemos ao proximo

subitem.

2.3 Como tudo aconteceu...

A contratacdo do primeiro servidor no Campus de Sobral para ficar responsavel
pelos Programas de Bolsa e Auxilios da assisténcia estudantil ocorreu no fim de novembro de
2016, sendo escolhido o profissional de servico social como aquele que deveria tocar o barco.
Anteriormente, essas atividades foram desenvolvidas por professores, dos quais ndo possuiam
espaco para desenvolver acdes e nem local especifico para guardar a documentacdo do processo
de trabalho. A assisténcia estudantil esteve marcada por um néo lugar.

Em meados de 2017, tomei posse no cargo de assistente social na UFC, até entdo
um espaco institucional "desconhecido” na minha trajetoria profissional e estudantil. Os
desafios ético-politicos e técnico-operativos encontrados na realidade institucional foram

enormes, comecando pela estrutura fisica do setor, do qual ndo contava com espaco para

9 Os servicos de assisténcia estudantil ofertados aos estudantes do Campus de Sobral estéo organizados em: Acdes
de Alimentacdo - Refeitdrio Universitario - e Programas de Bolsas, Auxilios e Ajuda de Custo. No capitulo quatro
sera explicado como cada atividade é desenvolvida.
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atendimento individual, tampouco, para atividades em grupo, dificultando o atendimento social
dos estudantes que procuravam os servigos da assisténcia estudantil (fiquei trabalhando na sala
da Diretoria do Campus por quase um ano). Outro fator problematico que vivenciei, referem-
se aos aspectos administrativos e burocraticos (documentacdo incompleta dos processos
seletivos anteriores, auséncia de informacdes sobre o tempo de permanéncia e ano de ingresso
dos estudantes no Programa Auxilio Moradia). Tudo isso dificultou consideravelmente o
processo de familiarizacdo com as agdes desenvolvidas e a dindmica de funcionamento,
impactando, na avaliagdo, planejamento e execugao das atividades.

Todavia, as maiores adversidades percebidas, a priori, estavam relacionadas a
execucdo de determinadas atividades, das quais a maior parte eram rotinas administrativas -
elaboracdo de folhas de pagamento dos beneficios, relatorios para auditorias, emissdo de
declaracbes, dentre outras. O pouco tempo que restava apds o término dessas atividades ndo
era suficiente para o cumprimento das acGes relacionadas as competéncias e atribuicdes dos
assistentes sociais postas no contexto institucional.

Dentre essas acOes, implementar o acompanhamento dos estudantes beneficiarios
dos Programas foi uma questdo de primeira ordem, pois ndo havia nenhum trabalho que se
encaminhasse nesse sentido. Assim, 0s estudantes passavam pelo processo seletivo, depois
comecavam a receber a bolsa/auxilio e ndo mais mantinham contato com o profissional.
Entretanto, para conseguir comecar a implementar essas mudancgas seria necessario ampliar a
equipe, e, para isso, foi construido uma série de mobilizagdes junto a gestdo superior da
Universidade.

No fim de 2017 e inicio do ano subsequente foram contratados mais dois
profissionais para compor a equipe de assisténcia estudantil, que antes era composta -
paradoxalmente - por apenas uma pessoa. Ambos sdo um assistente em administracdo e mais
uma assistente social.

Com a ampliagdo da Equipe, passamos a ter maior contato com os beneficiarios,
pois fomos gradativamente implementando uma série de acdes, dentre as quais, 0
acompanhamento social. Nesse estreitamento de lagos entre profissional e estudante uma série
de novas questdes foram aparecendo e se tornando objeto de muitas reflexdes e inquietacoes.
Os relatos e impressdes de alguns discentes sobre a experiéncia no Auxilio Moradia comegou
a adquirir centralidade no meu cotidiano de trabalho e determinou sobremaneira o interesse em
construir esse estudo.

Outro elemento relevante que incidiu sobre as minhas inquietacdes e motivagdes

para entender mais sobre os itinerarios e condi¢cdes dos alunos beneficidrios do Auxilio
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Moradia parte da minha propria experiéncia pessoal. De maneira semelhante, também vivenciei
0 processo de mudanca de cidade para iniciar um curso universitario, pois ndo havia
universidade/faculdade no municipio de origem. Dado esse movimento em minha trajetéria
educacional, atravessei por diversas dificuldades e vivenciei, de fato, as implicacfes sociais e
culturais de quem “desce do norte pra cidade grande”®°. Todavia, meu percurso ndo foi
atravessado por dificuldades financeiras, fato este que determina a vida de milhares de jovens
nesse pais, diga-se de passagem. Diante de todos esses elementos, em paralelo a minha historia,
sempre me “pego” pensando o qudo desafiador e dificil ¢ a condicdo dos estudantes
universitarios das classes populares. Nesse sentido, o desejo de realizar essa pesquisa surgiu da
associacdo dessas duas condicbes, a experiéncia profissional e pessoal, combinadas e
indissociavelmente entrelagadas.

Assim como trouxemos consideragOes acerca das questfes mais estruturais do
nosso objeto, no proximo tdpico tivemos como objetivo aproximar o leitor sobre as narrativas

de vida dos interlocutores dessa pesquisa, na qual privilegia os percursos estudantis.

2.4 Caminhos da universidade: quem sdo 0s nossos interlocutores?

Nesta parte do trabalho, de inicio, trazemos o perfil basico dos nossos
interlocutores quanto ao género, cor/raca, idade e origem regional e escolar. Além disso, 0
aspecto o aspecto socioecondmico para, em seguida, apresentar, brevemente, a histéria de cada
estudante que participou da nossa pesquisa, em item especificol?.

A idade dos respondentes varia entre 20-28 anos, sendo quatro homens e gquatro
mulheres cisgéneros, conforme autoidentificagcdo, sendo boa parte de orientacdo heterossexual.
Dentre os oitos, trés se autodeclararam pessoas brancas, quatro enquanto pardos e apenas um
individuo como negro.

A origem escolar de quase todos esta localizada em escolas publicas, cujo ensino
médio ocorreu em instituigdes de ensino basico ou profissionalizante, existindo somente dois
estudantes que acessaram a escola particular, mas na condigéo de bolsistas (bolsa integral). Um
traco comum no percurso escolar, conforme os relatos a seguir, refere-se a atuacdo exitosa

durante o ensino basico (somente uma estudante apresentou-se na média), corroborando a

10 Trecho da musica Fotografia 3x4 do cantor e compositor sobralense Belchior.

11 A discussdo sobre a condigéo socioecondmica dos sujeitos e seus familiares ocorre no Gltimo capitulo, pois,
essas questdes, acreditamos, sdo fundamentais para a compreensdo dos motivos que fizeram esses estudantes
buscarem o Auxilio Moradia.
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formulacdo de Bourdieu (2018) sobre os jovens universitarios das classes populares serem
super selecionados pelos sistemas de ensino'?. Essa tendéncia ira se repetir na trajetoria
universitaria de quase todos os entrevistados que apesar das dificuldades e limitagGes irdo
manter bom desempenho académico em seus cursos (seis entrevistados participaram de
Programas de Bolsas “por mérito” - iniciacdo a pesquisa e a docéncia, por exemplo).

Quase todos - excecdo de um discente - afirmaram ser provenientes das classes
populares, bem como séo os primeiros de suas familias a ingressar no ensino superior (temos
um estudante que o pai concluiu o curso de graduagdo no Campus Sobral). Fora esse caso
especifico, a trajetdria escolar de 65% dos pais ou responsaveis ndo ultrapassa o Ensino
Fundamental. Quanto ao exercicio de atividade remunerada, apenas trés estudantes tém um dos
pais com trabalho formal, cabendo aos demais a ocupagdo em postos informais e, por isso,
muito provavelmente, faz que essas familias sejam usuarias do Programa Bolsa Familia.

Dos oitos estudantes que participaram da nossa investigacao, sete sao provenientes
de cidades de pequeno porte da Regido Norte do Ceard, as quais tém Sobral como sede ou
ponto de referéncia para acessar servigos nao disponiveis em suas localidades, como, por
exemplo, cursos de nivel superior. Todos sairam de seus municipios para morar em Sobral
devido a distancia, visto que dificulta ou impossibilita 0 acesso a Universidade. Como veremos
adiante, essa é uma das condi¢fes para acessar 0 beneficio de moradia estudantil da UFC.

Feita essa breve caracterizacdo dos participantes da pesquisa, a seguir passamos
para os relatos de vida de Luciano, Tati, Isaura, Telma, Léo, Renata, Carlos e Adriano®3.

2.4.1 Luciano

Luciano é natural do municipio de Ibiapaba, regido da serra de Ibiapaba no noroeste
cearense, embora tenha nascido e vivido seus primeiros anos na capital do estado. Concluiu a
graduacdo em psicologia em meados de 2018, tendo em seguida ingressado no mestrado em
Saude da Familia, ambos os cursos na UFC. No momento da entrevista, estava residindo com
a familia em sua cidade natal.

Sua mée, ainda muito nova, foi trabalhar em Fortaleza como empregada doméstica,
mas sempre voltava a sua cidade de férias. Em um desses momentos, conheceu seu pai huma

festa, resultando desse encontro uma gravidez ndo planejada, fato que marcou definitivamente

12 No capitulo 3 essa discusséo sera aprofundada.
13 Gostariamos de informar que esses nomes séo ficticios, medida adotada para preservar a identidade dos sujeitos,
conforme acordo estabelecido no ato das entrevistas.
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sua historia. Luciano afirma que sua mée sofreu rejeicdo da familia e do namorado, obrigando-
a a assumir o filho sozinha. Passaram alguns anos morando na casa dos patrfes até se
estabelecerem em lIbiapaba, quando seu pai 0s procurou para morarem juntos. Tanto a mée
quanto o pai de Luciano tiveram trajetdrias escolares curtas e marcadas por diversas violéncias,
ambos, durante a juventude, ndo concluiram o ensino fundamental, pois ndo tiveram condicdes

objetivas de realizar esse percurso:

Ele ndo teve nenhum estudo ndo. A historia do meu pai é porque é num contexto
muito patriarcal, machista, entdo ele comegou a beber muito cedo. Ele comegou a
beber com nove anos, nove anos de idade ja estava bebendo. Ele morou num bordel
também. Passou seis meses num bordel. Todo aquele historico de violéncia também
no contexto dele, enfim. Os estudos ndo foram prioridade para ele. Minha mée sempre
quis ser professora, sabe?! Era o sonho dela, s6 que por muito tempo ela nao
conseguia, porque a mae dela ndo deixava. Ela tinha que trabalhar, e as vezes ela ia
escondido para escola, porque a mée dela ndo deixava ela ir para escola, ela tinha que
ir trabalhar. Entdo, ela ndo teve esse, digamos, esse sonho realizado (informacgéo
verbal)®4,

A infancia e juventude de Luciano foram atravessadas por constantes mudangas e
conflitos entre os pais, como também pela precarizacdo das condi¢des econémicas e de
moradia. Relatou que mudou junto com a mde diversas vezes para Ibiapaba para tentarem
conviver com pai e ter melhores condicGes de vida, mas pelos sérios problemas deste com o
uso abusivo de alcool tiveram que retornar a Fortaleza: “meu pai tinha um vicio alco6lico muito
grande e era muito violento. Entdo ndo era tdo interessante. E ai a gente voltava de novo para
Fortaleza, passava uma temporada 14, né, depois voltava. Era assim, ida e volta” (informacao
verbal)!®. A estadia na casa dos patrdes foi narrada como um periodo que ocorreram muitas
violéncias e que trazem mads lembrancgas: “a gente ndo tinha dinheiro e a mae passava muito
tempo sem ser paga, sabe?! [...] Eu ndo podia comer as coisas que tinha na geladeira, ndo
entendia porque, era ruim, ndo gostava muito nio” (informagio verbal)®®.

O retorno definitivo a cidade dos pais ocorreu quando tinha 9 anos, embora tenha
sido um momento que trouxe também muitas dificuldades. Ressaltou que com o nascimento
da irmd o comportamento do pai melhorou significativamente, como também a condicéo
socioecondmica da familia.

Apesar da infancia dificil, sesmpre contou com a ajuda materna em suas atividades
escolares, demonstrado ser central esse aspecto na relagdo de ambos: “tive ajuda da minha mae,

principalmente, que ndo sabia me ensinar, mas me botava na bicicleta e ia de casa em casa

14 Entrevista realizada em novembro de 2020.
15 Entrevista realizada em novembro de 2020.
16 Entrevista realizada em novembro de 2020.
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pedir para alguém me ensinar” (informagao verbal)l’. O ensino basico de Luciano, apesar das
limitacBes financeiras da familia, foi realizado quase totalmente em escolas particulares, no
qual a mae trabalhava bastante para custear. Os primeiros anos, marcadamente o segundo ciclo
do Ensino Fundamental, é referenciado como um momento ndo acolhedor. Sofreu por anos
bullying e isso o fez pensar em desistir, mas gostava de estudar e esse aspecto, no fim,
prevaleceu.

O apoio e incentivo da mae foi fundamental em seu itinerario escolar, pois ela ao
estar presente, principalmente na infancia, nos varios momentos do cotidiano contribuiu na
organizacdo da rotina de estudos e no acompanhamento das atividades exigidas no colégio.
Desse modo, mesmo que a mée ndo dispusesse de um leque variado de capital cultural e tenha
tido pouco acesso a escolarizagdo, podemos considerar essencial a sua participagdo na
construcdo de uma série de disposi¢Ges em Luciano.

Durante o Ensino Médio, relatou sentir-se melhor na escola e ter maior integracao
com os colegas, melhorando, o animo e disposicao para prosseguir com os estudos: “no Ensino
Médio, foi melhor, ai eu ndo sofri mais bullying, era outro outros ares, eu consegui desenvolver
meus estudos muito melhor, era mais agradavel” (informagdo verbal)'®. E importante
considerar também, nesse caso, a centralidade que a vida escolar adquiriu na trajetoria de
Luciano, quando ele afirma que aquele universo era sua Unica opg¢do para trilhar uma vida

melhor. Entéo, seu percurso foi sendo moldado para ingressar no ensino superior.

Minha mée sempre tinha esse discurso que o meu caminho era o caminho dos estudos,
que era uma forma de sofrer menos, digamos assim, de ter um padréo de vida talvez
melhor com o ensino superior. E isso foi na colocado para mim e eu percebi, fui
ganhando gosto, porque eu vi também a dificuldade que era, via minha mée também
batalhando para caramba (informacao verbal)®®.

O ingresso na universidade ndo trouxe mudancgas consideraveis na interagdo de
Luciano com a cidade devido ao fato de ja morar ha alguns anos em Sobral. A sua chegada na
cidade ocorreu quando foi para o cursinho pré-vestibular. Esse momento ocasionou impactos,
os quais foram percebidos, principalmente, quanto ao “gerenciamento” de sua vida e a relativa
autonomia. Teve que lidar com questdes relacionadas as despesas e as limitacdes financeiras.
Ressaltou, todavia, que o mais impactante na relagdo com a cidade foi a percep¢do muito forte

das desigualdades sociais: * muito violenta, muito desigual mesmo” (informacao verbal)?,

17 Entrevista realizada em novembro de 2020.
18 Entrevista realizada em novembro de 2020.
19 Entrevista realizada em novembro de 2020.
20 Entrevista realizada em novembro de 2020.
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O inicio na universidade foi descrito como um momento particularmente

complexo, ao mesmo tempo que gerava felicidade também ocasionava crises e incertezas:

E chegar no curso de psicologia, vocé sendo pobre, empobrecido em uma
universidade publica, mesmo que seja do interior, ndo chega a ser uma capital, por
exemplo, mas era a universidade publica, era psicologia e era um curso concorrido.
Entdo, as vezes, eu ficava me perguntando “esse espago é meu, né?! Entdo, tenho que
agarrar ele de todas as formas, mostrar que eu mereco ele”. Entdo, eu ficava meio
pirado, mas ai ele foi melhorando aos poucos, mas ainda sinto com as minhas crises
(informacéo verbal)?.

Apesar dos conflitos experienciados com o comeco do seu percurso académico,
Luciano conseguiu concentrar esforcos para desempenhar com éxito seu desenvolvimento
universitario, participando ativamente das atividades em sala de aula e das extracurriculares, e
isso se deve, em grande parte, as disposi¢des incorporadas ao longo de sua trajetoria escolar.
No sentido proposto por Coulon (19), a competéncia do oficio de estudante?? adquirida pelo
estudante é percebida através da afiliacdo institucional e intelectual, dois marcadores essenciais
desse processo.

O ingresso no auxilio moradia foi motivado pela procura de apoio institucional para
custear as despesas com moradia e alimentacdo, aliviando um pouco as despesas que a mae

tinha para manté-lo.

2.4.2 Tati

Tati estd no sétimo semestre do curso de engenharia elétrica e no momento da
entrevista contava com 22 anos. Sua familia reside no municipio de Itapipoca, regido Norte do
estado do Ceara. Declarou-se como mulher negra, apesar de ndo ter ingressado pela Lei de
Cotas na modalidade “Candidatos autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, com renda
familiar bruta per capita igual ou inferior a 1,5 salario minimo e que tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas”.

O pai de Tati é o inico membro da familia que tem trabalho formal, cabendo a ele
0 papel de mantenedor do grupo familiar. A mée é vendedora autbnoma, mas ganha pouco com
essa atividade. A renda familiar é complementada pelo Bolsa Familia. Quando ingressou na
UFC, Tati contava com o apoio financeiro do pai para manter-se em Sobral, entretanto ocorreu

um rompimento de vinculos entre os dois e passou a contar somente com o Auxilio Moradia e,

21 Entrevista realizada em novembro de 2020.
22 Essa discussdo sera retomada com mais detalhes no capitulo 03.
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algumas vezes, com a ajuda da mée. Além dela, o casal tem mais dois filhos, uma mulher e um
homem.

Os pais de Tati ndo acessaram o Ensino Superior, tendo, ambos completado
somente o Ensino Médio. A mée interrompeu os estudos ainda adolescente por conta de ter
engravidado de Tati. Nos primeiros anos de casados foram ajudados pelas familias, pois ndo
contavam com recursos suficientes para sobreviverem. Nesse sentido, Tati recordou que a
situacdo econdmica da familia s6 melhorou quando estava na adolescéncia, todavia a infancia
é lembrada como um momento muito bom, em que ela e a irm& brincavam na rua e se divertiam
bastante.

Tati narrou que o pai sempre foi rigido em relacdo as atividades de lazer que os
filhos realizavam fora de casa, proibindo-os de se afastarem para muito longe e regulando os
horarios em que retornavam para o lar. Esse foi um fator central no afastamento de Tati e o pai,
pois segundo ela isso se configurava como um exagero, “excesso de zelo” (informagdo

verbal)?3. Quando indagada sobre o motivo que a afastou do pai, afirmou que:

Porgue quando eu fiz 18 anos eu ja tava na faculdade, ai eu fui dizer para ele que eu
achava exagero ndo deixar eu sair de casa 10 horas da noite ou sair de casa e chegar
11 horas. Ai fui dizer para ele que eu tinha medo dele, né, essas coisas, entdo foi bem
complicado eu conversar isso com ele, como eu te disse, falar uma coisinha que nao
deve ele ja explode. [...] falei também que eu queria ter mais acesso, queria ficar mais
perto da familia do meu namorado. E ai ele explodiu, porque para ele ndo podia ir
para casa do namorando nem que fosse para almocar, ndo podia sair da igreja e voltar
depois das 10, essas coisas. Entdo, ele explodiu, ai eu também j& tava meio chateada
com essas coisas, ai eu fui morar com a minha vo. Ai desde entdo eu néo voltei mais
pra casa (informagao verbal)?.

Quanto ao percurso escolar, Tati cursou 0 Ensino Fundamental em escola
particular, “de bairro”, e publica. O Ensino Médio foi realizado em uma escola profissional da
rede de ensino estadual. Até o primeiro ciclo da educacdo bésica, Tati considerava-se uma
aluna dedicada e comprometida, alegando que gostava bastante de estudar. Porém, no Ensino
Médio ja ndo tinha 0 mesmo entusiasmo e afirmou que se preocupava somente em passar de
ano. Os pais sempre exigiram dos filhos, de acordo com a mesma, que concluissem o ensino
béasico, ndo incentivando-os diretamente a ingressarem no Ensino Superior: “como eu te falei,
eles sempre queriam que eu terminasse o Ensino Médio, entdo até |a eles eram rigorosos em

relagdo a terminar, entendeu?!” (informagao verbal)?.

23 Entrevista realizada em dezembro de 2020.
24 Entrevista realizada em dezembro de 2020.
25 Entrevista realizada em dezembro de 2020.
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Todavia, 0 acompanhamento dos pais em relacdo as atividades escolares desse
primeiro ciclo, bem como a exigéncia que concluisse o Ensino Médio, foram mecanismos
importantes para que Tati continuasse a estudar. Apesar de Tati ndo considerar esses aspectos
como determinantes em sua trajetoria para o ingresso na universidade, reconheceu que eles
estavam presentes e preocupados com o seu desenvolvimento escolar. Para a discente, 0s
motivos que lhe fizeram buscar um curso superior se deve ao fato de ndo querer repetir a
historia dos pais: “foi mais no sentido de que eu ndo quero passar pelo o que 0os meus pais
passaram, porque eles sempre contam da dificuldade que eles tiveram. Entéo, hoje em dia vocé
ter o superior ajuda muito vocé no mercado de trabalho” (informagio verbal)?.

A primeira opc¢do de curso foi engenharia civil, todavia a nota no Enem néo foi
suficiente, assim a escolha por engenharia elétrica ocorreu porque alguns amigos lhe disseram
que poderia transferir com o passar do tempo. O primeiro semestre na universidade foi bastante

desafiador e gerador de conflitos, caracterizado como um momento particularmente dificil:

Senti muita dificuldade na faculdade porque vocé sai do Ensino Médio os professores
Ihe babando, pedindo para vocé fazer isso e aquilo, e na faculdade vocé fazer ou ndo
pra eles ndo importa. Vocé tem que criar responsabilidade e eu acho que néo tinha
tanta responsabilidade assim. Ent&o, foi um choque (informagé&o verbal)27.

Logo no inicio do curso veio a primeira reprovacao: disciplina Fisica I. Esse fato
causou bastante surpresa, pois nunca tinha sequer ficado em recuperacdo no periodo escolar.
O choque inicial foi amenizado quando os colegas Ihe disseram que o curso era realmente
dificil, mas com o avancar dos semestres a situacdo tenderia a melhorar. Porém, em seguida
houve o rompimento com o pai e a situacdo académica de Tati se complicou mais ainda:
reprovou quatro disciplinas em um Unico semestre: “fiquei muito mal, tive crise de ansiedade
em relacdo a isso. Hoje em dia eu ja lido melhor, porque eu tento fazer o maximo que eu
consigo” (informagdo verbal)?®,

Embora tenha ocorrido situacdes de muito sofrimento, Tati se reorganizou para dar
prosseguimento ao curso, lancando mé&o de estratégias para consolidar uma rotina de estudos
mais intensa. Dessa forma, passou a estudar com os colegas e reservar mais tempo de horas
liquidas para as atividades académicas.

A mudanca para Sobral, por sua vez, ndo trouxe percalgos significativos, a ndo ser

aqueles relacionados a estar morando longe da familia e de ter que aprender a realizar algumas

26 Entrevista realizada em dezembro de 2020.
27 Entrevista realizada em dezembro de 2020.
28 Entrevista realizada em dezembro de 2020.
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atividades, como pagamento de contas e ida ao banco. Semanalmente retorna a sua cidade no
onibus cedido pela prefeitura de Itapipoca - esse recurso € bastante utilizado pelas prefeituras
de pequeno porte que buscam incentivar os jovens de suas cidades a ingressarem no ensino
superior e assim disponibilizam transporte gratuito. Tati ndo costuma ficar nos finais de semana
em Sobral, pois prefere retornar a Itapipoca para reencontrar os amigos e familiares. Seu

cotidiano durante a semana fica voltado somente as atividades académicas.

2.4.3 lsaura

Isaura, 25 anos, nasceu e viveu boa parte de sua vida na zona rural do municipio
de Coreal. Tanto o pai quanto a mae tem origem na mesma comunidade. E a irma mais velha
de trés filhas. A irma do meio é casada e a mais nova esta se preparando para 0 Enem. Relata

gue nunca chegaram a passar fome, mas que na infancia tiveram algumas dificuldades:

Dificuldades eu nunca tive, nunca passei necessidade, essas coisas assim de passar
fome, mas as dificuldades mesmo que a gente tem quando a gente é crianca, de uma
familia humilde de interior, é aquelas necessidades basicas, as vezes vontade de ter
um brinquedo, as vezes vontade de sair, de assistir as coisas na televisdo e tem
vontade, mas assim nada relevante, nada demais, eu acho que nada fora do comum.
As dificuldades foram basicamente essas (informagao verbal)?°.

O principal responsavel financeiro da familia é o pai, o qual exerce a atividade de
agricultor - oficio que herdou do progenitor. J& a mée, desempenha as fun¢des domésticas do
lar, mas também produz chapéus de palha, complementando a renda. O periodo de maior crise
enfrentada pela familia, conforme Isaura, ocorreu quando o pai apresentou problemas de satde
ocasionados devido ao uso abusivo de alcool: “ele teve uns problemas psicoldogicos mesmo
devido a dependéncia que ele tentou parar de uma vez, ai teve abstinéncia. Eu acho que essa
foi assim a fase mais dificil que a gente passou” (informagcio verbal)®.

Os pais ndo concluiram o Ensino Fundamental, sendo que a mée cursou somente
até a 22 serie porque teve que cuidar dos irmdos menores, interrompendo a trajetoria escolar
muito precocemente, acontecimento que a impediu até mesmo de aprender a ler e escrever. Em
contrapartida, Isaura relatou que os pais sempre se preocuparam em enviar as filhas a escola:

“o estudo sempre foi em primeiro lugar, sabe?! Ir para escola, ndo podia faltar, tinha aquelas

29 Entrevista realizada no dia 20 de janeiro de 2021.
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cobrangas” (informagdo verbal)®l. A mée, nesse sentido, exerceu mais fortemente o papel de
cobrar o bom desempenho escolar.

O primeiro ciclo do ensino basico de Isaura foi realizado em Aroeiras, distrito de
Coreau e local em que sua familia reside. Afirmou que desde sempre foi uma aluna muito
dedicada: “estudava uma série na frente para a minha idade. Ai quando chegou no quarto ano,
eu acho, eu tive que repetir de novo, porgque eu tava um ano na frente [...] 0s meus anos de
escola no Ensino Fundamental foram muito tranquilos” (informacdo verbal)*?. Estudar foi a
principal atividade realizada por ela e as irmés durante a infancia e adolescéncia, afirmando
que era o Unico meio de entretenimento que existia em suas vidas. As tarefas escolares eram
realizadas de maneira individual a maior parte do tempo - nos periodos de provas reunia-se
com 0s amigos para estudar. Os pais ndo faziam nenhum acompanhamento, e com o0 avancgar
dos anos passou a ensinar as tarefas para as irmas menores.

O Ensino Meédio trouxe algumas mudancas para Isaura quanto ao rendimento
escolar, pois percebeu que seu desempenho ja ndo era mais 0 mesmo, demandando muito mais
esfor¢o: “quando a gente vai comecar a ver coisas novas e sair do colégio do interior para ir
para o colégio da cidade, ai vocé tem um pouco de dificuldade. Mas, assim, eu sempre me sai
muito bem” (informagao verbal)®®. A mudanca de escola implicou mais esforcos ndo apenas
quanto ao ritmo de estudo, mas também em relacdo ao deslocamento - Isaura percorria no
onibus escolar 12 quilémetros diariamente para chegar a sede de Coreal - € acesso aos Servigos
ofertados pela nova instituicdo de ensino: “lembro que tinha as aulas de contraturno, mas a
gente que era do interior, né, que depende de Onibus escolar, a gente ndo podia usar desse
recurso” (informagio verbal)®.

O caminho para a universidade, conforme o relato, foi algo desde muito cedo
desejado, e, também, uma extensao da sua condicdo estudantil. Nesse sentido, a experiéncia de
alguns familiares, como as primas, e 0s proprios professores do ensino basico também
influenciaram lIsaura a ingressar no ensino superior. Todavia, esse percurso foi vivido quase
que de maneira solitaria, ndo contando com orientacbes mais especificas acerca do mundo
universitario: “entrei de paraquedas mesmo, sem muita orientacdo mesmo. O caminho que eu

sabia era mais ou menos fazer vestibular, né, vocé faz o vestibular e passando vocé vai cair 1a

31 Entrevista realizada no dia 20 de janeiro de 2021.
32 Entrevista realizada no dia 20 de janeiro de 2021.
33 Entrevista realizada no dia 20 de janeiro de 2021.
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dentro. Era mais ou menos isso. Mas aquela orientacdo, essas coisas, eu nunca tive nao”
(informac&o verbal)®.

A escolha do curso, momento crucial no inicio da carreira universitéria, foi
perpassada pela davida, embora soubesse a area que gostaria de prosseguir. Ao final, o que
pesou para a inscricdo em Financas foi a menor nota de corte no Enem. Para acessar as aulas,
tinha que utilizar o transporte universitario de Coreal a Sobral todos os dias, entretanto de seu
distrito ndo havia 0nibus, e esse fator a fez residir com a avo materna. A nova moradia trouxe

dificuldades na rotina de estudos:

[...] uma coisa é vocé t4 na sua casa, outra coisa vocé ter que estudar na casa dos
outros, uma casa que € movimentada direto, uma casa que vocé ndo tem um canto s6
para vocé. Entdo, ja comegou a minha dificuldade por ai, entdo, meu primeiro
semestre foi bem dificil, eu passei mesmo assim na gléria de Deus de ndo ter repetido
nem um semestre. Foi com o IRA bem baixo mesmo (informagéo verbal)®.

O fato de ndo poder frequentar as outras atividades ofertadas pelo curso, como as
monitorias, foi outra questdo que acarretou problemas na sua adaptagdo ao novo ritmo
académico. Isaura ndo pode participar porque aconteciam nos turnos da tarde, periodo que
ainda estava em sua cidade. Entdo, morar em Sobral foi a solugdo para contornar ndo somente
esses empecilhos, como também trazer mais descanso, dado as viagens cotidianas serem
bastante cansativas.

Ingressar no Programa Auxilio Moradia foi um dos meios que possibilitou uma
nova fase na trajetoria universitaria de Isaura. A mudanca de cidade ndo foi apontada como um
grande desafio, ao contrério, estabeleceu uma melhora na sua qualidade de vida, apesar de ter
algumas ressalvas: “eu ndo consigo ver Sobral como uma cidade familiar, assim, eu ndo sei se
é aquele negdcio de ir para estudar, tipo assim, eu t6 em Sobral, mas é como se nao fosse minha
residéncia, sabe?” (informacio verbal)®’. Também aponta que se sente insegura porque é uma
cidade “perigosa” e “violenta”.

A dinamica da nova moradia, portanto, foi organizada para que pudesse ter
tranquilidade para estudar, e para isso procurou companheiros que gostassem de viver de
maneira mais “reservada”, e que contasse com um quarto individual, diferenciando-se, nesse
quesito, de outros estudantes que escolhem dividir quartos para os custos de aluguel ficarem

mais baixos.

35 Entrevista realizada no dia 20 de janeiro de 2021.
36 Entrevista realizada no dia 20 de janeiro de 2021.
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2.4.4 Telma

Ao contrério dos demais estudantes, os pais de Telma se conheceram em Sobral e
ap0os o casamento mudaram-se para Fortaleza. Somente a familia de sua mae é de Sobral. Foi
adotada pelo casal ainda bebé e relatou que nunca sentiu diferenca quanto a esse aspecto, que
a familia de ambos sempre a recebeu muito bem.

O percurso escolar dos pais de Telma néo se diferencia de boa parte dos demais
estudantes que compdem o Auxilio Moradia. Ambos ndo concluiram o Ensino Fundamental e
a estudante atribui essa condicdo a dificuldade que tiveram de acessar a escola. A mée nunca
exerceu atividade remunerada e o pai trabalhava em um agougue.

Aos dez anos, o pai de Telma veio a falecer devido a um acidente de trabalho,
convivendo ela e a mae desde entdo. Esse periodo, além do sofrimento emocional pela perda,
trouxe sérias implicacdes quanto a questdes de manutencdo de ambas devido a auséncia de
renda. Relembrou que demorou muito tempo (néo soube precisar) para que tivessem acesso a
pensao por morte, passando a depender diretamente da ajuda familiar paterna porque a mée

ndo trabalhava:

A gente ndo tinha casa propria, na época da minha infancia, e era s6 meu pai que
trabalhava. Mas o periodo mais dificil foi quando meu pai morreu e a minha mae néo
tinha emprego, ai a gente ficou meio sem saber o que fazer, de onde tirar renda,
entendeu?! Ai teve que algumas pessoas da familia ajudar, porque demorou uns
meses para a gente conseguir ajeitar a documentagdo pra minha mée comecar a
receber a pensdo, ai demorou um tempo. Eu acho que esse periodo foi 0 mais
complicado, entendeu?! Eu também era criancga, tinha dez anos, ndo trabalhava nem
nada. (informagao verbal)®.

Ap0s cinco anos, Telma e a méde mudaram-se para outro bairro apds a compra de
uma casa, possivel através do recebimento da indenizagdo do acidente de trabalho do pai. Na
nova moradia, sentiu falta da dindmica anterior devido ao afastamento dos familiares e amigos.

Telma narrou poucos acontecimentos de sua infancia, priorizando abordar o
periodo da adolescéncia, no qual participava de vérias atividades na Igreja pentecostal do
bairro. Os momentos de lazer da familia se resumiam, praticamente, a essas atividades.

Sobre a trajetéria escolar, ressaltamos que esse foi o ponto que Telma mais se

deteve, relatando com entusiasmo seus anos na escola:

38 Entrevista realizada no dia 25 de janeiro de 2021.
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Sempre fui uma aluna muito boa, desde crianca. Eu sempre consegui tirar notas boas
e conseguia me destacar na sala de aula. Entéo, eu adorava isso. Eu era a aluna nerd
da turma (risos). Ai isso foi desde crianga, entdo eu gostava. Os professores sempre
me pediam ajuda pra fazer alguma coisa. Sempre ganhava certificado de melhor aluna
da turma. Eu achava 0 maximo. Entao, eu sempre gostei, fui muito participativa nas
coisas da escola (informacao verbal)®,

Posto dessa forma, percebe-se a disposic¢ao de Telma para a dedicagéo aos estudos,
assim como as condicBes de reconhecimento do seu esfor¢o realizado pela escola por meios
dos professores. Vé-se um contexto favoravel para que sua trajetéria escolar tenha se
diferenciado. Lahire (2012), afirma que as experiéncias extrafamiliares acontecem quando as
criancas tém contato com outras pessoas que podem repassar capitais culturais consolidados,
permitindo que pais com fraco nivel cultural possam ter filhos estudiosos.

A mée nunca conseguiu ensinar as tarefas escolares, recorrendo ao servigo (reforco
escolar) de terceiros para que a filha cumprisse as tarefas. Embora ndo tenha participado nesse
quesito, mantinha-se presente da forma que podia: “ela também sempre ia para as reunides dos
pais. Eu lembro que sempre tinha e ela sempre ia. Por mais que ela ndo participasse me
ensinando, mas, em partes, sempre estava presente” (informacao verbal)*°.

O Ensino Fundamental e parte do Médio foi vivenciado de forma tranquila, no qual
Telma distribuia seu tempo entre a escola, as atividades da Igreja e as tarefas domésticas de
casa. No entanto, a partir do 3° ano, ficou mais “puxado” porque além de frequentar o colégio
também passou a ir num cursinho pré-vestibular. Motivada por uma tia, que ajudava pagar
parte da mensalidade, e por amigos, pensou nessa estratégia para “ter um ensino a mais”
(informagcéo verbal)*.

Telma afirmou que queria ser médica desde crianca e aceitar lutar por esse sonho
envolveu muito sofrimento e rendncias. Inicialmente, pensou na possibilidade de ingressar em
outros cursos devido a menor concorréncia, inclusive foi aprovada em enfermagem, mas nao
conseguiu se matricular. Decidida a fazer medicina entéo, langou méo de varios meios para

alcancar seu intento:

“[...] eu comecei a fazer cursinho no segundo ano, s6 que eu nio era muito focada,
n&o estudava direito, mas no terceiro ano fui para o cursinho de novo e foi quando eu
foquei mesmo. Eu fazia no 12 de maio, que é um cursinho da faculdade de medicina
de Fortaleza [...] Ai, nessa época eu passei para enfermagem, mas eu nao fui de jeito
nenhum. Ai quando foi em 2015, eu fui no Farias Brito, aleatoriamente, eu peguei o
endereco e fui I4, porque tinha um colega que tinha bolsa e ele tinha passado pro
curso... ai eu fui 14 também pedir bolsa, levei minha nota do Enem. Ai pedi a bolsa

39 Entrevista realizada no dia 25 de janeiro de 2021.
40 Entrevista realizada no dia 25 de janeiro de 2021.
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no cursinho la do Farias Brito Central e ganhei a bolsa. Eu ndo paguei nada, nem
matricula, nem mensalidade, nem material, eu consegui tudo. Af eu fiquei fazendo
cursinho em 2015. Fiz o Enem e acabou ndo dando certo de novo. Quando foi em
2016 eu fui la pedir bolsa de novo, que a nota melhorou e ai eles me deram outra
chance” (informagio verbal)*.

Nesse periodo preparatério, fez cursinho pré-vestibular publico e privado com
bolsa, assim como trabalhou no periodo das férias escolares para juntar dinheiro e cobrir
algumas despesas ao longo do ano letivo. Apds o terceiro ano consecutivo de tentativas,
finalmente, a estudante ingressou no curso de medicina em Sobral por meio da lista de
suplentes, sendo pega de surpresa quando foi convocada: “foi aquele negodcio assim do nada”
(informagcéo verbal)*. Rapidamente teve que se mudar para Sobral e o que facilitou, dada as
circunstancias financeiras dela e da mée, foi uma tia morar na cidade. Mesmo ap6s 0 ingresso
no Auxilio Moradia, Telma ainda reside com essa tia porque ainda ndo conseguiu juntar
dinheiro suficiente para comprar itens basicos (mdveis e demais utensilios) para viver em um
local mais perto da faculdade, algo que deseja bastante, pois sua rotina se tornaria menos
cansativa.

A residéncia da tia é distante da sede do curso, localizada em um bairro periférico
da cidade, e para se deslocar utiliza moto-taxi ou VLT. N&o considera isso como algo ruim
devido ao fato de demorar pouco para chegar ao local das aulas, visto que estava acostumada
com o transito cadtico de uma capital, todavia, o fato de ndo poder voltar para casa (alegou que
ndo teria como pagar pelo transporte) nos intervalos de turnos € algo que a incomoda. Nesse
sentido, Telma afirmou que sua rotina € bastante exaustiva, pois passa o dia todo fora, sendo
que o periodo noturno é o Unico momento que Ihe sobra tempo para estudar, diferentemente
dos demais estudantes que residem nos imoveis proximos a Faculdade de medicina.

Nas suas perspectivas para quando concluir a graduacdo, integra o desejo de
trabalhar imediatamente: “porque eu ndo aguento mais [...] quero conseguir um salario TOP”
(informacéo verbal)**. Pretende também continuar morando na Regio Norte, trazendo sua mae

para residir consigo. Academicamente, deseja seguir para uma Residéncia assim que possivel.

42 Entrevista realizada no dia 25 de janeiro de 2021.
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2.4.5Léo

Estudante do curso de ciéncias econdmicas, Léo reside em Sobral desde o primeiro
semestre da graduacdo. No momento da entrevista, estava no 5° E natural de Ipueiras,
municipio localizado na Mesorregido Noroeste do estado do Ceara. Sua familia, pai/padrasto,
mée e irm&o, mora ainda na referida cidade.

A mée decidiu se separar do pai biologico quando Léo ainda era bem pequeno. A
decisdo foi motivada devido ao uso abusivo de &lcool do conjuge, apesar de formarem um casal
apaixonado, conforme o estudante, a sua mae “ndo queria um lar desse jeito [...] minha mae
sempre foi uma pessoa muito batalhadora, muito empoderada e ela resolveu dar conta de tudo
sozinha” (informagdo verbal)*. Ap0s a separacéo, precisando sustentar a si e ao filho, a mée
de Léo migrou para o Rio de Janeiro em busca de trabalho e melhores condigdes de

sobrevivéncia:

Ela foi comigo para o Rio de Janeiro e uma coisa que me marcou muito mesmo foi
gue a gente morava em uma casa que do lado tinha um pé de abacate e teve um dia
gue esse pé de abacate caiu em cima da nossa casa, e a gente perdeu tudo que a gente
tinha. Tava chovendo e despencou, a casa caiu e tudo que tinha la foi destruido,
porque era um pé de abacate muito grande. I1sso me marcou muito na minha infancia.
Depois disso a gente passou um pouco tempo la e a gente voltou pra Ipueiras, a cidade
de origem, né?! (informag&o verbal)®.

Com o retorno a cidade natal, Léo relatou que a mée passou a trabalhar como
empregada doméstica, e fazia também croché para vender. Quanto ao pai bioldgico, nao teve
contato desde a separagdo, mantendo-se assim até a atualidade. Passado mais algum tempo, sua
mée se casou novamente, pessoa que Léo considera como pai, e teve mais um filho (hoje com
9 anos). Ao longo da conversa, Léo demonstrou muito carinho e admiracao pelo pai/padrasto,
relatando a relevancia dele em sua trajetoria.

Em relagéo a escolaridade e ocupagdo dos pais, 0 estudante afirma: “eu venho de
uma familia pobre e ndo tem assim bases educacionais, ndo tem estudo, ndo tem formacéo
mesmo” (informacdo verbal)*’. Os pais ndo concluiram o Ensino Fundamental e hoje somente
0 pai exerce atividade remunerada (& cabeleireiro), sendo o principal responsavel financeiro
pela familia. A Unica fonte de renda da mae é por meio do Programa Bolsa Familia. Indagado

sobre as dificuldades enfrentadas pela familia, afirmou:

45 Entrevista realizada no dia 26 de janeiro de 2021.
46 Entrevista realizada no dia 26 de janeiro de 2021.
47 Entrevista realizada no dia 26 de janeiro de 2021.



44

Acho que qualquer pessoa que seja pobre, o dinheiro, na verdade a falta do dinheiro,
é o principal problema. N&o tem como isso ndo t em primeiro lugar [...] Sempre foi
uma coisa mesmo de sobrevivendo com o minimo, mas dava para sobreviver, pelo
menos € isso. E ai com o passar do tempo, como eu fui crescendo, eu fui deixando de
depender mais das coisas e eu ja sabia como é que era a situacdo de casa, eu me
conformei com a situagdo assim até certo ponto (informagao verbal)*®.

Neste sentido, a experiéncia social de Léo, como inspira os relatos, foi atravessada
por privacdes materiais e econdmicas, deixando-lhe algumas marcas. Estas puderam ser
remediadas, de acordo com ele, por meio dos “estudos’: “eu sempre tive um amor por leitura”
(informacé&o verbal)*°. Desde os primeiros anos escolares, contou com o apoio da mée, que foi
responsavel por lhe ensinar o conteddo mais basico: as letras e nimeros; o nome; etc. No
entanto, a medida que avancava 0s anos, a escola ia se tornando um local menos atrativo e fonte
de sofrimento: “eu ja cheguei a querer desistir de estudar, tipo, a chegar chorando pra mée e
falar que eu ndo queria mais ir pra escola, porque eu ndo gostava das pessoas” (informagao
verbal)*®°. Léo afirmou que a certa altura no Ensino Fundamental as investidas de bullying dos
colegas tornaram-se frequentes, fazendo com que pensasse em largar o colégio.

Quando conseguiu aprender a ler e escrever, relatou, ndo precisou mais da ajuda
materna para realizar as tarefas, fazendo suas atividades sozinho. Sua principal estratégia para
dar conta do contetdo e aprender satisfatoriamente era prestar atencdo na explicacdo da

professora:

Eu prestava muita atencdo na aula justamente porque era nisso que eu precisava focar,
porque eu ndo tinha esse negdcio de me divertir no recreio, eu tinha que ficar sentado
em algum lugar na minha esperando ninguém me insultar. Entdo, tava na aula, eu
prestava atencdo na aula. Depois que a mae me ensinou o0 basico e a escola também,
eu fazia sozinho (informacéo verbal)®L.

Ja o Ensino Médio, segundo Léo, foi mais tranquilo em relacdo ao bullying, porém
disse ter sofrido discriminacéo de uma professora por conta de sua sexualidade. Esse nivel de
ensino, assim como o Fundamental, foram realizados no sistema publico de Ipueiras, avaliado
como satisfatério, embora ndo possa ser comparado as escolas particulares, de acordo com ele.
Para compensar as “deficiéncias”, estudava em casa todos os dias mesmo apos passar o dia
inteiro na escola e tirava dividas com os professores, pois, segundo ele, teria que tirar proveito
maximo para poder ingressar em uma faculdade. O desejo do ensino superior 0 acompanha

desde muito crianca e acredita que sempre esteve orientado para esse fim.

48 Entrevista realizada no dia 26 de janeiro de 2021.
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Assim como as historias anteriores, Léo teve que mudar-se para Sobral com o
ingresso na Universidade devido a distancia entre a sua cidade e a sede do curso. Ainda no
Ensino Médio sabia que essa mudangca seria necesséria, por isso tentou se preparar
antecipadamente: primeiro, juntou o valor das bolsas do estdgio, pois assim poderia ter algum
dinheiro para se manter em Sobral alguns meses; e ja em Sobral, procurou emprego, empreitada

que ndo se saiu muito bem:

O meu patréo, no caso, me enrolou ainda e eu tive que voltar para casa de novo. Voltei
praticamente no fundo do poc¢o, porque eu tinha gastado minhas economias e ndo
tinha conseguido emprego, e a Unica coisa que eu tinha conseguido eu ainda tinha
sofrido problema de ser enrolado, né, de eu ter trabalhado e ndo ter recebido. Dai a
minha mae, muita indignada com essa situagao, ela falou tipo “ndo, vocé vai voltar,
voceé vai fazer sua faculdade, vai dar tudo certo”, e ai eu voltei. Eu voltei aos Pedagos.
Eu voltei tipo me sentindo muito mal, mas eu vi a mée e meu pai se esfor¢ando para
me manter e isso me dava muita forca. Dai eu sabia que eu tinha que ir no ano que
vem e esperar as bolsas (informagéo verbal)®.

Mesmo com essa tentativa ndo saindo como esperado, 0 estudante ndo desistiu e
no semestre seguinte voltou & Sobral®®, porém, com mais dificuldades financeiras que antes.
Na nova investida, os problemas por causa dos poucos recursos se somavam dia apos dia. Para
contornar essa situagdo, focou em duas frentes: a assisténcia estudantil e o ingresso em algum
Programa de Bolsa por mérito.

Como as suas aulas tiveram inicio apenas no segundo semestre, Lo ndo conseguiu
participar dos processos seletivos para o Auxilio Moradia e Bolsa de Iniciacdo Académica
(ambos ocorrem no primeiro semestre), restando-lhe tentar as sele¢des dos Programas de Bolsa
por mérito. Assim, esforgou-se para “aumentar o IRA”, estudando muito para conseguir bom
desempenho nas disciplinas, porém, nesse momento inicial, ndo conseguiu ser aprovado em
nenhum dos processos seletivos. Em umas destes, perdeu a vaga para um colega de turma, fato
que o deixou bastante desanimado: “e ai vai la4 concorrer de igual para igual com uma pessoa
que mora em Sobral, que ja tem seus privilégios, ela ndo consegue” (informagdo verbal)>*.

Os planos para o futuro profissional estdo todos ligados a carreira docente,
indicando uma forte ades&o e filiagdo ao mundo académico, tendo em vista que pretende cursar

mestrado e doutorado, ja tendo iniciado a sua preparagé&o.

52 Entrevista realizada no dia 26 de janeiro de 2021.
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54 Entrevista realizada no dia 26 de janeiro de 2021.



46

2.4.6 Renata

No momento da entrevista, Renata estava no Ultimo semestre do curso de musica e
tinha 28 anos, morava ainda em Sobral, sozinha, em um pequeno apartamento préximo ao
campus e nos finais de semana visitava a mae, que reside em um distrito na cidade de Meruoca
- CE.

Os pais sdo naturais de Uruoca, provenientes de familias das classes populares, e
logo ap6s se casarem migraram para Sdo Paulo. Ambos tiveram trajetorias escolares bem
curtas, ndo conseguindo concluir o Ensino Fundamental. Ao chegarem na nova cidade, a mée
de Renata inicialmente trabalhou como empregada doméstica e depois empregou-se em um
restaurante. O pai, por sua vez, conseguiu emprego como eletricista. O casal teve trés filhos,
ao todo, mas ndo chegaram a passar mais que dez anos juntos porque, segundo Renata, sua mae
ndo conseguiu mais lidar com o alcoolismo do marido.

No decorrer da vida, a mde de Renata, ainda muito jovem, casou-se novamente, e
foi com essa relacdo que a trajetoria da estudante e de sua irmd mais velha foram
definitivamente marcadas por muita dor. As duas sofreram violéncia sexual do padrasto, e por
conta disso foram enviadas a um abrigo para menores, inicialmente. Depois, vieram morar no
Ceara por determinacao judicial.

Renata morou no Ceard durante toda a adolescéncia, concluindo o Ensino Médio
em uma escola publica em Sobral, e, quando foi possivel comecou a trabalhar. O seu objetivo
era juntar algum dinheiro e voltar para Sdo Paulo, lugar que acreditava ter mais chances
profissionais para si. E assim o fez: “eu trabalhei por quase cinco anos em Sdo Paulo”
(informagéo verbal)®®. Sobre o percurso do ensino basico, Renata se deteve muito pouco,
definindo-se como uma estudante que cumpria bem as suas tarefas e que nunca tivera nenhuma
reprovagdo em seu historico.

Durante esse periodo gue retornou a capital paulista, esteve empregada em uma
grande empresa e também cursou uma graduacdo numa faculdade particular, assim como
frequentou um conservatorio de musica, sua grande paixdo. Apesar dos planos estarem bem
encaminhados, Renata se sentia cada vez mais cansada e estressada pelo ritmo que o trabalho

impunha, bem como o distanciamento da mae e o sentimento de solidao:

Ai, quando eu pedi as contas do emprego eu ndo pude mais continuar no
conservatorio, e voltei pro Ceara, porque precisava ver minha mae, precisava respirar.
Vocé ndo ter amigos, vocé ndo ter vizinhos, as pessoas mentem e vocé se encontra

55 Entrevista realizada no dia 28 de janeiro de 2021.
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sozinho... eu percebi isso no dia que eu fiquei doente e ndo conseguia levantar e ndo
tinha ninguém para me ajudar (informagéo verbal)®.

Nesse segundo retorno ao Ceara foi 0 momento que Renata ingressou na
Universidade, tendo que se estabelecer em Sobral devido a dificuldade de se deslocar
diariamente para as aulas, pois a residéncia da mée esta localizada num distrito com dificil
acesso, conforme a mesma. Nos primeiros anos dividiu moradia com colegas de curso, mas
disse ter se cansado desse formato e com 0 emprego novo, fato que possibilita custear a moradia
individualmente, e estd morando sozinha na atualidade. Por conta de ja conhecer a cidade,
segundo Renata, ndo teve dificuldades com a adaptacao.

Quando concluir a graduacdo, Renata pretende retornar a capital paulista devido as

melhores oportunidades de conseguir um emprego que pague razoavelmente bem.

2.4.7 Carlos

Carlos € discente do curso de odontologia e, até 0 momento da entrevista, estava
no 7° semestre. Sua familia reside no municipio de Graga, distante 75 Km da sede de seu curso.
Os pais séo naturais da referida cidade. Conheceram-se ainda jovens, ela com 16 e ele com 20
anos, e tiveram dois filhos.

Algum tempo depois o casal se separou e Carlos passou a morar somente com a
mée e a irma. Mais tarde, a mae teve mais um filho com outro parceiro. O pai do estudante
constituiu outra familia e também teve outros filhos. Afirmou que parte da infancia e
adolescéncia teve que cuidar dos irmdos menores porque a mae tinha que trabalhar: “foi uma
infancia boa, né, sé que com aquele pesinho de ser o irmdo mais velho, ter que cuidar, ter que
orientar, de ajudar” (informagdo verbal)®’.

Boa parte da renda familiar advém do trabalho da mae, que ocupa o cargo de
servicos gerais no servigo publico municipal, e o pai paga pensdo alimenticia (apds decisdo
judicial). Nesses termos, Carlos relata que houve muita dificuldade financeira e que sua
infancia foi marcada por uma “restri¢do de coisas”: “[...] dificuldade de ter comida [...] aqui o

dinheiro vai quase totalmente para comida e energia, né, ai a gente ndo tinha muito dinheiro

para comprar roupas e coisas da casa mesmo. Tanto que a gente veio cuidar da casa depois de

56 Entrevista realizada no dia 28 de janeiro de 2021.
57 Entrevista realizada no dia 13 de janeiro de 2021.
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um tempo, né?! Como disse, minha casa era mais humilde, ndo era rebocada” (informagao
verbal)®,

Além dessa privagdo, relacionada diretamente as questdes mais elementares de
sobrevivéncia, outras foram apontadas, como as limita¢des de acesso ao lazer: “ fora da escola,
praticamente nada. No Ensino Médio, eu passei a ter internet em casa, entdo eu ficava mais na
internet [...] ou entdo ia para casa da minha avd. Era basicamente isso, ndo tinha nenhuma
forma de lazer nao” (informacéo verbal)®®.

Quanto a trajetoria escolar dos pais, a mée terminou o Ensino Médio na modalidade
Ead e o pai graduou-se em musica (no Campus da UFC em Sobral). Carlos lembrou que a mée
realizava o acompanhamento de suas tarefas escolares, todavia chegou um periodo que nao
conseguiu ensina-lo mais. A partir desse momento, passou a “aprender mais sozinho”,
buscando a ajuda do pai quando mais urgente. Em relacdo ao seu proprio percurso escolar, o
discente afirmou ter tido bom desempenho porque sempre gostou de estudar, além de manter
uma 6tima relacdo com os professores e que estes representaram também um papel relevante

em sua formagao:

Eu sempre fui muito amigo dos meus professores, tanto no Ensino Fundamental como
no Ensino Médio, e todos me incentivaram muito para que eu continuasse estudando
[...] Ent&o, eu acredito que isso mudou, assim, em tudo na minha vida, né, porque eu
consegui entender que através do estudo eu poderia ir mais longe, eu consegui
acreditar em mim mesmo (informacao verbal)®,

Avaliou que devido ao seu esforco, recebia uma certa atencdo adicional dos
docentes, que segundo ele, incentivava mais aquele aluno que esta “indo bem”. Porém, relatou
que no ultimo ano da escola muitos professores indicavam aos alunos se inscreverem no
Enem/vestibular para cursos menos concorridos, pois assim a Escola teria maior indice de
aprovacéo. Essa postura colidiu com os planos futuros de Carlos.

Perseguindo o objetivo de ingressar no curso de medicina, o0 estudante apos a
conclusédo do ensino basico, matriculou-se em um cursinho pré-vestibular publico, chamado
ENAGSL. Depois de 6 meses de preparatorio, obteve aprovacio para o curso de enfermagem na
UVA com boa colocacéo, e foi essencial para que no ano seguinte conseguisse uma bolsa de

estudos integral em um preparatorio pré-vestibular bastante famoso. Assim como Telma e

58 Entrevista realizada no dia 13 de janeiro de 2021.

%9 Entrevista realizada no dia 13 de janeiro de 2021.

60 Entrevista realizada no dia 13 de janeiro de 2021.

61 Curso preparatério para vestibular. E ministrado pelos estudantes de medicina da Campus da UFC em Sobral
em parceria com uma escola particular.
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Luciano, Carlos também se utilizou da estratégia de conseguir bolsa integral em cursinhos, e
ndo por acaso os trés estudantes queriam, inicialmente, cursar medicina. No entanto, sabemos
que a concorréncia para o referido curso € a mais alta em todas as universidades federais do
pais e isso tem implicacdo direta na disposicdo ou condi¢es materiais e psiquicas em ficar
tentando, as vezes, por anos. Nesse sentido, para Carlos, a rotina durante o cursinho foi

exaustiva:

Eu saia as 5 horas e voltava as 11 da noite. Ai eu tinha eu tinha que levar o almogo ja
feito e esquentava no microondas que tinha 14 no Farias Brito. A noite eu comprava
um salgado ou coisa assim. Tava muito desgastante para mim, entéo resolvi entrar na
universidade, porque tinha o Restaurante 14 de um e pouco (informagéo verbal)®,

Dessa maneira, Carlos mudou os planos iniciais de tornar-se médico porque ja ndo
conseguia mais suportar a rotina cansativa, assim como uma conversa com uma prima
graduanda em odontologia na UFC. Segundo ele, na conversa com a prima foi influenciado
positivamente a tentar a odontologia e que isso também interferiu na sua deciséo.

Os semestres iniciais no curso, relembrou, foram marcados por muitas incertezas e
obstaculos, pois ndo conseguiu morar em Sobral, inicialmente, tendo que levar a mesma rotina
do cursinho. Essa situacao acarretou dificuldades para acompanhar o ritmo de estudos que o
curso impunha. Assim, no primeiro ano ndo conseguiu ingressar no Programa Auxilio Moradia,
apesar de ter ficado na lista de classificaveis. Contudo, alguns colegas o convidaram para morar
com eles, isentando-o de dividir o valor do aluguel até 0 momento em que conseguisse algum
auxilio ou bolsa.

Sobre a mudanca de cidade, Carlos relata que foi algo extremamente positivo na
sua vida, que ndo suportava mais ter que viajar todos os dias. Quando indagado sobre o que
pensava sobre residir em Sobral, longe da familia, em uma cidade bem maior que a sua, nao
discorreu muito, afirmando somente coisas genéricas e que por sair muito pouco de casa (s0 ia
para a Universidade) ndo conhecia bem os locais.

Por fim, sobre as expectativas para o término do curso, declarou que pretende
realizar Residéncia Multiprofissional em Salde da Familia e depois ingressar em algum
mestrado. Seu maior objetivo trata-se de melhorar suas condigdes de vida, assim como dos

irmaos e da mae.

62 Entrevista realizada no dia 13 de janeiro de 2021.
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2.4.8 Adriano

Adriano é estudante do curso de engenharia da computacdo. No periodo da
entrevista, cursava o 6° semestre e integrava o Programa de bolsa PET - Programa de Educagéo
Tutorial. Sua familia reside no municipio de Santa Quitéria, localizado na mesorregido
Noroeste do estado do Ceara.

Até poucos meses antes da entrevista, estava residindo com os pais e 0 irmdo mais
novo, mas agora mora com a namorada. Desde o comego das aulas “remotas”, medida adotada
devido a pandemia de Covid-19 (sobre essa condi¢do ver proximo subtopico), voltou para sua
cidade natal, fato que o aproximou ainda mais da companheira. Hoje € o principal responsavel
financeiro por si, utilizando o auxilio moradia e a bolsa do PET para custear suas despesas,
tanto em Santa Quitéria como em Sobral (ainda tem despesas com aluguel e servico de
internet).

A mée do estudante nasceu e viveu em Monsenhor Tabosa (cidade proxima a Santa
Quitéria) até meados da juventude, quando mudou-se para trabalhar como empregada
domeéstica. Na nova cidade, passou a se relacionar com o pai de Adriano, engravidando logo
apos. Por conta da gravidez precoce, a mae nao concluiu o Ensino Médio no tempo regular, s6
conseguindo finalizar anos depois pelo Programa de Educacéo para Jovens e Adultos (EJA). O
pai, ao contrario, conseguiu aprovacdo em um concurso publico para nivel médio, cargo que
ocupa até o momento.

Do mesmo modo que as demais narrativas, a familia do estudante € originaria das
classes populares e nenhum dos pais frequentou a universidade, tampouco outros espacos,
institucionais ou ndo, para aquisi¢do de capital cultural. Adriano quando questionado sobre as
praticas de lazer, afirmou que os pais pouco saiam do lar quando chegavam do trabalho porque
estavam muito cansados, e, dentre as op¢des, a principal era ir na casa dos avos durante o final
de semana para almogos. Entdo, os seus momentos de diversdao eram, basicamente, jogar
videogame e brincar na rua.

No que se refere a trajetdria escolar do estudante, apesar das condi¢gdes econémicas
dos pais ndo serem as mais favoraveis, conforme o mesmo, até o Ensino Fundamental estudou
em escola particular: “ndo compraram casa, nem automaovel, o esforgo deles foi para me colocar
na escola particular”; houve, portanto, bastante empenho dos responsaveis para que Adriano
pudesse acessar, na concepcao deles, uma educacdo de melhor qualidade. Entretanto, apos o
nascimento do irmao, a familia vivenciou muitas dificuldades, periodo relatado pelo estudante

como 0 momento de maior sofrimento de suas vidas:
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A dificuldade grande que a gente teve foi quando 0 menino nasceu porque aconteceu
alguma coisa l& nos seios da mée e ela ndo conseguiu amamentar ele. E além de
medicamento para ela, tinha que comprar um leite cara que s6. Nesse tempo, eles se
endividaram que s6 [...] sei que ela ficou sem trabalhar [...]. Esse tempo foi ruim. Essa
foi a primeira vez que ele pensou em me tirar da escola, foi quando a mulher disse
que ia me dar a bolsa (informagéo verbal)®2.

Devido as circunstancias do puerpério da mae e o consequente endividamento da
familia, Adriano passou a ter bolsa integral na escola, permanecendo na instituicdo até o 2° ano
do Ensino Médio, quando o ultimo ano ocorreu na escola publica. Considera que foi um aluno
desorganizado: “so estudava antes da prova. Estudava certo. Aprendia assistindo as aulas, né,
mas estudar, ler o livro, até hoje ¢ uma luta” (informagéo verbal)®*. Os pais ndo participaram
ativamente da vida escolar do discente, mas exigiam que n&o ficasse reprovado. Acerca desse
periodo, revelou: “minha mée ndo tinha tempo e meu pai dizia que era muito ruim estudar”®®.

Apesar da postura paterna e pouca implicacdo da familia em sua trajetéria escolar,
a mae de alguma forma o alertava sobre a relevancia de um curso superior para conseguir um
bom emprego, e assim Adriano encarou a possibilidade de ingressar na universidade: “[...]
entdo, sO ia conseguir um emprego bom se tivesse diploma, mas nunca eles disseram o que eu
tinha de fazer, qual curso eles queriam que eu fizesse, né? Disseram que tinha de fazer um
curso superior” (informagao verbal)®.

Para conseguir uma vaga na universidade, utilizou a seguinte estratégia: no 4°
bimestre do terceiro ano ndo foi a escola assistir as aulas, pois considerou que aquele intervalo
de tempo seria mais bem aproveitado se ficasse em casa estudando para 0 Enem. Dessa
maneira, pdde direcionar, segundo ele, aqueles meses para estudar somente contelidos que sao
cobrados no Enem.

Com a aprovacdo e a matricula, outro desafio surgiu: como conseguir manter-se no
curso tendo que realizar deslocamentos diarios, no qual implicava ter que passar o dia todo fora
de casa? O Onibus que a prefeitura de Santa Quitéria disponibiliza para levar os estudantes até
Sobral tem horario de saida as 5:30/16:00 e retorno as 12:00/ 23:30 (esse é 0 esquema de
horario dos “Onibus universitarios” da maioria das cidades que enviam seus cidadaos para as
faculdades em Sobral). Esse foi o Unico meio, inicialmente, que Adriano dispbs para frequentar

as aulas na faculdade, pois os pais ndo teriam como pagar sua moradia em Sobral. Essa rotina

63 Entrevista realizada no dia 14 de janeiro de 2021.
64 Entrevista realizada no dia 14 de janeiro de 2021.
65 Entrevista realizada no dia 14 de janeiro de 2021.
% Entrevista realizada no dia 14 de janeiro de 2021.
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de viagens intermunicipais, como ja dito nas outras historias aqui narradas, sdo extremamente
desgastantes para os estudantes, sendo apontada como o principal motivo para desisténcia da
graduacao caso ndo conseguissem ingressar no Auxilio Moradia.

Apesar do cansaco e pouco tempo para estudar em casa, Adriano conseguiu manter
um 6timo desempenho no primeiro semestre, mas afirmou que nao teria como manter esse
ritmo por muito mais tempo caso nao tivesse ido morar em Sobral. Dessa forma, quando
conseguiu algum meio para custear suas despesas em Sobral, mudou-se. Inicialmente ingressou
na Bolsa de Iniciacdo Académica e depois conseguiu uma vaga no Auxilio Moradia.

O plano de Adriano para quando terminar seu curso envolve conseguir um bom
emprego. Apesar de estar tendo a experiéncia com o PET, ndo se sente suficientemente

motivado a apostar na carreira académica.

2.5 Proposta tedrico-metodologica

Realizada essa série de aproximacfes ao nosso objeto de estudo nas paginas
anteriores, neste item, discutimos a perspectiva tedrico-metodolédgica da pesquisa. Portanto, ja
de inicio, apontamos que a abordagem interpretativa orientou a nossa perspectiva. Também
conhecida como construtivismo social (CRESWELL, 2014), essa abordagem privilegia, em
termos gerais, os significados que as pessoas desenvolvem de suas experiéncias no mundo
social.

Nesse sentido, conforme Creswell (2014), o “objetivo da pesquisa, entdo, é se
basear tanto quanto possivel nas visdes dos participantes da situacdo”, buscando focar nas
conjunturas especificas que os individuos vivem para entendermos o contexto social, historico
e cultural. Para Rodrigues (2008), a abordagem interpretativa encara 0 conhecimento como
algo multidimensional, sendo construido a partir de diferentes tipos de informacdes, e que deve
buscar integrar as diversas dimensdes do objeto de estudo.

Desta perspectiva metodologica, e inspirando-nos também na proposta de Gussi
(2008) sobre a dimensédo da trajetoria coletiva-institucional das politicas/programas e seus
rebatimentos nos itinerarios dos individuos, buscamos compreender os diferentes
deslocamentos que a politica de assisténcia estudantil, particularmente o Programa de Moradia,

percorreu nos ultimos anos na UFC. De acordo com Gussi (2019):

A ideia € a de que a politica/programa ndo tem um sentido Unico e estdo circunscritas
a re-significacdo, segundo seus distintos posicionamentos nos Vvarios espagos
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institucionais (ou fora deles) que percorre, ou seja, de acordo com seus deslocamentos
na instituicdo ou na comunidade destinataria desta politica ou programa (p. 05).

Assim, com o objetivo de ampliarmos a discussao das repercussdes que 0 ingresso
no Auxilio Moradia trouxe para 0s percursos académicos dos sujeitos que participaram da
pesquisa, buscamos também considerar as principais mudancgas que ocorreram na trajetdria do
Programa, tanto em uma perspectiva ampliada quanto no contexto local, dada a condicdo do
beneficio ser executado em diversas situacdes (campi do interior e capital, por exemplo), e que
muitas vezes s&o muito distintas.

Desta maneira, o estudo se debrucou sobre os impactos que a participacdo no
Auxilio Moradia teve nas trajetdrias académicas dos estudantes do Campus Sobral/UFC por
meio de uma pesquisa de natureza aplicada, com enfoque qualitativo, no qual considerou a
compreensdo dos fendbmenos através da analise dos seus significados (MINAYO; SANCHES,
1993, p. 244). A pesquisa qualitativa é caracterizada por objetos que exigem respostas nao
traduziveis em nimeros, haja vista tomar como material a linguagem em suas varias formas de
expressao, conforme Bosi (2012).

Nessa direcdo, o estudo da histdria, das representacGes, relagcdes, crencas,
percepcoes e opinides (MINAYO, 2004) adquiriu centralidade nesta pesquisa. Tivemos como
finalidade desenvolver uma compreensdo da experiéncia social dos sujeitos, bem como da
realidade humana vivida socialmente. Martinelli (2004) afirma que isto é possivel quando se
apreende a singularidade do sujeito, quando se permite que ele se revele.

Robert Yin (2016), dada a diversidade sobre a definicdo da pesquisa qualitativa,

propde considerar cinco caracteristicas para melhor compreendé-la:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condi¢des da vida real;

2. representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas neste livro como 0s
participantes) de um estudo;

3. abranger as condicGes contextuais em que as pessoas vivem;

4. contribuir com revelag8es sobre conceitos existentes ou emergentes que podem
ajudar a explicar o comportamento social humano; e

5. esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em uma
Unica fonte (YIN, 2016, p. 07).

A pesquisa qualitativa envolve, como afirma Yin (2016), um mosaico de
orientacdes e escolhas metodoldgicas, cabendo ao pesquisador conduzir o estudo de forma que
contemple as questdes de pesquisa, 0s dados que irdo ser coletados e analisados por meio das
estratégias elaboradas. Essas trés questdes norteadoras, quando articuladas, implicam a

construcao do modelo l6gico do estudo.
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As estratégias de pesquisa implementadas pretendem superar, dentre outros
aspectos, as defini¢des institucionais oficiais, buscando entender e analisar o que efetivamente
esta em jogo nos percursos estudantis dos usuérios do Programa Auxilio Moradia, dada a
pluralidade de maneiras de vivenciar a experiéncia universitaria. A pesquisa qualitativa, como
nos diz Groulx (2014), revela a diversidade de pontos de vista, trazendo a tona o que foi
silenciado ou permanece invisivel, e propde uma outra forma de intervencdo e gestdo dos
Servigos.

A coleta de dados, nesse sentido, teve como intencdo responder, principalmente, a
duas proposicdes colocadas nos objetivos do estudo. A primeira, tratou de entender os aspectos
institucionais relacionados a politica de assisténcia estudantil e de que forma foram
constituidos no ambito do Campus de Sobral, especificamente sobre o Programa Auxilio
Moradia. Para isso, foram desenvolvidas a pesquisa documental - através do levantamento de
resolucgdes, portarias, dados estatisticos - e bibliografica, assim como uma ampla investigacao
baseada no "método interpretativo centrado sobre os residuos, sobre os dados marginais,
considerados reveladores” (GINZBURG, 1989, p. 149).

O paradigma incendiério, como aponta Carlo Ginzburg (1989), constitui-se como
um meétodo interpretativo que permite decifrar aspectos da realidade social que estdo opacos
ou "esquecidos”, partindo do levantamento de dados - sinais e indicios - que poderao privilegiar
zonas esquecidas. Coube, portanto, nos interrogarmos as seguintes questdes: onde e com quem
esta a memoria do Programa? Onde estdo os arquivos, 0s documentos, as atas, 0s regulamentos,
as tomadas de deciséo institucional?

Logo, mapear a origem da Rede estabelecida pelo Programa Auxilio Moradia nos
possibilitou construir uma micro histéria, e entender, consequentemente, de que maneira 0s
critérios de adesé&o, regras e recursos vém influenciando o desenvolvimento desse componente
institucional nos percursos estudantis.

A segunda proposi¢do esta relacionada ao objetivo geral desta investigacdo social.
Aqui, desenvolvemos, prioritariamente, um dialogo com os estudantes, sujeitos, por
exceléncia, desse estudo. A priori, construiu-se uma caracterizacdo geral das condicdes
socioeconémicas de todos os integrantes do Programa Auxilio Moradia, bem como de seus
familiares, através da coleta de informacdes em seus formularios de inscrigdo para o Programa.
Em seguida, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com discentes de cada curso de
graduacdo do Campus de Sobral.

A entrevista, enquanto técnica de coleta de dados, configura-se como um “meio de

dar conta do ponto de vista dos atores sociais” (POUPART, 2014, p. 216), assim como para
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coletar informacGes de determinado tema cientifico. Caracteriza-se como uma conversa a dois

ou entre diversos interlocutores, partindo da iniciativa do entrevistador (MINAYO, 1992):

Entende-se 'entrevista em profundidade ou semiestruturada' quando o pesquisador,
diante de uma temaética norteadora, e tendo a narrativa como referéncia principal,
realiza outras indagacdes, na busca da compreensdo do que o participante esta
narrando. Ou seja, sdo indagacfes em torno de um questionamento norteador, que
tem por objetivo a busca de sentido para o pesquisador em relacdo a pergunta e/ou
objetivo central da investigacdo (MORE, 2015, p. 128).

[...] as entrevistas semiestruturadas se baseiam em um roteiro de assuntos ou
perguntas e o entrevistador tem a liberdade de fazer outras perguntas para precisar
conceitos ou obter mais informacao sobre os temas desejados (isto é, nem todas as
perguntas estdo predeterminadas) (SAMPIERI et al, 2013, p. 426).

Para conseguirmos evidenciar o que os estudantes vivenciam em seus cotidianos
académicos, em particular a experiéncia no Auxilio Moradia, construimos um roteiro de
perguntas abertas, as quais estdo vinculadas a diferentes dimensdes das trajetorias desses
sujeitos na Universidade. Essas perguntas ficaram organizadas em cinco blocos: origem social;
trajetoria escolar; condicdo universitaria; perspectivas sobre o Programa Auxilio Moradia; e
visdo de futuro. Os trés primeiros blocos foram essenciais para que, antes de adentrarmos nas
questdes principais da investigacdo, pudéssemos relatar as histdrias de cada participante.

Inicialmente, as entrevistas foram pensadas e articuladas para serem realizadas de
modo presencial, todavia, dadas as circunstancias da pandemia do novo coronavirus (SARS-
CoV-2)%, tivemos que readequar os procedimentos. A resolucéo n° 08/CONSUNI/UFC de 31
de marco de 2020, primeira medida tomada dentre outras, suspendeu as atividades académicas
presenciais, atendimento presencial ao publico, estagios supervisionados e demais servicos,
visando restringir ao maximo a circulacdo de pessoas nas dependéncias da Universidade -
capital e interior. Nesse sentido, a maior parte das atividades passou a ocorrer de forma
“online”, com estudantes, técnicos-administrativos, professores e terceirizados realizando as
respectivas funcdes de suas casas. A solugdo encontrada, em meio a um cenario extremamente

dificil e incerto, foi langarmos mé&o da ferramenta de videochamada Google Meet.

67 No dia 11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial de Satide (OMS) elevou o status de contaminag&o do novo
coronavirus (SARS-COV-2) a pandemia de Covid-19. O virus tem alta capacidade de contaminar seres humanos
e 0 meio preferivel para que isso ocorra é através de goticulas de saliva expelidas da nossa respiragao. Segundo
consta no site do Ministério da Salde, a Covid-10 é uma doencga que varia de infecgdes assintomaticas a quadros
graves. Devido ao grande risco de contaminagdo e proliferacdo do virus, diversos paises, inclusive o Brasil,
embora de maneira fragmentada e desorganizada, adotaram medidas de restricdo de pessoas nos espagos publicos
para conter o avango de novas infeccOes. Desta forma, foi recomendado que as organizag@es publicas e privadas,
quando ndo desenvolvessem servicos essenciais, realizassem suas atividades de maneira remota, cabendo as
instituicGes de ensino realizar aulas e demais atividades remotamente.
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Diante desse cenario de tantas incertezas e adaptacdo a novos modos de
interacdo/comunicacao, tivemos que realizar ajustes e adequacdes, principalmente quanto a
coleta de dados da pesquisa de campo. O principal ponto foi sobre os critérios de escolha dos
entrevistados. Antes, pensava-se em abordar aleatoriamente algum participante e proceder com
a entrevista®. Isso seria relativamente viavel no contexto de aulas presenciais. Assim, seriam
realizadas as entrevistas conforme fossem ocorrendo a saturacao de respostas.

Como ndo foi possivel proceder de acordo com o planejado, pensamos como
alternativa a realizacdo de entrevistas com estudantes de cada curso do Campus, que somariam
oito sujeitos. Dessa maneira, a possibilidade de que alguma situacédo especifica ou circunstancia
relacionada a algum curso ficasse ausente na nossa analise seria em menor proporc¢édo. A partir
da definicdo dessa estratégia, 0 passo seguinte seria estabelecer contato com os estudantes em
que havia uma comunicacdo maior, seja pela frequéncia com que procurou a Equipe de
Assisténcia Estudantil ao longo da permanéncia no Programa ou disponibilidade. Do total de
oito entrevistas, seis foram empreendidas pela plataforma Google Meet, devidamente gravadas,
e duas de maneira presencial devido a auséncia de conexao rapida com a internet. Nao houve
escolha quanto ao sexo/género, perfil socioeconémico ou condi¢do de sucesso académico,
cabendo somente como critério o curso.

As primeiras tentativas de estabelecer contato com os estudantes ocorreram por e-
mail, mas ndo obtive resposta, fazendo com que tentasse a ferramenta Whatsapp - aplicativo
para troca de mensagens instantaneas. Com essa forma de interacéo, os estudantes responderam
rapidamente, aceitando o convite de imediato. A primeira entrevista ocorreu em duas sessoes
devido a interrupcdo de conexdo com a internet. Inicialmente, pensei que este acontecimento
poderia dificultar a retomada do didlogo, contudo conseguimos manter o ritmo sem maiores
problemas. Percebi, também, neste primeiro momento, que o roteiro de perguntas estava
conseguindo dar conta dos principais elementos do objeto de estudo (inclusive, muitas
informagdes se repetiam). Assim, considerei manté-lo, e, se necessario fosse, faria ajustes no
decorrer das outras entrevistas.

A medida que avancava o contato pelo Whatsapp para marcar horario e dia das
entrevistas, também repassei orientacGes para que conseguissem reservar um local em suas
casas, dentro das possibilidades, para que houvesse privacidade e poucas chances de
interrupcdes. Entdo, no periodo agendado, mandava o link da videochamada por mensagem e

comecavamos o didlogo. Nesse momento inicial, expliquei mais uma vez, em linhas gerais, 0s

8 A entrevista ocorreria em local reservado e previamente
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objetivos da pesquisa e como se daria a entrevista, quando em seguida lia o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Em todas as entrevistas, “online” e presencial, solicitei aos estudantes que se
esforgassem para encarar a ocasido como algo distinto da minha atuagdo profissional na
instituicdo, procurando estimula-los a serem o quanto pudessem fiéis a sua experiéncia no
Programa, independente de agradar ou ndo a mim. Essa acdo buscou minimizar os vieses da
pesquisa, ndo comprometendo o carater cientifico do trabalho. Todavia, consideramos que, ante
ao objetivo da investigagcdo, esses percalcos ndo invalidaram nosso intuito. Estamos
conscientes que os estudantes podem ter omitido algumas opinides ou relatos, que na
concepcao deles poderia causar algum mal-estar.

Ao longo do processo da coleta de dados, compreendi que o formato online das
entrevistas trazia algumas implicagOes, como a dificuldade de prolongarmos a sessao e a baixa
adesdo a um possivel segundo momento. Acredito, a partir do posicionamento dos sujeitos
durante os encontros, que as atividades “online”, de maneira geral, estdo causando um certo
esgotamento fisico e mental, entdo, concentrar esforgos para dar conta das principais questdes
pertinentes ao problema de investigacdo em uma sessdo foi a saida encontrada.

Realizadas essas consideracGes, objetivamos ter elementos sobre as trajetorias
escolares e as disposi¢bes incorporadas (LAHIRE, 2004; BOURDIEU, 2015) que se
constituem como elementos fundamentais acerca dos significados que 0s estudantes
constituiram sobre a assisténcia estudantil no ambito da educacdo superior. Acreditamos,
também, que através das entrevistas conseguimos reconstituir as narrativas de vida,
possibilitando maior aproximacao com a realidade empirica dos sujeitos.

Posteriormente a esses momentos de exploracdo do material coletado, ocorreu a
articulacéo dos objetivos do estudo, a base teorica e os dados empiricos (Gomes, 2011). Todo
esse processo foi fruto de uma juncdo entre teoria e empiria, em um constante movimento
dialético de apreensdo da realidade. Todavia, é valido considerar a proposicao de Lahire (1984)

acerca do trabalho em investigacao social, a qual coloca que o papel do pesquisador é:

N&o pode ser a de 'intérprete’ final, mas sem uma qualidade de artesdo, preocupado
com os detalhes e com o ciclo completo de sua producdo, introduzindo sua ciéncia
nos momentos menos 'brilhantes' mas mais determinantes da pesquisa: constituicdo
da ficha de entrevista, notas etnograficas sobre o contexto [...] deve fazé-lo a cada
instante e, particularmente, naqueles momentos banais, aparentemente anddinos, em
gue tudo leva a crer que ndo ha nada a se pensar (p. 16).

Neste sentido, consideramos como ponto de partida para a analise dos dados a

proposicdo de Yin (2016), no qual indica a realizacdo de um ciclo geral de cinco fases: (1)
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compilar, (2), decompor, (3) recompor (e arranjar), (4) interpretar e (5) concluir. Embora a
analise de estudos qualitativos, como coloca o autor, ndo tenha que seguir um padrdo rigido, é
preciso existir uma orientacao sobre como proceder para que o trabalho assuma um maior rigor.

Inicialmente ocorreu a compilacao e organizacao das entrevistas, colocando-as em
ordem de acordo com as datas que foram realizadas e a maneira que ocorreram (online ou
presencial), transcrevendo-as posteriormente. Apos a transcricao, foi feita a leitura por diversas
vezes de todo o material, cujo objetivo foi familiarizar-me com os elementos colocados pelos
estudantes. Em seguida, na fase de decomposicao, os dados do material foram "codificados"
em elementos menores, numa espécie de pequenos nucleos tematicos, sendo repetida diversas
vezes devido a complexidade dos relatos. Na fase de recomposi¢do, procuramos arranjar 0s
dados de modo que encontrassemos padrdes, facilitando, assim, a interpretacéo e a conclusao
do trabalho.

Para dar continuidade ao trabalho, no proximo capitulo sera discutido, de acordo
com os estudos de diversos pesquisadores, brasileiros e estrangeiros, a relacdao entre o ensino
superior e pobreza, dando énfase a repercussao que esse processo assume na trajetoria escolar

dos jovens provenientes das classes populares.
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3 ENSINO SUPERIOR E POBREZA: NOTAS PARA DEBATE

Com o objetivo de desenvolver um levantamento de bases conceituais que
permeiam as discussdes sobre as desigualdades educacionais, principalmente no campo da
educacdo superior, fez-se relevante a construcdo deste capitulo. O aporte tedrico aqui
problematizado justifica-se para o esforco de analise da condicdo estudantil daqueles que sdo
usudrios da Politica de Assisténcia Estudantil.

Entretanto, anterior a discussdo teorica, consideramos relevante trazer para o
debate uma breve apresentacdo das condi¢Oes sociais e econdémicas dos estudantes da rede
federal de ensino superior, mobilizando, principalmente, dados das ultimas pesquisas
censitarias realizadas pelo Forum Nacional de Prd-Reitores de Assuntos Estudantis -
FONAPRACE.

3.1 Quem sdo os estudantes das Instituicdes Federais de Ensino Superior?

As universidades publicas, de acordo com o Censo da Educacéo Superior em 2019,
concentram 52,2% das matriculas, embora equivalham somente 7,6% do total das Instituicbes
de Ensino Superior. Em 2019, apenas 15,4% dos ingressantes no ensino superior brasileiro
foram para as instituicGes publicas (em 2018 o percentual foi de 16,9%). A rede federal de
ensino concentra 64,2% do total de matriculas da graduacdo nas institui¢des publicas.

As IFES, espacialmente, estdo presentes em todos os estados brasileiros, tendo
percentual de crescimento em 92,7% no periodo de 2010-2018 para as instituicbes localizadas
no interior do pais, de acordo com a V Pesquisa Nacional de Perfil Socioecondmico e Cultural
dos (as) Graduandos (as) das IFES (2018).

Como assinalado antes, ainda séo escassas as produgdes que tragam o perfil dos
estudantes nas IES publicas. Nesse sentido, um dos poucos trabalhos na area que merece
destaque sdo os levantamentos do Perfil Socioeconémico dos Graduandos nas IFES realizados
desde 1996 pelo Forum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Estudantis (FONAPRACE) —
vinculado a Associacdo Nacional de Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior
(ANDIFES). O ultimo levantamento foi realizado em 2018, sendo publicado em 2019.

Com o objetivo de nos aproximarmos da realidade social dos (as) estudantes,

momento imprescindivel para a discussdo em gue se encaminha essa pesquisa, iremos abordar



60

alguns dados sobre a condicdo desse publico nas IFES, conforme a quinta pesquisa do

ANDIFES/FONAPRACE.

Sobre a cor ou raga dos (as) graduandos (as), a pesquisa revela que a partir de 2003

h& um crescimento de pardos e pretos e uma diminui¢do de brancos, conforme tabela abaixo:

Tabela 2 - Graduandos (as) segundo cor ou raca — 2003 a 2018 (%)

Cor ou raca 2003 2010 2014 2018
Amarela 4,5 3,1 2,3 2,1
Branca 59,4 53,9 45,7 43,3
Parda 28,3 32,1 37,8 39,2
Preta 59 8,7 9,8 12
Indigena 2,0 0,9 0,6 0,9

Fonte: V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos (as) Graduandos (as) das
IFES (2018) — ANDIFES/FONAPRACE.

Vemos que o percentual de pessoas pretas quase duplicou em um periodo de menos

de 20 anos, assim como o quantitativo de pardos aumentou cerca de 10%. Desde 2014, pela

primeira vez, a maioria dos (as) estudantes nas Instituicbes Federais de Ensino Superior ndo

séo pessoas autodeclaradas brancas. Quando direcionamos o recorte por regido, verifica-se que

o Nordeste assume percentuais mais elevados de negros e indigenas que a média nacional.

Tabela 3 - Graduandos (as) segundo cor ou raga regido NE — 2003 a 2018 (%)

Cor ou raca 2003 2010 2014 2018
Amarela 6,3 4,1 3,0 2,4
Branca 44,2 37,1 31,0 28,4
Parda 38,1 43,5 49,3 50,3
Preta 8,6 12,5 12,9 15,5
Indigena 2,9 1,7 0,6 0,9

Fonte: V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos (as) Graduandos (as) das
IFES (2018) — ANDIFES/FONAPRACE.

Esse novo processo de incluséo étnica e racial expressa uma transformagéo no meio

universitario, dado que comeca a admitir, minimamente, um quantitativo expressivo de

discentes negros e indigenas em espacos historicamente excludentes e reservados para uma
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minoria da populacéo brasileira. Essa mudanca pode ser associada, dentre outros fatores, a

adocao de politicas de a¢des afirmativas. Para Carvalho (2006):

O racismo brasileiro é tdo cronico, abrangente e consistente, que se reproduz em todas
as areas da vida social, e também no interior da instituicdo universitaria. Os negros e
indios estdo excluidos de todos os postos importantes da nacdo especialmente porque
nao é possivel alcancar postos importantes de controle e poder do Estado, de producéao
de riqueza sem ter acesso ao ensino superior. Para um negro sem curso superior,
muito pouco resta além do esporte, das artes performaticas e de alguns nichos da
industria cultural; e para um indio em contato mais intenso com 0 nosso mundo
capitalista, menos ainda (p. 12).

Portanto, além desses dados mais abrangentes que as Pesquisas sobre o Perfil
Socioeconémico dos (as) graduandos nas IFES trazem, é imprescindivel que sejam realizadas
andlises que busquem compreender como os (as) estudantes negros (as), indigenas e pardos
(as) estdo distribuidos entre os cursos, pois, historicamente, as carreiras de maior prestigio e
status sdo exercidas por pessoas brancas oriundas das classes sociais com maior capital
econémico, cultural e social. Além dessa questdo, é preciso que seja discutido a maneira que
esse publico permanece no sistema de ensino. Pesquisas que promovam debates interseccionais
entre classe, raca e género.

Quanto ao sexo dos (as) graduandos (as), a V Pesquisa confirma a tendéncia de
crescimento do sexo feminino sobre o perfil dos estudantes das IFES, dado este que €
apresentado pela PNAD Continua de 2019 também. Assim, em 2018, 54,6% eram do sexo
feminino, enquanto o sexo masculino assume o percentual de 45,1.

Em relacdo a renda per capita do grupo familiar, o levantamento revela que 70,2%
dos estudantes que responderam a pesquisa, vivem com renda mensal per capita de até 1 salario
minimo e meio. Do total desses estudantes, 26,6% vivem em familias com renda per capita de
até meio salario minimo e 26,9% com mais de meio a 1,5 SM (salario minimo). A maioria,
53,5%, pertence a familias com renda mensal per capita de até 1 SM.

Conforme a V Pesquisa, ao examinar a distribuicdo por cor/raga e sexo, dentro das
faixas de renda, é possivel visualizar que os estudantes com a renda mais alta continuam a
pertencer ao sexo masculino e séo brancos, havendo um predominio de negros na faixa de
renda per capita de até 1 salario minimo e meio (57,9%). Em sintese, a analise desses dados
comprova, mais uma vez, que o ensino superior ndo foge dos aspectos estruturais que marcam
a sociedade brasileira.

Um outro aspecto bastante importante para o desenho do perfil socioeconémico e
cultural dos discentes é a escolaridade dos pais (ou de quem os criou). A escolaridade da mae
ou da pessoa que criou como méae esta distribuida da seguinte forma: 33,9% ndo conseguiu
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concluir o ensino médio; e 30,8% terminaram o ensino superior. J& para a escolaridade dos
pais, de acordo com a distribuicdo acima, sdo 40,0% e 23,3% respectivamente. De acordo com
o documento (FONAPRACE, 2019), “o dado que mais chama a atencdo ¢ de que a maioria
absoluta dos (as) estudantes que chegam a universidade tem origem em familias em que nem
0 pai, nem a mée, ou quem os (as) criou como tal, tiveram acesso a universidade” (p. 94).

Sobre os itinerarios estudantis, a maioria cursou o Ensino Médio padrdo (81,1%),
seguido por 14,4% de estudantes do Ensino Médio técnico (Institutos Federais/Escolas
Técnicas). O percentual de outras modalidades é bem reduzido. Boa parte dos discentes
frequentou escolas publicas (60,2%), enquanto os que cursaram o Ensino Médio apenas em
escolas particulares representam 26,0%. Ao analisar o tipo de escola por faixa de renda, o
percentual de estudantes que frequentaram a escola publica cresce consideravelmente,
perfazendo 82,7% com renda mensal per capita de até um salario minimo e meio.

No que diz respeito a assisténcia estudantil, a V' Pesquisa indica que dentre os

servigos, programas e a¢fes mais utilizados foram, em ordem decrescente:

Alimentacéo (acesso aos restaurantes universitarios, com ou sem bolsa ou auxilio
financeiro), com 17,3% de estudantes respondendo “sim”; transporte (via bolsa,
isengdes ou auxilios financeiros), com 8,2%; bolsa permanéncia da institui¢cdo, com
7,6%; e moradia (acesso a moradias estudantis, a bolsas ou auxilios financeiros), com
7,5% de respostas positivas (FONAPRACE, 2019, p. 130).

Para acessar boa parte dos servicos e acdes prestados pela assisténcia estudantil é
necessario, como explicitado no primeiro capitulo deste trabalho, que os discentes/familiares
tenham renda mensal per capita de até um salario minimo e meio. Todavia, esse recorte de
renda ndo incide em todas as ac¢des, dependendo da instituicdo. A V Pesquisa confirma que a
Politica de Assisténcia Estudantil prioriza casos de maior vulnerabilidade, ndo conseguindo

atender o publico-alvo (somente 40,9% dos cotistas), conforme dados a seguir:

Tabela 4 - Graduandos (as) atendidos pela assisténcia estudantil por renda per capita

Cobertura da assisténcia estudantil por renda per capita familiar mensal

Até meio SM Mais de meio até 1 SM Maisde 1 até 1
e meio SM
47 4% 36,8% 21,9%

Fonte: V Pesquisa Nacional de Perfil Socioeconémico e Cultural dos (as) Graduandos (as) das
IFES (2018) — ANDIFES/FONAPRACE.
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Outro aspecto fundamental trazido pela V Pesquisa € sobre o incremento cultural
dos discentes apds o ingresso na vida académica. Foi realizado o levantamento da frequéncia
com que os discentes 1éem obras literérias e assistem a filmes/pegas teatrais/shows. O objetivo
foi mensurar o impacto que o ingresso no campo universitario trouxe para o capital cultural dos
discentes, ou, sob a ética da teoria bourdieusiana, ajustamentos do habitus. De acordo com o

documento:

Os dados confirmam que a vida universitaria produziu alguns efeitos notaveis,
considerando-se alguns hébitos culturais. No que diz respeito a leitura, mais da
metade do publico percebeu aumento no nimero de obras literarias lidas. Para filmes
a ampliacéo foi sentida para 42,0% e para participacgdo politica para 40,0%. Trata-se
de indicadores de que a vida académica nas IFES produz um incremento politico
cultural (FONAPRACE, 2019, p. 149-150).

Todavia, 0 que mais nos chama atencdo nos dados é o recorte a partir de alguns
marcadores sociais. Cerca de 50,2% dos (as) discentes informaram que o volume de leitura de
obras literarias aumentou ap0s o ingresso no ensino superior, sendo que para 0s cotistas o
percentual é de 52,0%. No caso da varidvel cor e raga, segundo a V Pesquisa, 0 aumento foi
mais consideravel para pretos (as), indigenas e pardos (as). E este percentual cresce ao

combinar mais de uma vulnerabilidade:

Observando cotistas ingressantes exclusivamente por terem trajetéria nas escolas
publicas (45,4%), encontram-se 0S menores percentuais para incremento de leitura.
Mas, combinada esta condi¢do com a renda (50,8%), com a autodeclaracdo PPI
(51,9%) ou deficiéncia (56,6%), os valores sobem. Da mesma forma registram-se
elevacBes quando se combinam trés ou mais camadas de vulnerabilidade, como é o
caso da modalidade “Escola Publica/PPI/Renda até 1 e meio SM” (57,0%), “Escola
Publica/Independente de Renda/PPI/Deficiéncia” (57,9%), “Escola
Publica/Deficiéncia/Renda até 1 e meio SM” (59,5%) e “Escola
Publica/PPI/Deficiéncia/Renda até 1 e meio SM” (60,7%) (FONAPRACE, 2019, p.
153).

Em relacdo ao indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM), verificou-
se processo semelhante: “quanto menor o IDHM do municipio em que se localiza o campus da
instituicdo, maior € o impacto do ingresso na universidade sobre o incremento de leitura do (a)
discente” (p. 151). O contrario também foi verificado. Isto ocorre, conforme a V Pesquisa, pelo
fato de os municipios com IDHM maior contarem com um nimero mais elevado de
equipamentos sociais e com uma rede de protecéo social mais estruturada, reservando as IFES,
nos municipios menores, o papel de difusor cultural.

Por fim, queremos também trazer para esse trabalho os dados apreendidos pela V
Pesquisa sobre as dificuldades que os estudantes atravessam em seu cotidiano académico. Do

universo pesquisado, 86,1% dos (as) discentes apontaram sentir alguma dificuldade para
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estudar. Diante de um percentual bastante expressivo e complexo, o Documento (2019)
categorizou as cinco dificuldades que mais afetam os (as) estudantes: “ a falta de disciplina de
estudo (28,4%), as dificuldades financeiras (24,7%), a carga excessiva de trabalhos estudantis
(23,7%), empatada com os problemas emocionais (23,7%) e o tempo de deslocamento para a
universidade (18,9%)”.

Especificamente sobre as dificuldades financeiras, foi mostrado que pessoas do
sexo feminino e pretos (as), quilombolas e indigenas sofrem mais agudamente os efeitos da
renda em seus estudos do que brancos e pessoas do sexo masculino. Abaixo, um trecho da V
Pesquisa que revela de maneira mais concisa o percentual de discentes que acusam o impacto

da dificuldade financeira sobre seu rendimento académico por renda per capita:

Dos aproximadamente 70,0% dos (as) estudantes que se encontram dentro do perfil
de renda per capita do PNAES, cerca de 31,0% indicam as dificuldades financeiras
como preponderantes sobre o rendimento académico. Por que os (as) demais
estudantes inseridos na faixa de renda de “até 1 ¢ meio SM” ndo fizeram a mesma
indicacdo? H& duas hipbteses que podem motivar outros estudos e que aqui serdo
adiantadas. Uma delas pode levar a uma resposta que encontre nos apoios familiares
mais diversos fontes de suporte que dirimam os efeitos da dificuldade financeira.
Outra resposta pode ser encontrada na acdo da prdpria assisténcia estudantil. Os
programas de permanéncia desenvolvidos com ou sem o financiamento do PNAES
sdo fundamentais para a manutencdo do vinculo e a conclusdo. Os dados mais
recentes do Ultimo Censo da Educacdo Superior (INEP, 2018b), ainda que
subestimem o alcance da politica de assisténcia estudantil, sdo importantes para a
confirmacdo de que estudantes cobertos por programas de permanéncia estdo
cursando mais (77,6% contra 68,6%), trancando menos suas matriculas (5,3% contra
9,2%), evadindo ou desvinculando menos de seus cursos (5,7% contra 11,7%) e
formando na mesma proporcdo (9,7% contra 9,6%) (p. 168).

Nesse sentido, complementando as analises acima, destacamos que 0s 31,0% (do
total de 70,0% que fazem parte do perfil de renda do PNAES) podem acessar algum programa
de incentivo a permanéncia, mas continuam enfrentando diversos problemas relacionados a
questdo financeira. As dificuldades, muitas vezes, sdéo menorizadas, mas persistem devido a
situacdo de extrema pobreza.

No tdpico a seguir, assim como o préximo, realizamos o debate a partir da teoria e

estudos de pesquisadores engajados no campo da pesquisa educacional.
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3.2 Algumas consideracdes sobre a condicdo estudantil e as desigualdades educacionais

Optou-se por trilhar caminhos que levassem a autores com larga contribuicdo
investigativa no campo da educacéo, a comecar pela discusséo da teoria de Bourdieu sobre as
desigualdades educacionais. E valido ressaltar que a partir da década de 1960 houve um
aumento consideravel de estudos no ambito da sociologia da educacdo, especialmente nas
ciéncias sociais francesas, possibilitando o desenvolvimento de pesquisas que abordavam como
os sistemas de ensino nas sociedades contemporaneas estavam sendo constituidos.

As conexdes estabelecidas entre os sistemas de ensino e a estrutura das relacbes
entre as classes sociais ocupam um lugar de destaque nessa pesquisa. Fundamental, por isso,
realizar uma discussdo que privilegie a compreensao acerca das multiplas condicionalidades
que atravessam a trajetoria estudantil, em especial aquelas relacionadas a situacdo material —
visto que o ingresso no Programa de Assisténcia Estudantil, em destaque neste trabalho, é
condicionado fortemente pelo critério de renda.

Nesse sentido, as pesquisas de Bourdieu sobre 0 mundo cultural e o sistema escolar
colocaram novos questionamentos, fornecendo respostas inovadoras. Seu modelo conceitual
continua a influenciar diversos estudos na area educacional, sendo, inclusive, fonte inspiradora
em diversas analises brasileiras nessa area. Conforme, Nogueira e Nogueira (2017, p.11), o
socidlogo formulou uma resposta original e abrangente sobre os problemas da desigualdade
educacional, na qual “tornou-se um marco na histdria, ndo apenas da Sociologia da Educacéo,
mas do pensamento e da pratica educacional em todo o mundo”.

Com a formulacédo tedrica de Bourdieu, afirma Arruda (2018), foi contestada a
visdo hegemdnica nas ciéncias sociais sobre o papel da escolarizagcdo enquanto mecanismo de
superacdo das desigualdades sociais. Defendia-se até entdo que os individuos poderiam
competir igualmente a partir do acesso a educacdo, e que conseguiriam, por seus proprios
méritos, ascender socialmente e obter sucesso nas suas carreiras escolares. Todavia, as
contribuigcdes do sociélogo francés apontam que o sistema escolar "¢ um dos fatores mais
eficazes de conservacdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades
sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom natural” (BOURDIEU,
2015p. 45).

"\Vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma sele¢do
direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os
sujeitos das diferentes classes sociais. Um jovem da camada superior tem oitenta
vezes mais chances na universidade do que o filho de um assalariado agricola e
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quarenta vezes mais do que o filho de um operario, e suas chances sdo, ainda, duas
vezes superiores aquelas de um jovem de classe média" (BOURDIEU, 2015, p. 45).

O ator social ou, em outros termos, o agente social, que aparece nas formulagdes
de Bourdieu, ndo é o individuo apartado das condicGes objetivas de reproducdo social, muito
menos aguele que age mecanicamente sob estas determinacGes. Em sua teoria, 0 agente é
caracterizado por uma bagagem socialmente herdada (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2017). A
transmissdo dessa heranca inclui elementos objetivos, como os capitais econémico, social e
cultural.

E preciso, para Bourdieu, explicitar "os mecanismos objetivos que determinam a
eliminacdo continua das criancas desfavorecidas" (2015, p. 45). A chave do desvelamento
dessa questdo gira em torno da heranca cultural transmitida pela familia aos filhos, pois esta é
a responsavel pela diferenca inicial das criancas na escola. E repassado nesse processo um certo
tipo de capital cultural e um certo ethos. Com essas observacdes, Bourdieu evidencia no plano
tedrico que o éxito escolar e 0 acesso a niveis mais elevados dentro da hierarquia do sistema
escolar ndo depende exclusivamente da condicdo de classe dos sujeitos, nem tampouco do
esforco individual de cada um, mas da compreensdo multivariada de diversos aspectos, no qual

o capital cultural adquire centralidade.

"O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja, sob
a forma de disposicfes durdveis do organismo; no estado objetivado, sob a forma de
bens culturais - quadros, livros, dicionrios, instrumentos, maquinas, que constituem
indicios ou a realizacdo de teorias ou de criticas dessas teorias, de problematicas, etc.;
e, enfim, no estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso colocar a
parte porque, como se observa em relagdo ao certificado escolar, ela confere ao
capital cultural - de que é, supostamente, a garantia - propriedades inteiramente
originais" (BOURDIEU, 2015. p. 82).

O nivel cultural do meio familiar, portanto, o capital global adquirido, constitui-se
como importante fator de explicacdo para a diferenca das oportunidades de acesso ao ensino
superior e 0 éxito escolar entre estudantes do mesmo nivel social, porém com composi¢do
social diferente. Bourdieu (2015) cita como exemplo o caso das criangas francesas e
estrangeiras, ambas filhas de operérios, no qual as francesas tém taxa de qualificagdo maior

devido ao capital cultural de suas familias.

"Da mesmo forma que os jovens das camadas superiores se distinguem por diferencas
que podem estar ligadas a diferencas de condi¢do social, também os filhos das classes
populares que chegam até o nivel superior parecem pertencer a familias que diferem
da média de sua categoria, tanto por seu nivel cultural global como por seu tamanho™
(BOURDIEU, 2015, p. 48).
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Bourdieu e Passeron (2018), em 1954, lancam Os Herdeiros: os estudantes e a
cultura, primeira parceria de ambos, que trouxe significativas contribuicdes tedricas no que
viria a ser chamado “sociologia da educagdo”. Nessa relevante obra, trazem para o centro do
debate a questdo da escola como meio de mobilidade social e potencial democréatico. Afirmam,
logo no inicio, que as chances de acesso ao ensino superior se ddo de acordo com a origem
social do sujeito, realizando-se de modo bastante desigual uma selecdo ao longo de todo o
percurso escolar, a qual exprime-se também na escolha de qual &rea estudar.

A origem social é o fator que mais exerce influéncia na condicao estudantil, sendo
“o0 unico que estende sua influéncia a todos os dominios e a todos os niveis de experiéncia dos
estudantes e primeiramente as condigdes de existéncia” (BOURDIEU; PASSERON, 2018,
p.28). Nesse sentido, os autores destacam ainda que é durante o percurso escolar que algumas
questdes remetem a origem social, como o custo para se manter em determinados cursos, acesso
a informacbes de funcionamento dos estudos, “modelos culturais que associam certas
profissoes e escolhas escolares (o latim, por exemplo) a um meio social” (p.29). Nesses termos,

conforme trecho abaixo, essas desvantagens vao se atualizando ao longo da trajetdria escolar.

“Numa populacdo de estudantes, ndo se apreende mais que o resultado final de um
conjunto de influéncias decorrentes da origem social e cuja acdo exerce-se ha muito
tempo. Para os estudantes originarios das classes baixas que sobreviveram a
eliminagdo, as desvantagens iniciais evoluiram, o passado social transformando-se
em passivo escolar pelo jogo de mecanismos de substitui¢do, tais como orientagdes

precoces e frequentemente mal informadas, as escolhas forcadas ou as repeténcias”
(BOURDIEU; PASSERON, 2018, p. 31).

Os estudantes mais favorecidos herdam do seu meio de origem habitos e
treinamentos especificos em relagdo aos estudos, mas, sobretudo, adquirem “saberes e um
saber-fazer, gostos ¢ um ‘bom-gosto’ cuja rentabilidade escolar, por ser indireta, é ainda mais
certa” (2018, p. 34). Os dominios culturais, de acordo com os autores, estdo relacionados
também a origem social, mesmo nas situagdes em que 0 pequeno-burgués contorne a
desvantagem, atraves de diferencas sutis, percebe-se comportamentos distintos motivados por
valores diferentes. O ponto central para discussdo da heranca cultural se d& no fato que ela é
transmitida indiretamente e sem um esforco deliberado. Portanto, aos sujeitos das classes
desfavorecidas que ndo contam com a heranca cultural de sua origem social a escola é a via
principal de acesso a cultura, inclusive no ensino superior. Inclusive, caso ndo ocorresse a
invisibilizacao das desigualdades iniciais dos estudantes, a escola poderia ser uma das vias de

aquisicao da cultura.
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Em A Reproducdo, obra que Bourdieu e Passeron lancam em 1970 dando
continuidade as elaboracbes de Os Herdeiros, encontra-se as formulacdes tedricas que
objetivam ndo apenas tragar os dispositivos de violéncia simbdlica no sistema de ensino
francés, mas abordar também questdes relacionadas as desigualdades que perpassam as
trajetdrias educacionais dos estudantes das classes populares.

Nessa direcdo, é relevante para as analises empreendidas neste trabalho as
formulacBes que os autores construiram acerca da diferenca ligada a residéncia. Independente
da classe social a qual pertencem, os estudantes parisienses conseguem resultados superiores
ao dos estudantes provincianos, afirmam Bourdieu e Passeron (2014, p. 98). O modelo de
analise das posicOes relativas que os estudantes ocupam no campo universitario proposto pelos
autores da conta de uma série de variagdes empiricas que sdo constatadas na investigacédo sobre

as trajetdrias escolares, conforme trecho abaixo:

“As variagdes que devem ser compreendidas como elementos de uma estrutura e
como momentos de um processo. Esse duplo enfoque imp&e-se aqui, ja que, por um
lado, o processo escolar de eliminacdo diferencial segundo as classes sociais (que
conduz, a cada momento, a uma distribuicdo determinada das competéncias nas
diferentes categorias de sobreviventes) € o produto da a¢do continua dos fatores que
definem a posicdo das diferentes classes em relagéo ao sistema escolar, a saber, o
capital cultural e o ethos de classe e, por outro lado, esses fatores se convertem e se
acumulam, em cada uma das fases da carreira escolar, numa constelacdo particular
de fatores de retransmissao que apresentam, para cada categoria considerada (classe
social ou sexo), uma estrutura diferente (p. 115).

De forma bastante direta, Bourdieu e Passeron (2014) trazem em seu texto
consideracBes sobre os modelos tedricos que desejam dar conta das condi¢des ligadas ao
universo estudantil. Para ambos, seria impensavel tratar os fen6menos de maneira uniforme,
isolando a influéncia de um ou de outro fator. Afirmam que é preciso criar um modelo teérico
das diversas “organizagdes possiveis de todos os fatores capazes de agir, mesmo pela sua
auséncia, nos diferentes momentos da carreira escolar dos originarios das diferentes categorias
para poder interrogar sistematicamente os efeitos pontualmente constatados ou medidos da
acdo sistematica de uma constelagdo singular de fatores” (2014, p. 115).

Com o processo de “democratiza¢do” do acesso a escola, fendmeno que ocorreu na
Franca a partir dos anos 50, aqueles que estavam excluidos do jogo escolar passaram a
participar do processo. Todavia, a diversificacdo e hierarquizacdo dos ramos de ensino tem
como efeito, dissimulado, a processos de diferenciacéo, ou seja, aqueles que sdo mais bem
orientados e tém exemplos a seguir, conseguem fazer escolhas mais bem sucedidas. Somado a
isso, tem a logica da transmissdo cultural ou, em termos aqui ja utilizados, heranca cultural.

Logo, a escola continua os processos de exclusdo, embora, mantenha “em seu seio aqueles que
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exclui, contentando-se em relega-los para os ramos mais ou menos desvalorizados”
(BOURDIEU; CHAMPAGNE, 2017, p. 250).

Embora a teoria de Bourdieu tenha exercido larga influéncia, especialmente sobre
0s estudos no campo da educacgdo, muitos tedricos tém apontado algumas limitacdes em seu
legado socioldgico. No que se refere ao meio escolar, Nogueira e Nogueira (2002) afirmam
que as analises bourdiesianas, ancoradas amplamente na categoria classe social, revelam
dificuldades devido aos critérios de diferenciacdo dos grupos familiares em suas praticas
escolares:

Tenderiamos a ter, entdo, dentro de uma mesma classe ou fracéo de classe, familias
com um comportamento bastante diferenciado em matéria de educacéo.
Inversamente, teriamos familias de classe sociais diferentes que adotariam certas
atitudes educacionais similares. O habitus familiar, incluindo as disposi¢cGes em
relagdo a escolarizacdo dos filhos, ndo poderia, portanto, ser diretamente deduzido do
habitus de classe. (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002).

Um outro problema apontado é em relacdo ao habitus familiar. A transformacéo
desse habitus ndo se daria de forma automatica, como aponta em muitos momentos Bourdieu.
Os agentes e suas respectivas familias ndo podem ser reduzidos a sua posicdo de classe: o
“pertencimento a uma classe social, traduzido na forma de um habitus de classe, pode indicar
certas disposi¢des mais gerais que tenderiam a ser compartilhadas pelos membros da classe”
(NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2002, p. 27), todavia esses membros quando vistos de forma
separada podem resultar em um produto de distintas influéncias sociais.

Assim, Bernard Charlot ao citar as teorias da reproducdo, dentre elas, a do proprio
Bourdieu, descrevem-nas como questiondveis em varios aspectos. Essas teorias nao
possibilitam a compreensao adequada das maltiplas condi¢fes que perpassam as condi¢des dos
estudantes das classes populares. Para o autor, essas teorias ndo consideram a historia singular
dos alunos. A falta de entendimento de como ocorre a génese do habitus é uma das maiores
limitacbes como mecanismo conceitual para dar conta da acdo singular dos individuos
(CHARLOQT, 1996).

Nessa mesma direcdo, Bernard Lahire constroi um aparato critico que busca
dialogar com os outros elementos da experiéncia social dos agentes, 0s quais nao Sao
alcangados pela teoria do habitus. A revisdo tedrico-metodoldgica proposta por Lahire se
encarrega de formular um “tratamento sociologicamente adequado a eventual distancia entre
as experiéncias individuais no sistema educacional e aquilo que poderiamos esperar de cada
aluno em vista de sua origem social” (LIMA JUNIOR; MASSI, 2015).

Em “Sucesso Escolar nos Meios Populares: as razoes do improvavel”, Lahire
(1997) adverte: ¢ um mito a omissao parental. “Esse mito ¢ produzido pelos professores, que,

ignorando as logicas das configuracOes familiares, deduzem, a partir dos comportamentos e
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dos desempenhos escolares dos alunos, que os pais ndo se incomodam com os filhos, deixando-
os fazer as coisas sem intervir’ (p. 334). Mesmo nas situagdes em que as configuracdes
familiares limitam o acompanhamento mais de perto da vida escolar dos filhos, os pais néo
decidem deliberadamente se ausentar dessa tarefa. Essa, muito provavelmente, seja uma das
questdes mais relevantes da pesquisa do autor, a qual nos adverte sobre os multiplos arranjos e
configuracBes que a trajetoria dos (as) estudantes dos meios populares pode assumir
concretamente.

H& também uma outra questdo problematizada pelo socidlogo: refere-se a
transmissdo cultural. As condicBes para que ocorra essa transmissdo ndo se ddo
necessariamente de forma regular, pois pode acontecer de contextos familiares equivalentes
ndo conseguirem produzir rendimento dos capitais culturais de maneira exitosa. Assim, essa
transmissdo ird depender muito das configuragdes familiares do conjunto: “podemos dizer que
ndo basta, para a crianca, estar cercada ou envolvida de objetos culturais ou de pessoas com
disposi¢des culturais determinadas para chegar a construir competéncias culturais” (LAHIRE,
1997, p. 138).

Portanto, Lahire (1997) conclui que existe uma variedade de situagcdes em que as
pessoas sdo levadas a construir habilidades e disposicdes sem que tenha existido refletidamente
a transmissao voluntaria de um conhecimento. Nos contextos em que as familias detém um
fraco capital escolar pode ocorrer uma atribui¢do simbdlica ou lugar efetivo a vida escolar das
criangas: “assim, em algumas familias, podemos encontrar, inicialmente, uma escuta atenta ou
um questionamento interessado dos pais, demonstrando assim, para elas, que o que é feito na
escola tem sentido e valor” (p. 349).

Pode-se perceber, entdo, que ocorreu um deslocamento no foco da sociologia da
educacdo, sendo mais relevante olhar para as relagcGes construidas dentro dos sistemas de
ensino, bem como de outras esferas da vida social. Arruda (2018) coloca que as histdrias
singulares dos individuos assumem destaque como meio de compreender 0 percurso escolar
dos que fogem as determinagdes estruturais de sua classe social. Essa mudanca de perspectiva
possibilitou o aparecimento de outros graus de analises e novos conceitos.

As pesquisas sobre o ensino superior a partir da década de 90 na Franca sofreram
grande expansdo. De acordo com Gripp e Barbosa (2014), pode-se verificar cinco grandes
linhas de pesquisa e estudos sobre esse nivel de ensino. Todavia, ndo é foco neste trabalho
aborda-las exaustivamente, visto que o objetivo esta voltado para o apontamento de alguns

conceitos que auxiliem o estudo sobre as desigualdades educacionais.
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Com o deslocamento das reflexBes para o conjunto de mudangas que se impdem a
educacdo superior nas ultimas decadas, tais como a diversidade da condicdo estudantil,
fendmeno experienciado no Brasil principalmente nos anos 2000, temos autores como Dubet
(2004) e Coulon (2008), que perseguem em seus estudos analises que se esforcam para dar
conta dessa nova realidade.

O sociologo francés Francois Dubet (2004) considera que o modelo eleito pelas
sociedades democraticas acerca do desejo de justica escolar repousa suas bases no mérito. Apés
o fim da segunda guerra mundial e a implementacdo do welfare state nos paises capitalistas
centrais, vé-se, principalmente a partir da década de 60, a ampliacdo do acesso e o alargamento
da escolaridade da populacdo. Dessa forma, assegurou-se consideravelmente que as classes
populares e médias pudessem ter formalmente igualdades de oportunidades e condi¢Bes para
disputar posi¢des de maior prestigio. Todavia, essa igualdade formal proporcionada pelo
modelo da escola meritocratica coloca varios limites e dificuldades, a comecar pelas

desigualdades sociais do seu publico. Para o autor, a sociologia da educacdo mostra:

Abertura de um espago de competicdo escolar objetiva ndo elimina as desigualdades.
Primeiro as desigualdades entre as pessoas, pois, desde a escola elementar, as
diferencas de desempenho entre alunos que pertencem as mesmas categorias sociais
sdo evidentes. Depois, as desigualdades entre 0s sexos e entre 0S grupos sociais
persistem e, desde o inicio, os mais favorecidos tém vantagens decisivas. Essas
desigualdades estdo ligadas as condicdes sociais dos pais, mas também ao seu
envolvimento com a educacgdo, ao apoio que ddo aos filhos, bem como a sua
competéncia para acompanha-los e orienta-los. Afinal, embora a escola meritocratica
de massas tenha elevado o nivel de escolarizagdo de toda a populagdo e, na Franca, o
nimero dos que terminam o colegial tenha sido multiplicado por dez nos ultimos
cinquenta anos, as diferencas entre os grupos ndo foram sensivelmente reduzidas
durante esse mesmo periodo. E preciso dizer claramente: esse modelo gerou
decepcdo. E a mesma constatacdo se impde, com algumas variantes, em todas as
dreas, e todas as teorias sociologicas ddo sua contribuicdo para explicar esse
fendmeno: habitus de classe, contextos diferentes de racionalidade das escolhas,
mobilizagdo desigual das familias. Em resumo, as desigualdades sociais pesam muito
nas desigualdades escolares (p. 542).

Partindo da realidade dos paises capitalistas periféricos, em especial o Brasil com
sua enorme desigualdade social, 0 modelo de igualdade de oportunidades meritocratico vem
sendo implementado ainda mais limitado e cercado de grandes entraves. Aqui ha uma diferenca
enorme entre os sistemas privados e publicos de educacéo, realizando-se diferentemente em
cada nivel de ensino. A realizacdo do modelo meritocratico na sociedade brasileira estd muito
distante, até mesmo no plano formal e discursivo das classes dominantes.

Outra discussdo proposta pelo sociologo, mais recente, refere-se a democratizacéo
do acesso ao ensino superior por meio da massificacdo. Argumenta que esse processo, apesar

de ser considerado por muitos estudiosos como algo que trouxe muitos ganhos para a sociedade
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de uma forma geral, escamoteia diversos mecanismos de desigualdades, inclusive dentro dos
sistemas de ensino (DUBET, 2015). Nesse ponto, alerta que “a relativa igualdade de acesso a
universidade é acompanhada de um aumento das desigualdades de acesso aos diversos
segmentos do sistema escolar” (p. 258). Relata, dentre outras questdes, que nos sistemas
abertos, definido como os que ndo tem mensalidades cobradas diretamente, ha uma

democratizacdo segregativa, no qual as desigualdades sdo medidas dentro do préprio sistema:

Com base em seus recursos financeiros, seu local de residéncia, suas competéncias
académicas, seu capital cultural, os estudantes se orientam para formagdes mais ou
menos prestigiosas € mais ou menos rentaveis. Por toda a parte, verificam-se
profundos afastamentos entre as universidades de maior e de menor prestigio,
separando-se, com frequéncia, as mais antigas das mais novas (DUBET, 2015, p.
259).

Diante do processo de massificacdo do acesso a educacdo superior — participacdo
de milhares de jovens das classes populares, por exemplo — surge um “novo” perfil de
estudante, muito mais diverso e distante do que se apresentava tradicionalmente. Essa mudanca
acarretou problemaéticas até entdo pouco comentadas: fracasso e abandono dos estudos nos
periodos iniciais da universidade. E desse ponto que surgem também reflexdes sobre o que é
ser um estudante universitario — discussao presente nos estudos de Alain Coulon (GRIPP;
BARBOSA, 2014).

Seja qual for o pais, contexto sociocultural e origem social dos estudantes, segundo
Coulon (2008), o ingresso na Universidade € marcado por rupturas com os padrdes de
comportamento e aprendizagem anteriores. De certo, a primeira estratégia a ser adotada ¢é a
tentativa de “decodificacdo” desse novo espaco ou aprender o oficio de estudante universitario.
Alain Coulon realizou durante alguns anos um estudo sobre o processo de filiagdo dos
estudantes franceses a comunidade universitaria, contribuindo para a compreensao de varios

aspectos relacionados a condicao estudantil:

Aprender o oficio de estudante consiste em aprender os inimeros cAdigos que
balizam a vida intelectual e proceder de maneira que os professores, que sdo também
os avaliadores, reconhecam que eles apresentam um dominio suficiente para exercé-
lo. Assim, ndo se trata apenas de adquirir esta competéncia, é necessario igualmente
aprender a maneira de mostrar que eles a possuem. Esta exibicdo da competéncia
assume diversas formas. Ela ndo se manifesta somente nos momentos de avaliacdo
académica formal, mas depende também de operac¢Bes informais que sdo objeto de
julgamento por parte dos professores e de outros estudantes (p. 41).

Nesse sentido, aprender o oficio de estudante € condicdo inerente a todos os
segmentos estudantis da universidade, independente da origem e classe social, bem como dos
aspectos culturais, de raca e identidade de género/condi¢cdo sexual. Assim, supde-se que
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aqueles que sdo provenientes das classes populares — no Brasil a maioria é preta e parda - para
se manter por varios anos na universidade deverdo mobilizar mais recursos para contornar as
barreiras econdmicas e culturais.

A forma de se tornar estudante universitario vai variar conforme a trajetoria escolar
anterior que cada individuo carrega consigo, na qual podera deparar-se com varias dificuldades.
Coulon (2008) distingue trés tipos de confrontos vivenciados pelos estudantes: o primeiro faz
referéncia ao que se da entre o colégio e a universidade, na qual traz a necessidade de
organizacdo do tempo livre e do proprio programa de estudos, diferente daquele em que os
processos eram mais rigidos e hierarquizados. O segundo elemento remete tanto para 0s
estudantes que trabalham quanto para 0s que exercem apenas a atividade estudantil, ou seja, 0
que 0 autor caracterizou como a “confrontacdo progressiva com praticas novas” (p. 143). O
novo cenario é percebido, sobretudo, pelas diferencas nas regras de funcionamento, as quais
contrastam dos meios que esses atores estdo mais acostumados — o colégio e o local de trabalho.
A competéncia do oficio de estudante se revelara a medida que esses atores demonstrarem
maior aprendizagem na afilia¢éo institucional e/ou afiliagdo intelectual. Ser afiliado, conforme
Coulon (2017), é:

Ter adquirido a fluéncia que se funda na atualizagéo dos cédigos que transformam as
instrugdes do trabalho universitario em evidéncias intelectuais. Uma das maiores
razdes dos abandonos e dos fracassos € o fato de o estudante ndo decifrar e, depois,
incorporar esses codigos que chamei de marcadores de afiliacdo A afiliacdo constroi
um habitus de estudante, que permite que o reconhegamos como tal, que o insere em
um universo social e mental com referéncias e perspectivas comuns e, como a
permanéncia da categorizagdo é a condi¢do de todo lago social, com a mesma maneira
de categorizar o mundo (p. 1247).

A abordagem de Coulon sobre a condicdo do estudante universitario esta voltada,
prioritariamente, ao aspecto transacional entre o ensino secundario e o superior, bem como as
competéncias que os individuos precisam adquirir para tornar-se membro efetivo da instituicdo
universitaria. Aqui, percebe-se que as analises partem e se voltam para o que ocorre dentro da
universidade e 0s seus respectivos mecanismos internos de certificagdo, ndo sendo levado em
conta as estruturas sociais que reproduzem as desigualdades educacionais.

Diante das consideracfes elaboradas neste item do capitulo, entendemos que é
importante também construirmos um topico para discussdo das pesquisas sobre as

desigualdades educacionais no Brasil, a seguir.
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3.3 E no Brasil?

O interesse em realizar discussdes sobre a relagdo entre Educacgéo e Pobreza ocorre,
especialmente, da verificacdo da persistente pobreza no pais, fendmeno que atinge a imensa
maioria ao longo da historia. Como sera visto mais adiante, essa interface aparece diretamente
entre os interlocutores dessa pesquisa, sendo critério de acesso ao ingresso no Programa
Auxilio Moradia a autodeclaragdo e comprovagado de “vulnerabilidade socioeconémica”.

Esse subitem pretende debater, de forma breve, aspectos da condig¢do dos jovens
universitarios brasileiros oriundos das classes populares, tendo como recorte temporal as trés
Gltimas décadas. Ao mesmo tempo, procura abordar pesquisas que discutem 0 acesso ao ensino
superior de estudantes pertencentes a familias com baixo capital econdémico, cultural e social.

Ao longo dos dltimos anos, como aponta Zago (2007), aconteceu uma forte
expansdo dos sistemas de ensino no pais concomitantemente a outros indicadores sociais que
apontam para reducdo das desigualdades educacionais, principalmente no ensino basico.
Apesar da inegavel reducdo das desigualdades, o Brasil ainda é marcado fortemente por uma
estratificacdo educacional.

Em termos globais, a taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais em
2015, conforme levantamento da PNAD, que em 1970 era de 34%, cai para 8% - embora a
regido Nordeste tenha a maior taxa (16,2 %). Entre os mais jovens, 15 e 19 anos, essa taxa nao
alcangou 1%. Em relacdo ao género, o quadro se inverte: em 1976 a situacdo era mais favoravel
aos homens (ZAGO, 2007), enquanto em 2015 a taxa de analfabetismo é de 8,3% para homens
e 7,7% para mulheres. Todavia, ao se considerar a instrucdo de pessoas com 25 anos ou mais
de idade, as quais 52% tém apenas o ensino fundamental®®, pode ser constatado um grande
quantitativo populacional que ndo terminou o ciclo basico de ensino.

Quanto ao ensino superior na década de 90 e comego dos anos 20007°, também é
verificado o acréscimo no numero de matriculas, pois a expansdao do ensino basico e o
crescimento de concluintes do ensino médio, além da demanda por ampliacdo da escolaridade
de diversos segmentos da sociedade, gerou 0 aumento de um publico historicamente excluido
nas universidades (ZAGO, 2007). Conforme Sampaio (2000), essas mudangas ocasionaram
uma diversificagdo na composicao social dos estudantes no meio universitario, tornando-o mais

heterogéneo.

69 Conforme dados da PNAD de 2015.
0 No préximo capitulo seréo discutidas as mudangas no ensino superior a partir de 2003.
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Ainda sobre o0 acesso ao sistema de ensino superior, Pinto (2004) aponta que no
periodo de 1960 a 2002 o pais apresentou enorme expansao nas matriculas de graduacdo caso
seja realizado o comparativo com a quadra historica anterior, conforme assinalado
anteriormente. Todavia, este aumento se deu de forma diferente entre as instituicdes publicas
e privadas. No fim de 2002, o Brasil era um dos paises com a maior taxa de privatizacdo do
ensino superior, correspondendo a 70%.

Apesar da alta taxa de IES privadas, pesquisadores apontaram alguns avancos, tal
como uma relativa mudanga na composi¢édo social das universidades publicas até os anos 2000.
Carrano (2000) através da analise de diversas pesquisas entre 0s anos 1990 e 1998, revela uma
maior participacdo de estudantes das camadas medias inferiores da populacdo, porém esse
processo ocorreu de forma diferenciada conforme os cursos e institui¢des. O trabalho de Pinto
(2004) também segue 0 mesmo argumento, afirmando que a composicao estudantil das IES
publicas ndo é, em sua maioria, de alunos vindos de familias com alto poder aquisitivo,
variando a condicdo econdmica conforme o curso. As graduacdes como direito, medicina,
odontologia, por exemplo, concentram os discentes originarios de familias com maior capital
econOmico. A elitizacdo do ensino superior no Brasil estd associada “a baixa oferta na rede
publica, a pequena oferta de vagas em algumas areas e a concentragdo de renda no pais”
(PINTO, 2004, p. 744).

Boa parte das pesquisas realizadas entre os anos 1990 e 2000 (ZAGO, 2007,
SILVA, 2018; LACERDA, 2006; VIANA, 1998) buscou compreender como se deu 0 acesso
de jovens provenientes de familias com baixo capital econdmico e reduzido capital cultural e
social a universidade. Conforme evidenciado anteriormente, a teoria sociolégica de Bourdieu
aponta uma forte correlacéo entre a origem social e capital cultural herdado com os destinos
escolares, todavia, de acordo com Zago (2007), as trajetorias escolares também estdo
associadas a outras dimensdes. Nesse sentido, muitos trabalhos analisaram as trajetérias e
estratégias dos (as) jovens e suas familias nos percursos de escolarizagdo - sem desconsiderar
as condicdes estruturais. O traco comum que perpassa essas pesquisas € a natureza qualitativa
dos dados, voltando-se para o “aprofundamento das trajetorias de escolarizagdo e, sobretudo,
sobre as disposicdes familiares que permitem o filho distanciar-se de uma caracteristica
dominante no seu meio de origem: uma escolaridade de curta duragdo” (ZAGO, 2007, p. 137).

Em seu livro Por que uns e n&o outros’, Silva (2018) realiza um debate sobre as

razdes que levaram jovens pobres a construir trajetorias escolares distintas da maioria dos que

" O livro foi fruto da tese de doutoramento do autor, realizada em 2003.
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compdem o seu meio social. Assim, sdo apresentados relatos de itinerarios escolares até a
universidade de estudantes moradores da maior favela do municipio do Rio de Janeiro.

Para Silva (2018), é mais significativo para a compreensdo da permanéncia escolar
a posicao ocupada pelo agente nos campos escolar e familiar, no qual ressalta que as variaveis
estrutural (fator econdmico) e de desempenho do sujeito (competéncia cognitiva) devem ser
relativizadas, afinal o que deve ocupar lugar de destaque é a dinamica estabelecida entre as
caracteristicas singulares do agente e as redes sociais nas quais ele se insere.

A pesquisa do referido autor apontou que algumas variaveis foram fundamentais
para que os (as) jovens tivessem obtido éxito em suas trajetdrias escolares. Dentre elas, merece

destaque a configuracdo que a familia assume diante da escolarizacdo dos filhos:

No espaco familiar, ha o estabelecimento de valora¢Ges e hierarquias diferenciadas,
de acordo com o género, a posi¢do de nascimento, a relacdo dos pais, esquemas de
preferéncia dos pais e parentes, o estilo pessoal. A posi¢do assumida pelos filhos no
campo familiar se reflete em seu desempenho escolar. O fato se manifesta, de forma
especial, nas redes familiares onde elementos como o talento intelectual, a dedicacéo
individual e a vocacéo para os estudos sdo muito valorizados no desempenho escolar
(SILVA, 2018, p. 159-160).

Nesse mesmo tema, a tese de doutoramento de Lacerda (2006) objetivou
compreender 0s motivos que possibilitaram alguns jovens provenientes de familias com baixo
capital cultural e escolar a ingressarem em uma das instituicdes de ensino superior de maior
prestigio académico no pais’2. O trabalho mostrou que as trajetorias escolares foram
resultantes, principalmente, de uma forte mobilizacdo dos préoprios estudantes e seus familiares,
no qual a relacdo desses jovens com a escola esteve associada aos significados que seus
familiares atribuiram a experiéncia escolar.

Jé& a pesquisa de Viana (1998), identificou que o ingresso no ensino superior por
jovens das classes populares € atravessado por diferentes configuragdes sociais, ndo sendo fruto
direto de uma elaboragéo consciente dos estudantes e seus familiares. O caminho perseguido
pelos individuos entrevistados foi construido processualmente, através de planos e sucessos
parciais. O estudo concluiu que as trajetorias escolares ndo podem ser reduzidas a uma unica
I6gica, e que 0 acesso ao ensino superior pode se dar mesmo em situa¢fes em que ndo ha um
forte engajamento das familias na carreira escolar de longa duracéo dos filhos.

O debate socioldgico sobre o acesso ao ensino superior no Brasil das camadas
populares nas décadas de 90 e comecgo dos anos 2000 esteve mobilizado fortemente para

encontrar explicacdes sobre a presenca desses segmentos na universidade. Diversas pesquisas

72 Instituto Tecnolégico de Aeronautica (ITA).
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se debrucaram sobre as trajetorias individuais/coletivas de estudantes socioeconomicamente
em desvantagem que tiveram percurso escolar prolongado/exitoso. Esses trabalhos, portanto,
reuniram diversos indicadores que possibilitaram a compreensao, naquele contexto histérico,
do percurso escolar desses grupos, todavia, como coloca Zago (2007), é preciso que
conhecamos também quais as condi¢cdes de permanéncia que os estudantes universitarios
tinham antes do processo de democratizacao.

Nessa perspectiva, as diversas pesquisas realizadas por Zago (2007) entre 0s anos
de 1990 e 1998 apontavam que a experiéncia no ensino superior € perpassada diretamente pelos
obstaculos relacionados as condi¢cdes materiais. Além das incertezas e fragilidades que
marcavam o periodo pré-universidade, a permanéncia também sofria da mesma problematica.
A autora também coloca que ocorria um “mal-estar discente”, que esta relacionado a questdes
de ordem emocional e subjetiva, traduzido pela maneira “como sentem as disparidades sociais
com as quais sao confrontados no meio universitario” (p. 147).

Com as mudangas ocorridas a partir de 2003, principalmente, no quadro de acesso
a0 ensino superior de jovens entre 0s 18 e 24 anos - aumento percentual de 10,4%"3 para 21,4%
em 2019, de acordo com a PNAD Continua - podemos observar algumas alteracdes
significativas na IES, bem como, consequentemente, no perfil dos estudantes que a compdem.
Nesse sentido, é relevante também para a discussdo dessa pesquisa o dialogo com trabalhos
que abordem essa série de mudancas ocorridas nos Gltimos anos.

Diante das mudancas ocorridas nos ultimos anos, muitas pesquisas foram pensadas
para questionar se de fato essa expansdo alcancou o objetivo de democratizar o acesso. Salata
(2018), por exemplo, buscou verificar se o Gltimo ciclo de expansdo do ensino superior no
Brasil foi capaz de reduzir as desigualdades de acesso, por classe de origem dos (as) estudantes,
as IES. Nesse sentido, os resultados encontrados apontam que os efeitos da origem social para
0 acesso ao ensino superior foram reduzidos nos Gltimos anos, embora seja possivel que as
desigualdades dentro do sistema de ensino possam vir a se intensificar. E demonstrado que a
relacdo entre origem social e acesso ao ensino superior apresentou tendéncia de reducdo, apesar
de ainda ter muita forca. O pesquisador também destaca que, como consequéncia, ocorreram
mudangcas no perfil dos discentes matriculados, de acordo com sua origem social.

Os trabalhos também vém lancando olhar sobre um novo (velho) campo de
discusséo: a permanéncia estudantil no ensino superior. Sabe-se que essa questdo nao é um

fendmeno produzido recentemente, mas, diante dos novos arranjos no sistema de ensino

73 Segundo Censo da Educacéo Superior de 2014.
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superior, vem se aprofundando. Zago et al (2015), em estudo recente, apontam que ocorreram
mudancas nas formas de excluséo, esta se dando no interior do sistema de ensino.

Ainda sdo poucas as pesquisas que realizaram levantamento de grande abrangéncia
do perfil socioecondémico dos estudantes das classes populares que ingressaram na
universidade, bem como sobre a composicdo dos cursos por origem de classe. Muito menos
séo os estudos que objetivam compreender o impacto da politica de assisténcia estudantil na
trajetdria desses estudantes no ensino superior em uma perspectiva macro.

Na secdo seguinte, hd o objetivo de situar o leitor acerca do contexto historico em
gue o ensino superior se desenvolveu no pais, assim como a assisténcia estudantil. Também é

discutida a trajetoria institucional do Programa de Assisténcia Estudantil da UFC.
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4 TRAJETORIA DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL E ENSINO SUPERIOR NO
BRASIL

4.1 Reconstrucdo socio-historica do percurso do ensino superior e da assisténcia

estudantil no Brasil

O nascimento da Universidade brasileira se deu de forma tardia, principalmente se
compararmos com os paises vizinhos. Somente com a chegada da familia real portuguesa ao
Brasil ocorreram iniciativas para a criagdo da educacdo superior, até entdo quem ficava a cargo
dessa seara eram 0s Jesuitas. De acordo com Cunha (2007a), a criacdo dos cursos de artes e
teologia, em 1752, no colégio dos Jesuitas na Bahia, correspondem aos primeiros cursos de
nivel superior no Brasil.

Em meados de 1808, com a vinda da familia real portuguesa para o Brasil, foi
iniciado o processo de modificagdo do ensino superior na coldnia, sendo constituidos “cursos
e academias destinadas a formar burocratas para a administracdo estatal e especialistas na
producao de bens simbolicos” (CUNHA, 2007a, p. 61). O processo de constitui¢do do ensino
superior no Brasil esteve, Conforme Marinho (2017), intimamente ligado a necessidade de
implantacdo da Monarquia Portuguesa, tendo como modelo educacional escolas isoladas, de
cunho profissionalizante e marcadamente elitista. Durante o periodo colonial, afirma Speller
(2012), o modelo que orientou os estabelecimentos foi 0 Ratio Studiorum, que se orientava nos
principios de base da Igreja Catdlica.

Esse sistema se estendeu até o fim do século XIX, quando foi adotado o modelo
napolednico — divisdo em escolas e disciplinas isoladas. De uma maneira geral, as
transformacdes mais significativas no campo educacional, com a Proclamacéo da Republica
em 1889, podem ser sintetizadas em duas frentes: a criagdo de “entidades” de ensino superior
ndo estatais e, como consequéncia, 0 aumento no nimero de estudantes. Conforme Cunha
(2007a, p.134), “durante a Primeira Republica, o leque de cursos se ampliou e 0 nimero de
escolas superiores se multiplicou [...] o0 numero de estudantes, consequentemente, deve ter
crescido bastante”.

A criacdo em 1928 da Casa do Estudante Brasileiro em Paris pode ser entendida
como a primeira acao oficial do governo para apoiar estudantes universitarios (COSTA, 2010).
O estabelecimento era destinado a auxiliar estudantes brasileiros que tinham dificuldades em

residir na capital francesa. No Brasil, a mesma iniciativa ocorreu anos depois na capital carioca.
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Assim, a primeira Casa do Estudante instalada no pais (1930) objetivava atender estudantes
carentes e contava com financiamento do governo federal.

As mudancgas ocorridas no dmbito do ensino superior estdo imbricadas com o
contexto sociopolitico e econémico do pais, sendo tipicamente ingénua a andlise que nao
realizasse a tarefa de discutir de que maneira a conjuntura interferiu no processo de “evolugdo”
das universidades. Partindo desse posicionamento, entendemos que apds os anos 30, momento
que Getdlio Vargas chegou ao poder, muitas transformagfes ocorreram em um curto periodo
de tempo se compararmos a periodos anteriores. Portanto, € fundamental para a analise da
constituicdo do ensino superior no pais nos determos em alguns aspectos sobre o quadro
econémico e politico do pais.

Getulio Vargas ficou como presidente da Republica por 15 anos, sendo esse
periodo atravessado por intensas disputas politicas. Durante esse periodo, 0 seu governo,
inicialmente provisorio, promoveu diversas mudancas, principalmente no campo econémico,
estimulando a industrializacdo do pais. Ap6s 7 anos na presidéncia, para se sustentar ainda
mais no poder, instalou um regime ditatorial em 1937 (Estado Novo), marcadamente de cunho
fascista, que durou até 1945.

Na Era Vargas, pode ser vislumbrado duas politicas educacionais opostas —
autoritaria e liberal -, ambas gestadas ainda na Primeira Repulblica, mas que coexistiram até
1935 (CUNHA, 2007a). As reformas no ensino superior assumiram contornos bem definidos,
conforme Favero (2006, p.23), “tendo como preocupacdo desenvolver um ensino mais
adequado a modernizacdo do pais, com énfase na formacdo de elite e na capacitacdo para o
trabalho™.

E com o advento de Getulio Vargas ao poder que a educacdo passa a ser
reconhecida enquanto direito publico. Nesse sentido, um ano apds a criacdo do Ministério da
Educacdo e Saude Publica é promulgado o Estatuto das Universidades Brasileiras (Decreto-lei

n°19.851/31), cujo objetivo foi implementar a organizac¢ao do ensino superior brasileiro.

O Estatuto admitia duas formas de organizacéo do ensino superior: a universidade,
forma propria desse ensino, e o instituto isolado. A universidade poderia ser oficial
ou livre. A oficial seria aquela mantida pelo governo federal ou pelo estadual. A
universidade livre seria mantida por fundac6es ou associagdes particulares (CUNHA,
20074, p. 263).

Cunha (2007a) considera que o Estatuto se aproxima mais da politica educacional
autoritaria, afastando-se dos modelos defendidos pelos liberais. De modo geral, tal

regulamentacdo restringia muito a autonomia didatica e administrativa das Universidades,
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apesar de permitir algumas diferencas regionais — situacdes que eram submetidas ao Ministério
da Educacdo para analise.

Os estudantes das escolas superiores eram oriundos, principalmente, dos novos
estratos sociais das camadas médias, fato que explica, em parte, a construgdo da Universidade
como um espacgo politico, cujo papel foi reunir a classe estudantil e os professores para
discusséo de alternativas a politica educacional autoritaria (CUNHA, 2007a).

Data de 1931, através do Decreto n. 19.851/1931 — Lei Orgénica do Ensino
Superior -, a primeira proposta no Brasil de implementacéo de ages para amparar os discentes
reconhecidamente pobres (IMPERATORI, 2017). Todavia é na Constituicao de 1934 que a
educacdo é reconhecida enquanto direito, assegurando, também, a assisténcia aos estudantes.

Ap0s a deposicao de Getdlio Vargas em 1945, e o fim do Estado Novo, o pais inicia
uma nova fase. Esse processo de modificacdo do regime politico € consolidado com a
promulgacdo de uma nova Constituicdo Federal em 1946. Quanto ao ensino superior na
republica populista, que vai de 1945 a 1964, conforme Cunha (2007b), é percebido mudancas
significativas, tendo como traco constitutivo a rejeicdo da politica educacional autoritaria do
Estado Novo. A concepcdo liberal, portanto, passou a ocupar posi¢do hegemonica no
Ministério da Educacdo. Na nova Constituicdo Federal, ha a preconizacdo de acdes
assistenciais ao alunado.

Dentre as diversas mudancas implementadas no periodo, destaca-se as realizadas
no &mbito do ensino médio, as quais impactaram diretamente a educagdo superior. Foram
processadas diversas medidas para que os concluintes do grau médio pudessem candidatar-se
a0 ensino superior sem as antigas restricdes, ocorrendo uma “atenuacdo da estrutura escolar
dualista” (CUNHA, 2007b). A estrutura escolar do Estado Novo, conforme Cunha (2015),

estava assentada da seguinte forma:

A politica educacional do Estado Novo estava marcada por uma estruturagéo dual
para o ensino médio, com um ramo secundario conduzindo direta e irrestritamente ao
ensino superior e a ramos profissionais que ndo permitiam aos seus diplomados
ingressarem no grau posterior, a ndo ser que fossem cumpridas exigéncias adicionais,
mesmo assim, restringindo a candidatura a cursos previamente fixados. Essa estrutura
marcadamente discriminatéria caracterizava-se pelo ensino propedéutico para as
‘elites condutoras’ e o ensino profissional para as ‘classes menos favorecidas’ (p.
171).

Assim, diversas medidas legais, como decretos e posteriormente a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, foram tomadas com o objetivo de produzir a equivaléncia dos

cursos profissionais ao secundario. Esse crescimento da escolarizacdo incidiu diretamente
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sobre a demanda por diplomas de grau superior. O governo federal respondeu, de acordo com

Cunha (2015), em trés direcdes:

Em primeiro lugar, a criagdo de novas faculdades onde néo as havia ou onde s6 havia
instituicBes privadas de ensino superior. Em segundo lugar, pela gratuidade de fato
dos cursos superiores das instituicdes federais, ainda que a legislacdo continuasse
determinando a cobranca de taxas nos cursos publicos. Em terceiro lugar, a
"federalizacdo" de faculdades estaduais e privadas, reunindo-as, em seguida, em
universidades (p. 171).

De fato, a taxa de matriculas no ensino superior durante a primeira republica
apresentou forte expansao, porém a demanda cresceu ainda mais. Data desse periodo o germe
para a crise dos excedentes, problematica que marcou o ensino superior em 1967 e 1968
(CUNHA, 2007b).

Outro aspecto relevante do periodo, trata-se do titulo especifico da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (1961) sobre a assisténcia ao alunado. O art. 90 estabelece que
“em cooperagdo com outros Orgdos ou ndo, incumbe aos sistemas de ensino, técnica e
administrativamente, prover, bem como orientar, fiscalizar e estimular os servigos de
assisténcia social, médico-odontologico e de enfermagem aos alunos” (BRASIL, 1961).

Contudo, ap0s esse periodo, que foi marcado por uma intensa mobilizacdo de
diversos atores sociais em buscar modificagdes no sistema de ensino, o pais passou por
profundas mudancas politicas e sociais com a instauracdo de um regime ditatorial militar,
alterando enormemente as mudancas que vinham sendo articuladas no campo do ensino
superior. Portanto, pds golpe militar de 64, o ensino superior foi fortemente conectado a um
processo de modernizacdo, segundo Cunha (2015), na tentativa de sincronizar esse nivel de
ensino as necessidades de desenvolvimento econémico e social.

O processo de modernizagao do ensino superior foi expresso legalmente com a Lei
da Reforma Universitaria em 1968 (CUNHA, 2007c; FAVERO, 2006), anteriormente a esse
ano, sabe-se que varias medidas foram estabelecidas, no entanto, sé cabe falar de uma
Legislacdo para a Reforma a partir de 68. Nesse sentido, as medidas propostas, em sintese,
foram: “o sistema departamental, o vestibular unificado, o ciclo basico, o sistema de créditos e
a matricula por disciplina, bem como a carreira do magistério e a pés-graduagio” (FAVERO,
2006, P. 34).

A reforma do ensino empreendida em 1968 nos marcos das Leis 5.540 e 5.539
(Estatuto do Magistério Superior Federal), bem como dos documentos legais que as
antecederam, propiciaram condi¢fes institucionais para a efetiva criagdo da
instituicdo universitaria no Brasil, onde, até entdo, existiam somente faculdades
isoladas ou ligadas por lagcos mais simbélicos do que propriamente académicos [...]
Essas mudangas foram possibilitadas pela repressdo politico-ideoldgica a professores
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e estudantes. Os atos institucionais baixados pelos governos militares e a Constituicéo
de 1967 abriram caminho para a extingdo do regime de catedras; decretos-leis
determinaram mudancas na organizacdo administrativa e académica nas instituicdes
federais de ensino superior, suprimindo as possibilidades de apelacéo judicial; o Ato
Institucional n° 5/68 e o Decreto-lei 477/69 ameagavam com a perda ou a limitacdo
de emprego futuro os professores, e com a expulsdo os estudantes que fossem
acusados e culpabilizados, em rito sumario, por praticas de atividades consideradas
subversivas (CUNHA, 2015, p. 178).

As universidades federais com a Reforma, posteriormente as demais, passaram por
um amplo processo de reestruturacdo a fim de dar conta da demanda por matriculas e,
principalmente, reduzir o custo médio por aluno. Diante desse processo, assinala Cunha (2015),
as universidades assumiram um modelo organizacional de inspiracédo taylorista e economicista,
trazendo de forma bastante clara a proibicdo da duplicacdo de meios para fins
equivalentes/idénticos. Estabelecia também que a universidade era 0 modelo por exceléncia do
ensino superior brasileiro, cabendo as instituicbes privadas o carater excepcional. Porém, o
Conselho Federal de ensino “ja se empenhava em propiciar a aceleracdo do crescimento dos
estabelecimentos privados, a grande maioria isolados, contrariando a lei recentemente
promulgada” (CUNHA, 2015, p. 180).

Assim sendo, a Reforma Universitaria de 68, como é conhecido esse processo,
propiciou a institucionalizacdo do regime universitario no Brasil, mudando a estrutura das
faculdades e escolas que eram isoladas. Devido a esse movimento, aponta Vasconcelos (2010),
nas décadas de 70 e 80, ocorreu um aumento significativo no nimero de vagas na Educacao
Superior, apesar da conjuntura amplamente antidemocratica.

Quanto a assisténcia aos estudantes, verificou-se avancos no plano legal, como a
referéncia a assisténcia estudantil e a criacdo do Departamento de Assisténcia ao Estudante
(DAE), 6rgdo vinculado ao Ministério da Educacdo (COELHO, 2012). Esse 6rgdo desenvolvia
acOes voltadas a moradia, alimentacdo e assisténcia médico-odontoldgica. Todavia, 0 mesmo
foi extinto no fim dos anos 80, fragmentando e tornando as a¢Ges de assisténcia aos estudantes
escassas. De acordo com Costa (2010), ndo pdde ser verificado durante o regime militar uma

politica publica voltada para apoiar 0s estudantes.

As iniciativas de assisténcia estudantil até entdo adotadas, ndo possuiam um marco
legal que regulamentasse suas dimensfes em nivel nacional e ficavam a cargo da
empatia de gestores e disponibilidade orcamentéria das IFES em desenvolverem
acles nesta seara, as quais se centraram, sobretudo, em Programas de Residéncias e
Restaurantes Universitarios e insuficientes programas de bolsas estudantis
(MARINHO, 2017, p. 45).

Diante do contexto ndo favoravel a implementacdo de acGes continuas e com

dotagdo orcamentéria propria para atender aos discentes em vulnerabilidade socioecondmica,
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surgiram instituicbes que se engajaram em prol dessa luta, nascendo em 1987 o FOrum
Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis — FONAPRACE, e em 1989
Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES).
O FONAPRACE ao longo dos anos que se seguiram atuou fortemente para a construgéo de
uma politica de assisténcia aos estudantes.

Portanto, com o fim do periodo ditatorial, as universidades publicas ganharam novo
félego, atuando junto aos movimentos sociais pela redemocratizacdo do pais. Nesse contexto,
os estudantes e servidores docentes e técnicos construiram uma atuagao politica muito forte em
torno das necessidades do ensino superior (CUNHA, 2015). A luta pela redemocratizacdo no
pais e a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 trouxeram muitas mudangas no campo
educacional no Brasil, a comecar pela preconizacdo da educagdo como um direito de todos e
dever do estado, tendo uma secdo especifica para dispor de suas particularidades. No tocante
ao ensino superior, dispds que as instituicbes teriam autonomia administrativa, gerencial e
patrimonial, bem como didatico-cientifica. Reiterou também indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo (MARINHO, 2017). Por altimo, estabeleceu que deveria ser criado um
plano nacional de educacéo, que deveria articular o sistema de educacdo do pais em regime de
colaboragdo, bem como “definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementagao
para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis, etapas e
modalidades por meio de acBes integradas dos poderes publicos das diferentes esferas
federativas” (BRASIL, 1988).

Definidas na Constituicdo de 1988 como instituicdes onde ensino, pesquisa e
extensdo desenvolvem-se de modo indissociado, as universidades foram
detalhadamente caracterizadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional de
1996. As universidades tornaram-se caracterizadas por sua producao e por seu corpo
docente (CUNHA, 2015, p. 189)

Em paralelo ao movimento de redemocratizacdo no pais, desde o final da década
de 70, ocorriam nas economias centrais diversas mudancas estruturais, cujo objetivo estava
centrado na privatizagdo do setor publico e desregulamentacdo dos mercados. O novo padrdo
de acumulacao capitalista estendeu-se as periferias nos anos 1980 e 1990. A area da educacéo
foi afetada diretamente e, em particular, os sistemas de educacéo superior (CHAVES, 2010).

Na América Latina, esse processo ganhou folego na década de 90.

As reformas educacionais exigidas desses paises — em face de seus endividamentos
externos — sdo orientadas em razdo de financiamento. Como fontes de receita para
superar o déficit publico e estabilizar as convulsionadas economias da regido,
defendem a reducdo dos custos, 0 aumento da competitividade e a formacdo de
recursos humanos mais produtivos. Esse movimento de reforma do Estado capitalista,
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para adequar-se ao novo modelo de acumulacéo flexivel, se manifesta, no Brasil, de
forma acentuada, por meio da mercantilizagéo da educacgdo, em especial do seu nivel
superior. Esse processo de mercantilizacdo provoca mudancas substanciais na
organizacdo e no funcionamento do sistema nacional de ensino superior do pais.
(CHAVES, 2010, p. 484-485).

O periodo dos governos de Fernando Henrique Cardoso, nos anos de 1995 a 2002,
teve como traco fundamental essa série de ajustes fiscais e estruturais. Varias reformas foram
postas em curso, objetivando atender, principalmente, as recomendacdes dos organismos
internacionais, como o Banco Mundial (BM), Fundo Monetario Internacional (FMI) e
Consenso de Washington. Sobretudo, foi buscado o chamado “equilibrio orgamentario”, que
na préatica resultou em varios cortes nos gastos com o0s servicos publicos e a privatizacdo de
dezenas empresas estatais. Para Elaine Behring (2008), as transformacgdes empreendidas na era
Cardoso implicaram um “profundo retrocesso social, em beneficio de poucos”, caracterizando-
se como um processo de contra-reforma do Estado.

Foram sendo desenhadas diversas “reformas pontuais” (Sguissardi, 2009), que no
ambito da educacdo superior ocorreram através de instrumentos legais, como decretos, leis
ordinérias e portarias, garantindo, de maneira fiel, os ditames do projeto neoliberal em curso.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), aprovada em 1996, para Chaves
(2010), é considerada o marco legal da reforma no pais. A referida Lei, além de regulamentar
a educacdo de uma forma geral, em seu Titulo V, Capitulo IV, dispde sobre o funcionamento
da educacdo superior, cuja finalidade é:

| — Estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il — Formar diplomados nas diferentes areas do conhecimento, aptos para a insercao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagéo continua.

Il — Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse
modo desenvolver o entendimento do homem e do meio em que Vive;

IV — Promover a divulgacéo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publica¢Bes ou de outras formas de comunicacéo;

V — Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que véo
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracao;

VI — Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular 0s
nacionais e regionais, prestar servigos especializados & comunidade e estabelecer com
esta uma relagdo de reciprocidade;

VIl — Promover a extensao, aberta a participacdo da populacéo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica geradas
na instituicdo (BRASIL, 1996, p. 14).
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E no art. 45, todavia, que pode ser verificado o tom assumido durante os anos
anteriores a promulgacéo da Lei, no qual abriram-se as portas para a intensa privatizacao do
sistema de educagdo superior. O dispositivo estabelece que a “educagdo superior sera
ministrada em instituicdes de ensino superior, publicas ou privadas, com variados graus de
abrangéncia ou especializagdo” ((BRASIL, 1996, p. 14). Nos demais artigos, 46 a 57, sdo
expressos as demais normas de funcionamento dos sistemas da educagfo superior. E muito
relevante mencionar que, apesar da intensa mobilizag&o de diversos atores sociais, a assisténcia

estudantil ndo figurou na nova LDB, conforme aponta Marinho (2017):

Ainda no que diz respeito a LDB, apesar da luta empreendida pelo FONAPRACE,
ANDIFES e UNE, a assisténcia estudantil ndo foi explicitamente incorporada aos
meandros do projeto de lei que a criou. Ademais, como tentativa de angariar recursos
para o atendimento das demandas provenientes dos estudantes em situacdo de
vulnerabilidade, o FONAPRACE realizou pesquisa acerca do perfil socioeconémico
e cultural dos estudantes, entre os anos de 1993 a 1996. Os resultados de tal pesquisa
demonstraram a real necessidade da intervencdo de medidas que favorecessem a
permanéncia de discentes em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica nas IFES.
Entretanto, ainda assim, ndo foram destinadas pelo governo FHC a liberacdo de
recursos especificos para o atendimento das demandas postas a assisténcia estudantil

(p. 54).

Também cabe apontar que em seu paragrafo final, a LDB/96 indicou que fosse
encaminhado, em um prazo de uma ano, ao Congresso Nacional uma proposta do Plano
Nacional de Educacdo, o qual disporia para os proximos dez anos metas e diretrizes para a
Educacdo. Além desse dispositivo, havia também a preconizacdo sobre esse Plano no texto
constitucional. Todavia, o seu desenvolvimento se arrastou por um longo periodo, sendo
instituido apenas em janeiro de 2001 através da Lei n® 10.172/01.

O novo Plano Nacional de Educacao teria duracéo de dez anos e deveria servir de
base para que os Estados e Municipios elaborassem seus planos decenais correspondentes.
Dentre os objetivos, deveria perseguir, de maneira resumida: elevar o nivel de escolaridade da
populacéo e melhorar a qualidade do ensino; reduzir as desigualdades regionais e sociais
guanto ao acesso e permanéncia na educacdo publica, assim como democratizar a gestao.
Estabeleceu também prioridades: garantir o ensino fundamental obrigatério para criancas e
ofertar esse nivel de ensino aqueles que ndo tiveram acesso na idade prépria ou que nao
concluiram; ampliagdo do acesso para os demais niveis de ensino; valorizagdo dos profissionais
da educacéo; e, por fim, o desenvolvimento de sistemas de avaliacdo em todos os niveis de
ensino (BRASIL, 2001, p. 07).

Quanto a educacao superior, o diagndstico presente no Plano aponta uma série de
dificuldades, muitas ja elencadas anteriormente, que o poder publico precisava encarar. Os
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problemas mais graves se ddo em relacdo a baixa taxa de matriculas da populacdo de 18 a 24
anos, cobertura de menos de 12%, a desigual distribuicdo de vagas por regido e ao pouco
crescimento do setor publico, especialmente da rede federal de ensino (BRASIL, 2001, p. 07).
Em vista disso, 35 itens tratam de estabelecer objetivos e metas para enfrentar essa situacao.

Citaremos alguns:

1. Prover, até o final da década, a oferta de educacéo superior para, pelo menos, 30%
da faixa etaria de 18 a 24 anos; [...] 3. Estabelecer uma politica de expansdo que
diminua as desigualdades de oferta existentes entre as diferentes regides do Pais; 4.
Estabelecer um amplo sistema interativo de educagdo a distancia, utilizando-o,
inclusive, para ampliar as possibilidades de atendimento nos cursos presenciais,
regulares ou de educagdo continuada; [...] 19. Criar politicas que facilitem as
minorias, vitimas de discriminagdo, o acesso & educacdo superior, através de
programas de compensacdo de deficiéncias de sua formacdo escolar anterior,
permitindo-lhes, desta forma, competir em igualdade de condi¢des nos processos de
selecdo e admissdo a esse nivel de ensino; [...] 34. Estimular a adocdo, pelas
institui¢des publicas, de programas de assisténcia estudantil, tais como bolsa-trabalho
ou outros destinados a apoiar 0s estudantes carentes que demonstrem bom
desempenho académico.

Ao olharmos para os objetivos citados, percebemos que alguns dispositivos foram
bastante audaciosos, visto que passar do acesso a educacdo superior de menos de 12% para
30% da populacdo de 18 a 24 anos seria uma tarefa herctlea. Como sabemos, esse objetivo ndo
se concretizou. Todavia, podemos perceber alguns avancos, que por hora, queremos ressaltar
a insercdo da assisténcia estudantil no item sobre o financiamento e gestdo da educacao
superior. Marinho (2017, p. 55) afirma que tal inclus&o foi realizada devido a “pressdo exercida
pelo Férum Nacional de Pro-Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis (FONAPRACE),
quando membros do referido Férum, portando um exemplar da | Pesquisa do Perfil
Socioeconémico dos Estudantes formalizaram pedido de inclusao da Assisténcia Estudantil”.

Dessa maneira, podemos considerar que o PNE foi o0 pontape para a construcéo da
Assisténcia Estudantil de acordo com o seu modelo atual. Mesmo que tais a¢fes tenham
ocorrido no comeco da década dos anos 2000, somente no avancar dos anos ocorreu um
conjunto de iniciativas que vieram estabelecer a assisténcia aos estudantes em vulnerabilidade
socioeconbmica de um modo mais organizado e abrangente.

Portanto, no que concerne a educacao superior no periodo 1994-2002, Squissardi
(2009) sintetiza: uma das menores taxas liquidas de cobertura da América Latina, totalizando
apenas 7%; continuacdo da predominancia do setor privado, apresentando taxas crescentes no
numero de matricula nas IES privadas, passando de 58% em 1994 para 70% em 2002;

distribuicdo desigual das IES nas regides do pais, assim como na pos-graduagdo, ambos tendo
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forte concentracdo na regido Sudeste; queda do financiamento das IFES; dentre outras
caracteristicas.

Nessa direcdo, o ensino superior foi atravessado por essas a¢oes, de modo que seus
efeitos se deram:

a) a gradativa desresponsabilizacdo do Estado com o financiamento e a manutencao
da educacdo superior, embora mantendo sobre ela estrito e crescente controle, via
sistemas de avaliacdo, regulacdo, controle e credenciamento;

b) o estimulo e as facilidades para a criagdo e expansdo de IES privadas sem e com
fins lucrativos;

¢) a indugdo a que as IES publicas sejam organizadas e geridas a semelhanca de
empresas econdmicas;

d) a valorizacdo da qualidade académica em moldes administrativos-gerenciais e
empresariais: produto, custo/beneficio;

[...]

f) a manutencdo das IFES sem autonomia de gestdo financeira, e as tentativas de
aprovacdo de instrumentos legais que instituissem um modelo de autonomia distinto
do constitucional, isto é, autonomia financeira em lugar da autonomia de gestao
financeira (p. 213-214).

Apesar dos avancos na legislacéo, o pais durante a década de 90 sofreu duros revés
referente as novas propostas estabelecidas na Carta Magna, sendo implementados diversos
ajustes neoliberais e impactando negativamente as politicas sociais. Nessa conjuntura, as
InstituicOes Federais de Ensino Superior passaram por um processo feroz de desfinanciamento,
assim como houve um vazio de politicas efetivas para a assisténcia estudantil.

Para dar continuidade a problematizacao sobre o processo historico de constitui¢éo
da politica de assisténcia estudantil, faz-se relevante, ainda, tecer consideracdes sobre as
transformacdes engendradas no ensino superior na Gltima década, as quais transformaram o

campo da educacao superior e, por esse motivo, ira ser discutida em um subtopico especifico.

4.2 Politicas de “democratizacio” e expansio da educacio superior nos governos petistas

No contexto dos anos 2000, marcadamente apds 2003, com 0s governos de Luiz
Inécio Lula da Silva, em seguida os de Dilma Rousseff, diversas mudancas ocorreram no pais,
mesmo em um cenario que ndo rompeu com a politica econdémica neoliberal e privatista.
Porém, é valido considerar os novos elementos que foram incorporados no ambito da gestao
das politicas publicas no Brasil. Nessa direcdo, uma das politicas que mais sofreu alteracfes
foi a de Educacéo, em especial a superior.

Sabidamente, a politica econdmica e social adotada favoreceu enormemente

parcelas da burguesia interna, entretanto as camadas e fracdes de classes populares e medias
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também obtiveram alguns ganhos, sendo atendidas uma série de reivindicacdes, como o
alargamento do acesso ao ensino superior.

Nesse ponto podemos enxergar os elementos conceituais da proposta de Sen (2018)
que convergem no processo de formulacdo das politicas publicas no pais, ndo no seu sentido
concreto, apesar dos avangos. Amartya Sen como membro da presidéncia do Banco Mundial e
consultor para Human Development Reports do Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento exerceu grande influéncia sobre os estudos para o desenvolvimento social e
para o direcionamento de formulagdes de politicas publicas que fomentam maior justica social

e eliminacdo da fome. Para o autor:

O que as pessoas conseguem positivamente realizar é influenciado por oportunidades
econdmicas, liberdades politicas, poderes sociais e por condi¢des habilitadoras como
boa salde, educacdo bésica e incentivo e aperfeicoamento de iniciativas. As
disposi¢bes institucionais que proporcionam essas oportunidades sdo ainda
influenciadas pelo exercicio das liberdades das pessoas, mediante a liberdade para
participar da escolha social e da tomada de decisbes publicas que impelem o
progresso dessas oportunidades (SEN, 2018, p. 04).

As principais causas para a privacdo de liberdade, na teoria de Sen (2018),
resumidamente, sdo a pobreza, destituicdo social sistematica e intolerancia e intervencao de
Estados repressivos. Diz ainda que: “com oportunidades sociais adequadas, os individuos
podem efetivamente moldar seu préprio destino e ajudar uns aos outros. Nao precisam ser
vistos sobretudo como beneficidrios passivos de engenhosos programas de desenvolvimento”
(p. 20). Pensada a partir destes conceitos, apreendemos que as politicas para a educagdo no
Brasil, da altima década, carregam o ideario de operar enquanto “oportunidade social”, a qual
os sujeitos devem contar com um “incentivo” do Estado - neste quesito ressaltamos a politica
de assisténcia estudantil - para desenvolverem capacidades e sairem da condigdo de pobreza.

A concepcdo de desenvolvimento social de Amartya Sen esta diretamente
relacionada, para ndo afirmar circunscrita, aos limites do sistema capitalista. E nesta direcéo, o
seu posicionamento vem sendo adotado e defendido ndo apenas por governos de muitos paises,
mas por um conjunto amplo de intelectuais e setores das esquerdas. Dentro desta perspectiva,
cabe nos interrogarmos acerca das limitagcdes que o capitalismo em sua fase neoliberal impde,
principalmente frente a sua faceta de intensa exploragdo e precarizagcdo das relagdes de
trabalho.

Nestes termos, houve pouco ou nenhum rompimento com o padrdo anterior da
politica de educacéo superior. Ferreira e Oliveira (2011) alegam que o governo Lula no que se

refere ao papel das IFES manteve, em linhas gerais, as preconiza¢bes implementadas no
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periodo FHC, uma vez que estas estavam voltadas para expanséao de vagas, flexibilizacdo dos
cursos e programas, aperfeicoamento dos processos avaliativos e ampliacdo dos indicadores de
produtividade, dentre outros. Todavia, quanto ao processo de expanséo do sistema de educacao

superior, houve maneiras diferentes de enfrentar a situagéo:

FHC optou pela via da expansdo do acesso por meio das IES privadas, do fomento a
competitividade entre as instituicbes mediante o processo de avaliacdo; da suspensao
nos processos de contratagdo de professores e funcionarios e da diminuicdo
significativa do financiamento das Ifes, embora exigisse maior expansdo. O governo
Lula seguiu pela expanséo das Ifes e criacdo de novas universidades; contratagdo de
professores e funcionarios; criagdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB);
Programa Universidade para Todos (ProUni).

Com a ascensdo do Partido dos Trabalhadores ao governo federal e sua respectiva
escolha sobre o processo de expansao da educacédo superior, como explicitado antes, houve um
aumento consideravel de investimento na rede federal de ensino, resultando, dentre outras
acOes, na edicdo de programas federais que tiveram forte impacto no aumento de matriculas e
do acesso dos estudantes das classes populares a esse nivel de ensino. Todavia, 0 governo
federal promoveu outras iniciativas além das que foram efetivadas na area publica, as quais,
em termos quantitativos, tiveram impacto muito superior. Portanto, num esfor¢co de sintese,
iremos discutir a seguir as principais acdes dos governos petistas para a expansao da educacao
superior, dando énfase as medidas tomadas na rede publica.

A primeira agdo governamental adotada foi a instituicdo do Programa Universidade
para Todos (PROUNI) por meio da Lei n® 11.096, em janeiro de 2005. O Programa é destinado
para estudantes com renda per capita de até um salario minimo e meio e que tenham concluido
0 ensino médio na rede publica de ensino ou em escolas particulares na condicdo de bolsista
integral. Concede bolsas de estudo integrais e parciais nas Instituicbes de Ensino Superior
particulares e sem fins lucrativos. Para Carvalho (2006), o ProUni:

Surge com o discurso de justica social, tendo como publico-alvo os estudantes
carentes, cujos critérios de elegibilidade séo a renda per capita familiar e o0 estudo em
escolas publicas ou privadas na condi¢do de bolsistas. Além disso, o programa
estabelece, obrigatoriamente, que parte das bolsas devera ser direcionada a acfes
afirmativas aos portadores de deficiéncia e aos negros e indigenas. A formacao de
professores de ensino bésico da rede puablica também consta como prioridade. A
intencdo é a melhoria na qualificagdo do magistério, com possiveis impactos positivos
na qualidade da aprendizagem dos alunos da educacdo basica (p. 985).

O Programa opera da seguinte maneira: as Instituicdes de Ensino Superior, tanto
com fins lucrativo quanto as sem fins lucrativos, podem integrar o ProUni, ficando isentas de
pagar diversos impostos (Imposto de Renda das Pessoas Juridicas/IRPJ; Contribui¢do Social
sobre o Lucro Liquido/CSLL; Contribuicdo Social para Financiamento da Seguridade
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Social/COFINS; Contribuicdo Social para o Programa de Integracdo Social/PIS-PASEP). De
acordo com Chaves e Amaral (2016), somando o conjunto de isencdes, em 2015 j& havia
ultrapassado a quantia de R$ 1 bilhéo.

Desde o inicio de sua implementacéo, o ProUni gerou diversas criticas, dentre elas
a mais recorrente se deve ao fato de privilegiar fortemente a iniciativa privada que “estaria
aproveitando a ociosidade em sua estrutura e conquistando renuncia fiscal” (CHAVES;
AMARAL, 2016, p. 06). Esse caminho, de intensa privatizacdo da educagéo superior brasileira,
como sabemos, foi tomado desde a década de 70, intensificando-se nos anos 90 e reverberando
nos governos de Lula e Dilma. Para Carvalho (2006), o Programa nasce em um contexto de
deterioracédo social, no qual o Programa de Crédito Educativo (FIES) nédo foi suficiente para

dar conta das vagas ociosas nas IES privadas.

Quando se observa a formulacdo da politica publica, de forma mais detalhada, por
meio da evolugdo do Projeto de Lei, da Medida Provisoria até a Lei do PROUNI e o
decreto que a regulamentou, € possivel afirmar que as alteracBes no texto legal
conduziram a flexibilizacdo de requisitos e sanc¢des e a reducéo da contrapartida das
institui¢des particulares. A redagdo final do documento refletiu o jogo politico, no
qual o MEC teve de ceder e acomodar os interesses privados (CARVALHO, 2006,
p. 986).

Apesar do carater privatista, 0 ProUni teve aceitacdo popular, atendendo, dessa
maneira, a interesses de boa parcela da classe trabalhadora. Em resumo, estavam em jogo duas
iniciativas, ProUni e o Programa de Crédito Educativo (FIES) que, juntas, representavam boa
parte das matriculas nos cursos de graduacdo do pais e que tiveram bastante ressonancia junto
a populacdo. Segundo Mancebo et al. (2015), no fim do governo Lula, o nimero de matriculas
nas IES privadas correspondia a 74,2%.

Também pbde ser verificado um aumento enorme da modalidade EAD, com
crescimento exponencial no numero de matriculas e cursos de graduagéo. Caracteriza-se, em
sintese, como mais uma marca da expansdo em curso. O discurso em torno dessa modalidade
defende que esse é um meio de viabilizar a democratizacéo, expansdo do ensino e fomentar a

transformacéo social mediante a educacao (Mancebo et al, 2015).

Esse quadro geral relativo ao aumento do EAD no pais decorre, entre outros fatores,
da politica formulada pelo Estado brasileiro para promover a expansdo do ensino
superior, conforme previsGes contidas nos seus planos educacionais, e da facilidade
para credenciar instituices e cursos frente a um marco regulatério pouco consistente
para 0 EAD (Mancebo et al, 2015, p. 41).

Esse cenario ndo € composto somente pela rede privada, cabendo evidenciar que

na esfera publica também ha uma expanséo, principalmente com a formulacao da Universidade
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Aberta do Brasil (UAB) em 2006 por meio do Decreto n° 5.800. Definida no texto legislativo
como um Sistema, a UAB devera atuar em regime de colaboracdo da Unido com os entes
federativos, ofertando cursos através de institui¢ces publicas de ensino superior, em articulacdo
com polos de apoio presencial, ou seja, esse arranjo ndo criou uma nova instituicéo de ensino,
pois articula as IES ja existentes. Mancebo et al, (2015) descreve como ocorre o funcionamento

dessa modalidade:

Os municipios que desejam participar do projeto devem montar um polo presencial,
com laboratérios e biblioteca para os alunos, e demais infraestruturas aos tutores
presenciais que ficam a disposi¢do dos alunos. Os cursos e 0 material didatico-
pedagdgico sdo de responsabilidade das institui¢des de todo o pais. O MEC abre as
inscricdes (editais) as universidades publicas para que estas se integrem ao programa,
e as universidades elaboram um projeto completo de oferta de curso superior com 0s
polos pré-selecionados entre as cidades brasileiras. Cada polo pode receber cursos de
uma ou vaérias IES, conforme as necessidades de cada regido e da particularidade de
cada instituicdo universitéria (p. 41).

Concordando com Segenreich (2009), a UAB configura-se como um politica
agressiva de expansao das matriculas no ensino superior publico, tanto pela forma de adeséo
quanto pelos numeros que pretende alcangar. Os mecanismos de adesao podem até ser vistos
como “uma espécie de ProUni na rede publica” (p. 216). Nesse sentido, essa politica
governamental, junto com a iniciativa do ProUni, vem desencadeando diversas criticas,
principalmente quanto a qualidade da formac&o, conferindo um ensino massificado que podera
acarretar uma exclusédo do mercado de trabalho.

Dando continuidade a discussdo sobre as politicas educacionais implementadas
desde o comeco dos anos 2000, iremos abordar agora as que foram processadas na rede federal
de ensino. Nessa direcdo, 0 REUNI, Programa responsavel pelas diversas mudancas nas IFES,
foi instituido em abril de 2007, por meio do Decreto n® 6.096. Em seu artigo primeiro, expressa
que o objetivo de sua criagdo é para ampliar 0 acesso e permanéncia na educacao superior, no
nivel de graduacéo, tendo como meta global elevar a taxa de conclusdo média dos cursos para
noventa por cento e da relacdo dos alunos de graduagdo em cursos presenciais por professor
para dezoito (BRASIL, 2007a). Também coloca que deve ser aproveitado a estrutura fisica e
de recursos humanos nas instituicdes, trecho este que logo revela o carater emblematico da

proposta. No artigo segundo, dispde as diretrizes, estabelecendo que busca:

I- Reducdo das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas de
ingresso, especialmente no periodo noturno;

II- Ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implementacdo de regimes
curriculares e sistemas de titulos que possibilitem a construcdo de itinerarios
formativos, mediante o aproveitamento de créditos e a circulacdo de estudantes entre
instituicdes, cursos e programas de educacdo superior;
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I11- revisdo da estrutura académica, com reorganizacdo dos cursos de graduacdo e
atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem, buscando a constante elevacao
da qualidade;

IV- Diversificagdo das modalidades de graduacdo, preferencialmente ndo voltadas a
profissionalizacdo precoce e especializada;

V- Ampliacéo de politicas de inclusdo e assisténcia estudantil;

VI- Articulacdo da graduacdo com a pés-graduacdo e da educacdo superior com a
educacdo basica. (BRASIL, 20074, p. 1).

A adesdo ao Programa ficou a critério de cada IFES, sendo necessario para o
ingresso a aprovacdo pelo 6rgdo superior de cada instituicdo, bem como de um Plano de
Reestruturacdo e uma estimativa de quanto seria preciso de recursos para 0 cumprimento das
metas fixadas. Caso a proposta fosse aprovada pelo MEC, os repasses estariam vinculados ao
cumprimento das etapas.

Tal medida repercutiu através do crescimento da oferta de vagas, dos cursos e das
IFES, ocorrendo decerto um aumento no financiamento da politica de educacao para o ensino
superior. Portanto, pode-se apreender que o cenario das universidades publicas se tornou mais
diversificado e amplo, fortalecendo, inclusive, a demanda por uma politica abrangente de
assisténcia estudantil.

Um ponto a ser destacado, de acordo com a proposta de nossa pesquisa, € a previsao
nas diretrizes do Programa sobre a “ampliacdao das agdes de inclusdo e assisténcia estudantil”,
dispositivo este que se configurou como um estimulo a mais para a luta empreendida pela
ANDIFES no estabelecimento de uma politica de assisténcia estudantil. Portanto, em meados
de agosto de 2007, a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior — ANDIFES, por meio de estudos elaborados pelo FONAPRACE™, aprovou um
Plano Nacional de Assisténcia Estudantil e recomendou que as IFES adotassem a assisténcia
estudantil enquanto direito. Para Marinho (2017), ANDIFES e FONAPRACE:

[...] Configuram-se como importantes organizagdes politicas na luta em prol da
assisténcia  estudantil para discentes em condi¢cBes de vulnerabilidade
socioeconémica, tendo em vista que produzem discussdes, pesquisas e documentos
gue apontam para a relevancia da implantacdo e expansdo de programas desta
natureza nas universidades publicas federais brasileiras (MARINHO, 2017, p. 63).

Esse Plano deu origem a Portaria n°® 39 de dezembro de 2007, a qual instituiu o
Programa Nacional da Assisténcia Estudantil, objetivando ampliar e democratizar as condi¢oes
de acesso e permanéncia dos jovens no ensino superior publico federal. Essa iniciativa foi um

marco legal histdrico na luta pelo direito a educacdo, que, sem duvidas, contribuiu para a

7 O FONAPRACE elaborou diversas pesquisas sobre o Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de
Graduacgdo. Até os anos 2007, ja tinha construido duas pesquisas nacionais. A primeira entre 1996 e 1997 e a
segunda entre 2003 e 2004 (FONAPRACE, 2011)
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democratizacdo do ensino superior no Brasil. Posteriormente, o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil — PNAES foi regulamentado por meio do decreto n® 7234 em 2010,
tornando essa legislagdo com maior forca juridica e, consequentemente, politica.

O PNAES, entdo, é executado no ambito do Ministério da Educacdo e esta
configurado como a principal politica publica de assisténcia estudantil no pais. Devido a
centralidade dessa Politica nas IFES nos ultimos anos e ainda na atualidade, precisamos discutir
as suas diretrizes e objetivos postos na legislagéo, e de que maneira vem se configurando na
realidade social. Por conseguinte, o préximo tdpico tera por finalidade abordar essas questdes.

Como elemento final desse breve levantamento das politicas educacionais
implementadas no pais p6s-2003, iremos abordar a politica de cotas para as Instituicbes
Federais de Ensino Superior e seus efeitos. Porém, antes de adentrarmos na discussao sobre a
legislacdo em si, precisamos salientar alguns aspectos que marcaram a trajetoria de luta para
consolidacdo desse importante instrumento normativo para a populacdo negra e indigena.
Nessa perspectiva, trazemos como referéncia a obra de José Jorge de Carvalho, intitulada
“Inclusdo Etnica e Racial no Brasil”.

A obra discute o panorama das universidades brasileiras acerca da presenca de
negros e indigenas no mundo académico, como também aborda o processo de implementacao
da proposta de cotas na Universidade de Brasilia - UnB, primeira IFES a aprovar esse
mecanismo de inclusdo étnica e racial no pais. O capitulo inicial trata sobre a proposta de cotas
para negros e indios na UNB, tracando um cenario sobre a exclusdo racial da universidade
brasileira, primeiro, e depois na propria Universidade de Brasilia. Em seguida, a autor elenca
argumentos sobre a necessidade de formulacédo e implementacéo de uma politica de cotas como

meio extremamente relevante para uma sociedade menos desigual e inclusiva:

[...] a sociedade brasileira tem funcionado, ao longo de mais de cem anos, como um
sistema que se autorregula de modo a reproduzir constantemente a mesma
desigualdade racial. Apesar da rigidez dos estamos no Brasil, vimos no século vinte
alguns momentos de mobilidade social; ja a nossa mobilidade racial, porém, tem sido
extremamente restrita. Em suma: a desigualdade social foi construida em cima da
desigualdade racial, que foi naturalizada por efeito de um discurso ideolégico
legitimador que fechou as portas para a exposicdo de conflitos, facilitando a
reprodugdo da nossa cronica desigualdade socio-racial, em que a cor emblematica da
ascensdo social é a branca e a cor emblematica da exclusdo e do fracasso € a negra
(CARVALHO, 2006, p. 60).

Sobre o perfil da exclusao racial nas universidades brasileiras, Carvalho (2006)
enfatiza que essa situacdo ocorreu em todas as universidades publicas do Brasil, sensivelmente
na mesma medida. Até meados a escritura do livro, afirmava que ndo havia nenhuma IFES que

fosse integrada racial e etnicamente, posto que o racismo brasileiro tem sido “estavel,
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constante, intenso e generalizado” (p. 116). Todavia, este cendrio, como em outros esferas da
vida social, tem sido objeto de uma intensa mobilizacéo social, especialmente pelo Movimento
Negro, para a construcdo de um debate sobre os processos de exclusdo social. Com esse
movimento, gestado desde a década de 80, as desigualdades raciais passaram a ter maior
visibilidade publica, incidindo na construcdo de uma agenda para as demandas dessa parcela
da populacéo.

Segundo Daflon et al. (2013), as primeiras instituicGes publicas de ensino a adotar
uma politica de ac&o afirmativa no Brasil foram a Universidade Estadual do Rio de Janeiro e a
Universidade do Norte Fluminense Darcy Ribeiro, em 2001. Ambas, foram as primeiras a
surgir na cena publica nacional, promovendo junto a sociedade civil intensos debates sobre a
adocéo de tais medidas. Ainda segundo o autor, quando se trata da implementagdo de medidas
de acdo afirmativa nas IFES, esse processo se iniciou muito antes da ratificacdo da Lei de
Cotas, ocorrendo por meio dos proprios Conselhos Universitarios (por exemplo, 0 caso da
unB).

E importante destacar que antes da aprovagdo da Lei n° 12.711 em 2012, foi
percorrido um longo caminho para implementacdo de medidas de agdo afirmativa, no qual foi
decisivo a atuacdo de diversos movimentos, grupos e intelectuais negros. Essa Lei foi resultado
de décadas de lutas e é extremamente ingénuo, por diversas vezes cinico, atribuirmos a sua
construcdo e implementacdo a determinado grupo politico. Foi a soma de grandes esforcos, nos
quais, ¢ claro, houve “boa intenc¢ao politica” em atender as reivindicacdes desses segmentos
populacionais, mas ndo podemos atribuir-lhes o protagonismo, pois seria mais uma violéncia
sobre a luta de centenas de mulheres e homens negros desse pais.

Apdbs uma longa trajetdria de reivindicac@es e iniciativa de diversos setores, como
assinalado acima, finalmente tivemos uma Legislacdo que dispusesse sobre o ingresso de
estudantes egressos de escolas publicas, pretos/as, pardos/as e indigenas e/ou em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica nas IFES. Como aponta Marinho (2017), o sistema de cotas

estabelece quatro grandes modalidades para o ingresso:

| - Estudantes egressos de escolas publicas, com renda per capita de até 1 e ¥ saléarios
minimos;

Il - Estudantes egressos de escolas publicas, com renda per capita de até 1 e % salarios
minimos per capita e autodeclarados pretos, pardos ou indigenas;

111 - Estudantes egressos de escolas publicas, independente de renda;

IV - Estudantes egressos de escolas publicas, e autodeclarados pretos, pardos e
indigenas, independente de renda (p. 66).
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Ao olharmos essa forma de classificacdo disposta no instrumento normativo,
podemos perceber que privilegia amplamente os estudantes oriundos das escolas publicas, fator
este que pode estar associado, conforme Daflon et al. (2013, p. 09), ” a expressao de certa
resisténcia de alguns setores da sociedade brasileira em admitir a modalidade das acOes
afirmativas raciais, considerando tratar-se de uma nacao que por muito tempo teve como um
dos seus pilares identitarios a ideia de ‘democracia racial’. Nesse sentido, convergem os
posicionamentos de Daflon et al. (2013) e Carvalho (2006) ao colocarem que as medidas de
acdo afirmativa que sobrep6em pobreza e negritude ndo séo necessariamente um recurso eficaz

de inclusdo de grupos raciais e étnicos discriminados.

A partir de um modelo aplicado aos casos dos Estados Unidos e india, verifica-se que
aadocéo dos critérios de classe ou de raga/casta/ etnicidade conduz a resultados muito
distintos. No primeiro caso, isto é, quando as a¢des afirmativas baseiam-se apenas no
critério da renda familiar, o nimero de potenciais beneficiarios provenientes dos
grupos étnico-raciais discriminados cai substantivamente e se eleva o percentual de
potenciais beneficiarios de grupos que ndo sofrem discriminacdo. No segundo caso,
0 objetivo de dessegregar as elites, pela admissdo de membros de grupos
discriminados, € atingido de forma mais eficaz. A analise procura demonstrar que a
substituicdo de politicas baseadas em raca e etnicidade por politicas que utilizam
apenas o critério de renda pode inclusive agravar a discriminac¢do do grupo étnico-
racial visado, uma vez que sdo excluidos do beneficio justamente aqueles individuos
que melhor poderiam se qualificar para as vagas ofertadas (Daflon et al., 2013, p. 10).

Apesar das criticas ao modelo implementado, Senkevics e Mello (2019) ao
analisarem o perfil discente nas IFES, apontam que a Lei de Cotas alterou a participacdo de
todos os grupos atendidos pela referida Lei, com aumento maior para os individuos pretos/as,
pardos/as e indigenas egressos de escola publica. Em segundo lugar, estdo aqueles oriundos da
escola publica independentemente da cor ou raca.

Nessa perspectiva, podemos considerar que o conjunto de medidas adotadas nos
ualtimos anos impactaram consideravelmente o campo da educacgéo superior no Brasil, que, em
certo ponto, reconfigurou este espaco. O ingresso de segmentos da populacdo que até este
periodo ficaram & margem do sistema, pode ser visto como um avango no espectro progressista,
principalmente se levarmos em consideracdo a politica de assisténcia estudantil, que segue em
direcdo oposta ao que € preconizado pelos ditames neoliberais. Posto essas consideragdes, no

proximo subitem nos deteremos sobre o PNAES e seus rebatimentos no contexto universitario.

4.3 Politica Nacional de Assisténcia Estudantil e sua conjuntura atual (recente?)

Como explicitado anteriormente, a regulamentacdo do PNAES foi transformada
em Decreto-Lei em 2010. O decreto n°® 7.234/2010 é hoje o principal marco regulatorio para a
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assisténcia estudantil aos discentes de graduacdo nas universidades e institutos federais de
ensino do pais. Para Dutra e Santos (2017), esse documento consolida a assisténcia estudantil
em nivel institucional, bem como a reconhece legalmente como politica publica de direito.
Nessa direcdo, Vasconcelos (2010) refere que a assisténcia estudantil na qualidade de

mecanismo de direito social:

[... ] tem como finalidade prover 0s recursos necessarios para transposicdo dos
obstaculos e superacdo dos impedimentos ao bom desempenho académico,
permitindo que o estudante desenvolva-se perfeitamente bem durante a graduacéo e
obtenha um bom desempenho curricular, minimizando, dessa forma, o percentual de
abandono e de trancamento de matricula (VASCONCELOS, 2010, p. 609).

De acordo com o Documento, o PNAES tem como finalidade expandir as
condicdes de permanéncia dos jovens nas Instituicdes Federais de Ensino Superior. Em seu art.
2°, dispde como objetivos: | - democratizar as condi¢fes de permanéncia dos jovens na
educacdo superior publica federal; Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e
regionais na permanéncia e conclusdo da educacdo superior; Il - reduzir as taxas de retencdo
e evasdo; e IV - contribuir para a promocao da incluséo social pela educacdo (BRASIL, 2010,
p. 01).

O artigo 3°, por sua vez, dispde que as medidas implementadas pelo PNAES devem
estar articuladas com as atividades de ensino, pesquisa e extensao, tentando atender estudantes
regularmente matriculados em cursos de graduacdo presencial. As acGes do Programa devem

ser desenvolvidas nas seguintes areas:

| — Moradia estudantil;
Il — Alimentacéo;

11 — Transporte;

IV — Atencdo a salde;
V — Incluséo digital;

VI — Cultural;
VIl — Esporte;
VIII — Creche;

IX — Apoio pedagdgico; e
X — Acesso, participacdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo (BRASIL, 2010, p.
01).
Podemos perceber que as areas propostas sdo bastante amplas, transitando por
diversos direitos sociais, apontando, inclusive, que deve ser ofertado os recursos materiais
minimos para a sobrevivéncia dos estudantes. De modo geral, o Decreto estabelece que as IFES

podem definir seus projetos de acordo com as suas especificidades e as necessidades apontadas
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pelo seu corpo discente, cabendo, ainda, o estabelecimento por parte da Instituicdo os critérios

e metodologias de selecdo dos alunos a serem beneficiados.

A assisténcia estudantil ¢ composta por uma variedade de eixos de atuagdo. Percebe-
se, entdo, que a proposta do PNAES é articular diferentes areas e, consequentemente,
diferentes politicas sociais, visando garantir um padréo de protecdo social amplo. E
interessante observar que sdo definidas as acBes e ndo as formas de se executar as
acles, 0 que resulta na diversidade de projetos e servicos implementados em cada
Ifes (IMPERATORI, 2017, p. 295).

Todavia, torna muito claro quem deve ser o publico participante do Programa ao
colocar no artigo 5° que “serdo atendidos no &mbito do PNAES prioritariamente estudantes
oriundos da rede publica de educacédo basica ou com renda familiar per capita de até um salario
minimo e meio, sem prejuizo de demais requisitos fixados pelas institui¢des [...]” (BRASIL,
2010). Aqui, ha uma nitida diferenga em relacdo a Portaria n° 39, uma vez que restringe o
atendimento daqueles que ndo perfazem esse perfil, focalizando a politica.

As universidades ao estabelecer critérios para selecdo dos beneficiarios deverdo
observar a renda per capita e a origem do ensino médio, podendo acrescentar outros requisitos.
Deve também fixar mecanismos de avaliagdo e acompanhamento da Politica. Neste Gltimo
ponto, a Legislacdo ndo pormenoriza a forma que deve ser realizado o processo avaliativo. Os
aspectos de gestdo do Programa sdo poucos explorados no Decreto, no qual apontam, somente,
os elementos de financiamento e de repasse de informagdes ao MEC, abrindo margem para
uma ampla variacéo de a¢des, inclusive a recomendacdes dos 6rgados de controle, que cada vez
mais exigem respostas das Instituicdes a fatores como rendimento académico e indicadores
sociais.

Considerando que a composi¢do das IFES passou por importantes mudancas
devido as politicas de expansdo, oportunizadas pelo REUNI por exemplo, mas também pela
alteracdo da forma de ingresso (SISU-ENEM/Lei de Cotas), fez-se primordial, no interior
dessas instituicdes, o debate sobre a relevancia de agdes que possibilitaram a inclusdo social
desse “novo” perfil discente. Nesse sentido, medidas voltadas para os estudantes em
vulnerabilidade socioecondmica deveriam ser implementadas para garantir o direito a educagéo
desses segmentos. A compreensao dessa nova realidade exigiu que se deslocasse o olhar, antes
voltado somente as questdes académicas, para as questdes sociais que esses novos integrantes
carregam.

Esse cenario, que é majoritario agora, apresentado as universidades, é desafiador e
complexo, o qual mobiliza gestores, professores, técnicos-administrativos em educacdo e 0s

proprios discentes. Afora os obstaculos advindos da pobreza material, dificuldade esta relatada
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como um dos maiores problemas para a vida académica, ocorrem outras situacfes tao
relevantes quanto e que bebem, geralmente, da mesma fonte da precarizacdo financeira. Nao
necessariamente em ordem representativa, mas as outras demandas que se apresentam no dia a
dia das universidades, sdo questdes relacionadas, principalmente, as de natureza psicossocial,
casos de violéncia (de género em grande parte), rompimento de vinculos familiares. Situacdes
como estas atravessam frequentemente o cotidiano profissional das equipes de assisténcia
estudantil, as quais exigem respostas qualificadas e que busquem assegurar, minimamente, 0s
direitos dos estudantes.

Todavia, ha uma tendéncia em boa parte das instituicbes em priorizar acdes e
programas voltados para a transferéncia de renda (auxilios e bolsas), moradia e alimentacdo,
reduzindo a prépria concepcdo de assisténcia estudantil somente a ideia que deve atender as
necessidades de sobrevivéncia. Nesse ponto, ha, conforme Dutra e Santos (2017):

Essa tendéncia a assistencializacdo na esfera das politicas publicas acaba por
fundamentar préticas profissionais e até mesmo definicbes governamentais,
alcancando também a politica de AE. Essa face assistencial da politica gera a
confusdo que incorre no erro de se tentar vincular as aces de assisténcia ao estudante
a politica de assisténcia social, levando a tentativa de se construir 0s seus parametros
legais em conformidade com os pardmetros dessa politica especifica (p. 168).

Essa conjuntura tem impactado sobremaneira a forma que as a¢6es de assisténcia
estudantil t¢ém sido desenvolvidas, a comegar pela composi¢do do corpo profissional que
executa a Politica nas IFES. Sabemos que varias instituices ndo dispdem de equipes
multiprofissionais, sé contando em seu quadro funcional, um nimero muitas vezes aquém do
necessario, de assistentes sociais (h4 também instituicdes que atribuem essa tarefa para
administradores e assistentes em administracdo). Ao profissional de servico social é atribuida
Unica e exclusivamente a tarefa de realizar os processos seletivos para 0s programas de repasse
financeiro. As demais profissdes, tdo necesséarias para a efetivacdo de um modelo que deve
estruturar-se em atendimento integral ao estudante, sdo, em varios contextos, “deixadas de
lado”.

Além dessas problematicas, 0 PNAES também esbarra em questdes relacionadas a
sua natureza juridica e de financiamento. Na IV Pesquisa do Perfil Socioeconémico e Cultural
dos Estudantes de Graduacdo das IFES, realizada pelo FONAPRACE em 2014, ja havia a
recomendacdo para a aprovacdo no Congresso Nacional de uma Politica de Assisténcia
Estudantil na forma de lei federal. Na conjuntura atual, marcadamente apds o0s anos 2016, em

que ha uma desregulamentacdo ampla de diversos direitos sociais, € ainda mais urgente
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assegurar a mudanca do status normativo do PNAES. Igualmente ocorreram alertas sobre a

questdo orcamentaria:

Hoje sabemos que os recursos destinados ao PNAES, muito embora historicamente
crescentes, ainda sdo insuficientes para o atendimento de toda a demanda, implicando
em evasdo. A referida proporcionalidade na disponibilidade orcamentaria deve levar
em consideracdo também a desigualdade regional, que pesa de forma especial sobre
duas regides do pais. Portanto, a matriz de distribuicdo de recursos orcamentarios
requer revisdo, respondendo proporcionalmente a nova realidade (FONAPRACE,
2014, p. 245).

O FONAPRACE constatou em 2014 que o financiamento destinado ao PNAES
ndo consegue suprir a demanda, situacdo esta que vem se agravando nos Ultimos quatro anos.
As politicas publicas brasileiras, na conjuntura atual, vém sofrendo um intenso
desfinanciamento, na qual a politica de educacdo é uma das mais atingidas. Nessa direcdo, a
Emenda Constitucional n® 95, sancionada por Michel Temer em 2016, que proibe aumento real
no orcamento para politicas e programas, é um dos fatores que mais tem impactado na crise
que estamos atravessando.

As universidades e institutos federais vém sentindo fortemente os efeitos do
congelamento dos gastos sociais, com reducdo significativa de seus orcamentos para despesas
correntes e de investimento. Feitas essas consideracdes, no item seguinte serd apresentado o

Programa de Assisténcia Estudantil implementado pela UFC.

4.4 O Programa de Assisténcia Estudantil na UFC

A discussdo que seguira nesse subtdpico é uma das partes centrais para a
compreensdo da dinamica das ac¢des de assisténcia estudantil implementadas na Universidade
Federal do Ceara. O objetivo é situar o leitor acerca das atividades desenvolvidas na atualidade,
mas também descrever o contexto em que essas praticas foram desenvolvidas.

As primeiras a¢des de assisténcia estudantil no &mbito da UFC datam de 1957,
periodo em que comecou a funcionar o Restaurante Universitario. Alguns anos depois, em
1965, a primeira Residéncia Universitaria passa a ser construida, conforme Martins Filho
(1996). A pouca disponibilidade de estudos que tracem a historia da assisténcia estudantil na
universidade é um aspecto dificultador na reconstituicdo da trajetdria dessa atividade. Nesse
sentido, corroboramos com a perspectiva de Marinho (2017), que aponta limitacdes na

sistematizacdo da historia da assisténcia estudantil na UFC. Ainda segundo a autora, outra
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iniciativa tradicional ofertada pela PRAE foi a Bolsa de Assisténcia, atualmente nomeada como
Programa de Iniciacdo Académica.

Anterior ao decreto n® 7.234, que dispde sobre o PNAES, as despesas para
manutencdo dos Restaurantes Universitarios, Residéncias e Programas de Bolsa/Auxilio eram
custeados com orcamento proprio da Universidade, ndo havendo rubrica especifica para as
acOes de assisténcia estudantil. Portanto, com a formulacéo e destinacdo de orcamento proprio
proveniente do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil, a UFC pdde expandir de forma
quantitativa e qualitativa suas a¢Oes para o corpo discente.

A Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis, conforme Regimento da Reitoria, é
responsavel por “promover e assistir a comunidade estudantil em toda sua plenitude e planejar,
gerir e executar 0s programas assistenciais dirigidos a essa comunidade” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO CEARA, 2012, p. 15). Boa parte das agbes implementadas pela PRAE sio
regulamentadas pela Resolugdo n° 08, aprovada pelo CEPE em 2013. E composta pelas
seguintes unidades: Divisdo de Apoio Administrativo (DAP), Coordenadoria de Atividades
Desportivas (CAD), Coordenadoria de Restaurante Universitario (CRU) e Coordenadoria de
Assisténcia Estudantil (CASE).

Boa parte das informacGes disponiveis sobre a organizacdo administrativa da
PRAE se encontra no sitio eletrdnico, pois 0 Regimento da Reitoria somente cita as
coordenadorias e divisdes, ndo tipificando a atuacao dessas unidades. Porém, no sitio também
ndo ha descricao direta do funcionamento e atribuicdes de cada setor, tendo apenas informacdes
sobre os Programas ofertadas no ambito da Pro-Reitoria. Nesse sentido, a compreensdo da
estrutura organizacional se da por meio das aces desenvolvidas. A seguir, tentaremos construir
um panorama geral.

A Divisdo de Apoio Administrativo (DAP), ao que parece, tem como principal
atribuicdo a execucdo do Programa Ajuda de Custo. Esse programa pode ser acessado por
qualquer estudante dos cursos de graduacdo presencial, independente da condicdo de
vulnerabilidade socioecondmica apresentada. E repassado para o discente determinado valor
em pecunia, de forma que ele possa custear suas despesas em eventos de natureza académica,
desportiva, cultural e politica. Porém, o evento deve acontecer em lugar distinto da sede do
curso, tendo que envolver deslocamento.

O Programa Bolsa de Incentivo ao Desporto, executado pela Coordenadoria de
Atividades Desportivas (CAD), conforme consta no sitio eletronico da PRAE, “incentiva os
estudantes a incrementarem seu desempenho desportivo e académico, mediante atuacdo em

atividades relativas a gestdo de atléticas, a assessoria desportiva e ao rendimento desportivo.
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Cada Associacdo Atlética possui pelo menos um bolsista para organizar eventos e representa-
la ante ao Desporto Universitario”’®. Para participar, o estudante deve estar regularmente
matriculado, sendo possivel prorrogar a duragdo da bolsa desde que ndo apresente reprovacoes
em disciplinas. Anualmente é realizado processo seletivo por meio da publicacdo de edital,
cujos critérios deverdo basear-se no mérito esportivo.

No Anuario Estatistico da UFC - 2020, ano base 2019, ndo consta a especificacao
do nimero de Bolsas por campus, existindo somente a relacdo de todos os Programas € 0
namero total de vagas. Nesse sentido, ndo temos informagdes sobre o nimero de estudantes
que participam do Programa Bolsa de Incentivo ao Desporto e Cultura e Arte, por exemplo.
No Campus de Sobral, ha pouca expressao quanto a esse Programa

A Coordenadoria de Restaurante Universitario (CRU), por sua vez, é formada por
duas divisdes - Divisdo de Alimentacdo e Nutricdo e Diviséo de Servigos Operacionais — e
cinco secdes de Refeitdrio Universitario (Pici, Benfica, Porangabucu, Quixada e Sobral), de
acordo com o art. 23 do Regimento da Reitoria. Apesar de ndo estar no referido documento, ha
os refeitorios dos campi de Russas e Crateus e do Labomar. Todos contam com profissionais
de nutricdo. O equipamento funciona de segunda a sexta-feira, servindo café-da-manha,
almoco e jantar. Pode ser acessado por estudantes, técnicos-administrativos, docentes e
terceirizados a servico da UFC. Os estudantes, de maneira geral, devem adquirir um ticket no
valor de R$ 1,10 e os trabalhadores R$ 7,00.

Porém, os discentes que moram nas residéncias universitarias, recebem o auxilio
moradia e ingressaram no Programa de Isencdo da Taxa do RU ndo precisam adquirir os tickets.
Em 2019, de acordo com o Anuério Estatistico de 2020, a média de refei¢des servidas por dia
foi de 11.434, atendendo 34.769 estudantes.

Ja a Coordenadoria de Assuntos Estudantis (CASE), € responsavel por boa parte
dos auxilios e bolsas da PRAE. E constituida por trés divisdes: Divisdo de Gestdo de Beneficios
(DIGEB), Divisdo de Gestdo de Moradia (DIGEM) e Diviséo de Atencéo ao Estudante (DAE).
Abaixo segue organograma simplificado da PRAE para melhor compreenséo da sua estrutura

organizacional:

7S Fonte: https://prae.ufc.br/pt/bolsa-de-incentivo-ao-desporto/



103

Figura 1 - Estrutura organizacional da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE).

DAP
CAD
PRAE  — 0 DAE
GASE DIGEB
DIGEM

Fonte: elaborada pela autora.

Os servicos, bolsas e auxilios disponibilizados pela CASE ocorrem por demanda
espontanea. O estudante deve comprovar situacdo de vulnerabilidade socioecondmica para tal.
As bolsas e auxilios sdo ofertados, em sua maioria, uma vez ao ano mediante processo seletivo,
com publicacdo de editais. A seguir apresentaremos cada Divisdo e suas respectivas atividades.

A Divisédo de Gestdo de Beneficios (DIGEB) gerencia e executa o Programa Bolsa
de Iniciagdo Académica (PBIA), auxilios creche e emergencial, como também a isencdo da
taxa do restaurante universitario. Com excecdo da isencdo da taxa do RU, todos os demais
caracterizam-se por repassar diretamente um valor em peculnia para os discentes. O PBIA é o

maior programa de bolsas da universidade, tendo por objetivo

[...] propiciar aos estudantes de cursos de graduacdo presenciais da Universidade
Federal do Ceard (UFC) — em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica
comprovada — especialmente os semestres iniciais, condi¢Bes financeiras para sua
permanéncia e desempenho académico satisfatorio, mediante atuacdo, em carater de
iniciacdo académica, nas diversas unidades da Instituicdo’.

No decurso do ano de 2019, 170777 discentes integraram o PBIA, entre os campi
de Fortaleza e interior. O valor da bolsa é de R$ 400,00 reais mensais, hum periodo de 10
meses. O discente pode participar até duas vezes do Programa durante o periodo da graduacéo.
Os estudantes ficam sob supervisdo de docentes ou técnico-administrativos da universidade,
sendo alocados em projetos que estes submeteram por processo seletivo.

Ao contrario do PBIA, criado anteriormente a edicdo do PNAES, o auxilio
emergencial surgiu somente nos Gltimos anos. Conforme informag&o no sitio eletrénico da

PRAE, esse beneficio foi criado para atender aos discentes que ingressaram na universidade

76 Fonte: sitio eletrdnico da PRAE - https://prae.ufc.br/pt/bolsa-de-iniciacao-academica/.
7 Fonte: Anuério Estatistico da UFC - 2020
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em listas de espera do SISU e, consequentemente, perderam os processos seletivos, como o
PBIA. Outro motivo para sua elaboracéo se deve ao fato de existir uma quantidade razoavel de
discentes ingressantes no segundo semestre. Todavia, devido a outras situagdes que se fizeram
recorrentes, passou a atender demandas como: despesas relativas a transportes; custeio de
gastos relacionados a problemas de satde; compra de instrumental requisitado nas disciplinas;
e vulnerabilidades socioeconémica e risco social, mediante estudo social. O valor repassado
aos estudantes é o mesmo da Bolsa de Iniciagdo Académica, podendo ter duracdo de até seis
meses. De acordo com Marinho (2017), h&4 uma crescente demanda pelo auxilio emergencial
nos campi de Fortaleza, configurando-se como um grande “guarda-chuva”, devido a
insuficiéncia de vagas em outros programas.

O outro auxilio ofertado pela DIGEB é o creche, que, por sua vez, tem o menor
namero de participantes. Essa menor expressividade se deve ao fato da baixa procura, caso seja
comparado aos outros beneficios. Dessa maneira, qualquer estudante que esteja dentro do perfil
de renda estabelecido pelo PNAES, que tenham filhos entre 6 e 48 meses de vida e que
coabitam com a crianca, acessa 0 auxilio.

A isencdo da taxa do Restaurante Universitario beneficia os (as) estudantes que
estdo em situacao de pobreza e extrema pobreza, utilizando os critérios do Cadastro Unico para
Programas Sociais do Governo Federal (CADunico). Neste sentido, o (a) discente que tem
renda bruta familiar de até trés salarios minimos ou renda per capita de meio salario minimo.
Marinho (2017), afirma que esse beneficio atende o maior nimero de estudantes no ambito da
DIGEB.

Quanto a Divisdo de Gestdo de Moradia (DIGEM), sabe-se que fica responsavel
pelas Residéncias Universitarias e pelo Auxilio Moradia Temporéario, ambos disponibilizados
somente nos campi de Fortaleza. A residéncia universitaria assegura moradia e alimentagéo
aos discentes da graduacdo que tém nucleo familiar residindo fora da sede do campus que esta
matriculado. Os residentes tém direito a isencao da taxa do RU, bem como ao auxilio residente
(valor repassado mensalmente devido ao ndo funcionamento do RU no final de semana e
feriados). O processo seletivo é realizado no comeco de cada ano letivo, tendo como
caracteristica marcante a reduzida quantidade de vagas. Ao todo, sdo 400 vagas distribuidas
em 11 casas.

Os ingressantes das Residéncias ou Auxilio Moradia/Auxilio Moradia Temporario
tém tempo de permanéncia de acordo com a duracdo minima do curso, precisando realizar

processo de renovagdo anualmente para permanecer. Devido a implementacdo do sistema de
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vagas, 0 niumero de demandantes pela Residéncia aumentou significativamente, sendo preciso

pensar alternativas para minimizar essa situacdo. Desse modo,

[...] no ano de 2014, foi necessario ofertar o programa de auxilio moradia temporario
em Fortaleza, o qual inicialmente existia apenas nos campi do interior em razéo da
inexisténcia de Residéncias Universitarias. Assim, em virtude do crescimento
exponencial da demanda, com a adeséo integral a Lei de Cotas na UFC e diante da
inviabilidade de contemplar os alunos que chegavam a instituicdo, optou-se pela
abertura de um edital voltado para este fim (MARINHO, 2017, p. 165).

Por fim, temos a Divisdo de Atencdo ao Estudante (DAE), que viabiliza as
seguintes atividades: acolhimento, acompanhamento pedagdgico; acompanhamento
psicoldgico e psicanalitico; atencéo psicossocial. No acolhimento é realizado uma escuta de
demandas de natureza psicopedagégica e de sofrimento psiquico de discentes de cursos
presenciais da universidade. Esse servico é prestado por psicologos, psicopedagogos e
assistentes sociais, buscando oferecer “apoio especializado e institucional diante de
dificuldades e sofrimentos relacionados ou com repercussdes na vida académica”. O
acompanhamento psicopedagdgico estd voltado para questes em areas de cognicdo e
aprendizagem significativa, intervindo para um melhor rendimento académico e nos casos que
ha dificuldades e transtornos de aprendizagem. Realiza atendimento individual e dinamicas de
grupo. Ja o acompanhamento psicolégico e psicanalitico concentram suas atividades por meio
do atendimento individual, embora o atendimento psicoldgico realize acompanhamento na
modalidade grupal. A atengdo psicossocial, por sua vez, atua por meio de “agdes de
acolhimento, escuta, orientacdo e assisténcia social. Fornece também esclarecimentos e
informacdes sobre critérios clinicos e institucionais para acesso ao atendimento psicoldgico e
psicopedagdgico e para 0s demais servicos e beneficios oferecidos na Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis (PRAE) ou na comunidade”’®

Optamos por escrever a estrutura organizacional da PRAE e, consequentemente,
suas atividades, para que pudéssemos ter um panorama geral dos servigos e auxilios ofertados
na UFC. O marco normativo para a concessdo de bolsas e auxilios na UFC é a Resolugéo n°
08/CEPE de 26 de abril de 2013. Nesse documento, ha a regulamentacéo de todos os programas
de bolsas e auxilios na universidade, cabendo ao art. 7° a institui¢cdo do Programa de Assisténcia
Estudantil.

Todavia, no interior ndo existe no plano formal coordenacgdes/divisdes na estrutura

organizacional e administrativa, sendo os técnicos-administrativos lotados na respectivas

78 Todas as informagdes deste paragrafo foram acessadas no sitio eletronico da PRAE. Segue link para acesso:
https://prae.ufc.br/pt/acompanhamento-psicopedagogico-psicologico-e-psicossocial/.
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Diretorias dos campi (sobre essa questdo, ver subtopico 3.2). Desse modo, as equipes de
assisténcia estudantil executam as atividades da seguinte maneira: assistentes sociais e
assistentes em administracdo ficam responsaveis pela execucdo dos Auxilios (creche,
emergencial e moradia), Programa Bolsa de Iniciagdo Académica e Isencdo da Taxa do RU; e
psicologos desempenham os servicos de acolhimento e acompanhamento psicologico.

Nos campi do interior, infelizmente, ndo ha a oferta do servi¢o de acompanhamento
psicopedagdgico devido a auséncia de pedagogos nas equipes. Para os estudantes que
ingressam em algum programa de bolsa ou auxilio essa questdo torna-se mais flagrante devido
a exigéncia de rendimento escolar satisfatorio, pois ao deparar-se com problemas relacionados
a aprendizagem ndo tém atendimento especializado para buscar solucbes. A realidade do
campus de Sobral aponta fortemente para a necessidade de contratacdo desse profissional.

A seguir, temos uma tabela informativa sobre o quantitativo de alunos atendidos
pelo programa de bolsas e auxilios da assisténcia estudantil nos campi do interior no ano de
2019:

Tabela 5 - numero de discentes atendidos pela Assisténcia Estudantil da
UFC — nos campi do interior e Campus de Sobral -2019

Programas de Assisténcia Todos 0s Campus
Estudantil - interior campi Sobral
Auxilio Creche 15 8
Auxilio Emergencial 192 42
Auxilio Moradia 885 359
Bolsa de Iniciacdo académica’ 300 100
Isencdo da taxa do Restaurante 470 116

Universitario
Fonte: Anuério Estatistico da UFC — 2020.

Os auxilios creche e emergencial e a isencdo da taxa do restaurante universitario
ndo tiveram numero de vagas limitadas no edital do processo seletivo de 2019, somente o
Auxilio Moradia e a Bolsa de Iniciacdo Académica. Queremos ressaltar que no ultimo capitulo
do trabalho vai ser realizado uma discussdo mais aprofundada sobre o Programa Auxilio
Moradia, considerando as suas especificidades.

Como foi visto na secdo anterior, muitos dos dados apresentados pela pesquisa

censitaria desenvolvida pelo FONAPRACE dialogam com os dados socioecondmicos

9 O Anuério Estatistico da UFC — 2020 néo disponibiliza o nimero de discentes atendidos pelo Programa Bolsa
de Iniciacdo Académica por campus. Todavia, trouxemos o nimero de vagas previsto em edital no ano de 2019
para que o leitor possa ter uma ideia aproximada
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levantados por este trabalho. Desta maneira, o capitulo a seguir pretende discultir,
fundamentalmente, de que maneira o Programa de Assisténcia Estudantil da UFC,
especificamente o beneficio de Auxilio Moradia desenvolvido no Campus de Sobral, é

percebido nas trajetdrias académicas de seus integrantes.
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5 A ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO CONTEXTO DA INTERIORIZACAO DO
ENSINO SUPERIOR - IMPACTOS DO PROGRAMA AUXILIO MORADIA

Este capitulo tem como objetivo discutir os impactos da politica assistencial de
moradia nas trajetérias académicas dos estudantes do Campus da UFC em Sobral.
Apresentaremos, inicialmente, uma retrospectiva sobre a implementacdo do Programa, bem
como o seu funcionamento na atualidade, para em seguida retratarmos alguns aspectos do perfil
socioecondémico do universo de estudantes participantes do Programa. Na parte final,
discutiremos os significados que os interlocutores desta pesquisa atribuem a participacdo no
auxilio no contexto de seus percursos académicos.

A descricdo do processo de implementacédo e funcionamento do Auxilio se deu a
partir da coleta de informacdes contidas nos diversos documentos dispostos nas paginas do
sitio eletrénico da UFC, bem como em normativos e em trabalhos académicos, inspirando-se
nos moldes do pensamento de Ginzburg (1989). Essa construcdo objetivou compreender de
que maneira essa politica foi sendo desenhada no interior da instituicdo.

Quanto ao perfil socioeconémico, os dados foram coletados a partir das
informacdes declaradas, pelos proprios estudantes, nos formularios dos processos seletivos,
disponibilizados pela Diretoria do Campus de Sobral, por intermédio da Equipe de Assisténcia
Estudantil. O universo pesquisado é composto por 359 estudantes beneficiarios do Auxilio
Moradia no ano de 2019. Desse total, obtivemos informag6es completas de 323 estudantes. Por
conta de o tempo de permanéncia no beneficio ser relativamente longo, em média 4 ou 5 anos,
houve algumas dificuldades para acessar a documentacdo dos mais antigos. Os formularios tém
algumas lacunas, das quais ndo consta 0 campo para resposta, por exemplo, sobre raca/etnia e
identidade de género. Nesse sentido, o cruzamento das varidveis como renda, raca/etnia e
género ficou limitado, impossibilitando-nos de promover analises mais robustas sobre a
condicdo estudantil.

A feitura das entrevistas em profundidade se deu a partir de cinco blocos: 1) origem
social; 2) trajetoria escolar; 3) condicdo universitaria; 4) perspectivas sobre o0 auxilio moradia;
e 5) visdo de futuro, os quais serdo analisados e reconstituidos nas duas Ultimas se¢des deste
capitulo.

Partimos do pressuposto, inspirado no pensamento de Bourdieu, que os estudantes
das classes populares ao acessar a universidade, principalmente as publicas, vivenciaram um

longo percurso de selecdo no sistema escolar, o que 0s tornam sujeitos que lograram éxito em
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comparacdo aos demais da sua condicdo social. Portanto, a compreensdo da trajetoria e
estratégias adotadas desses agentes parece-nos relevante quando buscamos discutir as acdes da
politica de moradia em suas experiéncias universitarias. Sabemos que as dificuldades para
ingressar na universidade se deram nos diversos @mbitos de suas vidas, assim como temos
entendimento que os desafios ndo cessaram, ao contrario, como diversos estudos apontam.
Nesse sentido, essa frente de analise, pode nos dar pistas de como se concretiza no cotidiano
desses estudantes as a¢des da politica de assisténcia estudantil

Por fim, ressaltamos que o recorte dessa pesquisa tem como objetivo priorizar 0s
significados atribuidos pelos agentes as acdes da politica de assisténcia estudantil em seus
itinerarios na universidade, considerando as posic¢des e/ou deslocamentos no espaco social dos

interlocutores.

5.1 Aspectos da implementacdo e funcionamento do Auxilio Moradia no Campus de
Sobral

E oportuno iniciarmos esse topico ja informando ao leitor as limitacBes que
encontramos para a recuperacdo do percurso histérico do Programa Auxilio Moradia no
Campus da UFC em Sobral. Por meio de uma busca criteriosa, recorremos a alguns meios a
fim de localizarmos registros que fundamentassem nosso intento. A principio, realizamos um
levantamento bibliografico no Repositério Institucional da UFC sobre pesquisas que
discorreram sobre o processo de implementacdo do Programa em Sobral, que resultou apenas
em um trabalho — dissertacdo de Araujo (2016). Em seguida, entramos em contato com 0s
servidores que estiveram, de algum modo, na conducéo da politica de assisténcia estudantil, no
Campus, para entrevista-los. Todavia, em nenhuma das tentativas alcancamos tal intento.
Entdo, procuramos informacdes no Anuario Estatistico da UFC, periodo de 2010 a 2019, o qual
consta dados sobre os programas de moradia, somado a alguns elementos da dissertacdo de
Viana (2012), e também nos editais de sele¢do e normativos da Universidade.

E no Anudrio Estatistico da UFC em 2011 que aparece pela primeira vez o nimero
de estudantes dos campi do interior que participaram do Programa de Residéncia Universitaria
da UFC em 2010, aqui nomeado como Auxilio Residente. Conforme Viana (2012), existiam
100 vagas de auxilio moradia distribuidas entre os campi Cariri, Quixada e Sobral. Anterior ao
Anuario Estatistico de 2011, s6 hd mencdo de dados relativos as Residéncias Universitérias,
fato que nos permite supor que o auxilio moradia foi constituido apenas no ano de 2010. Nos

Anuarios de 2012 a 2014, o auxilio ¢ denominado como “moradia estudantil”, s6 passando a
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ser nomeado como auxilio moradia estudantil a partir de 2015. Abaixo, segue 0 numero de

estudantes do interior que receberam auxilio moradia no periodo de 2010 a 2016.

Tabela 6 - NUmero de estudantes beneficiados com o Auxilio Moradia — Campus da UFC no
interior

ESPECIFICACAO 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Auxilio Moradia

S 106 151 175 200 278 417 643
campi do interior

Fonte: Anuario Estatistico da UFC, 2017.

Até o Anuario Estatistico de 2017 — ano base 2016 — ndo havia a descri¢cdo do
quantitativo de beneficiarios por campus, fato que impossibilita saber os dados especificos
referente ao Campus Sobral. Somente no documento de 2018 foi implementado a
discriminacdo do numero de participantes do Programa por campus. A seguir, quadro com o
numero de estudantes de Sobral atendidos nos ultimos trés anos, como também a quantidade

total de beneficiarios do interior.

Tabela 7 - Namero de estudantes beneficiados com o Auxilio Moradia — Campus da UFC em
Sobral

ESPECIFICACAO 2017 2018 2019
Auxilio Moradia — Sobral 330 341 359
Total Auxilio Moradia — campi do interior 788 865 885

Fonte: Anuério Estatistico da UFC, 2020.

Analisando as duas tabelas, percebemos que até o ano de 2013 a quantidade total
de beneficiarios cresceu timidamente, aumentando consideravelmente nos anos seguintes -
2014 a 2017 — registrando novamente uma expansdo ténue em 2018. Acreditamos que essa
oscilagdo possa ter ocorrido, principalmente, a trés fatores: regulamentacdo do Programa de
Assisténcia Estudantil da UFC em 2013, somado a um maior repasse do PNAES/MEC e a
Emenda Constitucional n® 95/2016 - esse ultimo item limitou o crescimento de despesas do
governo brasileiro durante 20 anos.

Desde 2017 ndo ha aumento do repasse de verbas do governo federal as
universidades e institutos federais, impactando significativamente nas varias atividades
desenvolvidas, em especial os programas de assisténcia estudantil. Percebemos que a cada ano

a quantidade de vagas disponibilizadas ficam mais distantes de atender a demanda.
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No sitio eletronico da PRAE foi possivel localizar os editais de ingresso para o
Programa Auxilio Moradia desde o ano de 2014%. E interessante também apontarmos esses

dados para termos uma ideia do quantitativo disponibilizado anualmente:

Tabela 8 - Quantidade de novas vagas do Programa Auxilio Moradia — campus Sobral

Editais de sele¢do para o Programa Auxilio Moradia — campus Sobral

Ano Quantidade de vagas
2014 14*

2015 81

2016 55

2017 65

2018 73

2019 87

Fonte: sitio eletrdnico da Pr6-Reitoria de Assuntos Estudantis da UFC.
*Essa foi a quantidade prevista no Edital, porém nos resultados apareceram 35 estudantes deferidos.

Apesar do numero de vagas disponibilizadas anualmente por meio dos editais ter
crescido, ressaltamos que essa quantidade nao foi alterada no total. Desde 2017 que o niUmero
de vagas do Campus Sobral para o Programa sdo 330. As vagas que a PRAE disponibiliza a
cada ano sdo as que ficam desocupadas por desligamento dos estudantes. Nas linhas a seguir,
serd explicado o funcionamento do Programa, detalhando as normas de ingresso e
permanéncia, processo seletivo e objetivos.

O Programa Auxilio Moradia, conforme disposto no sitio eletrénico da PRAE,
deve possibilitar a permanéncia de estudantes dos cursos de graduacédo presencial da UFC, em
comprovada situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e que tenham o ndcleo familiar
residindo fora da sede de seu campus, garantindo-lhes um recurso institucional para
complementacéo de despesas com moradia e alimentacdo. O estudante, em regra, recebera esse
auxilio ao longo do periodo do curso. Dessa maneira, o tempo de permanéncia do beneficiario
vai depender do tempo minimo regulamentar de seu curso.

A Resolucdo n° 08/CEPE, anexo XI, instituida em abril de 2013, regulamenta o
beneficio, prevendo que os auxilios financeiros repassados aos estudantes devem ocorrer
através de uma selecédo balizada em critérios socioecondmicos por meio de editais. O art. 52,

alinea b, dispde sobre a finalidade do Auxilio:

80 Nao existe no sitio eletronico da PRAE os editais de selegdo dos anos anteriores.
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Contribuir para a permanéncia dos estudantes prioritariamente dos campi do interior,
que apresentem vulnerabilidade socioecondémica comprovada. Na impossibilidade de
ingresso em uma residéncia universitaria em Fortaleza, o estudante podera vincular-
se ao Auxilio Moradia, mediante avaliagdo da equipe multiprofissional da assisténcia
estudantil e/ou laudo médico (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2013, p.
02).
O referido artigo, no inciso primeiro, afirma ainda que o (a) estudante devera
apresentar rendimento académico satisfatdrio, a cada semestre letivo, para se manter com o
Auxilio. Essa exigéncia € um ponto pouco explorado na norma, pois ndo define quais sdo 0s
critérios que caracterizam o “rendimento escolar satisfatorio”, implicando em uma série de
dificuldades para as equipes de assisténcia estudantil dos campi do interior. Devido ao fato
dessas equipes ndo contarem com pedagogos e/ou ndo manterem contato mais préximo com os
docentes (profissionais aptos a avaliarem o desenvolvimento académico), resta aos
profissionais de servi¢o social cumprirem essa exigéncia, quando, de fato, encontram vérias
limitacOes técnicas. A solucdo encontrada, diante do impasse, orientada pela PRAE, é que o
rendimento académico satisfatorio deve ser, no minimo, em 50 % de aprovagao nas disciplinas
e nenhuma reprovacdo por falta, salvo os casos que tenham justificativa comprovada.
O artigo 7° da continuidade as normas de permanéncia no Auxilio Moradia,

colocando que a interrupcao se dara nas seguintes condi¢oes:

a) por solicitacdo do beneficiario;

b) pela perda, devidamente comprovada, da condigdo de vulnerabilidade
socioecondmica;

¢) por infracdo, devidamente apurada, aos respectivos editais da concessao.

d) por infracdo, devidamente apurada, aos regulamentos de manutengdo dos
beneficios, quando estes existirem;

e) para o estudante participar de programas de Mobilidade Académica.

Paragrafo Gnico. O estudante, ao retornar do programa de mobilidade académica,
podera ter seu vinculo reestabelecido independentemente de edital
(UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA, 2013, p. 03).

Para analise da condicéo de vulnerabilidade socioecondmica persistente ao longo
do curso, os editais de ingresso dispdem que os (as) beneficiarios (as) devem anualmente, em
chamada especifica, realizar um processo de Renovacdo. Assim sendo, devem entregar
documentacdo comprobatoria também. Nesse evento, constata-se, principalmente, que muitos
estudantes extrapolam o tempo de permanéncia concedido inicialmente, pois ndo conseguem
terminar as suas graduacdes em tempo regulamentar. E relevante colocar que esse € outro ponto
conflituoso, o qual gera desgaste entre a equipe e 0s (as) beneficiarios (as). Sabe-se que muitos
atravessam enormes dificuldades (ja discutidas anteriormente neste trabalho), especialmente,

no caso de Sobral, daqueles matriculados nos cursos de engenharia. Todavia, ha cobrancas,
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cada vez mais acentuadas, para que o0s (as) estudantes terminem os seus cursos dentro do prazo
regular e possa desocupar a vaga. Essas pressdes sao sentidas tanto pelos beneficiarios quanto
pela Equipe.

Por falta de regulamentacao propria sobre as condi¢cdes de permanéncia nas Bolsas
e Auxilios da Assisténcia Estudantil, temos uma confusédo a cada edital de ingresso devido as
mudancgas constantes nas normas. Com muita frequéncia, os beneficiarios alegam
desconhecimento das regras, inclusive que ndo foram devidamente avisados. Na atualidade, o
que norteia as medidas das equipes quanto ao periodo de permanéncia no Auxilio Moradia sdo
as informacoes presentes no sitio da PRAE. Para aqueles que se encontram com tempo de
permanéncia esgotado e prestes a concluir o curso, podera ser concedida uma prorrogacao
mediante avaliacdo da equipe técnica. Esse periodo adicional ndo podera exceder a 6 anos,
sendo valido também para 0s que mudam de curso.

Quanto aos processos seletivos no Campus de Sobral, nos altimos trés anos, foram
conduzido pelas assistentes sociais, as quais ficaram responsaveis pela analise da
documentacdo comprobatdria de vulnerabilidade socioeconémica, entrevistas com 0s
candidatos e visita domiciliar®. No entanto, antes da contratacdo dessas profissionais, a sele¢do
se dava atraves da formacdo de uma comissdo composta por técnicos-administrativos e
docentes.

A quantidade de inscritos nos processos seletivos para o auxilio moradia €, em
média, superior a trés vezes a quantidade de vagas ofertadas, sendo que o percentual dos que
estdo fora do critério de renda estabelecido pelo PNAES ¢é quase zero. De maneira resumida, o
quantitativo reservado ao Campus ndo consegue suprir nem a metade da demanda. Como
veremos no proximo subtopico, o perfil de renda per capita familiar dos (as) beneficiarios (as)
é majoritariamente de estudantes cujas familias vivem com até meio salario minimo por pessoa.
Além dessa questdo, os ingressantes do segundo semestre letivo tém que esperar até o inicio
do semestre do ano seguinte para concorrer as vagas, pois 0 processo seletivo ocorre somente
uma vez ao ano, no periodo entre margo e maio.

Realizadas essas reflexfes sobre a implementacdo e funcionamento do Auxilio
Moradia no Campus de Sobral, avangaremos no item seguinte apresentando o perfil
socioecondmico dos (as) beneficiarios (as), bem como trazendo alguns dados sobre a condigédo

de trabalho e escolaridade de seus responsaveis.

81 Até 0 ano de 2019 foram essas as etapas do processo seletivo.
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5.2 Perfil socioeconémico dos integrantes do Auxilio Moradia

As informagdes apresentadas neste item visou levantar um conjunto de dados sobre
o perfil socioecondémico dos (as) beneficiarios (as) do Auxilio Moradia do Campus da UFC em
Sobral, mais exatamente sobre perfil basico, histérico escolar, cidade de origem do ndcleo
familiar, renda, trabalho e escolaridade dos responsaveis. O objetivo dessa tarefa foi produzir
dados que permitam uma compreensdo maior sobre as caracteristicas gerais do universo
pesquisado, assim como superar interpretacfes que priorizam apenas a analise de renda na
trajetoria de estudantes das classes populares.

Para tal, partimos do entendimento de Amartya Sen (2018) sobre a pobreza, que
“deve ser vista como privagdo de capacidades basicas em vez de meramente como baixo nivel
de renda, que ¢ o critério tradicional de identifica¢do da pobreza” (p. 110). Para o autor, existem
outras influéncias sobre privacao de capacidades além da contingéncia ou baixo nivel de renda,
que podem ser pensadas, por exemplo, ao compararmos comunidades segundo sua localizagédo
socioespacial ou grupos populacionais de acordo com a idade, sexo, raca/etnia. Também pode
ocorrer a sobreposicdo de “desvantagens entre (1) privacao de renda e (2) adversidade na
conversao de renda em funcionamentos” (p. 111).

Como citado anteriormente, o nimero de vagas disponibilizadas ao Campus pela
PRAE sdo 330, todavia devido a saida (conclusdo da graduacdo, desisténcia ou
descumprimento das normas) e ao ingresso tivemos no total 359 beneficiarios no ano de 2019.
Assim sendo, a seguir apresentaremos as principais caracteristicas do perfil socioeconémico
desses estudantes.

No que toca a distribuicdo do sexo, a maioria dos estudantes sdo do sexo masculino
(ver tabela 7), diferenciando-se do perfil socioecondmico e cultural apresentado pela V
Pesquisa do FONAPRACE (FONAPRACE, 2019), o qual aponta a superioridade do sexo
feminino nas IFES. Nesse sentido, é fundamental nos interrogarmos, em investigacdes futuras,
sobre essa inversdo na composic¢do dos sexos, que, possivelmente, pode estar relacionada ao
fato dos estudantes do sexo masculinos ndo receberem o mesmo apoio familiar que aqueles do

sexo feminino.
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Tabela 9 - Sexo dos (as) integrantes do Auxilio Moradia Campus Sobral (em %) - 2019

Sexo %
Feminino 40,1
Masculino 59,9

Total 100,00

Fonte: dados da pesquisa.

A distribuicdo dos beneficiarios entre os cursos ofertados, em boa parte dos casos,
da-se de maneira aproximada com o quantitativo ofertado pela PROGRAD anualmente. A
maior variacao acontece no curso de odontologia, seguido de ciéncias econémicas e finangas.
Os dois cursos de engenharia concentram o maior nimero de estudantes no beneficio, muito
provavelmente, devido ao fato que sdo os que tém o maior nimero de ingressantes. Todavia,

essa é uma premissa elaborada provisoriamente e sem maiores aprofundamentos.

Tabela 10 - Distribuicdo de cursos dos (as) integrantes do Auxilio Moradia Campus
Sobral e vagas ofertadas anualmente pela PROGRAD (em %) - 2019

Beneficiarios Auxilio  Vagas ofertadas por

Curso Moradia ano

Ciéncias Econémicas 5,50 9,73
Engenharia da Computago 19,22 19,46
Engenharia elétrica 20,89 19,46
Financas 5,29 9,73
Medicina 14,48 15,56

Mdsica 6,96 7,78
Odontologia 13,93 8,56
Psicologia 13,37 9,73
Total 100,00* 100,00

Fonte: dados da pesquisa.
*Devido ao arredondamento necessario a padronizacdo das casas decimais, a somatéria dos percentuais
seria 99,99%.

No que se refere a natureza administrativa da escola de Ensino Médio, a maioria
absoluta dos participantes do Auxilio Moradia o fez em instituigdes publicas, totalizando
88,58%. Essa é uma tendéncia que se repete, conforme informagdes disponibilizadas pela V
Pesquisa/FONAPRACE, no conjunto de estudantes das IFES em todo o territério nacional,
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exceto no Distrito Federal. (FONAPRACE, 2019). Apenas 9,48% sdo oriundos de escolas
particulares, sendo que metade desse percentual teve bolsa integral.

No Ceard, desde 2008, o governo do Estado implantou a rede de educacao
profissional, integrando o Ensino Médio a formac&o profissional de nivel técnico. De acordo
com as informacdes disponiveis no sitio eletrénico da Secretaria de Educacdo do Estado, esse
modelo possibilita qualificacdo técnica para ingressar no mercado de trabalho ao mesmo tempo
que habilita os jovens a concorrer por uma vaga na universidade. Conforme dados da Tabela
9, os (as) beneficiarios (as) do auxilio moradia que acessaram a educagédo profissional durante
o Ensino Médio atingiu um percentual de 33,15%, ficando atras somente das escolas publicas
tradicionais. Dentre os (as) alunos (as) oriundos das escolas profissionais, o curso que contou
com o maior numero de graduandos (as) foi o de engenharia da computac&o.

Em relagdo aos que cursaram o Ensino Médio em escola particular, o curso que

aparece com mais frequéncia é o de odontologia, seguido das engenharias da computacéao e

elétrica.
Tabela 11 - Natureza administrativa da escola de Ensino Médio dos (as)
beneficiarios (as) auxilio moradia (em %) - 2019
Origem do ensino médio %

Escola publica 53,76

Escola publica profissional 33,15

Escola pablica - IFs 1,67

Escola particular com bolsa integral 4,74

Escola particular 4,74

Sem dados 1,95
Total 100,00*

Fonte: dados da pesquisa.
*Devido ao arredondamento necessario a padronizacdo das casas decimais, a somatdria dos
percentuais seria 100,1%.

As tabelas 10 e 11, abaixo, tém por objetivo apresentar a origem geogréafica do
nucleo familiar. A primeira informa que a maioria absoluta dos (as) estudantes sdo do Estado
do Ceara, cabendo a uma pequena parcela a origem em outros estados da federagdo. A
mobilidade académica esperancada pelo Sisu, de acordo com os dados apresentados,
corroborado também pela pesquisa de Coelho (2012), ndo trouxe até agora relevante impacto

para a politica de moradia da UFC quando se trata de alunos de outros estados federados. Ainda
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é bastante dificil para os estudantes oriundos das classes populares mudar-se de seus locais de
origem para outras localidades devido ao alto custo financeiro que isso implica.

Como se sabe, as principais caracteristicas do universo pesquisado s&o as condigdes
de vulnerabilidade econémica — exigéncia contida no PNAES e documentos normatizadores
da UFC - e o nucleo familiar residente em lugar distinto da sede de seu curso. Dessa maneira,
todos os jovens participantes do Auxilio Moradia experienciaram o fenédmeno da migracao,
pratica reforcada pela procura de melhores oportunidades educacionais. Conforme Silva
(2020), muitos jovens saem de suas cidades, de menor tamanho, para ir a centros urbanos de
médio e grande porte em busca de cursar uma faculdade, acreditando que irdo conquistar
melhoria na sua qualidade de vida.

Da pequena fragdo de estudantes que s@o de outros estados (n=20), constatou-se
que metade cursa medicina, fato que pode ser explicado pela grande atratividade que a
profissdo de médico exerce na sociedade brasileira, como também da condi¢do socioeconémica

dos candidatos, que sdo, geralmente, de classes mais abastadas.

Tabela 12 - Beneficiarios (as) segundo local de origem do nucleo familiar (em %) - 2019

Local de origem do ndcleo familiar %
Estado do Ceara 94,42
Outros Estados 5,58
Total 100,00

Fonte: dados da pesquisa.

Quanto aos beneficiarios que tém nucleo familiar no Ceara, grande parte é da regido
Noroeste®?, atingindo um quantitativo de 70,21%. Em seguida, vém as regides Norte,
Metropolitana de Fortaleza, Sertbes Cearenses e Centro-sul Cearense. N&o ha estudantes das
mesorregides de Jaguaribe e Sul. Certamente, o fator decisivo para termos mais beneficiarios
das mesorregibes Noroeste e Norte no Campus Sobral é a politica de interiorizagdo
implementada pela UFC, que distribuiu seus campi no interior cearense de maneira a
contemplar as varias regides intermediarias do estado. Nesse sentido, é esperado que cada

campus atraia estudantes que moram nas cidades ao redor.

82 Em 2017, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) criou uma nova divis&o regional, com novas
sete divisdes, nomeando como regibes geograficas intermediarias e imediatas. A regido Noroeste é constituida
por sete microrregides, as quais sdo constituidas por 184 municipios.
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Tabela 13 - Beneficiarios (as) segundo local de origem do nucleo familiar por
mesorregido do Estado do Ceara (em %) — 2019

Nucleo familiar por mesorregido/CE %
Noroeste 70,21
Norte 14,45
Metropolitana de Fortaleza 9,44
Sertdes Cearenses 5,31
Jaguaribe 0,00
Centro-sul Cearense 0,59
Sul 0,00
Total 100,00

Fonte: dados da pesquisa.

A microrregido de Ibiapaba, mesorregido Noroeste, concentra 0 maior nimero de
estudantes no Auxilio Moradia, especialmente as cidades Tiangua, Vicosa do Ceara e Sao
Benedito. Enquanto na mesorregido Norte, temos a cidade de Itapipoca. E provavel que esses
municipios, primeiramente, por contarem com maior populacdo que boa parte dos demais,
tenham também redes de ensino basico mais estruturadas, impactando diretamente na
participacao de seus jovens na universidade.

A Tabela 12, por sua vez, disponibiliza informacdes sobre a faixa de renda mensal
familiar per capita dos (as) beneficiarios (as), revelando que a maioria esmagadora vive com
até meio salario minimo por pessoa. No outro extremo, ndo tem nenhuma familia que conte
com a renda superior a mais de um salario minimo per capita. No meio, temos uma pequena

fracdo dos que vivem com mais de meio até um salario minimo.

Tabela 14 - Faixa de renda mensal familiar per capita dos graduandos (as)
atendidos pelo Auxilio Moradia campus Sobral (em %) - 2019

Até meio SM Mais de meio até 1 SM Mais de 1 até 1,5 SM
90,25 9,75 0,00

Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com a V Pesquisa sobre o Perfil Socioecondmico e Cultural dos
discentes das IFES, os (as) estudantes do interior e de campus avan¢ado sd@o 0s que tém a
condicdo socioecondémica mais desvantajosa. Ao analisarmos o grupo de estudantes do Auxilio

Moradia de Sobral que vivem mensalmente com até meio salario minimo per capita,
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encontramos o seguinte cendrio: 8,33% (n=27) estdo em situacao de extrema pobreza, vivendo
com até R$ 89,01; 20,68% (n=67) tém renda entre R$ 89,01 e 178,00, sendo considerados
familias que estdo num contexto de pobreza; e 70,99% (n=230) contam com mais de R$ 178,00
e menos de R$ 522,502, O fato de ndo contarmos com levantamentos mais recentes sobre a
situacdo socioecondmica dos (as) beneficiarios (as) do Auxilio Moradia e Residéncia
Universitaria no Campus de Fortaleza, impede-nos de compararmos a condi¢do dos dois
Ccenarios.

As informagdes contidas nas Tabelas 13 e 14 revelam elementos fundamentais na
analise da origem social dos (as) beneficiarios, possibilitando-nos construir aproximacoes as
condicdes dos capitais escolares e econdmicos de suas familias. Uma questdo que nos chama a
atencdo € a ndo declaracdo dos (as) estudantes, em sua composicao familiar nos formulérios,
do pai ou de quem criou como tal, no qual totaliza 133 situacGes (41,17%). H& uma diferenca
brutal na proporc¢éo dos (as) estudantes que declararam néo ter pai e ndo ter mae, sendo que a
ndo presenca da mae é de apenas 3 casos.

Sobre a escolaridade da mée e do pai (ou de quem criou como tal), em termos de
percentuais absolutos, sabemos que 93,81% e 97,89%, respectivamente, ndo acessaram 0O
ensino superior. As mulheres apresentaram em todos os niveis de escolaridade taxas maiores
que os homens, com excecdo daquelas que nao concluiram o Ensino Médio. Os homens, por
sua vez, cerca de 58,95%, nao concluiram o primeiro ciclo da educacdo bésica, contrastando
com o quantitativo das maes, 40,86%. A totalidade de graduados e pds-graduados tém pouca

expressao, cabendo as maes a maior proporcao.

83 Essa categorizacdo foi construida a partir dos critérios socioecondmicos elencados pelo Governo Federal para
inscricdo no Cadastro Unico, bem como a participacdo no Programa Bolsa Familia. Para mais informacdes,
acessar o sitio eletrénico do Governo Federal.
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Tabela 15 - Escolaridade da mée e do pai ou quem criou como tal dos beneficiarios (as) do
Auxilio Moradia campus Sobral (em %) - 2019

Escolaridade Mae (%) Pai (%)
Néo alfabetizado 5,26 10,53
Ensino fundamental incompleto 35,60 48,42
Ensino fundamental completo 9,60 9,47
Ensino médio incompleto 6,81 7,37
Ensino médio completo 33,75 22,11
Ensino superior incompleto 2,79 0,00
Ensino superior completo 4,95 2,11
Pds-graduacéo 1,24 0,00

Total 100,00 100,00

Fonte: dados da pesquisa.

Entre os (as) beneficiarios (as) que tém renda mensal per capita de “mais de meio
até um salario minimo”, o acesso ao ensino superior de suas maes acontece em 24,14% dos
casos e de seus pais em 3,45%. A relacdo da renda per capita mensal das familias guarda
relacdo significativa com o acesso ao ensino superior das mées e dos pais, do mesmo modo
ocorre com a situacdo de trabalho. Na tabela a seguir, passaremos a descri¢do da distribuicao

da ocupacao da mée e do pai ou quem criou como tal.
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Tabela 16 - Situacao de trabalho da mée e do pai ou quem criou como tal dos beneficiarios
(as) do Auxilio Moradia campus Sobral (em %) - 2019

Situacéo de trabalho Mae (%) Pai (%)
Trabalho rural ndo qualificado 13,62 31,05
Trabalho urbano ndo qualificado 20,12 24,74
Trabalho urbano qualificado e semiqualificado 6,19 12,11
Trabalho ndo-manual/nivel baixo e pequeno proprietario 6,81 8,42
Trabalho de nivel médio/superior e médios proprietarios 5,26 2,63
Trabalho de nivel superior e altos proprietarios 0,00 0,00
N&o exerce atividade remunerada 38,39 11,58
Né&o exerce atividade remunerada — aposentado (a)/pensionista 8,67 9,47
Ndo exerce atividade remunerada — beneficiarios BPC 0,93 0,00
Total 100,00 100,00

Fonte: dados da pesquisa.

No que diz respeito ao trabalho rural e urbano ndo qualificado, temos a maior
proporcao entre os pais, com taxa de 55,79%, e as mdes 33,74%. Em relacdo ao ndo exercicio
de atividade remunerada, o0 grupo gue se sobressai € o das mulheres, possuindo um percentual
de 47,99, enquanto os homens 21,05. Esses dois extremos revelam sobremaneira a divisdo
social do trabalho em termos de género, relegando a mulher as atividades domésticas e,
consequentemente, a esfera privada. Aqui, temos situacdes, aparentemente, antagonicas.
Enquanto as mulheres tém os maiores indices de escolaridade também é o grupo que
majoritariamente esta sem exercer atividade remunerada.

De maneira geral, os responsaveis exercem atividades de trabalho com nenhuma
ou pouca qualificacdo, fato que tem correlacéo direta com a renda declarada pelos beneficiarios
(as) no contexto do processo seletivo para o Auxilio Moradia, ja que essas atividades tém
historicamente menor remuneragéo.

Realizada essa caracterizagdo geral da origem social dos beneficiarios do Programa
de Moradia estabelecido do Campus de Sobral, na se¢do seguinte nos encaminhamos para o

aprofundamento do nosso objeto de pesquisa.
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5.3 Perspectivas sobre o Programa de Moradia da UFC no Campus Sobral

Vimos nos capitulos anteriores que as InstituicGes Federais de Ensino Superior
passaram por importantes mudancas nas ultimas décadas, principalmente a partir dos anos
2003. Esse processo foi perpassado pela expansdo e reestruturacdo das instituicdes, sendo
acompanhado por uma relevante modificacdo na composicédo do perfil estudantil.

Esse deslocamento de posigdes no campo universitario trouxe, em contrapartida,
uma maior insercdo de grupos ou fracdes de classes até entdo a margem ou fora do sistema
educacional, que sistematicamente demandaram agdes que os contemplassem. Nesse sentido,
esse movimento de expansao e interiorizacao das IFES foi acompanhado também pelo aumento
da solicitacdo de acdes assistenciais pelos estudantes.

Uma vez que a UFC esté inserida nessa conjuntura mais ampla que envolve a
educagdo superior no Brasil, constatamos, por certo, que O Seu processo de expansdo e
interiorizacdo esteve fortemente ligado ao movimento de consolidacéo de acdes da Politica de
Assisténcia Estudantil. Nessa direcdo, é a partir de 2010 que o Programa de Moradia é
instituido nos campi do interior, consolidando-se como o maior aporte financeiro para as acoes
de assisténcia estudantil, fora o Restaurante Universitario. Entretanto, convém relembrar, que
este Gltimo € um servico que pode ser acessado por qualquer estudante, diferentemente do
Auxilio Moradia.

Dessa maneira, tomando por base inicialmente o nimero de participantes, assim
como o quantitativo de estudantes que solicitam o ingresso no Programa durante 0s processos
seletivos, e posteriormente por meio de breves didlogos com os beneficiarios e pela observacédo
das justificativas dos pedidos de renovacédo anual de permanéncia, partimos do pressuposto que
0 Auxilio Moradia poderia representar importante movimento na trajetoria académica de seus
integrantes. Assim, por meio de entrevistas, buscamos na fala dos integrantes elementos que
pudessem apontar 0s impactos da participacdo no Programa nas trajetorias académicas. Para
iss0, precisdvamos recompor a trajetdria dos oito respondentes a partir do ingresso no Auxilio
Moradia, considerando as situagdes que perpassam 0s motivos de ingresso no ensino superior,
a chegada na universidade, a mudanga de cidade, as condi¢Ges habitacionais da nova moradia,
assim como a percepg¢édo dos estudantes sobre o que mudou em sua condic¢do estudantil apos o

recebimento do beneficio.
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5.3.1 Ingresso no ensino superior e adaptacéo a nova moradia

A primeira dimensao que gostariamos de abordar trata sobre o processo de chegada
a universidade. Nesse sentido, os relatos sobre os motivos de ingresso no ensino superior
abarcam uma gama extensa de temas, que ndo temos a ambicéo de discutir em profundidade
dada a complexidade, mas seria relevante apontarmos alguns aspectos devido a relevancia que
assume no contexto de vida dos estudantes. O primeiro ponto a ser apresentado, que esta
presente em boa parte das falas, revela que a principal intengdo ao comecgar um curso superior
deve-se ao fato das possibilidades de mudancas nas condi¢Ges socioeconémicas trazida pela

conclusdo de uma graduacéo, conforme os trechos a seguir:

Tive a vontade de ingressar no ensino superior para que eu pudesse melhorar a
condi¢do da minha familia, da minha vida mesmo, para que pudesse de alguma forma
ter emprego no futuro (Carlos, odontologia).

Assim, eu sempre quis fazer medicina desde crian¢a, mas no terceiro ano ficou a
duvida, porque meio que vocé leva um choque de realidade [...] € porque é uma coisa
que eu acho que é de mim mesmo, tipo, eu quero estudar e partir disso eu vou poder
ter essa mudanca, principalmente, da parte social, ne?! (Telma, medicina)

Quando os comentarios ndo trazem de maneira expressa esse intento, aparecem por

meio de colocacOes que estdo atreladas a capacitagdo profissional como meio para conseguir

melhores postos no mercado de trabalho, conforme passagem abaixo:

Entdo, s6 ia conseguir um emprego bom se tivesse diploma, mas nunca disseram o
que eu tinha de fazer, qual curso eles queriam que eu fizesse, né?! Disseram que tinha
de fazer um curso superior. (Adriano, Engenharia da Computag&o)

Apesar da maioria das justificativas girarem em torno de elementos relacionados a
melhoria nas condicGes de vida, percebemos também, em menor propor¢do, narrativas que
referenciam, sobretudo, o desejo de prolongamento da trajetoria educacional, como apontam

Léo e Isaura:

[...] porque no fundo do meu coragdo, conseguir uma faculdade sempre foi 0 meu
sonho. Ent&o, tipo eu botei na minha cabeca que eu precisava de uma faculdade e a
méae me dizia que eu precisava de uma faculdade (Léo, Ciéncias Econdmicas).

Eu acho que sempre tive isso na minha cabega, sabe?! Como eu sempre gostava muito
de estudar, entéo, assim, eu nunca pensei em parar no Ensino Médio. Eu penso que
o0s estudos nunca tem fim, na verdade. Eu ainda penso em terminar o Ensino Superior,
fazer um mestrado e quem sabe um doutorado [...] entdo, assim, eu sempre cresci com
essa mentalidade, sabe, de um dia querer fazer uma faculdade, ter uma profisséo,
alguma coisa assim (Isaura, Financas).
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Os pontos levantados nas passagens acima, resguardada as suas particularidades,
revelam um aspecto comum entre 0s nossos interlocutores, que diz respeito a relevancia
simbolica que o ingresso em um curso superior adquire em suas trajetorias. Essa perspectiva
pode vir a assumir outras huances em grupos originarios das classes médias e altas, de acordo
com os estudos de Bourdieu e Passeron (2014; 2018). Todavia, o fato é que para os jovens das
classes populares, ingressar na universidade ainda € um evento diferenciador em suas vidas e
que ndo ¢ algo que ja esta dado como certo, ao contrario, representa um “ponto fora da curva”
em comparagdo com outros tantos jovens de seu meio social.

Apesar de ndo ter sido inserido nenhuma pergunta especifica no roteiro de
entrevista sobre o processo de escolha do curso superior, os discentes - alguns deram mais
énfase que outros - discorreram acerca de tal questdo, tornando-se um tema que se repetiu na
fala de todos. Assim, identificamos duas situagdes que permearam a definicdo da graduacdo:
metade dos estudantes, de fato, iniciaram nos cursos que eram suas primeiras opg¢des no ato de
inscricdo do ultimo exame; ja a outra metade mudou de area devido a nota obtida no Enem nao
ser suficiente; nessa Ultima situacdo, merece destaque o fato de que o curso almejado por dois

discentes era medicina.

Quando eu fui para Sobral nunca pensei de ir para Sobral, né, eu queria ir para
Fortaleza. Eu queria engenharia civil, ai eu vi que minha nota no Enem nao
dava para engenharia civil porque engenharia civil era muito mais alto, ai foi
que as pessoas, meus colegas, disseram “ndo, coloca engenharia elétrica ou
da computagdo, porque ai depois de um ano tu transfere” (Tati, engenharia
elétrica).

Esse dltimo relato nos remete ao que Sousa (2020) destaca sobre os muitos
estudantes que tendem a reavaliar suas possibilidades reais de conseguir uma vaga nos cursos
mais disputados e concentrar-se naqueles considerados mais acessiveis, no quesito nota de
corte. Também ¢é valido apontar que para além dessa estratégia, constatamos uma outra que
apareceu nos relatos de trés interlocutores: apds a conclusdo do Ensino Médio os candidatos
matricularam-se em cursinhos, que lhes concederam bolsas, e assim permaneceram se
preparando para prestar os exames de admissdo. Nas entrevistas, 0s sujeitos relataram que as
escolas de “prestigio” da cidade oferecem bolsas integrais para aqueles alunos que tiveram bom
desempenho no Enem e que desejam cursar medicina. Essa medida dos estabelecimentos visa
aumentar o nimero de aprovados nos cursos de maior concorréncia da cidade, operando numa
I6gica totalmente mercantil.

O inicio na nova etapa de vida, ou seja, a chegada ao ensino superior também pode

acarretar estranhamentos em relagdo ao “modo de operar universitario”, ou nos termos de
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Coulon (2008), de aprender o oficio de estudante. Esse processo de mudanca ocorreu sem
grandes dificuldades para, aproximadamente, metade dos discentes que participaram da
pesquisa de Sousa (2020), entretanto 41% caracterizaram esse periodo como dificil ou
desafiador.

Senti muita dificuldade na faculdade porque vocé sai do Ensino Médio os professores
Ihe babando, pedindo para vocé fazer isso e aquilo, e na faculdade vocé fazer ou ndo
pra eles ndo importa. Vocé tem que criar responsabilidade [...] entdo, foi um choque
(Tati, engenharia elétrica).

S6 no comego do curso que tive de me adaptar, porque aquela coisa de universidade,
aquela coisa que vocé ndo vé no Ensino Médio, né, eu tive um pouco de dificuldade
no primeiro semestre, mas depois [... ] (Renata, masica).

Al tive que me adaptar aos estudos da faculdade, porque eu estava acostumada a outro
ritmo de cursinho e tive que me adaptar a um novo. Achei muito pesado as coisas da
faculdade, que eu tinha aula de manha e de tarde, e quando era noite ainda tinha de
estudar (Telma, medicina).

Os relatos dos nossos interlocutores apontam também que houve dificuldade neste
inicio da vida universitaria, em especial da necessidade de se adaptar ao novo meio, que passou
a demandar mais empenho e responsabilidade. Além do processo de integracdo académica, 0s
estudantes podem vivenciar ainda mudancgas quanto as questdes contextuais mais amplas,
principalmente, nos casos em que hd mudanca de cidade/estado. Para Coulon (2008), é possivel
ocorrer uma maior autonomia em relacdo ao grupo familiar, como nas condicdes
socioecondmicas e afetivas.

Portanto, € fundamental captar esses elementos sobre o processo de ingresso,
porque permite-nos ter uma dimensdo acerca dos investimentos de ordem psicossocial,
econdmica e contextual realizados pelos discentes para chegar ao ensino superior. Certamente,
iSS0 trouxe repercussdes quanto aos arranjos ou estratégias de permanéncia. Também consegue
apresentar pistas sobre as disposi¢des incorporadas ao longo do percurso académico.

Como explicado anteriormente, todos os participantes do Auxilio Moradia tém
nicleo familiar residindo em cidades diferentes de Sobral. E condicdo para participar do
programa, inclusive. Isto posto, ao olharmos para as condi¢Ges em que os estudantes iniciaram

0S seus cursos, deparamo-nos com contextos diferenciados, como apontam os trechos abaixo:

Ai 0 pai e mée disseram que ia dar certo, que o que eles pudessem ia fazer, mas que
ndo tinha como eu morar la ndo. Tinha que ir e voltar todo dia se eu quisesse [...] foi
muito ruim [..] eu dormia quatro horas por dia (Adriano, Engenharia da
Computacao).

Quando eu passei na faculdade, que eu precisei morar 14, foi muito dificil, porque
durante o primeiro semestre eu ainda ndo morava la em Sobral. Entdo, eu ia 5 horas
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da manhd e voltava 11 horas da noite, chegava em casa meia-noite por ai. Entéo, foi
muito dificil (Carlos, odontologia).

Entéo, tipo, eu ndo tive um semestre COMo 0S meus amigos tiveram para organizar a
casa, pra saber onde ia morar, nada. Tipo, em 3 dias eu tinha que ta aqui. Ai tinha
uma irmd da minha mae, que mora aqui, e a gente conseguiu se comunicar para ver
se eu conseguia ficar na casa e tal (Telma, medicina).

[...] Porque como eu moro na zona rural, ndo tem 6nibus para faculdade, ndo passa
Onibus, entéo eu tive que morar na casa da minha vo, né, que minha v mora num
distrito, entdo, la tinha um énibus (lsaura, financas).

Percebemos nas narrativas que existem duas situagfes que marcam esse processo
de inicio das atividades na universidade: os que ndo conseguem morar imediatamente na cidade
sede do seu Campus e uma outra parte que precisa mudar logo no inicio das aulas devido a
impossibilidade de deslocar-se diariamente. Este Gltimo grupo, como o trecho de Telma aponta,
utiliza diversas estratégias para assegurar de pronto a mudanca de cidade, mesmo que a familia
ndo consiga assumir integralmente os gastos, pois, caso ndo tomasse essa iniciativa, poderia
ndo iniciar o periodo letivo. Na situacao desta estudante, a solucdo encontrada foi pedir abrigo
na casa de um parente, mas na de Léo, por exemplo, foi um pouco mais arriscada: “teve um
momento que ja ndo tava mais dando certo, tava comecando a complicar, porque a mae ja tinha
vendido as coisas que ela poderia ter vendido, que ela vendeu coisas dela para me ajudar”
(informac&o verbal)®4. Léo mudou-se para Sobral com algum recurso financeiro cedido pelos
pais, esperancoso, sobretudo, que em breve pudesse participar de algum programa de Bolsa
para custear sua permanéncia (ndo sabia da existéncia dos programas de assisténcia estudantil).

Em relagdo ao primeiro grupo, vimos que morar relativamente “proximo” a sede
do curso permitiu que os estudantes conseguissem realizar o movimento diario de locomocao
entre as cidades, apesar dessa situacdo acarretar muitas dificuldades e de ndo ser a ideal,

conforme os relatos abaixo:

Eu lembro que tinha esses negdcios de monitoria, mas era um pouco complicado,
porque o horéario das monitorias ndo é da aula, entdo nédo tinha 6nibus (lsaura,
financas).

Né&o atrapalhava porque eu tinha muita vontade, muita energia, ainda tenho né, e ai
conseguia compensar, mas 0s outros colegas que iam e voltavam todos os dias
enguanto tavam dormindo eu tava estudando. Mas se hoje eu tivesse que voltar para
aquela rotina de novo, acredito que ia ser muito ruim (Adriano, engenharia da
computacéo).

O movimento pendular, processo vivenciado por milhares de brasileiros, e no

contexto aqui abordado, também por parte dos nossos interlocutores, caracteriza-se enquanto

84 Entrevista realizada no dia 25 de janeiro de 2021.
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deslocamento diario de individuos que saem de um municipio para outro com o objetivo de
trabalhar/estudar e regressam para o local onde moram, todos os dias (Ferreira, 2017). Esse
fendmeno, conforme Aranha (2005), atravessa o cotidiano das grandes cidades brasileiras,
constituindo-se também como um indicador das desigualdades sociais e espaciais.

Porém, ndo somente as grandes cidades e metropoles vivenciam esse fendmeno,
pois se olharmos os casos dos municipios de médio porte, que funcionam como polo de servicos
e comercio para determinada regido, como o caso de Sobral, consideramos que 0 movimento
pendular tem grande expressdo. Conforme abordado no primeiro capitulo deste trabalho, Sobral
tornou-se um polo educacional que atrai centenas de milhares de pessoas, que com 0 processo
de expansdo e interiorizacdo das Instituicdes de Ensino Superior das duas ultimas décadas
experienciou um rapido crescimento nos movimentos migratorios e pendular.

Ao considerarmos 0s aspectos constitutivos do cotidiano dos estudantes que
vivenciam o movimento pendular, devemos nos atentar, em especial, ao tempo de
deslocamento que estes individuos necessitam para chegar aos seus destinos, pois este € um
relevante indicador de qualidade de vidas em areas urbanas, de acordo com Ferreira (2017).
Nesse sentido, é muito frequente nos formulérios de inscri¢do para o Auxilio Moradia queixas
sobre o tempo gasto para a locomocao, nos quais € relacionado diretamente ao esgotamento
fisico e mental e empecilho para a realizacao de outras tarefas académicas.

Assim, os estudantes que estdo na condicao de ter que se deslocar todos os dias, e
que se candidatam ao processo seletivo do Auxilio Moradia, estdo comunicando formalmente
para a instituicdo que esse processo ndo os favorece em diversos aspectos. No trecho abaixo,
por exemplo, Carlos aponta que os deslocamentos diarios tinham impacto negativo nas suas

atividades académicas:

Dificuldade em relacdo aos estudos eu acho que tive por que eu ndo conseguia me
dedicar, né, para todas as disciplinas, porque a minha rotina era extremamente louca.
Eu tinha aula de manh e de tarde, e, as vezes, & noite tinha monitoria [...] Eu chegava
em casa muito cansado. E no segundo semestre eu tive dificuldade também porque o
segundo semestre da odontologia da UFC é muito contetido (Carlos, odontologia).

Esse é um contexto que coloca muitos discentes ainda mais em situacdo de
vulnerabilidade, e somente poucos conseguem romper com 0 movimento pendular, caso
levemos em consideracdo os dados de Sobral (ver subtépicos anteriores deste capitulo).
Todavia, para 0s que conseguem meios de custear as despesas com moradia na cidade sede do

curso, realizar a migracdo em definitivo € a medida ideal para mitigar os problemas decorrentes
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com os deslocamentos. Conforme os autores abaixo, as dificuldades acarretadas pelo

movimento pendular podem ter implicagcdo nos processos migratérios:

Esse tipo de deslocamento da populagdo mantém estreita vinculagdo com o0s
movimentos migratorios intrametropolitanos e inter-metropolitanos (ou internos as
aglomeracBes urbanas, sejam estas metropolitanas ou ndo), como demonstram
estudos sobre o tema [...] Com a expansdo fisica dessas aglomeracdes, as distancias
entre residéncia e local de trabalho/estudo aumentam, inviabilizando ou encarecendo
esse tipo de deslocamento, e implicando - em muitos casos - a migragéo propriamente
dita (MOURA; CASTELLO BRANCO; FIRKOWSKI, 2005).

Ja a outra parte do nosso grupo de entrevistados, ou seja, aqueles que passaram a
morar em Sobral logo no inicio do curso, ou seja, que realizaram o processo de migracdo de
pronto, havia a preocupagdo com a manutencdo da moradia/alimentacao e dos demais itens que
S80 necessarios para 0 acesso as aulas, além da apreensdo com a situacdo da familia por estar
dispondo de recursos que poderiam impactar no or¢camento e acarretar mais dificuldades. Na

fala abaixo, a estudante retrata bem essa apreensao:

Eu achava que eu era tipo um peso eu ta... para eles eu achava um peso eu ta
na universidade e eles tarem me sustentando em Itapipoca e em Sobral, e ai
ainda tinha meus irméos, né?! (Tati, engenharia elétrica)

De uma maneira geral, todos 0s sujeitos que participaram da pesquisa, e cremos
que os demais integrantes do Programa, vivenciaram o processo de migracdo, pois € condicao
para o recebimento do recurso institucional®, havendo diferenca quanto ao periodo que isso
aconteceu ao longo do percurso académico. Para D’Agostini et al (2017), a migragdo é uma
problemaética que ocorre ao longo da histéria da humanidade, mas os motivos para tal acdo vao
se alterando conforme as origens e destinos buscados, as condi¢cBes de vida, trabalho e
escolarizagcdo dos migrantes.

Identificamos que a mudanga de cidade ocorreu com alguns estudantes logo no
inicio do curso, marcadamente devido a distancia e tempo de deslocamento, que os impediriam
de realizar o movimento pendular, e para outros que por terem condicOes de deslocar-se
diariamente e a familia ndo dispor de recursos financeiros para custear a moradia em outra
cidade, so efetivaram o processo migratorio com o ingresso no Auxilio Moradia.

O periodo de mudanca e adaptacdo na nova cidade foi apontado pelos entrevistados

como algo necessario e, a0 mesmo tempo, dificil: “foi muito conturbada, mas eu sabia que eu

85 E importante dar énfase a essa informagéo devido aos mecanismos que alguns estudantes j& utilizaram para
burlar a Renovacéo do beneficio, que falseando informagdes sobre a existéncia de gastos com moradia em Sobral.
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tinha que ir, eu s6 fui”®. Outro estudante considerou a mudanga como algo bom, pois sO
conseguia dormir por quatro horas quando ia e voltava para sua cidade todos os dias, apesar de
que o conforto que tinha em casa fez falta: “La [Sobral] eu tinha s6 um notebookvéi que eu
ajeitei e minha cama. Entdo, eu estudava ou estudava”®’.

Mesmo com as dificuldades e limitacbes em seus cotidianos, o processo de

migracdo é encarado como algo fundamental para os itinerarios académicos:

Assim, eu acho que foi importante para eu estar aqui até o Ultimo semestre da
faculdade. Eu acho, assim, que apesar do meu curso ser noturno - ndo € um curso
integral - mas devido todo meu histérico de outras dificuldades, morar em Sobral foi
fundamental para eu poder continuar na faculdade (lsaura, financas).

As implicagdes decorrentes do processo de migracdo foram sentidas nos diversos
ambitos da vida dos estudantes, principalmente quanto ao fato deles ndo poderem contar com
0 apoio familiar na maior parte do seu cotidiano. Esse argumento esteve presente no discurso

de boa parte dos entrevistados, como veremos a seguir:

Primeiro que ficar longe de casa é terrivel. E uma coisa tensa, mas precisava ser feita,
porque aqui [casa dos pais], pelo menos, a gente tem a seguranca dos pais, né? Tipo,
eu sei onde é minha casa e eu posso voltar para casa, e quando a gente muda a gente
ndo consegue voltar para casa tdo facil assim. E ai teve esse choque de realidade, eu
tive que encarar que eu tinha que resolver minhas coisas sozinho, e foi bem dificil
(Léo, ciéncias econdmicas).

E a outra coisa era mudar para Sobral porque eu ndo sabia fazer nada, assim nédo de
casa, ndo sabia, tipo, pagar uma conta, ir sozinha num banco tirar dinheiro ou fazer
coisa que precisasse. Entéo, isso pra mim foi uma mudanca muito grande. Sem falar
que eu nunca tinha morado sozinha, sempre com o pai e a mée ali pra onde eu ia fazia
tudo por mim (Tati, engenharia elétrica).

A auséncia do suporte familiar nessa nova fase da vida trouxe como consequéncia
imediata para a percepgao deles o fato de que deveriam se tornar responsaveis por si, a0 menos
na maior parte do tempo. Nessa direcdo, faz sentido encontrarmos nas entrevistas inumeras
passagens que relatam o quéo foi dificil esse momento de distanciamento dos familiares, como
também dos problemas financeiros decorrentes desse processo. Somada a essa fase de
adaptacdo de moradia, ha em curso, concomitantemente, o processo de afiliagdo a condicéo
estudantil. Num exercicio de tentar mensurar as implicagdes desse processo de mudanga na
moradia, tendemos a considerar que essas dificuldades iniciais se sobrepfem as demais

novidades que 0 meio universitario oferece.

86 Entrevista realizada no dia 13 de janeiro de 2021.
87 Entrevista realizada no dia 13 de janeiro de 2021.
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Os discentes da UFC gue necessitam do suporte institucional para o processo de
moradia/migracdo, ou seja, das agdes da assisténcia estudantil, irdo encarar condi¢bes
diferentes de acordo com a localizagdo da sede do curso. Isso ocorre devido a auséncia de
Residéncias Universitarias nos campi do interior. No Campus Fortaleza h4, conforme dados
dispostos no sitio eletronico da PRAE, dez residéncias universitarias, das quais nove estdo
localizadas no bairro Benfica e uma no bairro Pici.

Nas residéncias universitarias (ou moradias universitérias) diferentemente do que
ocorre com o Auxilio Moradia (ou bolsa moradia), por exemplo, 0s estudantes encontram uma
infraestrutura minimamente pronta para recebé-los, a despeito da precarizacdo dos alojamentos
ainda sim existe um espaco fisico que dispde de itens basicos para sobrevivéncia. De forma
distinta, os estudantes que recebem o suporte financeiro das universidades para despesas com
alimentacdo e moradia, quando realizam o processo de migragéo, precisam ainda procurar um
local que atenda suas necessidades de moradia, assim como a aquisi¢cdo de moveis e demais
eletrodomésticos, como ¢ o caso de Renata: “ta melhor depois de muito tempo eu consegui
comprar um ventilador - passei muito tempo estudando no calor. Ai consegui comprar uma
caminha usada, né, entdo ta dando pra mim estudar... o suficiente pra mim na minha casa”.

A fala acima retrata bem as dificuldades atravessadas pelos estudantes no novo
ambiente domiciliar. Nessa situacdo particular, a discente somente conseguiu obter o
eletrodoméstico ao final do curso, porque anteriormente ndo dispunha de recursos financeiros
suficientes. A fim de ilustrarmos os contextos do Programa de Moradia da UFC, a seguir
mencionaremos alguns direitos do Residente, conforme art. 18 do Regimento Geral do

Programa de Residéncia da Universidade Federal do Ceara:

| - Ter assegurada diariamente alimentacéo de qualidade, da seguinte forma: isencéo
de trés refeicbes no Restaurante Universitario (café da manhd, almocgo e jantar) e
auxilio financeiro para ceia diaria e para as trés principais refeicoes nos finais de
semana e feriados, sendo o auxilio reajustado anualmente;

Il - Ter assegurado atendimento na Divisdo de Acompanhamento Psicopedagogico e
Psicoldgico, caso tenha necessidade;

[.-]

X1 - Ter asseguradas condi¢des de moradia com direito a, no minimo, cama, colchdo,
guarda-roupa, mesa e cadeira;

XII - Ter asseguradas condi¢fes adequadas para o desempenho académico, como:
sala de estudos climatizada e com cabines individuais, computadores, internet,
cadeiras e mesas;

XII1 - Ter garantidas condigdes de seguranga no ambito da residéncia universitaria.
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As garantias asseguradas ao Residente no plano formal ndo estdo dispostas na
mesma proporgéo para os beneficiarios do Auxilio Moradia®®, ao contrario, podemos verificar
que ha uma distancia consideravel no rol das acdes destinadas aos participantes. Constata-se,
portanto, uma diferenciacdo fundamental quanto a proposta e implementacdo nos dois
Programas, sendo que nos ultimos anos as gestdes tém dado énfase para a ampliacdo de vagas
nos Programas de repasse financeiro, como, por exemplo, a criacdo do Auxilio Moradia
Temporério no Campus Fortaleza em detrimento da construcdo de novas residéncias. Para
Coelho (2012), as Residéncias séo frutos das diversas reivindica¢cbes do movimento estudantil
e da luta dos estudantes, as quais foram fundamentais para a construcdo de novos prédios e
ampliacdo de vagas.

De acordo com Marinho (2017), na justificativa de adesdo ao REUNI, divulgada a
época em uma cartilha para a comunidade académica, a Universidade afirmou que a vinculagdo
ao Programa possibilitaria, dentre outras acdes, um forte investimento nos Programas de
Assisténcia Estudantil, entre eles a implementacdo das Residéncias nos campi do interior.
Como ja apontado anteriormente, tal previsdo ndo se cumpriu em nenhuma das Unidades,
sendo pouco provavel que seja realizada nos proximos anos.

Ainda sobre os contrastes sobre os Programas, verifica-se que o item “alimentagao
de qualidade” e “auxilio financeiro para as demais refei¢des” se cumprem parcialmente nos
campi do interior, de modo que ndo ha a distribuicdo de café da manhd nos restaurantes
universitarios e nem o repasse financeiro para a ceia diaria. Chama-nos a atencdo que esse item
ndo seja apontado nos discursos dos nossos entrevistados - excecdo de um discente.

Nessa direcdo, a pesquisa de Aradjo (2016) aborda uma questédo relevante sobre a
percepcao dos discentes do Campus Sobral acerca do Programa de Moradia da UFC. Na
ocasido, o trabalho indagou aos estudantes beneficiarios do Auxilio Moradia se este supria a
auséncia da residéncia universitaria. Como os estudantes do Campus Sobral ndo tiveram a
experiéncia de morar numa residéncia universitaria, a pesquisadora buscou construir um
comparativo de opinides entre os que recebem o referido beneficio e os discentes que usam a
Residéncia. Como resultado da investigacdo, ha uma dessemelhanca na percepcao dos dois
grupos, a qual pode ser “justificada pelo fato de que os bolsistas ndo conhecem a experiéncia
de viver numa residéncia e, da mesma maneira, os residentes desconhecem a realidade dos
bolsistas de Auxilio Moradia” (ARAUJO, 2016, p. 76). O trabalho ainda indica as vantagens e

88 \Jer subtopico 4.4, o qual dispde sobre as agdes de assisténcia estudantil desenvolvidas no ambito da UFC.



132

desvantagens das duas iniciativas, segundo a opinido dos entrevistados, assim como destaca
que os Programas sdo um estimulo para a permanéncia no curso de graduacéo.

Realizadas as consideracGes acerca do processo de iniciacdo a vida académica e 0s
seus rebatimentos nas trajetdrias dos beneficiarios do Programa Auxilio Moradia, ou seja, 0
movimento de chegada a universidade, passaremos, em seguida, a discussao sobre a insercao

no Auxilio e como estdo organizadas as suas moradias na nova cidade.

5.3.2 Processo de insercdo no Programa e as condigOes de moradia na nova rotina

O primeiro aspecto a ser discutido sobre a dimensdo da inser¢cdo no Auxilio,
segundo nossa perspectiva, refere-se ao acesso a informacdo. Nesse sentido, fez-se
fundamental indagarmos aos estudantes sobre a presenca, ou nao, de informagdes quanto a
Politica Nacional de Assisténcia Estudantil ainda no Ensino Médio.

Apesar de todos os entrevistados terem muito claro que as condicGes
socioecondmicas das suas familias poderiam implicar, de alguma forma, em limites para a
continuacdo de suas trajetorias educacionais, ndo houve, no momento anterior ao ingresso,
planos ou conjecturas sobre a possibilidade de acesso a alguma bolsa/auxilio para pessoas em
condicdes de vulnerabilidade socioecondmica. I1sso se deve, praticamente, ao desconhecimento
das acdes de assisténcia estudantil da UFC, assim como da Politica Nacional de Assisténcia
Estudantil. Esse foi um aspecto unanime entre eles todos, ou seja, 0s estudantes entrevistados
negaram saber da existéncia do PNAES, e quanto a esse ponto ¢é valido nos questionarmos
guantos tantos outros jovens estdo nessa mesma condicao, por vezes, desistindo de acessar a

universidade por se imaginar ndo tendo condi¢des de permanéncia.

Outra coisa que eu acho errado. L& [escola] que era para ensinar que o cara pode ter
a bolsa 1a. O cara fica feliz por ter sido aprovado, mas muito triste: “ah, eu passei na
UFC la em Fortaleza, mas como €é que eu vou morar |4, fala desse jeito logo (Adriano,
engenharia da computacéo).

Com o inicio das aulas, eles comegaram a ter contato com informacgdes que
indicavam a existéncia de Bolsas e Auxilios para estudantes em situacdo de vulnerabilidade

socioecondmica, conforme 0s registros a seguir:

No primeiro semestre teve pessoas da minha sala que tentaram, né, e eu tentei porque
elas me auxiliaram. Eu lembro que eu peguei uma fila enorme para falar com o
coordenador da Psicologia justamente para se informar como é que era e tal. Acabei,
né, ndo pegando o edital, ndo fui assim direcionado de uma forma tdo interessante.
Isso foi uma das pautas que a gente levou também para coordenacdo na gestdo
posterior, que esse contato junto com os alunos iniciais era muito importante, porque
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a gente ficava muito perdido em informacdes. As informacdes ndo chegavam, né?! A
gente que tinha que ir atras, e a gente ndo sabia nem onde era que ia atras. E ai ficou
muito disperso e acabou que, por exemplo, eu perdi um ano de auxilio moradia, e isso
foi muito ruim para mim (Luciano, psicologia).

Quando eu entrei, tinha uma amiga que tinha entrado também [...] e ai ela concorreu
ao Auxilio Moradia. E ai eu fui perguntar como funcionava, fui tentando tirar as
informacdes dela, e ela me explicou como é que funcionava e tudo mais (Léo, ciéncias
econdmicas).

Porque tinha os papéis, colocaram no quadro que ficam os papéis. Ai eu fui olhar no
site da UFC e ai comecei a fazer a documentacdo (Tati, engenharia elétrica).

Todavia, nesse primeiro momento, ainda ndo havia uma concepgéo clara de como
estava organizado o Programa de Assisténcia Estudantil da UFC, particularmente das
atividades no Campus, tornando o entendimento das acdes bastante fragmentado. Esses
elementos podem também ter implicacdo direta no percurso académico dos que chegaram a
universidade e que ndo conseguem acessar essas informagdes, ocasionando evasdo e baixo
rendimento. De fato, é fundamental que as instituicGes, tanto as escolas quanto as
universidades, atuem de maneira a mitigar a auséncia de informacgdes sobre as acbes de
assisténcia estudantil, implementando praticas que ampliem a discussdo sobre o tema.

Assim como Araujo (2018) verificou em sua pesquisa sobre a efetividade das a¢oes
de assisténcia estudantil no IFCE Campus Iguatu, também percebemos que a compreensao
construida pelos estudantes acerca do PNAES esta centralizada na dimensao da transferéncia
de recursos, ndo enxergando-a como um conjunto mais amplo de medidas. Essa situacéo,
quando olhamos para o contexto do Campus de Sobral, é bastante atravessada, por um lado,
pela inexisténcia dos demais servicos elencados na PNAES, mas também pela relevancia que
os auxilios adquirem frente as necessidades materiais mais imediatas dos discentes.

No que se refere aos motivos que levaram os discentes a participarem da selecao
para o Auxilio Moradia e, posteriormente, a permanéncia no beneficio, podemos considerar
que sdo originarios do mesmo denominador: a garantia de recebimento de um suporte
institucional para as despesas com moradia e alimentagdo dada a condi¢do de sujeitos em
vulnerabilidade socioeconémica que necessitaram mudar de cidade. Interessa-nos, aqui,
sobretudo, discutir as particularidades e a maneira como essas questdes se apresentam de modo
concreto nas trajetorias. Nessa direcdo, a questdo material, anterior a qualquer outro fator,
sobrepde-se de maneira diversificada e reveladora das disparidades e desigualdades sociais,

econdmicas e civis vivenciadas pelas juventudes.
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Assim, quando questionados sobre a presenca de alguma dificuldade material apds
0 ingresso no ensino superior, obtivemos como respostas variados modos de enxergar a

situacdo, como demonstram as falas a seguir:

Néo cheguei a passar dificuldade financeira porque desde o comego eu tive o Auxilio,
tive as duas bolsas do BIA, depois... mas assim, eu nunca tive ajuda de custo dos
meus pais. O que eu me mantinha aqui era com o que dava (Isaura, finangas).

Na verdade, ndo exatamente, porque quando eu briguei com o meu pai, ai eu sai de
casa, eu ganhava o Auxilio Moradia e 0 BIA, entdo era um dinheiro bom para eu
poder me sustentar em Sobral [...] O Auxilio Moradia sempre me ajudou a pagar as
coisas la em Sobral. Ai também minha mée ajudava, me dava alguma coisa (Tati,
engenharia elétrica).

Os trechos acima, de forma ndo muito contundente, revelam que havia dificuldades
de ordem material, mas tornaram-se menos expressivas com 0 acesso aos Programas da
Assisténcia Estudantil, em especial o recebimento cumulativo de dois beneficios. Entretanto,
nem todos conseguiram receber alguma bolsa ou auxilio logo no comeco do curso, como foi o

caso de Telma e Carlos, respectivamente:

Eu comecei a receber o auxilio com mais de uma ano na faculdade, ai ficou mais ok,
ficou melhor, conseguiu organizar minhas contas. Ainda tenho sim dificuldades,
porque se dependesse de mim eu morava perto da faculdade. S6 que os valores
aumentam demais, ai fica mais complicado. Entdo, eu tenho que me adaptar ao que
eu posso ter no momento (Telma, medicina).

No primeiro semestre quando néo tinha o auxilio moradia e nenhum tipo de ajuda,
né?! Até para o R.U era mais ou menos 11,00 reais por semana, as vezes, a mae nao
tinha como pagar todos os dias da semana. Entdo, era um pouco complicado, tinha
que fazer um esforco a mais (Carlos, odontologia).

As estratégias de sobrevivéncia empreendidas variam conforme cada situacao
concreta, porém atestam as lacunas que as politicas publicas ndo suprem, restando as familias
realizarem grandes esforcos para encaminhar algum membro para a universidade. Esse
contexto de precarizacéo tém diversos rebatimentos no cotidiano dos estudantes, influenciando

diretamente o desempenho académico:

No comeco eu tinha que ir para uma sala, eu tinha que assistir a aula e eu tinha que
deixar de pensar que, por exemplo, talvez eu ndo pudesse mais estar ali, sabe?! Entéo,
tipo a gente tem um estresse enorme. Pelo menos eu posso dizer por mim que eu
passei muito tempo tendo uma parte da minha mente dedicada a pensar como é que
ia me manter amanhd (Léo, ciéncias econdmicas).

Entdo, meio que a questdo do problema financeiro, que é meu mesmo, ja tinha esse
problema quando cheguei aqui, acabou que influenciou um pouco no processo de
aprendizagem que, as vezes, por ndo me alimentar direito, por ndo dormir direito,
fazer um bico para conseguir uma grana extra... atrapalhava, né?! (Renata, musica)
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Os dois relatos indicam que devido as dificuldades financeiras, o aprendizado pode
ter ficado comprometido. Essa condicdo de privacdo ou a iminéncia de ndo conseguir custear
as despesas ttm um peso enorme nos seus cotidianos, sendo fonte de estresse e cansago. Nas
demais entrevistas também encontramos falas que abordam essa problematica, revelando-nos
que a incerteza sobre as condi¢fes de permanéncia na cidade e, consequentemente no curso,
atravessam a trajetoria estudantil e podem limitar as atividades académicas. Nesse sentido, no
lugar de reconhecer as causas do baixo rendimento ou evasdo somente nos problemas de ordem
pedagogica ou pessoal, a relacdo dos jovens com a universidade precisa ser compreendida a
partir de multiplas determinacdes.

Quanto aos aspectos da moradia, uma das dimensGes mais relevantes para as
condigBes de vida dos individuos, temos situagBes muito similares entre os estudantes do
Programa. Nenhum entrevistado relatou morar sozinho, tendo todos a moradia compartilhada
com demais estudantes ou outras pessoas (exce¢do de uma estudante que recentemente estava
morando sozinha, entretanto ela, no momento da entrevista, encontrava-se no Gltimo semestre).
Dividir apartamento/casa com outras pessoas € uma estratégia para diminuir os gastos com
aluguel, assim como internet e energia. Como vimos no primeiro momento deste trabalho, os
valores praticados pelas principais imobiliarias da cidade em relacdo aos apartamentos
pequenos, popularmente chamados de kitchenette, é quase a mesma quantia do Auxilio (o valor
do Auxilio Moradia sdo R$ 400,00 acrescido de R$ 4,17 para a terceira refeicdo de cada dia do
més) nos imoveis de menor valor.

Mesmo que o valor ndo seja suficiente para custear uma moradia individual,
somados todos os custos, é preferivel, por exemplo, o Auxilio a ter que morar numa Residéncia
Universitaria, de acordo com boa parte dos entrevistados: “evidente que a maioria optou pelo
dinheiro, porque o dinheiro vocé tem autonomia, né?! Vocé pode morar onde vocé quiser ali,
né, minimamente. Nao pode morar s6, que ¢ caro, mas pode morar ali com duas trés pessoas”
(informacéo verbal)®®. Todavia, essa questdo ndo assume unanimidade entre todos 0s nossos
respondentes, acontecendo de duas discentes afirmarem que uma Residéncia Universitaria,
caso fosse igual as de Fortaleza, seria mais vantajosa quanto ao aspecto alimentar, pois
acrescentaria a quarta refeicdo, e a localizagdo, pois seria proxima ao Campus.

O perfil dos colegas de apartamento é parecido com o deles, variando, por vezes, a
instituicdo e o curso ao qual estdo vinculados. Ha colegas que estudam na UVA, IFCE,

UNINTA e demais IES, sendo que nesse contexto a aproximacdo se deu, principalmente,

89 Entrevista realizada em novembro de 2020.
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devido a terem a mesma origem regional, ou seja, sdo provenientes da mesma cidade. O trecho

abaixo explica esse arranjo:

Dai a gente acabou unindo forgas para a gente conseguir uma casa [...]. Tinha da
UVA, tinha da engenharia elétrica da UFC, mas foi isso, né, tipo, era o que tinha para
hoje. E eu sempre penso que isso foi muito bom, porque se eu néo tivesse conseguido,
se eu ndo tivesse topado com esse menino nesse dia, nesse momento, no mesmo carro
para a gente ir para la, eu tinha ido morar nas Pedrinhas, que para voltar a noite do
curso eu acho que seria uma frustracdo, uma ansiedade, uma coisa horrivel. Se hoje
em dia eu sinto... é horrivel quando acaba a aula e eu tenho que voltar para casa
andando sozinho (Léo, ciéncias econdmicas).

Um ponto considerado pelos estudantes na escolha da moradia é a proximidade
com os prédios do Campus, geralmente os critérios sdo os fatores seguranca e deslocar-se “a
pé” combinados. O primeiro fator ganha maior importancia para aqueles que frequentam os
cursos noturnos (ciéncias econémicas, finangas e musica), porque, segundo eles, é bastante
perigoso voltar para casa tarde da noite caminhando. Os demais que estudam nos periodos
diurnos ndo relataram tanta preocupacdo quanto a seguranca, tendo prioridade somente a
distancia e, naturalmente, ndao precisarem utilizar algum meio de transporte.

Em Sobral, por ainda ndo existir um Sistema de Transporte Publico Municipal
suficientemente estruturado, acessivel e com boa capilaridade (no caso dos 6nibus), s6 ha como
alternativa de deslocamento para alguns pontos da cidade o uso de mototaxis®, que é um meio
de transporte caro para a populacdo de menor renda e, claro, para os estudantes das classes
populares. Por exemplo, um estudante que more no bairro Pedrinhas e o prédio do seu curso
seja no Mucambinho (uma das sedes dos cursos do Campus Sobral/UFC) pagaria para ir e
voltar todos os dias, aproximadamente, sete reais, que ao longo do més comprometeria 35% do
Auxilio Moradia. Mesmo que tenha o servico de transporte gratuito aos membros da
comunidade académica da UFC - Onibus Intracampus - interligando os prédios em que ha
atividades da Universidade, ainda assim é preferivel aos discentes ter autonomia para o
deslocamento. O trecho de Adriano confirma esse ponto:

[...] ela é boa, eu achei um lugar bom. No comeco, era ruim porque era pouca gente
pra dividir o aluguel. Mas é muito boa, porque fica ali atras das Americanas, perto de

tudo. Vou a pé para a universidade, ndo preciso pegar Intra nem nada (Adriano,
engenharia da computacéo).

A ambientacdo em Sobral aconteceu de maneira bastante diversa para 0S nossos

entrevistados, com alguns expressando sentimentos e ideias positivas em relagdo a cidade e

9 Esse meio de transporte é bastante expressivo na cidade, e apesar de algumas mudancas implementadas nos
altimos 2 anos, ainda é a forma de deslocamento predominante.
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outros demonstrando insatisfacdo em determinados aspectos, principalmente os relacionados a
sensacdo de seguranga, como ¢ o caso, por exemplo, de Isaura: “Sobral ¢ aquela loucura, sabe,
de correria... hoje € muito perigoso. Apesar de morar perto da UFC, né, ja devido a isso, porque
eu ndo tinha transporte, entdo tinha que ir andando para faculdade” (informagcao verbal)®!. Ha
também perspectivas que revelam um olhar mais atento as desigualdades socioespaciais,

marcadamente os contrastes entre o “centro” e as “periferias”, conforme transcrigdo que segue:

A cidade em si ela me impactou no sentido dessa questdo de independéncia,
autogerenciamento, me impactou no sentido positivo por conta de ser um ambiente
interessante, apesar de ter muitas desigualdades, que eu também vivenciei, né, nos
bairros periféricos junto com alguns movimentos culturais. Muito violenta, muito
desigual mesmo, mas para mim, assim, teve muitos impactos positivos. Os negativos
provavelmente seria essas desigualdades que ficou mais impactante para mim quando
a gente comegou a atuar nas periferias (Luciano, psicologia).

Por outro lado, foram poucos os relatos sobre o uso dos servigos publicos da cidade,
sendo acessado algumas vezes o servico de saude quando necessario, como na situacdo de
Adriano. O municipio tem se destacado nas duas ultimas décadas, inclusive nacionalmente, nos
cuidados a saude, além de ser uma macrorregido de Saude no Estado, recebendo, digamos, boa
avaliacdo por parte da populacgéo, principalmente de pessoas de outras cidades, as quais tém
outras vivéncias nos seus municipios. A fala abaixo do estudante revela um pouco dessa
experiéncia:

E boa, tem muita coisa para fazer 14, na sadde, por exemplo, é muito boa. Muitas
vezes, por exemplo, eu fui na Policlinica, fui no posto — que me atendeu muito bem.
Eu tenho uma gastrite ai e um h pylori que sempre volta, ai eu tenho que ir fazer
endoscopia, ir no médico, ir fazer num sei o qué [..] (Adriano, engenharia da
computacéo).

O recebimento do Auxilio proporciona aos beneficiarios, conforme a maioria das
entrevistas, custear as despesas com moradia, assim como viabiliza a residéncia em locais que
Ihes facilitem a locomocao, todavia so é possivel quando ha divisdo da moradia, pois 0s custos
com aluguel para morar sozinho ndo sdo cobertos pelo valor recebido. Em algumas situagdes,
como a de Adriano e Luciano, hd o compartilhamento de quartos, cujo objetivo € diminuir
ainda mais a quantia do aluguel, possibilitando a eles usar o Auxilio também para outros itens.

Para lIsaura, ter um quarto somente para si é algo fundamental em sua rotina de
estudos, optando por esse arranjo desde que se transferiu para Sobral (mudou-se em decorréncia

do ingresso no Programa). A mesma visao é compartilhada por Léo, que pdde realizar esse

91 Entrevista realizada no dia 20 de janeiro de 2021.
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movimento quando passou a participar do Programa, porque antes mal conseguia pagar as
despesas e, como ja mencionado, dividir com mais pessoas diminui o valor para cada.
Todavia, convém apontar que h& aqueles que desejam morar sozinhos em uma
residéncia, mas devido ao valor do aluguel, ndo conseguiriam manter, j& que ultrapassaria o
valor recebido pelo Auxilio. Além dessa questdo, ha uma outra especifica no contexto dos
estudantes do curso de medicina, que trata da proximidade espacial entre as moradias e o prédio
do curso. Devido a carga horéria de aulas ser em periodo integral - manha e tarde - é muito
comum que os estudantes queiram descansar no intervalo de almogo, e morar proximo é
fundamental. Porém, o valor dos aluguéis no bairro em que esta localizado o curso de medicina
¢ um dos mais altos da cidade, inviabilizando morar sozinho quando o discente s6 tem

disponivel a quantia do Auxilio. Temos como exemplo o relato de Telma:

Ainda tenho sim dificuldades, porque se dependesse de mim eu morava perto da
faculdade. S6 que os valores aumentam demais, ai fica mais complicado. Entéo, eu
tenho que me adaptar ao que eu posso ter nesse momento. Mas se dependesse de mim
eu teria um carro, moraria em frente a faculdade, coisas que eu poderia ter, mas, por
enquanto, ndo da, a gente vai se organizando com o que tem (Telma, medicina).

Percebemos, assim como apontado por Zago (2006, p. 233), que ha um quadro
complexo da condicdo estudante, que a problematica financeira vinculam-se outras, que
somadas impactam a experiéncia subjetiva, intensificando, as vezes, o sofrimento existencial e
promovendo para muitos diversas formas de adoecimento psiquico. Conforme a autora, existe
“uma luta constante entre o que gostariam de fazer e o que é possivel fazer: carga horéria de
trabalho, tempo insuficiente para dar conta das situacfes do curso e outras, de ordem social e
cultural, condicionadas pelos baixos recursos financeiros (privar-se de cinema, teatro,
espetaculos, eventos cientificos, aquisicdo de livros e revistas etc.).

Nessa direcdo, quando questionados sobre a realizacdo de atividades comuns/lazer,
que ndo tivessem ligacdo com a rotina académica, tais como passeios em pragas/parques ou ida
a shows/cinema/teatro, deram énfase ao fato de que suas rotinas estavam totalmente voltadas a
universidade, como a fala dos dois estudantes a seguir: “aqui é basicamente eu ir para alguma
coisa da faculdade, porque em questao de amizade e tal, normalmente, 0s meninos moram mais
distante de mim, mas de vez em quando a gente faz alguma coisa junto” (Telma, medicina);
“em Sobral eu vou da faculdade para casa, s6 isso. S6 no final do semestre que a gente marca
de sair para algum lugar, porque a gente ja passou 0 semestre inteiro dentro de casa, entdo a
gente marca um lugar para comer um hamburguer, uma pizza. Mas no periodo do semestre é

s0 faculdade e casa mesmo” (Carlos, odontologia).
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Esse foi um aspecto que nos chamou atencdo, porque, mesmo vivendo em uma
cidade que oferta programacédo cultural gratuita e de boa qualidade (na opinido de muitos
habitantes), ndo ha por parte dos nossos entrevistados alguma adesdo a essas atividades e a
outras - que sdo pagas. Caberia, nessa direcédo, realizarmos uma ampla discussao, bem como
aprofundarmos esse ponto com os estudantes em outro momento, dada a complexidade.

Feitas consideracdes e discussdes sobre 0s aspectos relacionados ao ingresso na
universidade, insercdo no Programa e condi¢fes de moradia, passaremos em seguida a
problematizacdo do impacto do Auxilio Moradia nas trajetorias académicas de no0ssos
interlocutores. No nosso entendimento, precisavamos delimitar as condi¢fes em que 0s
estudantes ndo eram atendidos pelo Programa e as que se seguiram apds o recebimento do

suporte financeiro.
5.3.3 Percepcao dos beneficiarios sobre o Programa

Neste subitem, procuramos dar visibilidade a percepc¢do dos beneficiarios sobre o
modo, direta ou indiretamente, que o Programa Auxilio Moradia interferiu em suas trajetérias
académicas. Num primeiro momento, trazemos elementos, a partir das falas, sobre a relevancia
do Programa para a comunidade discente, que evidencia um conjunto de aspectos relacionados
a concepcdo da Politica de Assisténcia Estudantil, conforme os proximos relatos:

Ele € muito importante para que esses alunos de baixa renda possam ingressar na
faculdade, possam ter uma qualidade de vida melhor, né, ao se deslocar da sua cidade.
Eu acho que é uma garantia de um direito do estudo, né, do ingresso na universidade
(Carlos, odontologia).

Dai, isso é uma coisa que eu vejo a importancia - concluindo a minha ideia - da
importancia de auxilio e dessas coisas de auxilio, porque, as vezes, a pessoa pensa
“ndo, mas tem as bolsas de monitoria, a pessoa pode conseguir, né?!”, mas nem
sempre é um jogo de igual para igual, sabe?! Eu tentei, eu tentei, eu cheguei perto,
mas foi aquilo: eu me esforcei muito para tentar aumentar meu IRA - deixar meu IRA
0 mais alto possivel - e mesmo assim néo deu certo. E olha que tem gente que nem
tem essa facilidade, por exemplo, tem mais distancia, tem mais problemas para
enfrentar e ndo consegue manter um IRA legal, né?! E ai vai la concorrer de igual pra
igual com uma pessoa que mora em Sobral, que ja tem os seus privilégios, ela ndo
consegue. Entéo, é muito bom o auxilio para tentar sanar ou pelo menos medicar um
pouco (Léo, ciéncias econdmicas).

O primeiro trecho destaca a Assisténcia Estudantil, particularmente o Auxilio,
enquanto meio para garantir o direito a educagdo, apontando também que através desse
Programa os estudantes podem ter melhor qualidade de vida. Essa percepc¢éo, assim colocada

de maneira tdo direta no discurso, ndo é frequente entre os discentes, que indicam sim a maneira
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que enxergam a Assisténcia Estudantil, porém ndo sob a ética que a educagdo é um direito
social e que deve ser garantido pelo estado. O segundo relato, também nos aponta outra questao,
afirmando a dimensdo da Politica em diminuir as desigualdades sociais, € promovendo
condi¢des para que os estudantes das classes populares possam participar do “jogo”, ou seja,
possam experienciar 0 ensino superior com menos limitacdes e dificuldades.

Partimos do entendimento que para compreender mais de perto as condicdes de
sobrevivéncia dos estudantes provenientes das classes populares é preciso nos voltar para um
andlise que dé conta também de questdes que vdo além dos critérios de renda familiar,
escolaridade e ocupacdo dos pais, porque, como tdo bem discute Zago (2006), as questdes
materiais estdo entrelacadas a outras de ordem simbolica, moral, cultural e de saide mental,
envolvendo muitos custos pessoais. Nesse sentido, os relatos dos beneficiarios logo mais,
apesar de estatisticamente pouco vultosos, sdo um indicador relevante para nossa analise

quanto a repercussdo do Programa para além das questdes financeiras:

Com certeza, sem duvida alguma! Primeiro, eu ganhei uma coisa que eu ndo
tinha em Sobral, que é estabilidade. Assim, quando caiu a primeira, eu ja tipo
dei um suspiro e pensei “ai meu Deus, pronto, j4 t0 mais estavel, eu ja tenho
um dinheiro aqui guardado para aluguel, ja ta tudo reservado. Sabe, eu acho
que a coisa principal, sem davida, é vocé se sentir estavel num lugar (Léo,
ciéncias econdmicas).

Essa fala aponta um elemento fundamental para a sobrevivéncia dos estudantes das
camadas populares na universidade, e até mesmo como questdo organizadora de seus afetos,
projetos de vida e salde mental: o sentimento de ter estabilidade e ndo se manter, a todo
momento, com o fantasma de que seus planos e desejos estejam numa condicdo ameacada.
Parece-nos, sobretudo, essencial para um bom aproveitamento académico ndo ter
preocupacdes que ponham em risco a sua permanéncia e sustentabilidade na universidade. Em
diversos momentos nas entrevistas, principalmente os estudantes que afirmaram depender do
Auxilio Moradia para morarem em Sobral, expressaram o sofrimento e angustia que
vivenciaram frente a possibilidade de ndo conseguirem conservar-se em seus cursos. Dessa
forma, com o ingresso no Programa, passaram a ter menos preocupagfes em como manter-se,
e como colocou a estudante a seguir, puderam realizar suas atividades com mais “paz”: “sim,
porque me ajuda muito. Entdo, eu ndo fico tdo preocupada... eu sei que vai ter esse dinheiro no
comeco do més e vai dar certo pagar as minhas contas, ai eu nao fico tdo desesperada, consigo

fazer as outras coisas em paz, entendeu?!” (Telma, medicina)
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Desses relatos, observamos que a sensacdo de estabilidade proporcionada pelo
recebimento do Auxilio estd associada a permanéncia na universidade, as quais podem ser
efeitos positivos do Programa sobre as condigdes dos estudantes no ensino superior, conforme

as narrativas a seguir:

O auxilio moradia é muito importante para a permanéncia da gente na faculdade,
porque a parte financeira é um negé6cio muito complicado, que ai se vocé ndo tem, os
seus pais ndo tém de onde tirar, vocé tem que voltar para casa e trabalhar. E ai, o
auxilio acaba dando uma ajuda e tanto, que eu ndo conseguiria me manter até agora
sem o auxilio. A parte financeira ela pesa muito pra gente, e ai € uma coisa que eu
fico muito aperreada, fico muito desesperada quando eu ndo sei como eu vou pagar
uma coisa e tal. Ele meio que da uma seguranca, entendeu?! Eu sei que eu vou ter
esse valor todo més, eu sei que eu Vou conseguir pagar as coisas, eu ndo preciso me
desesperar e eu consigo estudar bem. Tenho um desempenho académico melhor. Eu
acho que eu realmente ndo conseguiria me manter aqui na faculdade se néo fosse o
auxilio, e eu acredito que os outros alunos também — os alunos que utilizem o auxilio
(Telma, medicina).

Para mim foi muito satisfatorio. Tive colegas/amigos que se ndo fosse o auxilio
moradia eles ndo conseguiriam terminar o curso. Isso é fato. Eu talvez conseguiria
sem ter o0 auxilio moradia, mas com muito sangue nos olhos. Mas em compensacao
tinha outras pessoas que de fato sem o auxilio moradia ndo conseguia ndo. Tinha nem
perigo. Eu lembro demais de um colega nosso que falava assim: se eu ndo conseguir
no primeiro ano logo, eu tranco o curso, porgue eu nao consigo morar aqui no segundo
semestre (Luciano, psicologia).

E ele [Auxilio Moradia], sem davida, me ajudou muito, e, na verdade, ele é o meu
alicerce, é 0 que eu tenho para me manter no curso. Assim, porque eu acho que
principalmente agora, que ultimamente aqui em casa minha mée t4 muito doente, e ai
eu ter que voltar para faculdade e ndo ter de novo, voltar com a mesma situacéo,
talvez pior, entdo eu acho que... eu ndo tenho como explicar, mas ele é muito
importante (Léo, ciéncias econdmicas).

Observamos, dentre outras questfes, que entre os estudantes ha dois perfis de
beneficiarios: o primeiro trata-se dos que ndo teriam, bem como seus familiares, meios de
custear suas despesas em Sobral, sendo totalmente dependentes do beneficio para pagar
despesas com moradia, alimentacdo e demais itens; entre esses estudantes ha os que poderiam
em tese trabalhar, pois a carga horario do curso nédo traria empecilhos, e 0s que, provavelmente,
trancariam o curso devido ao periodo integral, bem como aqueles que fariam o movimento
pendular (ir e voltar todos os dias para sua cidade). O segundo grupo, em menor propor¢ao,
poderia residir em Sobral sem a participacdo no Programa de Moradia, contando com o apoio
financeiro da familia, entretanto enfrentando diversas adversidades.

Dessa forma, a existéncia do Auxilio Moradia, a partir dos relatos de seus
beneficidrios, mostra-nos que é uma acdo fundamental para a efetivacdo da permanéncia
académica, atuando como importante elemento para garantir o direito a educacdo e fruicdo da

universidade. No entanto, sabemos que os obstaculos vivenciados por esses estudantes nao se
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resumem somente a garantia de alimentacdo e um teto para morar, como ja apontado antes, ao
longo do percurso académico existem, bem como vao surgindo, outras desigualdades, que sdo
geradas dentro e fora da universidade. Para Aradjo et al (2019, p. 127)), a “permanéncia do
estudante das camadas populares na universidade é dificil e marcada por uma série de ajustes
e acOes empreendidas por ele e sua familia em resposta aos diferentes obstaculos que véo
surgindo ao longo do percurso”.

A pesquisa de Aradjo et al (2019) ao apontar que os auxilios estudantis repercutem
consideravelmente sobre a taxa de permanéncia corrobora com a nossa premissa sobre a
importancia, nesse caso sobre um beneficio especifico do Programa de Moradia Estudantil da
UFC, para a manutencdo dos estudantes. Os autores evidenciaram que os estudantes
beneficiarios do Programa de Assisténcia Estudantil da instituicdo em que foi realizada a
investigacdo permaneciam mais do que os ndo beneficiarios. Na mesma dire¢do caminha Souza
(2016), que ao realizar uma pesquisa com o0s beneficiarios do Programa de Beneficios
Econdmicos da UFPR, constatou que a maioria dos discentes ndo teriam condi¢cdes de
permanecer na universidade sem o apoio da Politica de Assisténcia Estudantil.

A andlise dos dados também evidenciou que o recurso financeiro repassado além
de cumprir a funcdo de manutencdo da moradia e alimentacdo, atua em outras frentes, como

apoio para compra de material didatico, transporte, dentre outros, de acordo com as falas:

Com certeza, porque como eu falei, eu ndo taria mais aguentando, né?! Estaria bem
cansado de ir e voltar todo dia. Interferiu mais no seguinte: com o auxilio eu consegui
trocar meu notebook, eu mesmo que compro meu material escolar, entdo tudo que eu
tenho na faculdade vem desse auxilio, né?! Se eu for contar assim até a xerox que eu
tirei dos meus documentos pro PET foi do auxilio moradia (Adriano, engenharia da
computacéo).

Com certeza! Interfere, principalmente, porque eu tive oportunidade de ter um pouco
mais de qualidade de vida, né?!Tanto que me ajuda ndo s6 na moradia, mas como no
custeio das coisas que precisa comprar, né, dos equipamentos e instrumentais. Entéo,
0 auxilio moradia me ajuda na moradia e me ajuda a permanecer no curso dessa
forma, né?! (Carlos, odontologia)

E um importante indicador desses trechos a necessidade de implementagdo de
outras agdes que visem o atendimento das condi¢bes minimas para 0 acesso as aulas,
participacao nas atividades de pesquisa e extensao e praticas nos laboratorios, em condicao de
igualdade com os demais estudantes. Mesmo que 0 objetivo dos nossos entrevistados ao
participarem dos Programas de Bolsas®> ndo tenha sido motivado unicamente para o

recebimento da bolsa, sabe-se que estas cumprem um relevante papel ao somar-se com a renda

92 No item 2.4 vimos que quase todos os entrevistados participaram de Programas de Bolsa por mérito.
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proveniente do Auxilio para pagamento dessas despesas citadas. Essa situacédo ficou evidente
na trajetoria de Isaura quando o seu periodo na Bolsa de Iniciacdo Académica chegou ao fim,

de acordo com o relato:

Passei um periodo sé com o Auxilio - entdo realmente era bem dificil, era na
garganta. Entdo, assim, as pessoas que eu dividia me ajudava muito... a questdo na
divisdo, na questdo de alimentagdo, eu trazia muitas vezes de casa, né, arroz, essas
coisas assim. E a outra pessoa que morava aqui comigo, como ela tinha um trabalho,
entdo ela assumia algumas partes quando nao dava, né?! Eu pagava aluguel, ajudava
a pagar as despesas, mas é dificil quando vocé sé conta com o auxilio, né?! Eu
enfrentei sim dificuldade financeira, mas gracas a Deus eu tinha quem me ajudasse,
quem tivesse ali do meu lado (Isaura, financas).

Outra dimensdo significativa nos percursos estudantis, principalmente dos
discentes provenientes das classes populares dada as circunstancias de multiplas dificuldades
vivenciadas, trata-se do desempenho académico. Nesse sentido, esse aspecto também ganha
relevancia para a nossa discussao, porque, assim como a taxa de permanéncia é um significativo
elemento que atravessa as trajetorias dos sujeitos dessa pesquisa, o desenvolvimento académico
adequado também é. Desta maneira, conforme dados levantados junto a Equipe de Assisténcia
Estudantil de Sobral, 83% dos beneficiarios do Auxilio Moradia no ano de 2019 tiveram
desempenho académico satisfatorio® e apenas 2% evadiram. Do total de oito entrevistados,
apenas um discente afirmou ter tido baixo desempenho académico nas disciplinas.

Sabe-se que o desempenho académico é determinado por um conjunto de fatores e
variaveis. No caso dos beneficiarios do Auxilio Moradia, participar do Programa ndo determina
0 sucesso académico, porém tem propensao a produzir efeitos nesse processo, de acordo com
o0 conteudo das entrevistas. Os relatos dos estudantes indicam que ha um esforco - muitas vezes
a renuncia de ter um dormitério somente para si - para diminuir as despesas com moradia,
fazendo com que sobrem recursos para ser utilizado para custear outros itens, marcadamente
material académico. Dessa forma, o beneficio ao possibilitar que os estudantes supram tambeém
essas necessidades, bem como possam ter, de acordo com as entrevistas, melhores condicoes
de sobrevivéncia, atua indiretamente na promog&o de contextos favoraveis ao bom desempenho
académico.

Mesmo que ndo seja o objetivo institucional do Programa Auxilio Moradia, o
beneficio é utilizado pelos estudantes para custear as mais diversas necessidades materiais, e

essa questdo € um importante dado para pensarmos ndo sé a condigdo socioeconémica

9 A compreensdo das Equipes de Assisténcia Estudantil de Sobral e da PRAE ao para fins de acompanhamento
dos beneficiarios dos Programas de Assisténcia Estudantil da UFC parte da concepg¢do de que o desempenho
satisfatorio ocorre quando o estudante alcanca aprovacdo em mais de 50% das disciplinas matriculadas.
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empobrecida dos estudantes de maneira isolada, mas os limites aos quais estamos circunscritos
numa sociedade capitalista, marcada pelos retrocessos do projeto neoliberal em curso.

Nos ultimos cinco anos, as universidades tém respondido a varios processos de
auditoria dos 6rgdos de controle, os quais reiteradamente questionam os critérios de selecdo
para 0s Programas, bem como os casos de estudantes que acumulam um ou mais beneficios.
Sobre este ultimo ponto, como vimos, ndo existe outro motivo que ndo esteja relacionado a
condicdo de vulnerabilidade econémica, psicossocial e cultural da maioria dos estudantes que
compBem as IFES, pois a inser¢cdo em somente um programa ou projeto ndo é suficiente para
boa parte dos discentes cobrirem 0s gastos com a sua manutencdo. Nos casos em que 0S
estudantes conseguem sobreviver recebendo apenas uma bolsa/auxilio é com muito sacrificio,
como os relatos dos nossos entrevistados revelam.

H& também indicacbGes para que 0 acesso aos programas seja condicionado a
participacdo da familia no Cadastro Unico para Programas Sociais do Governo Federal, o que
na préatica implicaria em uma maior focalizacdo do PNAES. As orientacdes e notas técnicas
desses 6rgdos, de uma maneira geral, focam suas analises apenas nos dados brutos, e por vezes
deixam transparecer que a problematica reside apenas nos mecanismos de gestdo, quando
sabemos que os limites e cortes no orgcamento tém impactado fortemente o alcance do PNAES
entre os estudantes - assim como da universidade como um todo.

Nesse sentido, ndo nos causa estranhamento que em todas as entrevistas que
fizemos os estudantes apontam como aspecto negativo ou a ser melhorado no &mbito do
Auxilio Moradia seja a quantidade de vagas e o valor repassado. A seguir alguns trechos que

retratam essa situacao:

Aumentar o valor, aumentar a quantidade de vagas também, se pudesse, né?! Acho
que o valor e as vagas. A documentacdo eu acho que precisa mesmo, porque VOcés
tém que saber quem precisa e quem pode esperar mais um pouco. Acho a
documentacdo muito dificil, muito burocratica, mas eu acredito que seja importante
para poder fazer esse filtro dos estudantes. (Telma, medicina); eu acho que dessa
forma que ta sendo, t4 muito boa. Talvez, ndo sei, se abrisse mais vagas, né, mas eu
acho que t& muito bom. Eu gosto da forma que t& acontecendo. (Carlos, odontologia).

Eu acho que assim... se arredondasse para 0s 600 — eu ndo vou receber porque ja estou
saindo — mas 600 eu acho que da para a pessoa tirar pelo menos um pouco para a
alimentacdo — 80, 70 reais por fora. Entdo, daria pelo menos para comprar por més o
basico do basico para poder se alimentar melhor. Tinha que mudar nao so o auxilio,
mas também o RU. O RU faz parte também, né, que é a questdo do café da manha.
Deveria ter o café da manha, entendeu?! (Renata, musica)
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A (ltima fala, como podemos ver, é bem enfatica quanto a condicdo da
alimentacdo, afirmando que o que é repassado pela universidade ndo possibilita acessar o
bésico, e que somada a isso tem a auséncia do café da manha no Restaurante Universitario.
Conforme colocamos anteriormente, esse € um dos aspectos que diferencia sobremaneira a
condicdo dos beneficiarios do Programa de Moradia na UFC.

A percepcdo sobre a necessidade de ampliagdo do Programa ocorre,
principalmente, porque muitos colegas, elegiveis a receber o beneficio, ndo foram selecionados
devido & quantidade reduzida de vagas. Logo no processo seletivo eles tém uma nogdo da
relacdo demanda versus vagas, porque o nimero de inscritos, a depender do ano, ultrapassa
trés vezes mais a oferta. Entdo, o numero de ingressantes por ano € muito abaixo do quantitativo
de solicitantes, gerando exclusdo de um nimero consideravel de individuos. Lembrando que
esse € o0 beneficio mais desejado entre os estudantes devido ao seu carater continuo.

Dessa situacdo, resulta uma nova problematica: os estudantes ficam realizando
comparacOes e suposicoes entre este ou aquele sujeito que estd no Auxilio. Entdo, é muito
comum chegar até a Equipe relatos de recebimento indevido do beneficio. A seguir, temos o
comentério dos discentes sobre esse processo:

E por que assim... € bom, entendeu?! S6 que eu acho que poderia ter um critério
diferente, outro tipo de critério que ndo estd nas competéncias de uma assistente,
porque realmente eu conhe¢o muitas pessoas que enrolam, que ndo precisam ganhar,
entendeu, e que tdo 4. S que tipo, ndo tem como a gente chegar 14 e dizer “0, essa
pessoa ndo pode”, porque elas t€ém que acreditar no que as pessoas mandam, que ¢ a
integridade das pessoas, é a honestidade das pessoas, entendeu?! Sé que é mais nesse
sentido, entendeu?! (Tati, engenharia elétrica)

Séo pessoas que usufruem do auxilio, mas elas ndo precisam daquele auxilio de
verdade, e elas estdo tomando a vaga de outra pessoa que precisa [...] Por isso, eu
estou deixando bem claro que eu ndo sei, mas uma amiga minha me disse que um
cara que recebia auxilio, e ele, tipo, ja tinha tudo ok na vida, sabe, ali para cursar. Era
uma coisa que ele usava s6 para gastar em saideira, essas coisas...dai, eu ndo sei se
isso é real ou se isso € s uma mentira que comegou a se espalhar e se tornou verdade.
(Léo, ciéncias econdmicas).

Partindo de uma perspectiva mais critica, o relato abaixo aponta para situagdes que
0s estudantes mais vulneraveis ndo sdo selecionados para o Programa, € devido,
principalmente, como nos coloca a teoria de Bourdieu, a origem social. Para Luciano, é a
condicdo de classe, sobretudo, que determina o0s destinos escolares de muitos jovens
universitarios. Nesse trecho, o estudante faz aluséo, inclusive, a outro ponto importante em

nossa discussdo: a democratiza¢ao do acesso a informacao.

Pessoas que eu sabia que eram pobres, que ndo tinham muito sustento, muitas
dificuldades, ndo conseguiram o Auxilio por conta de documentacéo. E existe outras
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pessoas que tinham carro e tudo e tinham o auxilio. Inclusive uma dessas pessoas
chegou para mim e falou: eu preciso do auxilio, porque eu preciso botar gasolina no
meu carro. Entéo isso foi muito doloroso de ouvir, porque eu sabia que tinham varias
outras pessoas que precisavam e ndo conseguiam por uma documentacao ou duas, até
porque ndo sabiam como conseguir tal documentacdo. A gente chega muito perdido
na universidade. Enquanto o outro ja tem um nivel bem melhor, né, sdo de outro nivel,
outro escaldo. Entdo, ndo tem tantas dificuldades assim, por exemplo, de se informar.
A gente quando chega na universidade, a gente que vem de um nivel mais baixo
financeiramente, a gente ndo sabe nem o que é uma Reitoria, ndo sabe com quem
perguntar onde é. Nada! A gente n&o sabe de nada, né?! E muitas vezes a gente tem
medo de perguntar mesmo, tem medo, receio (Luciano, psicologia).

Mais uma vez a problematica do acesso a informag&o surge na analise dos dados,
revelando-nos a centralidade que ocupa na trajetoria estudantil dos jovens das classes
populares. Este € um aspecto que indica a necessidade de ter politicas na universidade que
lidem com essa dificuldade. Acreditamos ainda que as Equipes de Assisténcia Estudantil ndo
devem ser as Unicas responsaveis sobre esse tema, € preciso também que a comunidade docente
e 0s outros técnicos-administrativos que atuam junto aos discentes se impliquem nesse
processo.

Quando indagados sobre quais investimentos seriam necessarios para a UFC
realizar, novamente a questdo do acesso a informacdo estd presente na percepcao dos

estudantes:

Assim eu acho que para melhoria mesmo em si era realmente ter mais informacéo
para as pessoas que estdo entrando, até mesmo que as pessoas consigam visualizar...
eu consegui visualizar isso por que eu tive que vivenciar tudo isso, mas tem gente que
vai e volta para faculdade e, as vezes, ndo sabe nem que isso existe, ndo sabe nem o
gue se passa, hdo sabe nem as oportunidades que a faculdade d4, né?! Entdo, acho
isso importante que houvesse mais transparéncia sim na questdo das informacdes
(Isaura, finangas).

Também apontaram, mais uma vez, que a UFC precisaria ampliar as acGes de
assisténcia estudantil, como construir uma Residéncia Universitaria no Campus e aumentar a
oferta de bolsas nos Programas, conforme os relatos a seguir: “acredito que aumentar a
quantidade de bolsa, porque sdo bem limitadas, e ai muitas bolsas vocé tem que ter o IRA
bom... tem que ter acima de 7, entdo tipo assim, tem gente que tem dificuldade de ter, ai ja ndo
ganha” (Tati, engenharia elétrica); “tem que ter uma residéncia universitaria. Tem espaco pra
iss0. Se ndo tem recurso, faz um dormitorio, poxa! Ja tem dormitério 14 na UVA. Muda o RU,
coloca café, almoco e janta. Isso ia melhorar bastante. A universidade ndo vé muito o aluno”

(Renata, musica).
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Posto isto, fica claro que os estudantes do Campus Sobral enxergam a necessidade
de a universidade ampliar a quantidade de vagas no Auxilio Moradia, bem como nos Programas
de Bolsas, de um modo geral. Entretanto, dada a conjuntura social, politica e econémica que o

pais atravessa, fica cada vez mais distante a concretizacdo dessa intencéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido ao longo destas paginas teve como horizonte,
fundamentalmente, discutir e apresentar as condi¢des de vida dos jovens integrantes do
Programa Auxilio Moradia da Campus Sobral na UFC. Para tal, foi pensado como arranjo que
pudesse nos dar condicdes de realizar essa apreensdo da realidade, a analise do impacto do
Programa nas trajetorias académicas desses individuos. Nesse sentido, foi importante realizar
aproximacdes com a histdria da cidade de Sobral, assim como alguns elementos importantes
sobre o aspecto da moradia no municipio. Apresentamos também as narrativas de vida de cada
estudante que nos concedeu entrevista.

Antes de realizarmos o debate sobre os resultados da pesquisa, construimos dois
momentos fundamentais para o trabalho, que trata, primordialmente, sobre as questdes tedricas
pertinentes ao objeto de estudo. Assim, com estudos provenientes, principalmente, da
sociologia da educacdo e sobre a Politica de Assisténcia Estudantil e constituicdo do ensino
superior no Brasil, esforcamo-nos em elaborar um arcabouco tedrico que nos conduzisse para
a discusséo dos dados.

Assim, esta dissertacdo teve como objetivo estudar as repercussdes do Programa
Auxilio Moradia no percurso académico dos estudantes da UFC - Campus Sobral. Para
atingirmos nosso intento, buscamos realizar uma investigacdo qualitativa junto aos
beneficiarios do Programa, que sdo discentes provenientes das classes populares, em sua
maioria da regido norte do estado do Ceara.

A demanda por moradia estudantil na UFC ndo é um fendmeno recente, ao
contrério, desde a década de 50 que os estudantes reivindicavam e se mobilizavam para fazer
avancar a garantia da residéncia universitaria. Segundo Coelho (2012), as Residéncias hoje sdo
resultado da “Iuta e do movimento estudantil, pois se evidenciaram em todo processo de criagdo
de vagas as reivindicaces, resisténcias e invasdes, que conduziram os estudantes a conquistas
arrancadas mediante a luta, dentincia e movimento combativo.” (p. 145). Neste sentido, desde
sempre houve a presenca de discentes oriundos de outras cidades, os quais tinham que mudar-
se para cursar o ensino superior. Muitos, devido a condi¢do socioeconémica, ndo podiam
custear as despesas com a nova moradia, sendo necessario o suporte institucional.

Esse processo se intensifica, como discutido no capitulo quatro, a partir das grandes
mudancas ocorridas no cenario da educacao superior no pais, marcadamente apds os anos 2003.
Com as medidas adotadas visando a ampliagdo do acesso ao ensino superior das classes
populares, presenciamos uma acentuada transformagdo do publico que chegou as portas do
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sistema universitario. Dessa conjuntura, resultou a necessidade de se pensar na ampliacdo das
medidas que assegurassem a permanéncia desse publico.

Com um quantitativo bem maior de estudantes que precisavam de acdes
assistenciais, ou seja, um cenério bem mais desafiador, foi se desenhando por meio de
reivindica¢cdes do movimento estudantil, gestores e atuacdo do FONAPRACE a relevancia de
um Programa Nacional de Assisténcia Estudantil que possibilitaria fortalecer as acGes ja
existentes nas IFES, assim como criar outras. Dessa forma, surge o PNAES em 2010 atraves
do Decreto n. 7.234/2010.

Entretanto, a UFC s ird regulamentar o seu Programa de Assisténcia Estudantil
em 2013, apds aprovacdo no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Como vimos, o Auxilio
Moradia nos campi do interior existe desde 2010, conforme o levantamento de dados que
fizemos do Anuério Estatistico. Essa informacao indica que o Auxilio Moradia ja era executado
no ambito da universidade antes da regulamentacdo. Outro descompasso, trata-se da auséncia
de diretrizes quanto a implementacdo do beneficio, carecendo de orientacdes e indicacdes de
como executar as agoes.

A execucdo do Programa de Assisténcia Estudantil da UFC vai ter um carater
diferenciado nas unidades académicas do interior devido a organizacdo administrativa destes
setores. Enquanto em Fortaleza os servidores estdo lotados na Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis, no interior estdo nas Diretorias do campus. Tal como explicitado, os campi do
interior atravessam uma série de dificuldades e limitacdes, impactando, em muitos situacdes,
o desempenho das atividades pelas Equipes de Assisténcia Estudantil. Essa diferenciacdo entre
capital e interior, também ocorre quanto a oferta dos servicos, sendo que no Campus Fortaleza
h& uma quantidade maior de a¢des, dentre elas o servi¢co de acompanhamento pedagdgico.

No caso da politica de moradia, mesmo com a promessa ou intencdo de construcao
de residéncias universitarias nos campi do interior, ndo ocorreu ainda a extensdo dessa
modalidade, sendo pouco provavel que ocorra nos proximos anos. Assim sendo, para atender
a demanda cada vez maior por suporte institucional de moradia nos campi do interior, foi
elaborado um Programa de repasse financeiro, o qual a UFC disponibiliza mensalmente uma
quantia para contribuicdo nas despesas de aluguel e custeio da ceia, j& que o Restaurante
Universitario por meio de isencdo da taxa oferta almogo e jantar. Nestes termos, o estudante
fica responsavel por lidar com todas as questdes relacionadas a sua moradia, desde a escolha
do local onde mora até os problemas burocraticos que possam surgir.

Por mais que o processo de interiorizagdo e democratiza¢cdo do acesso ao ensino

superior tenha levado para as cidades de médio porte a universidade, ndo houve reducgéo da
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demanda por politicas de moradia no ambito das IFES, de maneira oposta, possibilitou que os
jovens que moravam nas cidades pequenas, que jamais ousariam mudar-se para um grande
centro urbano devido as limitagBes financeiras de suas familias, pudesse vislumbrar a
possibilidade de ingressar num curso de graduagé&o.

Como vimos, o trabalho de Araujo (2016) apontou que os beneficiarios do Auxilio
Moradia do Campus Sobral, em sua maioria, preferem esta modalidade do Programa a
residéncias universitérias, posi¢éo essa referenciada também em nossa pesquisa pela maioria
dos interlocutores. Todavia, sabemos que esses estudantes ndo conhecem a realidade das
residéncias e isso pode ter influéncia sobre as suas preferéncias e visdes acerca da modalidade.
Conforme os relatos nas entrevistas, o principal motivo pela op¢do do Auxilio Moradia se deve
a maior autonomia quanto a escolha de com quem morar e da localizagdo da moradia.

Enquanto os moradores das residéncias tém a garantia de condi¢des minimas de
sobrevivéncia nos imoveis institucionais, como mobiliario e salas de estudo, os usuarios do
Auxilio Moradia sdo responsaveis por equiparem suas casas sem nenhum tipo de suporte da
universidade. 1sso acarreta uma série de dificuldades e obstaculos quando ocorre a mudanca de
cidade, porque tudo fica por conta da iniciativa dos estudantes e familiares, sendo que muitos
passam a viver em situacfes bastante desconfortaveis e, por vezes, insalubres. Além desse
aspecto, outro ponto distintivo é quanto a auséncia da distribuicdo de café da manha nos
restaurantes universitarios dos campi do interior, diminuindo, de toda forma, a extensdo das
acoes.

Apesar das acdes do Auxilio Moradia serem quantitativa e qualitativamente
diferentes da modalidade residéncia universitaria, constatamos que ha repercussfes positivas
quanto ao atendimento das demandas estudantis por moradia. Nesse sentido, o Programa
Auxilio Moradia tem impactado as trajetorias dos estudantes, principalmente, quando olhamos
para o fator permanéncia. Os trechos das entrevistas que realizamos sdo contundentes sobre
essa dimensao, revelando-nos que além do efeito imediato de poderem custear os gastos com
moradia e consequentemente permanecer em Sobral, hd a promocdo de outros elementos, que
segundo os beneficiarios, sdo fundamentais para um bom desempenho académico.

Assim, além da repercussao no campo das condi¢Ges materiais, foi colocado pelos
discentes os impactos nas questdes subjetivas, as quais estdo conectadas aos sentimentos de ter
estabilidade e menos preocupacdes em como vao permanecer na universidade. Essa questao
foi descrita como algo que traz paz para os seus cotidianos, permitindo que possam se dedicar
as atividades académicas de maneira mais proveitosa. Ademais, isso vai implicar também,

consequentemente, em uma trajetéria académica mais exitosa.
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Os discentes entrevistados nesta pesquisa informaram ainda que o recurso recebido
pelo Programa € utilizado também para custear outras despesas, como material académico
(fotocopia e compra de livros). Entdo, para que o auxilio sobre e dé conta de cobrir os gastos
com moradia e material académico (em alguns casos roupas e demais utensilios domésticos),
a alternativa é dividir a residéncia com outras pessoas, sendo que alguns dividem quartos para
diminuir ainda mais o valor do aluguel. Outra constatacéo é que apds o ingresso no Programa,
0s estudantes ndo recebem mais nenhuma ajuda financeira da familia.

Identificou-se, no entanto, que apesar dos estudantes terem relatado que o valor
recebido pelo Auxilio era utilizado para outras despesas além da moradia, ha procura e
participacdao em outras atividades que disponibilizassem repasse financeiro. Dessa forma, todos
os entrevistados, em algum momento do curso, integraram programas de bolsa, dentre elas a
Bolsa de Iniciagdo Académica - outra acdo do Programa de Assisténcia Estudantil da UFC.
Sabemos que a condicdo dos estudantes das classes populares é atravessada por indmeras
dificuldades, que vdo além das financeiras, muitas vezes sendo intensificadas a partir de uma
série de exclusdes culturais e simbolicas, por isto acreditamos, no caso dos beneficiarios do
Auxilio Moradia, que a procura pela participacdo de bolsas ndo tenha sido motivada somente
pelo critério académico, mas da necessidade de ampliar a renda e poder ter acesso a outros
bens, como os culturais e de lazer. Ao longo do trabalho apresentamos varios dados e
informacdes acerca do custo de vida em Sobral, que, como vimos, os precos dos aluguéis e
transporte s@o altos em comparacdo ao valor repassado pela universidade e ndo sobra o
suficiente para utilizar em outras necessidades além das estritamente necessarias.

Neste sentido, temos, por meio dos relatos, a importancia da assisténcia estudantil
para assegurar a permanéncia dos estudantes na UFC, em especial o Programa Auxilio Moradia
do Campus Sobral que possibilita a centenas de jovens da regido norte do Ceara ter meios de
custear suas despesas quando da necessidade de migracdo. Assim, 0s impactos na trajetoria
estudantil dos discentes sdo percebidos, principalmente, quanto a garantia de condicdes,
mesmo que minimas, para permanéncia e conclusao de seus cursos, além de oportunizar meios
que implicam num melhor desempenho académico. Ao colocarmos em pauta os direitos a
educacéo, cultura e renda das juventudes, sabemos do significativo papel que o ingresso no
meio universitario possibilita e representa para as classes populares, dessa forma, ao termos
um Programa de Moradia que atenda as necessidades desse publico é de grande importancia
para todos.

E muito importante que as investigacdes iniciadas neste trabalho, marcadamente

sobre as trajetdrias académicas de jovens das classes populares, sejam ampliadas. Nesse
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sentido, é fundamental outras pesquisas que foquem as trajetorias escolares e académicas
daqueles oriundos de cidades de pequeno porte e do meio rural, publico que talvez seja mais
frequente nos campi avancados, como o caso do Campus de Sobral, ou das IES recém-
constituidas nas cidades de médio porte. E pertinente que conhecamos esse publico,
entendendo suas particularidades e necessidades, principalmente os profissionais da educacéo.

E mais frequente encontrarmos trabalhos que tratem dos percursos académicos de
jovens que estdo nas IES situadas em capitais, ficando pouco visivel esse novo perfil de
estudantes pds-ampliacdo da rede de ensino superior, tanto a publica como a privada (essa
altima preferencialmente os estudantes do PROUNI). Por essa perspectiva, seria significativo,
entendermos quais as aproximacoes ou distanciamentos entre as trajetorias estudantis de jovens
das classes populares que fazem seu curso de graduacdo em uma instituicdo publica e privada.

Por fim, gostariamos de ressaltar que as premissas apresentadas neste trabalho ndo
se encerram aqui, dada a complexidade gque esta tematica assume no contexto da educacao
superior no pais, necessitando de mais estudos que ampliem, confirmem ou contraponham a
nossa proposta.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ESTUDANTES

FICHA DE IDENTIFICACAO DOS ENTREVISTADOS

1) Nome:

2) Nome social, se houver.

3) ldade:

4) Sexo bioldgico Masculino ou Feminino:

5) Sexualidade/género, se desejar responder:

6) Raca/etnia/cor pardo:

7) Classe social (origem da classes populares, da classe média ou classe alta):

8) Contato (telefone, e-mail, outro):

3) Curso: 5) Participa de algum Programa de Bolsa da

4) Semestre: Universidade? Se sim, qual?

6) Municipio que reside o nacleo familiar:

7) Familia recebe Bolsa Familia: ( ) Sim () Néo




163

ROTEIRO DE PERGUNTAS

1. Origem social

Vocé poderia contar a historia da sua familia? Falar um pouco do seu nascimento, infancia,

adolescéncia? Sua familia, sua rua, seu bairro, de onde vocé veio?

Qual a profisséo dos seus pais e a escolaridade deles? Eles vieram de onde? Nasceram onde?

Vocé tem irmdos? Se sim, o que eles fazem? O que fazem seus irmaos?

Quais as dificuldades enfrentadas por vocé e sua familia durante a sua infancia e

adolescéncia?

Vocé e sua familia, durante sua infancia, passaram por algum problema que tenha sido

especialmente mais dificil?

O que voceés costumam fazer nos momentos livres? O que é lazer para vocé?

Os seus pais/responsaveis ainda trabalham? Quem é o principal responsavel financeiro da

familia? E o segundo principal?

Como foi a trajetoria escolar dos seus pais/responsavel?

2. Trajetoria escolar

Vocé gostava de ir a escola? VVocé gostava de estudar?

Como foram os seus primeiros anos na escola? Como se sentia na escola? Tinha amigos? Os

professores lhe inspiravam?

Como era participacao dos seus pais/responsaveis na sua vida escolar? Alguém lhe ensinava

as tarefas? VVocé estudava todos os dias?
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Vocé se considerava um bom estudante? Sentia alguma dificuldade em especial na escola?

Como foi a sua trajetdria durante o Ensino Fundamental?

Como vocé avalia o seu percurso durante o Ensino Médio? Na sua opinido, foi satisfatorio

0s anos de aprendizado? VVocé gostava da sua escola, como era 0 ambiente 1a?

Quais os motivos que lhe fizeram ingressar no ensino superior?

3. Condicdo Universitaria

Vocé poderia fazer um relato sobre a forma que ocorreu o ingresso na universidade? Como

foi a mudanca de cidade? A sua vida mudou em algum aspecto?

Sobre a sua condi¢do atual, com quem vocé mora hoje? O que vocé acha da sua moradia em

Sobral? Como vocé avalia a cidade?

Como esta organizada a sua rotina, além das atividades académicas?

Como foram o0s seus primeiros semestres na universidade? Teve alguma dificuldade

especifica?

Vocé enfrentou/enfrenta dificuldades financeiras? Se sim, quais foram e como as

resolveu/resolve? Elas atrapalharam o seu desenvolvimento académico?

Qual é a sua rotina de estudos? Participa de alguma outra atividade académica fora as aulas?

Vocé considera importante as atividades extracurriculares?

Vocé ja teve alguma reprovacdo? Se sim, como lidou com a situacdo? Vocé recebeu algum

tipo de suporte institucional?
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4. Perspectivas sobre o Programa Auxilio Moradia

Antes do ingresso na universidade, vocé conhecia a Politica Nacional de Assisténcia

Estudantil?

De que maneira vocé tomou conhecimento sobre o Programa Auxilio Moradia?

Vocé poderia contar por que participou da selecdo do Auxilio?

Para vocé, o auxilio moradia interferiu/interfere em sua trajetoria académica? Se sim, de que

forma?

O auxilio moradia atende as suas necessidades de moradia e alimentacdo? Qual é a sua

avaliacdo sobre o Programa?

Se o Programa fosse cancelado, teria algum impacto na sua manutencéo no curso?

A partir da sua experiéncia, o que precisaria mudar no Programa Auxilio Moradia?

5. Visao de futuro

Como vocé percebe a sua trajetdria académica em relacdo aos demais estudantes que néao

participam dos Programas da Assisténcia Estudantil?

Na sua avaliagéo, quais investimentos seriam importantes que a Universidade fizesse para

melhorar as condi¢des de permanéncia dos estudantes?

Quais sdo as suas expectativas para quando se formar?




