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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as marcas de oralidade na escrita de textos
formais e informais, por intermédio do género relato pessoal, de alunos do 8° ano do ensino
fundamental, & luz da fonética e da fonologia, uma vez que serdo observados aspectos
sonoros, assim como da sociolinguistica, por tentar dirimir problemas relacionados a questdo
da diversidade linguistica em sala de aula. A base tedrica se deu a partir dos estudos sobre 0s
processos fonéticos e 0s conhecimentos mais relevantes da fonética e da fonologia de Camara
Jr. (2004), Callou e Leite (1990), Silva (2013) e Bisol (1994). Dentre os estudiosos que tratam
da diversidade linguistica no contexto social, Bortoni-Ricardo (2005) fala da lingua como
indicador de estratificacdo social em que se vé a diferenca entre 0s grupos sociais por meio da
linguagem utilizada. Weinreich, Labov e Herzog (2006) trazem boas explicacbes sobre a
estrutura heterogénea da lingua e suas diferencas linguisticas. Com a intencdo de minimizar as
dificuldades dos alunos, utilizou-se uma estratégia de intervencdo para auxilia-los a superar a
interferéncia da fala na escrita por intermédio de propostas de atividades baseadas nas
investigacOes feitas pelos pesquisadores da area, que foram expostas em um caderno
pedagogico. Essas propostas sdo focadas em cinco oficinas, fundamentadas na teoria do plano
didatico de Gasparin (2015), para ajudar os discentes a compreenderem o uso comunicacional
da linguagem com suas variagdes fonéticas e fonoldgicas. Para essa finalidade, foram
utilizados o relato pessoal, por ser um género de origem oral e com mais predisposi¢do a
surgir linguagem informal, e as cartas de reclamacdes, como sendo o que geralmente se utiliza
uma linguagem mais formal, para que assim se possa fazer o contraponto entre eles. Apesar
das dificuldades enfrentadas em razéo da pandemia que se estende desde 2020, espera-se que

0s resultados desta pesquisa possam trazer contribui¢des ao agir do professor em sala de aula.

Palavras-chave: oralidade; escrita; variagdo fonética.



ABSTRACT

The general aim of this research is to analyze the orality marks in the writing of formal and
informal texts, through the personal report genre, of 8th grade students from middle school, in
the light of phonetics and phonology, since sound aspects will be observed, as well as of
sociolinguistics, by trying to solve problems related to the issue of linguistic diversity in the
classroom. The theoretical basis was based on studies of phonetic processes and the most
relevant knowledge of phonetics and phonology by Camara Jr. (2004), Callou and Leite
(1990), Silva (2013) and Bisol (1994). Among the scholars who deal with linguistic diversity
in the social context, Bortoni-Ricardo (2005) treats the language as an indicator of social
stratification in which one sees the difference between social groups through the language
used. Weinreich, Labov, and Herzog (2006) provide good explanations on the heterogeneous
structure of language and its linguistic differences. With the purpose of minimizing the
students’ difficulties, it was used an intervention strategy to help them to overcome the
interference of speech in writing by means of activity proposals based on the investigations
made by researchers in the area, which were exposed in a pedagogical workbook. These
proposals are focused on five workshops, based on Gasparin’s didactic plan theory (2015), to
help learners to understand the communicational use of language with its phonetic and
phonological variations. For this purpose, we used the personal report, for being a genre of
oral origin and with more predisposition to arise informal language, and letters of complaint,
as being the one that generally uses a more formal language, so that we can make the
counterpoint between them. Despite the difficulties faced due to the pandemic that extends
since 2020, it is hoped that the results of this research can bring contributions to the teacher’s

actions in the classroom.

Keywords: orality; writing; phonetic variation.
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1 INTRODUCAO

No processo de aprendizagem escolar, sdo de suma importancia, além do ensino
da escrita, as distingBes em relagdo a comunicacdo oral, com o ensino das linguagens formal,
informal e suas caracteristicas. No entanto, pesquisas indicam que a linguagem oral é
frequentemente depreciada, enquanto a escrita é supervalorizada, com seus métodos de buscas
de desvios nas correcfes das producgdes textuais e de reescrita sem ao menos justificar para o
aluno o porqué de se fazer tal coisa.

Considerando a problemaética das dificuldades dos alunos na hora das produgdes
textuais, apresentam-se as seguintes indagacGes de pesquisas: i) por que os alunos tendem a
escrever da mesma forma que falam? ii) por que os alunos tém dificuldades para se expressar
bem na escrita? iii) como ensinar, de maneira satisfatdria, a transposicéo do texto oral para o
texto escrito?

Com base nas leituras dos tedricos da area, na analise dos equivocos vistos nas
producdes textuais dos alunos e na pratica pedagdgica, tem-se as seguintes hipoteses: i) 0s
alunos escrevem da forma como falam por ndo terem repertdrio e vocabulario diversificados,
em vista da pouca leitura, o que interfere obviamente na escrita; ii) dificilmente os educandos
conseguem usar a lingua portuguesa culta em situagfes que a exigem; além do vocabulario
limitado, tudo indica que nédo tiveram uma educacdo nas séries anteriores que suprisse essa
caréncia na disciplina de lingua portuguesa; iii) supde-se que o estudo das varia¢fes fonéticas
e das suas adaptacdes, conforme o contexto de uso, formal e informal, contribuiu para que o
discente seja competente ao fazer determinada escolha da lingua em conformidade com sua
conjuntura e que nao seja mais alvo de preconceito, no que diz respeito as suas escolhas
linguisticas.

Partindo desses pressupostos, este trabalho tinha como objetivo geral analisar, na
producéo escrita dos alunos do 8° ano da Escola de Ensino Fundamental e Médio (EEFM)
Professor Hermenegildo Firmeza, as marcas de oralidade presentes na escrita de textos
formais e informais, por intermédio do género relato pessoal.

Para a realizacdo do objetivo geral, apresentavam-se 0s seguintes objetivos
especificos: i) analisar os relatos escritos dos alunos, identificando os diferentes processos
fonéticos das producoes; ii) analisar os relatos pessoais produzidos pelos alunos do 8° ano,
identificando as marcas da oralidade presentes nesse género textual; iii) propor uma estratégia
de intervencdo para auxiliar os educandos a minimizarem a interferéncia da fala na sua

escrita.
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Tendo em vista, no entanto, a situacdo atual do Pais em razdo da pandemia de
COVID-19 e o consequente fechamento das escolas, foi solicitado pela coordenagéo geral do
Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) que se fizesse como proposta
de intervencdo um caderno pedagdgico voltado para a aplicacdo de atividades pelos
professores da educacéo basica.

Esta dissertacdo trata, dentre os diversos processos fonéticos, especificamente das
marcas de oralidade presentes na escrita de alunos do 8° ano do ensino fundamental em textos
formais e informais e de elaborar uma proposta de intervencdo a luz da fonética, em se
tratando dos aspectos sonoros e da sociolinguistica no que concerne a diversidade linguistica,
evidentemente também sobre quais sdo suas causas e algumas discussdes importantes para 0
professor se aprimorar em relacdo a estes problemas.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 75) garante que:

[..] a medida que os individuos vdo desempenhando ag¢des sociais mais
diversificadas e complexas, para além do dominio da familia e da vizinhanca mais
préxima, eles tém de atender a normas vigentes nos novos dominios de interacao
social que passam a frequentar.

Em outras palavras, ao chegar a escola, o estudante ja& domina a linguagem oral
muito bem, e ja sabe se comunicar, pois aprendeu com seus familiares e amigos. A escola
como detentora de varios saberes deve ensinar a escrita aceita pelos padrées normativos e as
expressoes orais mais formais.

Nesse sentido, é necessario rever o papel do professor no contexto escolar, tendo
em vista a necessidade de acBes praticas que o orientem para uma melhor formacdo de
sujeitos bem informados e capazes de interpretarem sua realidade, pois, segundo Oliveira
(2008), pensar uma formacdo de professores que tenha compromisso com a vida e que 0s
conecte as redes da sociedade do conhecimento é refletir sobre todo o processo de formacéo
educativa.

A aprendizagem deve, portanto, partir do que o aluno ja conhece, fazendo com
gue o conhecimento tenha sentido. Sendo assim, Oliveira (2008, p. 178) sugere uma
concepcao de linguagem interacionista, “[...] pensada como atividade e a¢cdo no mundo”.

Ao trazer para essa discussdo a realidade do aluno, deve-se refletir e considerar
todo o contexto em que ele esta inserido: 0s pais que tém muitas vezes pouco estudo, a
localizacdo que € a periferia da cidade de Fortaleza/CE com seus problemas circundantes, as
pessoas que convivem diariamente com o aluno, entre outros fatores. Fomenta-se assim a

pronuncia desses individuos totalmente distinta da linguagem formal, com suas variadas
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girias, desrespeitando a concordancia verbal e nominal, o que acaba refletindo nas producées
textuais, tendo em vista o baixo nivel de leitura da maioria.

Posto esse discurso, percebe-se a relevancia de se ensinar um pouco mais sobre
as linguagens e suas especificidades. Contudo, incluir ao seu conteido esse assunto € papel
do professor, pois os livros didaticos do ensino fundamental dificilmente trazem algo que
envolva a linguagem informal, e quando a trazem é de modo bem “caricaturesco”, como nas
tirinhas do Chico Bento com seu falar caipira, servindo de exemplo para falar de variacédo
linguistica.

Ademais, é relevante fazer conhecer as diferencas de linguagens para diminuir o
preconceito linguistico, seja o aluno manifestando preconceito com os demais, como também
para ele saber sobre os diferentes contextos e diferentes usos da lingua, para que evite ser
prejulgado. Para Bagno (2004), a lingua certa € somente uma e € a que se ensina nas escolas, e
é nisso que se fundamenta o preconceito linguistico, fora disto, as outras sdo julgadas como
feias e incorretas. Muitas vezes é mais confortavel que o individuo se expresse da mesma
maneira que o0 outro do que tentar seguir a norma culta numa situacdo totalmente informal,
visto que a pessoa que o0 ouve pode estranhar seu modo culto em dada situacéo.

Convém destacar que esta pesquisa pretende desenvolver uma proposta de
intervencdo com base em um caderno pedagogico para ser utilizado pelo professor. Deixando
claro que a preocupacdo maior é tornar o aluno capaz de compreender que o objetivo destas
atividades é, além de melhorar a situacdo da sua escrita, gerar uma conscientizacdo de
valorizacdo da sua lingua.

Com relacdo a escrita, com as explicacdes do professor em sala e a pratica do
aluno por meio das atividades do caderno pedagdgico, espera-se que haja a compreensao dos
diferentes usos e contextos da lingua, evitando ao maximo o uso de expressdes tipicas da fala
em produc0es textuais formais. Em outras palavras, objetiva-se com este trabalho propiciar ao
aluno o entendimento de que existe uma norma de prestigio, a qual ele deve ter conhecimento
para usa-la em situaces em que é exigida.

Sabe-se que os alunos tém o habito de escrever com muitas interferéncias da sua
fala, e ha a necessidade de que eles compreendam as peculiaridades da oralidade e da escrita,
uma vez que serdo cobrados nas diferentes provas externas. E nesse contexto que se insere a
importancia desta pesquisa. E preciso conscientizar os alunos da existéncia das formas de
linguagens, da influéncia que causa ao locutor o local e os interlocutores da melhor maneira

para se expressarem, pois a lingua se fundamenta em um processo de interacdo social, que,
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conforme afirma Bakhtin (1995), ndo ¢ algo estatico, estd em constante mudanca a depender
do local e da situacéo de producao.

Observa-se, portanto, que o trabalho de orientagcdo sobre as formas de linguagens
do professor mais préximo ao aluno deve torna-lo consciente das diferentes formas de uso da
lingua, bem como de ser capaz de fazer uso desta de maneira satisfatoria. Bortoni-Ricardo
(2005) afirma que as diversidades sociolinguisticas ndo podem ser desprezadas pela escola, e
que o professor deve informar aos alunos sobre as especificidades da lingua, conscientizando-
0s sobre os diferentes usos da lingua, conforme os possiveis contextos.

Para enriquecer o conhecimento sobre variacdo linguistica, oralidade e escrita, e
sobre interferéncia da oralidade na escrita, inclusive com os aspectos fonéticos e fonoldgicos,
consultou-se Weinreich, Labov e Herzog (2006), Mollica (2003), Callou e Leite (1990),
Camara Jr. (1977), Bisol (1994), Bortoni-Ricardo (2004, 2005) e Monteiro (2000).

E sobre esse olhar que este trabalho pretendia analisar as marcas de oralidade
presentes na produgdo escrita dos alunos da 8° ano de uma escola da periferia de
Fortaleza/CE. Sendo de grande relevancia essa andlise para se buscar solugbes para oS
obstaculos que os discentes enfrentam quando tém que distinguir os contextos para usarem a
linguagem formal e informal, além de tornar compreensivel para estes que a lingua se adapta
aos diferentes contextos, aprendendo que ha duas modalidades da lingua: a oral e a escrita.

Apesar de todas essas discussdes acerca das produgdes orais e escritas, admite-se
gue ndo é possivel chegar a um consenso sobre o uso da linguagem formal e informal, pois ha
diversos entendimentos quanto a variacdo da lingua, a formacao da palavra em si, ao contexto
social, dentre outros. Faz-se necessario, entdo, mais estudos dentro desta &rea para haver um
aprofundamento maior sobre o assunto e melhorar a nossa compreensao com relacdo ao tema.

A escola ndo tem uma preparacdo para 0 ensino das diversidades culturais
relacionadas a fala, tendo em vista que o ensino de lingua portuguesa é baseado na gramatica
tradicional, e tudo que ndo esté atrelado a ela ndo é considerado correto ou bonito.

Para se ter éxito nos objetivos propostos neste estudo, apresenta-se esta
dissertacdo em quatro secdes mais o caderno pedagogico. A primeira se¢do é esta introdugéo,
em que consta o tema, 0s objetivos e 0s aspectos mais relevantes para a pesquisa. A segunda
secdo apresenta a fundamentacdo tedrica que estd organizada em: lingua, sociedade e
cultura; processos fonéticos; e sociolinguistica educacional. Na terceira secdo constam 0s
procedimentos metodoldgicos constituidos da caracterizagdo da pesquisa, caracterizacdo
dos informantes, instrumentos para pesquisa de campo, métodos e procedimentos de coleta
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de dados e de anélise de dados. A quarta se¢cdo mostra as considerac@es finais relacionadas
aos resultados deste trabalho.

O estudo compreende também a construcdo de um caderno pedagogico
(Apéndice A) que traz atividades voltadas para o desenvolvimento do aprendizado do aluno
em relacdo ao ensino da escrita e a sua relagdo com a fala, incluindo algumas expressées

habituais da oralidade e das varia¢@es linguisticas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A Dbase teorica deste trabalho esta dividida em trés partes: a primeira é sobre
lingua, sociedade e cultura, em que se discute sobre os fatores de compreensao da lingua de
acordo com alguns importantes estudiosos; a segunda se refere aos processos fonéticos que
englobam as informacdes das diferentes realizacbes em analise; e a Ultima compreende a
sociolinguistica educacional, que diz respeito as discussdes sobre variacdo linguistica e

preconceito linguistico.

2.1 Lingua, sociedade e cultura

A lingua é algo que estd constantemente em mudanca, e isto se deve a diversos
fatores, como idade, sexo, classe social, entre outros. Para Faraco (2005), existem dois tipos
de fatores que explicam as altera¢@es na lingua: a histéria interna, que se refere ao conjunto de
alteracdes ocorridas na estrutura da lingua conforme o tempo, sendo passadas da lingua em
si mesma, por exemplo, as consoantes surdas latinas /p, t, k, f/ que mudaram para as sonoras
/b, d, g, v/, respectivamente; e a historia externa, que ocorre de acordo com fatores sociais,
politicos e econémicos, pois varios estudos empiricos ja& comprovaram que fatores sociais
influenciam direta ou indiretamente nas mudancas da lingua.

Para compreender bem a lingua, é importante que se faca um apanhado dos
tedricos mais relevantes da area. A partir de 1960, a sociolinguistica traz duas ramificacGes:
uma em que se faria a analise e descricdo da lingua, sendo que os linguistas e os antropélogos
estudariam a relacéo direta entre ela e os fatores sociais; e outra em que se buscaria interpretar
0 que a lingua causa na sociedade, ou seja, como a lingua afeta o comportamento da
sociedade (PAULSTON; TUCKER, 2003).

Em 1964, Bright (1966, 1974) definiu, na Universidade de Los Angeles, o campo
de estudo da sociolinguistica como diversidade linguistica. Para o autor, os fatores
motivadores do fendmeno da diversidade linguistica sdo aqueles relacionados ao emissor,
ao receptor, as suas identidades sociais e a circunstancia que ocorre a conversa, e a
sociolinguistica estd subordinada aos trés ambitos que lhe originaram: a linguistica, a
sociologia e a antropologia.

Em 1968, Benveniste (2006) mostra a elaboracdo da lingua como meio de anélise
social por meio do seu estudo, descri¢cdo e compreensao da sociedade.
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Para Jakobson (1974) quando o assunto € a homogeneidade da lingua, ele entende
que ha incontaveis circunstancias e comunidades linguisticas e que os individuos tém um
grande repertorio de possibilidades de escolha do cddigo linguistico, além de interagirem em
conformidade com as fungbes e 0s objetivos da situacdo de interacdo. De uma maneira mais
pratica, as pessoas tém inimeras possibilidades para escolher o modo de se expressar, e 0 que
vai fazer essa pessoa se expressar de uma maneira ou de outra pode ser o contexto que exija
uma linguagem mais formal, como uma entrevista ou apresentacdo para um puablico, ou mais
informal, como uma conversa entre amigos.

Ja Chomsky (1981) surge com o conceito de um falante ideal em uma
comunidade linguisticamente homogénea em que a heterogeneidade da lingua ndo é
considerada, e 0 objeto de estudo é as combinacdes e escolhas linguisticas desse falante.
Dessa maneira, a investigacdo da lingua passa a ser feita tal qual um conjunto infinito de
frases.

Alguns anos depois, Bakhtin (1995) trouxe novas ideias sobre a lingua, que tinha
carater social e que se realizava com atos enunciativos e de acordo com fatores de interacao
verbal. Ainda segundo o autor, a fala de um individuo seria constituida por diversos fatores,
como se a pessoa foi a escola, 0 ambiente da sua cidade, qual é sua renda, as experiéncias de
vida, a visdo que essa pessoa tem do mundo, dentre outros.

Para Saussure (2006), a lingua é fixa e imutéavel, e ha uma divisao entre lingua e
fala, ou seja, “[...] a Lingiiistica [sic] tem por Unico e verdadeiro objeto a lingua considerada
em si mesma ¢ por si mesma” (BALLY; SECHEHAYE; RIEDLINGER apud SAUSSURE,
2006, p. XVIII). Sendo assim, ndo se consideravam 0S contextos ou as intengdes dos
interlocutores durante a escolha de determinada fala, e se analisava somente a lingua
descontextualizada.

Monteiro (2000) faz uma analise dos nomes representativos dos estudos sobre as
descricdes fonologicas do portugués do Ceara, fazendo um percurso muito relevante de
Martinz de Aguiar a José Reboucas Macambira, em que a maioria dos pesquisadores se
concentra no léxico e faz analises dos regionalismos, concentrando-se em registros de
pronuncias e fendmenos fonoldgicos. O primeiro autor estudado por Monteiro é Martinz de
Aguiar, que faz uma analise das caracteristicas fonéticas do falar do cearense no livro Repasse
critico da gramatica portuguesa publicado em 1922 e no ensaio da Revista do Instituto do
Ceara publicado em 1937. Em seus escritos, Aguiar mostra pesquisas bem consistentes e

indiscutiveis, sendo inclusive confirmadas em estudos seguintes.
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Ao falar sobre a abertura das pretonicas, Aguiar afirma que essa ndo é uma
particularidade do cearense, e que 0s maranhenses, piauienses e baianos também a possuem,
citando como exemplo a palavra botar. O autor consegue delimitar os ambientes fonéticos
em que ocorre 0 processo de alteracdo das vogais tbnicas para as pretdnicas, seja por
assimilacdo ou metafonia e menciona alguns exemplos dessa deducgdo: sécrétario, lévar etc.
E busca também identificar as particularidades dos fonemas e os desvios que os diferenciam
da lingua padrdo (MONTEIRO, 2000).

As ocorréncias das variantes e dos alofones sdo percebidas por Martinz de Aguiar,
além de analisar as interferéncias de ritmo e sintaxe nos fonemas, mesmo sem a estrutura
técnica necessaria para suas pesquisas. E ao comparar os estudos do autor com 0s que existem
hoje € possivel verificar que suas pesquisas até entdo sdo validas e muito importantes para 0s
estudos fonéticos do portugués do Ceara (MONTEIRO, 2000).

Outro autor significativo nas pesquisas fonoldgicas do portugués do Ceara é
Florival Seraine que se dedicou as pesquisas dialetologicas. Em 1937, o autor apresentou o0
trabalho Contribuicdo ao estudo da pronuncia cearense no Congresso da Lingua Nacional
Cantada, em Séo Paulo, dentre outros trabalhos produzidos sobre morfologia, sintaxe e o falar
cearense (MONTEIRO, 2000).

Seraine elaborou a teoria de que uma alimentagéo deficiente seria a causadora de
uma fisio-psicologia, responsavel pela modificacdo nos 6rgdos vocais e que, com o tempo,
isso também afetaria os habitos adquiridos das geracdes futuras, alterando assim a emissao
dos fonemas. O autor volta a defender a mesma tese em 1985, baseado nas pesquisas de
Georges Straka, quando reafirma que a fadiga e a deficiéncia de nutrientes afetariam as
atividades neuromusculares dos sujeitos. Inclusive, ele remete a seca a causa do falar cearense
plangente (MONTEIRO, 2000).

Sao feitas boas analises e descricGes fonéticas por Florival Seraine, como a
abertura das pretbnicas e a reducdo do ditongo /ay/. H4 tambem a analise dos digrafos nh e
Ih como grupo consonantico e exemplificacdo dos metaplasmos mais frequentes, tais como:
“[...] aférese (cus-tu-ma-du > acostumado); epéntese (cu-tru-via > cotovia); hipértese (ci-16-ra
> ceroula); paragoge (s6-men-tis > somente); sincope (pa-¢u > passaro); apocope (ri-di-cu >
ridiculo); assimilacéo (a-la-méo > alemao) etc.” (MONTEIRO, 2000, p. 30, grifo do autor).

Seraine publicou o artigo Introdugdo ao atlas linguistico e folclérico do Cariri
com a intengdo de trabalhar com aspectos diastraticos, considerando o critério etario. Neste
trabalho, sdo analisados alguns fendmenos do falar cearense, apesar de serem encontrados
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também em outras partes do Pais, como a vocalizacdo do /I/ e /r/ pré-consonanticos que
sofrem iotizacdo em final de silaba, como em saygadu (salgado) (MONTEIRO, 2000).

Algumas caracteristicas da norma culta foram identificadas por Serraine em
Relacdes entre niveis de norma na fala atual de Fortaleza, referindo-se a distingdo de outras
cidades brasileiras, séo elas: nasalizagcdo por contiguidade, como em /seména/, a supressao
do /r/ no final da palavra no infinitivo, como em /kumé/, a iotizagdo, como em /tamayu/, a
sincope, como em /xikra/ e a reducédo dos ditongos /ey/ e /ow/ etc. (MONTEIRO, 2000).

Outra obra notavel de Serraine é A relacdo do Maranhao do padre Luis Figueira
e o falar cearense atual, em que o autor investiga o portugués arcaico do interior do Ceara,
por intermédio da anélise do documento enviado por um padre jesuita a companhia de Jesus,
em 1608. Da mesma maneira, a obra A relacdo do Maranhdo traz também mais fatos
observados por meio da narracdo da descricdo de uma expedicdo do missionario com o Pe.
Francisco Pinto. Alguns desses fatos observados foram: “[...] dissimilacdo (menhg, rezdo,
proposito etc. por manha, razdo, proposito)” e “[...] permuta do o por u, normal na prondncia
cearense (cuberto e custumava se léem no manuscrito do Pe. Luis Figueira)” (MONTEIRO,
2000, p. 31, grifo do autor).

Um grande nome incluido nos estudos fonoldgicos € José Rebougas Macambira,
que, no livro A estrutura musical do verso e da prosa, volta-se para as interpretacdes das
ocorréncias da fonética sintatica e para as particularidades de sinérese e diérese, “[...] sempre
tentando demonstrar a tendéncia para o ritmo bindrio na cadéncia melddica na frase
portuguesa” (MONTEIRO, 2000, p. 31).

Em seu livro Fonologia do portugués, Macambira descreve os fonemas da lingua
portuguesa de maneira minuciosa e firme, por exemplo, abrangendo o funcionamento do
aparelho fonador, transcrevendo e classificando os vocoides e contdides da lingua portuguesa,
instituindo as regras alofonicas das vocais e consoantes, dentre muitos outros assuntos que
envolvem os fendmenos da fonética e fonologia do portugués. Essa obra foi baseada no falar
culto cearense, contudo o autor assegurou que seria possivel adequar a qualquer dialeto
regional do Pais, segundo a unidade linguistica nacional (MONTEIRO, 2000).

E no capitulo mais expressivo para as pesquisas sobre os dialetos cearenses
intitulados Os trés estados fonoldgicos que Macambira fala da abertura das vogais pretonicas
e pré-finais, denominando-as: ascendente, quando as vogais médias passam as altas, como
em /“perula/; operiente, quando elas sdo pronunciadas como médias fechadas, como em

/"sofregu/; e aperiente, quando as vogais sdo médias abertas, como em /agre’sivu/. Sendo 0s
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motivos causadores desses elementos “[...] a harmonizacdo vocalica, a interferéncia
morfoldgica e a interferéncia analégica” (MONTEIRO, 2000, p. 31).

Dessa maneira, a harmonizacdo vocalica é equivalente a assimilagdo, o que
estabelece a abertura das pretdnicas e das pré-finais que se fecham por influéncia das ténicas,
como em /“sofregu/ > sdfrego. Macambira percebeu que a harmonizacdo vocalica ndo se
aplica aos ascendentes, visto que se alteiam as pretdnicas com outras palavras que ndo se
tém vogais /i/ e /u/ tbnicas, como em /bu’tax/ > botar. Sendo assim, a vogal /e/ esta menos
propensa a se altear do que o /o/ no falar cearense, como se vé em /de’vex/ > dever
(MONTEIRO, 2000).

Ja a interferéncia morfolégica acontece a partir dos vocabulos cognatos,
frequentemente da palavra primitiva para a derivada, como em /me”zada/ > mesada, de mesa.
E muitos dos exemplos dados por Macambira para explicar a interferéncia morfoldgica se
encaixariam tambeém em harmonizagdo vocalica, como /pe’ludo/ > peludo. Além de haver
também algumas variacdes entre preténicas abertas e fechadas (MONTEIRO, 2000).

Com respeito a interferéncia analdgica, a explicacdo de Macambira é bem
questionavel, visto que ele relaciona vocabulos dificeis de acreditar que haja alguma relacao
fonoldgica ou semantica entre eles, como, por exemplo, a palavra artesdo > /axte’zau/ com
cortesdo (MONTEIRO, 2000).

Macambira certamente fez a diferenca ao tratar das questbes fonoldgicas do
falar cearense, todavia alguns pontos sdo debatidos por Monteiro (2000), tais como: a
generalizacdo de os vocoides médios posteriores serem tratados como vogais abertas; o fato
de o autor, em alguns momentos, ndo seguir o estilo de simplicidade e economia nas
descricdes; e a hipdtese de desaparecimento do ditongo /ow/, mesmo ainda existindo para nds,
como nos exemplos estou e voltei.

ApoOs essas importantes consideragdes de alguns autores sobre o que envolve o
falar cearense, abordam-se agora as influéncias que podem ocorrer na sociedade e o que
podem causar na lingua. Para Bagno (2008, p. 38), € impossivel “[...] estudar a lingua sem
estudar ao mesmo tempo a sociedade em que essa lingua ¢ falada”, uma vez que a lingua
apresenta suas variagOes conforme as caracteristicas daquela sociedade que a fala.

Segundo Gorski e Freitag (2007), acerca da conexdo entre a lingua e o contexto
sociocultural, a lingua é equivalente a um fato social, com seus significados sociais,
estilisticos e culturais, que sdo expressos pelas a¢Ges dos seus enunciadores conforme as
varias funcGes da linguagem. Ao falar, externa-se a nossa identidade social e regional, isso

dentro de um contexto comunicativo que vai envolver fatores interpessoais a serem analisados
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na area de variagdo estilistica voltada para as caracteristicas de sexo, idade, escolaridade,
nivel de socioecondémico etc.

Com relacdo a cultura, Camara Jr. (1955) traz a definicdo fundamentada no
mundo da base das suas faculdades humanas, que, de acordo com Castro Faria, é representada

no esquema da Figura 1:

Figura 1 — Base da cultura
Superorganico

Organico

Inorganico

Fonte: Faria (apud CAMARA JR., 1955, p. 51).

Dessa maneira, na cultura, hA& um nivel humano que € superior ao organico
(quando é algo bioldgico) e ao inorganico (quando € algo fisico). A linguagem se d& a partir
do meio fisico, que depende do bioldgico por meio da producdo pelos érgdos vocais. Esses
sons (inorganicos) vocais (organico) somente serdo a linguagem quando houver comunicacéo
no nivel superorganico (CAMARA JR., 1955).

A definicdo de linguagem fica, entdo, dependendo de como se define a
comunicagdo, um exemplo € o grito de uma pessoa com 0s animais ou a comunicacdo dos
animais entre si. Apesar de serem irracionais, ndo se pode dizer que nao houve comunicacéo,
¢ 0 que se denomina comunicacdo sub-humana. Em contrapartida, o que vai diferenciar
a comunicacdo humana da sub-humana é o que o autor chama simbolizacdo, baseado na
linguistica de Gabelentz, em que a linguagem tem como caracteristicas 0s segmentos vocais
com significados permanentes, e tem como resultado disto o que o0 homem produz com sua
articulacdo ou com a divisibilidade (CAMARA JR., 1955). Sobre essa questdo, Camara Jr.
(1955, p. 52) diz que:

A criacdo humana, em relacéo a linguagem, que a torna um fato superorganico ou
de cultura, é aplicar permanentemente segmentos vocais concatenados com as
circunstancias a comunicar, isto é, déles [sic] fazer SIMBOLOS, e a0 mesmo tempo
tratd-los como elementos articulados, isto é, resultantes de unidades minimas que
néles [sic] se repetem, mas distribuindo-se diferentemente (cf. ir - ri) ou
intercambiando-se (cf. ri - li - vi etc.).

Tem-se, dessa maneira, a lingua como fato de cultura, pois € o resultado da
simbolizacdo e articulacdo. N&o obstante, ainda que a lingua seja um elemento integrante
da cultura, ela existe fora dela, o que torna possivel estudar a lingua a parte. Sendo assim,
tem-se a existéncia da lingua viavel com o objetivo de expressar a cultura e de permitir a

comunicagéo social (CAMARA JR., 1955).
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Por outro lado, como meio precipuo da comunicagdo social, é por meio dela que se
processa o intercdmbio cultural na sociedade e ela se torna o acompanhamento de
cada fato cultural de duas maneiras: 1) o fato cultural se acompanha de um conjunto
vocal (oracdo na religido, preceito legal no direito, formulas normativas na industria,
no comportamento familiar etc.); 2) os membros participantes de uma atividade
cultural influem uns sobre os outros através da comunicacdo linglistica [sic]. Em
relacdo ao 1.° item, anotemos que ha um aspecto cultural que s6 existe na base da
lingua: a modalidade de ARTE que é a LITERATURA, ai a lingua esta na propria
esséncia da atividade cultural, mas ndo se confunde com ela: continua um meio para
expressar qualquer coisa fora de si. (CAMARA JR., 1955, p. 54).

A lingua, portanto, é resultado dessa cultura, assim como 0 meio de se transmitir
as aquisicdes culturais, como disse Camara Jr. (1955, p. 54): “[...] s existe funcionalmente
para tanto: englobar a cultura comunica-la e transmiti-la”.

No que se refere a cultura global, considerando a existéncia de um mesmo sistema
linguistico em variadas culturas, a lingua consiste em uma natureza autbnoma, com seus
canais de expressao e seus meios de se desenvolver, carecendo assim de um estudo em si e
por si, e a razdo para isso, conforme explica Camara Jr. (1955), estd em que a forma interna se
adapta maleavelmente a cultura a ser servida, e o que ha de distingdes linguisticas sdo
transmitidas por alto em muitas concepgdes culturais. S&o citadas como exemplos de
distingdes linguisticas as expressdes latinas avunculus e patruus, que significavam tio
materno e tio paterno, respectivamente. Com o tempo, esses desajustamentos foram sendo
corrigidos, mesmo que ndo plenamente, a esse processo se nomeou progresso linguistico.

A lingua faz parte da cultura e, de forma teérica, também pertence a antropologia,

em que

[..] a linguistica, operando numa estrutura especialmente favoravel para ser
depreendida e explicada, qual € a lingua, chegou a um progresso de técnica e
seguranca de conclusdes ndo atingido nas demais pesquisas antropoldgicas. Assim a
lingua é um modelo magnifico de estruturacéo cultural, e a linguistica com 0s seus
métodos e os seus resultados um modelo magnifico de técnica de ciéncia social.
(CAMARA JR., 1955, p. 58).

Soares (1995, p. 5-6) fala sobre a diacronia das conexdes entre lingua, sociedade e

cultura e sobre tudo que a envolve, como

[...] a busca dos elos entre lingua escrita, sociedade e cultura volta-se para os
momentos historicos e aspectos antropologicos da emergéncia e progressiva
socializacdo da lingua escrita em sociedades e culturas, analisando as caracteristicas
da oralidade anterior a escrita, 0s processos de transi¢do da oralidade a escrita, 0s
processos de mudancas sociais, cognitivas e comunicativas resultantes da introducédo
da lingua escrita em sociedades de “oralidade primaria”, as praticas de leitura e de
escrita em diferentes épocas e diferentes grupos sociais, 0s processos histéricos de
acumulacao, difusdo e distribuicdo do material escrito, 0 surgimento da imprensa e
seus efeitos etc.
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Soares (1995) destaca a introducdo da escrita na vida das pessoas, em que cita
Goody (1977) com a “grande dicotomia” que favoreceu uma divisdo de culturas, separando as
primitivas de avancadas, as selvagens de domeésticas etc. Outro ponto de importante
relevancia citado pela autora é a complexidade da lingua, tendo em vista o papel da escrita nas
sociedades contemporaneas ¢ letradas, pois “[...] engloba um amplo leque de conhecimentos,
habilidades, técnicas, valores, usos sociais, fun¢des, e varia histérica e espacialmente”

(SOARES, 1995, p. 7).

2.2 Processos fonéticos

Os fonemas das palavras latinas foram sofrendo alterages por meio da prondncia
dos falantes. Dessa maneira, as palavras se modificaram por meio de alguns processos
fonéticos que sdo chamados metaplasmos. Foi feita a pesquisa no livro Linguistica geral:
0s conceitos que todos precisam conhecer (volume 3) para se fazer as descrigdes a seguir,
em que, no Capitulo 1, intitulado Fonética e fonologia (ARAGAO; ALENCAR, 2020),
sdo detalhadas as ocorréncias que podem acontecer por adicdo, subtracdo, transposicdo e

transformacéo.

2.2.1 Metaplasmos por adi¢ao

O fendbmeno do aumento é quando h& o acréscimo de sons aos vocabulos, e
subdivide-se em:

a) protese: ocorre com o0 acréscimo de fonema no inicio da palavra, como em
scribere > escrever e lembrar > “alembrar”;

b) epéntese: aumento de fonema no meio da palavra, como em estella > estrela e
prazerosamente > “prazeirosamente”;

c) suarabéacti: nome dado ao processo de se adicionar uma vogal para desfazer um
grupo consonantal, como em “flor” > ful6 e advogado > “adevogado”;

d) paragoge ou epitese: ocorre quando ha o aumento de fonema no fim da palavra,

COmo em ante > antes e variz > “varize”.

2.2.2 Metaplasmos por subtracéo

A supressdo ocorre quando se retira um fonema do vocéabulo e subdivide-se em:
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a) aférese: queda de um elemento no inicio de uma palavra, como em
avantagem> vantagem e ainda > “inda”;

b) apdcope: quando ha a queda de fonema no final da palavra, como em amore >
amor e rapaz > “rapd”;

c) sincope: retirada de um fonema no meio da palavra, como em célido > caldo e
bébado > “bebo”;

d) haplologia: processo de suprimir a primeira de duas silabas continuas no meio
da palavra por ter semelhanga com o som seguinte, como em entretenimento >

entretimento e paralelepipedo > “paralepipedo”.

2.2.3 Metaplasmos por transposicao

Esse processo se da por meio do deslocamento do fonema na palavra ou alteracdo
do acento ténico, podendo ser classificado em:

a) metatese: processo de transferéncia de fonema dentro da mesma silaba, como
em perguntar > preguntar e entreter > entreter;

b) hipértese: ocorre quando se altera o fonema de uma silaba para outra na mesma
palavra, como em contra > “cronta” e protege > “potrege”;

c) sistole: processo de recuo do acento ténico de um vocabulo, como em rubrica >
rubrica e acrobata > acrobata;

d) diastole: processo de avanco do acento tdnico, como em gratuito > gratuito e

opto > opito.

2.2.4 Metaplasmos por transformacéao

O processo de transformacao ocorre quando um fonema passa a ser outro fonema
que € 0 que ocorre com 0S processos de:
a) monotongacdo: quando ha uma modificacdo em que um ditongo se transforma
em uma vogal, como em doutor > “dotor” e caixa > “caxa”;
b) ditongacdo: quando ha a transformacdo de uma vogal ou hiato em ditongo,
como em arroz > “arroiz”’ e nos > “nois’’;
c) desnasalizacdo: quando ha a transformacgéo de um fonema nasal em oral, como

em homem > “home” e viagem > “viage”;
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d) iotizacdo: quando ha a conversdo de um ou mais fonemas em uma palatal,
como em palha > “paia” e mulher > “mui¢”,;

e) alcamento vocélico: quando ha a alteracdo do timbre ou altura de uma vogal,
como em direito > “dereito” e gasolina > “gasulina”.

Com relacdo aos processos fonologicos, leva-se em consideracdo o nivel

sincrénico, ndo somente o historico, e atuam na estrutura silabica, alterando a classe principal

e a estrutura da vogal e consoante, além de reduzir a silaba com apagamento de vogal ou

consoante, entre outras. Outros processos fonoldgicos apontados por Aragao e Alencar (2020)

~

Sao:

a) assimilacdo: pode ser progressiva (quando a alteracdo ocorre para frente da
palavra, como em biscoito > bisco[t]fo, em que o [t] adquire o traco do glide
e torna-se palato-alveolar) e regressiva (quando ocorrer o0 inverso, como em
festa > fe[[]ta);

b) nasalizacdo: quando estiver na silaba tbnica, ela sempre vai adquirir o
trago nasal, como em “cama” > c[d]ma; em silaba 4tona sera opcional, como
em ‘“camareira” > camareira/camareira; e quando estiver diante de consoante
palatal, € crucial, como em “banho”> b[a]nho;

c) palatalizagdo: ocorre quando uma consoante dental /t/ e /d/ se realiza com
uma palato-alveolar, respectivamente, [tf], [d3], diante da vogal /i/, como em
tia > [‘tfi]a e dia >[‘d3i]a;

d) metafonia: processo diacrénico que ocorre quando uma consoante passa de
desvozeada para vozeada, como em “lu[p]u > lo[bJo / ami[c]u > ami[g]o;

e) harmonizacdo vocalica: processo de acao assimilatoria da vogal ténica sobre a
pretdnica, como em “espirito” > [i]spirito, “coruja” > c[u]ruja;

f) assimilacdo do ponto de articulagéo pela consoante nasal:

[...] trata-se da assimilacdo do ponto de articulagdo da consoante seguinte pela
nasal que a antecede. Se a consoante seguinte for uma labial, uma dental/alveolar
ou uma velar, a consoante nasal que a antecede devera ser uma labial, ou uma
dental/alveolar ou uma velar. “Dente” > de[nt]e, “tempo” > te[mpJo. (ARAGAO;

ALENCAR, 2020, p. 51).
g) dissimilacdo: processo que serve para diferenciar os fonemas contiguos, como
“bébedo” > bébado, e para impedir que fonemas com 0s mesmos contextos

fonologicos sejam representados da mesma forma, como em “pasta” >

[*pa[/]ta];
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h) metétese: € quando se desloca um fonema dentro da mesma silaba, como em
“logurte” > iorgute;

i) haplologia: trata-se do apagamento de silaba que estd na fronteira da palavra
por haver algum traco da silaba seguinte, como em “caldo de cana™>
caldecana;

j) séndi vocélico externo: pode ocorrer algumas alteracdes por meio da
“degeminagdo” (quando houver a juncdo de duas vogais idénticas em fronteira
de palavra, como em “uma amiga” > um[a]miga), da “elisdao” (quando houver a
juncéo de duas vogais diferentes para unir palavras, como em “camis[u]sada) e
da “ditongacao” (quando houver a juncdo de vogais das fronteiras de palavras,
como em “ponte aberta” > pont[ja]berta).

No Brasil, os estudos sobre fonética tiveram inicio em 1957 com a criacdo e
instalacdo do laboratério de fonética da Universidade Federal da Bahia, que funcionou até
1962, sob a direcdo do professor Nelson Rossi (CALLOU; LEITE, 1990). As instalagOes
desse laboratorio seguiam o modelo internacional e permitiam que se fizesse um estudo
minucioso a partir de transcri¢cdes fonéticas, como, por exemplo, o Atlas Linguistico da Bahia
(ROSSI; ISENSEE; FERREIRA, 1963) e o de Sergipe (FERREIRA et al., 1987), sendo feitos
nessa época. Ha também na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) um laboratorio
experimental, em que Soares (1986) o utilizou no seu trabalho sobre as vogais do tikuna.

De acordo com Callou e Leite (1990), os estudiosos do Brasil enfrentam dois
problemas principais que sdo: a falta de verbas, principalmente as despesas com o pessoal, e 0
excesso de burocracia quando ha verba, pois tem-se por obrigacdo que cumprir um calendario
predeterminado; além disso, 0s equipamentos exigem constantes manutencfes e pessoas
capacitadas para isso. Portanto, € muito dificil manter laboratérios do nivel desejado para se
fazer os estudos como realmente se deve no Brasil, 0 que justifica o fato de os estudiosos da
area irem produzir seus trabalhos fora do Pais.

Quanto a fonologia, Callou e Leite (1990) citam os primeiros pesquisadores dos
fonemas brasileiros, que foram os estrangeiros Hall (1943) e Reed e Leite (1947). O nome
brasileiro de peso que surgiu, logo depois, foi Camara Jr. (1955), que aderiu a visdo do
Circulo de Praga e trouxe questionamentos que foram investigados por outros estudiosos
posteriormente.

Na area da abordagem descritiva, Callou e Leite (1990) fazem referéncia aos
trabalhos de Rodrigues (1974), com o basico do primeiro nivel descritivo, e de Pontes (1972),

que parte do falar carioca para estudar a estrutura do verbo do portugués brasileiro. Outro
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trabalho citado é o de Mateus (1975), sobre o portugués de Portugal, sendo considerado o
mais amplo na &rea da abordagem gerativa. No Brasil, geralmente se trabalha para validar as
teorias de Leite (1974) e Guerre (1983), em suas teses de mestrado e doutorado.

Camara Jr. (2004) cita os grandes linguistas que colaboraram com os estudos do
que até o fim do século XIX chamavam fonética. Baudoin de Courtenay (1845-1929),
Ferdinand Saussure (1859-1913) e Edward Sapir (1884-1939) inventaram juntos o conceito
de fonema, em que o mais importante na comunicacdo linguistica € as propriedades
articulatdrias e acusticas ou tragos, e ndo toda parte fonica. Esses tracos distintivos sao os que

servem para diferenciar uns sons de outros. Sendo assim,

[...] cada fonema, ou seja, cada conjunto de certos tracos distintivos, opde entre si, as
formas da lingua que o possuem, em face de outras formas que ndo o possuem, ou
possuem em seu lugar outro fonema, por exemplo, em portugués: ala, vala, vela, vé-
la, vila etc. (CAMARA JR., 2004, p. 33).

Como a lingua oral difere da escrita, ocorrem momentos em que ha palavras com
0 mesmo som e a grafia diferente, como em aco e asso. Quando ha uma letra para distinguir
na escrita, esses homonimos sdo chamados grafemas.

Para desagregar a letra do fonema, ao se fazer a transcricdo fonémica, utilizam-se
as barras, como em ago > /’asu/, sala > /’sala/ e préximo > /’prosimu/. J& quando se deseja
indicar o som vocal elementar, sdo utilizados os colchetes, como em sal > [‘saw].

Existem dois tipos de alofones ou variantes do fonema. Um deles é chamado
posicional, e necessita do meio fonico em que ele se encontra ¢ no qual se da “[...] uma
assimilacdo aos tracos dos outros sons contiguos ou um afrouxamento ou mesmo mudanca
de articulagbes em virtude de posicio fraca em que o fonema se acha” (CAMARA JR., 2004,
p. 35), além de ser muito significativo para distinguir as caracteristicas particulares do
conjunto de fonemas, porque sdo os que dao o sotaque, e o falar local entre uma regido e
outra. E o outro alofone é o da variacéo livre, que é quando 0s emissores ou um mesmo
emissor pronuncia 0 mesmo fonema de diferentes formas.

Os tragos distintivos podem ser classificados em acusticos (quando as ondas
sonoras do ar vibram no falar) ou articulatérios (quando os movimentos dos 6rgaos fonadores
definem os tracos no falar). A diferenga entre articulatério e auditivo, “[...] para as
consoantes, a sinonimia entre ‘constritivas’ e ‘fricativas’, que a nossa Nomenclatura
Gramatical Brasileira, ndo entendeu, fazendo das fricativas uma divisdo das constritivas”
(CAMARA JR., 2004, p. 36).
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A constri¢do ocorre quando ha a aproximacdo da arcada dentaria superior com o
l&bio inferior, como, por exemplo, quando se produz em portugués os sons de /f/ e /v/. S&o
chamados de “sibilantes” e “chiantes”, respectivamente, 0s sons de /s/ - /z/ e IS’/ (x em eixo) -
12’/ (j em jeito) (CAMARA JR., 2004).

Jakobson (1974) diferencia seu modo de pensar sobre os fonemas e a fonética
tradicional pelo tratamento articulatério dos fonemas, em que ele classifica pelos pontos de
articulacdo da boca (labiais, labiodentais, dentais, alveolares, pré-palatais, médio-palatais e
velares) e a substitui pela classificacdo do formato da caixa de ressonancia, com seus sons
articulados pela boca.

H& uma caixa de ressonancia voltada para fora (consoantes labiais, lato-sensu),
em que nado ha a participacdo da lingua. Em outra caixa de ressonancia voltada para dentro ha
a elevacdo da lingua no fundo da boca (fonemas posteriores). Ha também uma terceira caixa
de ressonancia que se divide em duas partes, com a elevacdo da lingua em direcéo aos dentes,
alvéolos ou pré-palato (fonemas anteriores). 1sso se referindo as consoantes, sendo que as
vogais também sdo denominadas anteriores e posteriores. No portugués, as vogais posteriores
também sdo arredondadas, e as anteriores ndo. Jakobson (1974) considera a vogal como um
som que passa livremente pela cavidade bucal; ja na consoante, o som sofre uma oclus&o,
fechamento ou constricdo durante a passagem de ar.

Outro ponto relevante é o comportamento do fonema na unidade superior da
silaba, pois as vogais e as consoantes liquidas ou nasais dificilmente figuram como centro
da silaba, pois ficam em volta deste centro. Além disso, todas as silabas tém que ter um
centro, e os elementos que ficam ao redor podem ser prevocalicos ou posvocalicos. Se houver
elementos posvocalicos, a silaba sera travada e fechada, caso contrario sera livre e aberta.
No portugués, a maioria das silabas é livre, no centro das silabas sempre ha vogais, e somente
algumas consoantes podem ser posvocalicas (JAKOBSON, 1974).

H&, no entanto, segmentos que ndo apresentam caracteristicas fonéticas, de
maneira precisa, de vogais ou de consoantes. Esses segmentos sdo denominados semivogais
ou glides. Em portugués, o glide é vocalico, mas pode ter caracteristicas vocais e
consonantais, a depender das particularidades da lingua. De acordo com Silva (2015),
o ditongo é uma sequéncia de segmentos, em que ha uma vogal e um glide; a vogal é quando
ha a passagem livre da corrente de ar pelo trato vocalico, e o glide € uma semivogal.

O ditongo € uma vogal que apresenta mudancas de qualidade vocal, e 0s que ndo
apresentam essa caracteristica sdo 0os monotongos. Silva (2015, p. 74) cita como exemplo o

ditongo [aj] da palavra “pais”, ¢ diz que “[...] ocorre um movimento continuo e gradual da
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lingua entre duas posigoes articulatorias vocalicas: de [a] até [j]”. Nesse exemplo, os dois
segmentos fazem parte da mesma silaba, em que [a] é o nicleo, e [j] é o glide.

Silva (2015) explica ainda que no ditongo ha uma vogal e um glide em
sequéncia na mesma silaba, como no exemplo “pais”. No entanto, quando ha duas vogais em
sequéncia e em silabas diferentes, tem-se um hiato, como na palavra “pais”, pois cada vogal
apresenta qualidade vocal especifica. E importante destacar também que, na palavra “pais”,
a proeminéncia acentual esta na vogal [a], visto que as vogais estdo na mesma silaba.
Todavia, na palavra “pais”, a proeminéncia acentual esta tanto na vogal [a] como na vogal [i],
constituindo o pico de cada silaba. Compreende-se entdo, que os glides dos ditongos ndo tém
proeminéncia acentual.

Para se transcrever foneticamente no portugués sao utilizados os simbolos [j] e
[w] para caracterizar o glide nos ditongos, mas nas outras linguas pode haver outros simbolos.
E para marcar o glide ¢ a falta de proeminéncia acentual se utiliza o simbolo [ ] (SILVA,
2015).

Com relacdo ao fendmeno da ditongacdo, a maioria das pesquisas indica que seu
uso, tanto na producdo oral quanto na escrita, tem a ver com os fatores sociais, politicos e
econdmicos.

Os discentes tendem a escrever da mesma maneira que falam, pois o nivel
vocabular e de leitura é baixo, e, em vista disso, escrevem conforme seu conhecimento de
mundo e da forma que se expressam oralmente, fazendo merecer especial atencdo dos
professores. Inicialmente, o aluno deve ser conscientizado de que, para escrever melhor, ele
deve ler bastante e de que a lingua escrita € distinta da falada.

A ditongacdo ocorre quando uma palavra que ndo tem ditongo passa a Ser
pronunciada com vogal e semivogal como se houvesse. Para Aragdo (2000, p. 112), a
ditongacédo “[...] € um fendmeno essencialmente fonético causado por necessidades eufénicas,
ndo tendo, assim, existéncia no sistema da lingua, mas sua realizagdo na fala”. E ¢ o que
sucede com o fendmeno “ndis”, por exemplo, que ndo existe na lingua portuguesa culta, mas
¢ a alteragdo da palavra “nds”, em que o “ndés” ganha a semivogal [j] > “ndis”.

Geralmente, eles sdo produzidos na oralidade em situagdes de comunicagdo
informal e, de modo igual, reproduzidos na escrita de alguns alunos de pouca instrucao.
Essa reproducdo na escrita ndo ocorre com alunos que manifestam melhor aprendizado, pois,
mesmo falando “nois”, demonstram saber diferenciar a lingua falada da escrita, e, inclusive,

na maioria das vezes, também tendem a ndo utilizar essa linguagem considerada
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estigmatizada em ocasifes que exigem uma linguagem de prestigio. Este estudo é totalmente
justificado, visto que presume o entendimento da realidade linguistica do individuo.

Silva (2018) fala sobre o processo de ditongacdo vocélica diante de <S>, como
nos vocabulos de(i)z, francé(i)s, rapa(i)z, dentre outros, e analisa o fenémeno em 22 cidades
baianas por intermédio dos dados que integram o projeto Atlas Linguistico do Brasil (ALiB).
A autora cita algumas questdes que ajudam a esclarecer o problema das possiveis relacdes
diatopicas dessas ditongacdes em areas do estado da Bahia, e uma delas é de que a forma de
diferentes realizacGes da consoante em coda favorece a ditongacéo.

Ha a ideia de que as silabas se organizam conforme sua forga e se ligam pelo
grau de sonoridade e abertura. Sendo assim, quanto mais longas e abertas as vogais,
maior é a possibilidade de haver ditongacdo diante de <S>. Posto isso, as divergéncias
acustico-articulatorias e as consoantes em coda, que sdo mais fechadas, transientes e fracas,
favorecem o surgimento da semivogal como uma compensacdo entre 0 nucleo e a coda
silabica. Outros aspectos que podem vir a influenciar o fendmeno s&o de ordem sécio-
historico e cultural, assim como 0s contatos linguisticos preexistentes e o cenario das cidades
investigadas.

Silva (2018) cita a tese de Jacyra Andrade Mota (2002) sobre a realizagdo de <S>
em coda na norma culta de Salvador/BA, sendo baseada nos dados do Projeto de Estudo
da Norma Linguistica Urbana Culta no Brasil (Projeto NURC). A referida tese analisou
os encadeamentos linguisticos e sociais que determinam as quatro variantes fonéticas:
“[...] consoantes continuas coronais anteriores ou alveolares [s, z]; ndo anteriores ou
palato-alveolares [f, 3]; ndo anteriores e ndo coronais ou laringeas [h, f]; e zero fonético”
(SILVA, 2018, p. 165).

Na palavra “paz” que se emite [‘pajs] ocorre uma mudanca na vogal baixa oral
[a], em que o corpo da lingua vai para a parte anterior e se eleva, alterando o timbre da vogal
em direcdo ao elemento alto anterior [j], tendo, assim, dois elementos em uma analise acustica
(SILVA, 2018).

Ao observar a posicdo da silaba em que se encontra a varidvel linguistica para

fazer sua analise, Silva (2018, p. 165) conclui que:

Os valores percentuais encontrados revelam que as palato-alveolares sdo mais
frequentes em posicdo medial, predominando as anteriores em posicdo final.
A variante laringea esta condicionada a presencga de segmento subsequente, seja em
posicdo interna ou final, e o zero fonético, por sua vez, é mais frequente em final de
palavra.
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Ainda em busca de mais esclarecimentos para as producdes articulatérias, Silva
(2018) cita a tese de Gredson dos Santos (2012), que delimita dois fatores condicionantes para
0 <S> em coda que sdo as consoantes que iniciam a silaba seguinte, tanto as caracteristicas
dessa consoante como sua sonoridade.

Silva (2018, p. 165) comenta sobre o estudo do <S> em coda na cidade
Helvécia/BA e utiliza as mesmas quatro variantes apontadas por Mota (2002), s&o elas:
“[...] consoante em final absoluto diante de pausa, consoante em final absoluto diante de outra
consoante ¢ consoante interna ao vocabulo, em posi¢do medial”. Nesta Ultima, as consoantes
oclusivas velares [k, g] e as fricativas labiodentais [f, v] favorecem as realizagbes alveolares
do <S> em coda, as africadas [tf, d3] retraem as sibilantes, e os termos desvozeados
contribuem para o surgimento das consoantes alveolares.

Outro estudo relevante citado por Silva (2018) € o de Leda Bisol (1994), que fala
sobre os ditongos varidveis, no tocante a ditongacdo diante de <S> e de consoante palatal
heterossilabica, que tém processos similares e se referem a processos em que ha o surgimento
da semivogal, como em “veixame” e “faixina”. Essas informagdes sdo baseadas nas
impressdes de Bisol sobre o falar de Porto Alegre/RS, em que ela afirma que a presenca de

palatal néo interfere no surgimento do ditongo:

[...] o uso de palatal, em palavras como peixe, por parte de um falante, ndo implica o
uso de uma vogal s6 diante da coronal anterior em palavras como fregués e vice-
versa. Por outro lado, ser ou ndo palatalizada a fricativa coronal em trés, fregués,
més etc. ndo faz diferenga quanto a presenca ou auséncia do ditongo. Essa
palatalizacdo depende do dialeto. (BISOL, 1994, p. 125).

Para Bisol (1994), s6 o contexto fénico ou o final de palavra ndo interfere
no ditongo, nem em qual vogal se apoiard o glide coronal. A autora conclui ainda que
“[...] o glide que ora se manifesta para constituir certos ditongos, ora ndo, € o resultado de
uma operacdo que ocorre variavelmente em nivel proximo a superficie, por expansdo de
tragos secundarios da consoante” (BISOL, 1994, p. 138).

Ao falar de “assimilagdo”, que &€ o processo fonético-fonoldgico em que o
elemento adquire caracteristicas do segmento subjacente, Bisol (1994) expde o conceito de
que o processo é possibilitado pelo segmento palatal, que detém o iode que produz o ditongo.
A autora entende que ndo € possivel determinar de maneira segura quais sdo as causas € 0S
efeitos do processo da palatalizacdo do <S> em coda e que € necessario que haja novos
estudos que poderdo trazer novos direcionamentos sobre alguns aspectos, como outras

variaveis linguisticas, a qualidade das vogais da base, entre outros.
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2.3 Sociolinguistica educacional

Ao chegar ao local de ensino, o aluno carrega toda a sua bagagem linguistica e se
depara com o conhecimento tedrico da escrita de uma lingua que ele ja domina, mas que é
muito diferente da sua oralidade. Essas diferencas vdo se manifestando durante todo o
aprendizado como uma tentativa de aproxima-los, gerando assim muitos desvios durante o
percurso de assimilacdo das regras basicas da escrita padrdo, além das novas normas vigentes
do espaco escolar.

Na escola, os professores tém o papel dificil de ensinar a gramatica tradicional
sempre valorizada, enquanto tentam desvincular a interferéncia da fala na sua escrita, sem
desvaloriza-la, ou ao menos deveria ser assim o ensino de lingua portuguesa. Ja Aragéo
(2013) afirma que a escola ndo valoriza as variantes regionais e sociais no ensino fundamental
e gque ndo se deve ensinar que essas variantes sdo algo “errado”, mas sim que Sdo partes

constitutivas da lingua. Para a autora,

[...] esse desenvolvimento da dialetologia e da sociolinguistica ndo tem sido bem
aplicado no sentido de valorizar as variantes regionais e sociais em nivel de Escola
Fundamental, por exemplo, fazendo com que essas variagdes sejam vistas ndo como
algo exdtico, diferente, ou “errado”, em alguns casos, mas como parte do todo que
constitui nossa lingua. (ARAGAO, 2013, p. 97).

Deve-se entender que todos séo diferentes, pois a forma de falar ou escrever que
a pessoa produz é resultado dos conhecimentos adquiridos durante sua vida e da influéncia
do seu meio social. E de total relevancia a reflexdo sobre a importancia do ensino das
modalidades da linguagem para os alunos, ndo para anuld-los nas suas diferencas, mas sim
para se tornarem sujeitos conscientes dos contextos de uso da sua lingua.

Para a maioria dos adolescentes, a comunicacdo ndo é um problema, e, 6bvio, esta
reproduz a linguagem do seu grupo social de amigos e familiares. “Ao chegar & escola,
a crianga, o jovem ou adulto j& sdo usuarios competentes de sua lingua materna, mas tém de
ampliar a gama de seus recursos comunicativos para poder atender as convengdes sociais”
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75). Ou seja, na escola, espera-se que eles aprendam a
linguagem escrita padrdo que traz muitas regras a serem aprendidas que ndo incluem as
distingBes linguisticas acarretadas pela lingua. Bortoni-Ricardo (2005) fala da lingua como
indicador de estratificacdo social em que se vé a diferenca entre 0s grupos sociais por meio da

linguagem utilizada.
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Para melhor entendimento de variacdo do portugués brasileiro, Bortoni-Ricardo
(2004) imagina trés linhas, sdo elas: continuo de urbanizacdo, continuo de oralidade-
letramento e continuo de monitoracéo estilistica.

No continuo da urbanizacdo, pode-se apontar qualquer falante do portugués
brasileiro. A vista disso, Bortoni-Ricardo (2004) comenta sobre dois pontos: de um lado ha os
falares rurais dos povos mais distantes, e do outro ha a fala urbana com todas as suas
influéncias de codificacdo linguistica em todo o processo sécio-historico, a definicdo do que é
considerado correto na escrita padrdo e a criacdo de dicionarios e gramaticas. No meio rural
tudo era distante e isolado, e nos meios urbanos havia a influéncia da imprensa, das obras
literarias e da escola no modo de falar do povo. Havia também os comércios, as industrias e
outras reparticBes que implementavam a cultura de letramento e tendiam a utilizar um estilo
de monitoramento da lingua tanto na modalidade oral quanto na escrita.

Na Figura 2, que esté representando o continuo de urbanizagdo, em um dos lados
estdo as comunidades rurais isoladas, e no oposto estdo as comunidades urbanas que sofreram
influéncias dos processos de padronizacdo da lingua. Entre um e outro estdo oS grupos
urbanos que sdo 0s migrantes rurais que estdo sujeitos a influéncia urbana e seguem
protegendo seu repertorio linguistico (BORTONI-RICARDO, 2004).

Figura 2 — Continuo de urbanizacao

Variedades rurais isoladas Avrea urbana Variedades urbanas padronizadas
Fonte: Bortoni-Ricardo (2004).

No continuo de oralidade-letramento (Figura 3) constam os dois eventos da
comunicacdo, de um lado a oralidade e do outro a lingua escrita, sendo entdo representado

dessa maneira:

Figura 3 — Continuo de oralidade-letramento

Eventos de oralidade Eventos de letramento
Fonte: Bortoni-Ricardo (2004).

Nesse evento ndo ha fronteiras bem marcadas, elas sdo fluidas e sobrepostas,
como, por exemplo, em sala de aula que ha muito letramento, mas que pode ser permeado de
mini eventos de oralidade (BORTONI-RICARDO, 2004).
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O dltimo continuo € o de monitoragdo estilistica, que serve para analisar
as interagcdes totalmente espontdneas e as previamente planejadas. Pois, nas conversas, €
comum sempre se alternar os estilos monitorados, que sdo 0s que exigem mais atencdo, e
0s nao-monitorados, produzidos com bem menos atencdo. Os fatores que podem interferir
na monitoracdo do estilo sdo: o ambiente, o interlocutor e o topico da conversa (BORTONI-
RICARDO, 2004).

O estilo pode mudar conforme o alinhamento do interlocutor em relacdo ao topico
e ao proprio interlocutor. E para mudar de estilo se deve passar metamensagens ou pistas que
podem ser verbais ou ndo-verbais, e essa variacdo é importante para ajudar os falantes a se
situarem na interacdo dentro de uma moldura que serve para orientar as pessoas da conversa,
se é uma brincadeira ou um xingamento, por exemplo.

Para Bortoni-Ricardo (2004, p. 11), o ambiente, o interlocutor e o topico da
conversa sdo o0s termos determinantes para o individuo passar a monitorar sua conversa, e
“A lingua de uma comunidade ¢ uma atividade social ¢ como qualquer atividade social esta

sujeita a normas e convencgdes de uso”. A autora afirma ainda que:

A regra de concordancia ndo-redundante ocorre com mais frequéncia nos estilos
ndo-monitorados, isto é, quando ndo precisamos ser formais na nossa fala, mas
chega, as vezes, até mesmo, aos estilos monitorados formais. Por estar tdo
generalizada na lingua, é certo que nossos alunos vdo emprega-la em seus textos
escritos, que por sua natureza, exigem a regra da concordancia redundante prevista
na gramatica normativa. Por isso, nés professores, temos que ficar muito atentos ao
uso da regra de concordancia nominal na producdo de nossos alunos e na nossa
propria producdo. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 89-90).

Silva (2015) discute sobre as variantes de prestigio e variantes estigmatizadas,
chamadas também de variantes padrdo e nao padrdo, em que o fator determinante da variante
padrdo é a classe social do falante média ou alta e seu alto grau de educacdo formal; ja a
variante ndo padrdo é o oposto de tudo isso. A medida que baixa a classe social e o nivel de
educacdo do individuo, ele se distancia mais da possibilidade de usar a variante padrao.

Vale ressaltar também que nem sempre as variantes padrdo se relacionam com
0 que é considerado correto gramaticalmente. Silva (2015) cita como exemplo o gerundio
“-ndo” que é pronunciado “-n0” em Belo Horizonte, como em fazeno, quereno etc., € que
desviando do que se espera faz parte das variantes padréo.

Outro ponto importante é considerar as formas verbais para explicar as variantes
ndo padrdo, pois em varios dialetos do portugués brasileiro sdo aceitas as duas formas
pronominais para a primeira pessoa do plural, tanto o “nds” como o “a gente”, em que €

possivel dizer “nds gostamos” ¢ “a gente gosta”. No entanto, quando ha troca dessas formas
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verbais, surge a variante ndo padrdo “nds gosta” e “a gente gostamos”, € essa variante ndo
padrdo € muito presente na linguagem oral dos alunos, o que pode acabar refletindo na sua
escrita.

Observa-se, portanto, que ndo existe variante melhor ou pior; ha as variantes de
prestigio, estigmatizadas ou neutras. Além disso, cada falante possui seu idioleto, ou seja, as
particularidades de sua fala que podem ser selecionadas de maneira consciente ou ndo, sendo
consideradas pelos falantes varias fontes de informacdes linguisticas e ndo linguisticas dos
outros falantes.

Cémara Jr. (2004) afirma que um dos grandes problemas da gramatica descritiva
é a enorme variabilidade da lingua, e essa variagdo vai ocorrer conforme o espaco, 0 que
explica os dialetos regionais. A lingua varia também na hierarquia social com os dialetos
sociais e consoante a situacdo que o individuo se encontra.

Com o tempo, surgiram algumas teorias da linguagem, e estas se dividiram
em “anomalistas” e “analogistas”. Os anomalistas negavam que fosse possivel estabelecer
regras gerais na linguistica e defendiam a necessidade do uso dessas regras, e 0s analogistas
queriam que as palavras regulares fossem classificadas por meio de um modelo de referéncia.
No entanto, essas teorias foram, de certo modo, neutralizadas pela técnica descritiva dos
métodos estruturalistas (CAMARA JR., 2004).

Diante disso, 0 comentario sobre como se percebe tdo rapidamente quando algo
estd fora de um padrdo esperado refere-se tanto aos comportamentos humanos como a
linguagem. Sapir (1969 apud CAMARA JR., 2004) afirma que diariamente pode parecer que
se esta sendo original, mas na verdade ndo se est4, 0 que acontece € apenas a repeticdo do
padrdo da sociedade.

Para Camara Jr. (2004, p. 18), a gramatica descritiva se baseia nas regularidades
ou regras gerais, e € importante lembrar que “[...] a lingua se subdivide em dialetos regionais,
dialetos sociais e registros”, sendo necessaria uma gramatica descritiva para cada um.

Em alguns momentos, a gramatica normativa trata como irregularidade, o que
para a descritiva € uma regra para o estudo de determinada lingua. O objetivo inicial dessa
gramatica era descrever o portugués falado pelas classes sociais de maior poder aquisitivo,
sendo o portugués formal para depois ser utilizado no ensino do portugués escolar.

Céamara Jr. (2004) fala sobre a situacdo da fala do individuo quando chega a
escola, que ja sabe se comunicar satisfatoriamente bem em portugués, pelo menos a
linguagem familiar. Sendo assim, os professores terdo que ensind-los a escrita formal, e

acabam acrescentando o ensino da linguagem formal também. Ou seja, os docentes devem
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ensinar 0 que a gramética normativa chama de “a arte de escrever e falar corretamente”
(CAMARA JR., 2004, p. 20).

A lingua, no entanto, se manifesta totalmente diferente da escrita. Ha pessoas que
se expressam maravilhosamente bem oralmente e quando tém que escrever ndo logram o
mesmo éxito, pois a escrita tem as “proprias leis” e nao reproduz fielmente as falas.

Cémara Jr. (2004, p. 21) reconhece a importancia que a gramatica normativa da
a escrita, pois esta “[...] rege toda a vida geral e superior do pais”. No entanto, Camara Jr.
(2004, p. 21) trata a escrita como algo sucessor e advindo da fala, como “[...] uma
transposicdo para outra substncia de uma lingua primordialmente criada com a substancia
dos sons vocais”. Nesse sentido, Jakobson (1969, p. 113) entende que “S6 depois de dominar
a fala ¢ que se pode aprender a ler e escrever”.

A variacdo linguistica sucede com base na diferenca com a lingua que é
considerada padrdo ou mais “correta”, € ocorre, obviamente, em uso, enquanto as pessoas
estdo se comunicando, e essa mudanca na lingua ocorre segundo alguns fatores que podem ser
historicos, sociais e/ou econdmicos. Assim também observou Mollica (2003, p. 10), “[...] ela
parte do pressuposto de que toda variacdo € motivada, isto €, controlada por fatores de
maneira tal que a heterogeneidade se delineia sistematica e previsivel”.

Silva (2013) comenta sobre a variagdo linguistica, a fala, a escrita e as marcas
morfofonémicas, tendo como foco os fendmenos fonético-fonoldgicos, encarando a lingua
como um fato social e considerando seu contexto para explicar as variacbes. Ela buscou
analisar as arbitrariedades encontradas na transposicdo da fala para a escrita, e 0s resultados
revelaram que os chamados “erros” foram mais comuns nas transcri¢des da fala para escrita,
principalmente os decorrentes das interferéncias de regras fonoldgicas varidveis graduais,
seguido de “‘erros” também em decorréncia da propria natureza arbitraria do sistema, dentre
outros resultados menos presentes.

Essas variagbes ndo sdo aleatorias, elas buscam atender as necessidades dos
falantes e seguem certa estrutura da lingua. Como afirma Faraco (2005), mesmo com todas as
suas mudancas, a lingua continua mantendo sua organizacdo e estrutura, e consegue suprir as
necessidades dos falantes.

William Labov (2008), conhecido como o pai da sociolinguistica, relata seus
estudos sobre o uso das vogais do inglés com os habitantes da ilha de Martha’s Vineyard.
Nessa pesquisa, 0 autor investigou a associagao entre 0s aspectos sociais como a etnia, 0 sexo,
a ocupacdo, a idade e o0 modo da pronuncia de alguns fonemas, constatando que os ditongos

“au” e “ay”, formas estigmatizadas em relacdo ao padrdo, eram utilizados pelos nativos e
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serviam como meio de se auto afirmarem e de se manterem separados dos veranistas do
continente, pois estes eram considerados invasores. Ou seja, a lingua servia para a construcéo
de sua identidade cultural.

Sobre os tipos das variacdes linguisticas, Weinreich, Labov e Herzog (2006, p.

94) afirmam que:

Quando o falante A aprende pela primeira vez uma regra, g, de B, ndo é de esperar
que ele a aprenda perfeitamente. Influenciado pelo seu proprio sistema, P, e sem a
gama total de experiéncia de B que suporta o sistema Q de B, A adquire uma regra,
q’, de um tipo algo diferente — uma regra fonol6gica com tracos alterados, uma regra
lexical com diferentes privilégios de distribuicdo, ou uma regra gramatical com
algumas condic6es especiais perdidas.

As variagdes ndo partem do nada, elas surgem das linguas e de suas regras, e, com
base nelas, vao surgindo suas diversificacbes. Ao estudar, independente da variacdo, nota-se
que ela parte de alguma regra da lingua que, em algum momento na histdria, sofreu alteracao
que pode ter sido um fator social, historico etc.

Bloomfield (1933, p. 327-328 apud WEINREICH, LABOV, HERZOG, 2006, p.

93-94) fala sobre as alteracdes fonoldgicas da lingua holandesa:

Todo falante estd constantemente adaptando seus héabitos de fala aos de seu
interlocutor; ele abre mdo de formas que tem usado, adota novas e, talvez mais
frequentemente que tudo, muda a frequéncia das formas faladas sem abandonar
inteiramente as velhas ou aceitar qualquer uma que seja nova para ele.

E percebido por meio das pesquisas e dos estudos feitos até entdo que as variacdes
também surgem das adaptacBes que os falantes vdo fazendo ao se comunicar com seu
interlocutor, inclusive as variacBes aqui em estudo que eram para ser essencialmente da
producdo oral, por motivo de a lingua oral ser rica em variac6es. Ja a producdo escrita sO
aceita a escrita conforme as regras gramaticais.

Sendo assim, quando o individuo ndo segue as regras gramaticais impostas
pela escola, 0 que se percebe é que ha um certo preconceito e uma ndo aceitacdo das
falas pronunciadas, mesmo que elas ndo sejam produzidas somente pelas pessoas de baixa
escolaridade. Os individuos parecem estar condicionados a ndo aceitar o que € diferente, ja o
que ¢ ensinado na escola como ‘“correto”, a lingua culta, sempre ¢ mais valorizado. Nesse
sentido, Bagno (2004, p. 38) explica que:

[...] o preconceito linguistico se baseia na crenca de que sé existe uma Unica lingua
portuguesa digna de ser aceita, ensinada nas escolas, explicada nas gramaéticas
normativas e catalogadas nos diciondrios, e qualquer manifestacéo linguistica que

escape desse triangulo escola-gramatica-dicionario é considerada, sob a ética do
preconceito linguistico, errada, feia, estropiada, rudimentar, deficiente.
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E é dessa maneira que os professores devem pensar, como alguém que vé a
lingua de modo diversificado, tornando-a rica em toda a sua diversidade. E preciso primeiro
desmitificar a ideia de que a lingua correta e aceitavel é aquela que concorda com a gramatica
normativa. E importante também admitir que a variacdo faz parte também da lingua, bem
como valoriza-la. Além de ensinar as regras do curriculo escolar, o professor de lingua
portuguesa tem o papel de tornar os alunos conscientes de que quem faz uso da lingua

portuguesa falada com suas diversas variacdes ndo € menos relevante.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secdo, faz-se uma caracterizacdo do que ocorreu durante o desenvolvimento
desta pesquisa e sobre como foi organizado o caderno pedagdgico, que é a proposta de
intervencgdo advinda do resultado das andlises e pesquisas feitas anteriormente.

3.1 Caracterizagdo da pesquisa

Este estudo tem o0s objetivos de pesquisa descritiva porque busca descrever as
caracteristicas de um fendmeno de uma determinada populagdo. O método de abordagem €é o
dialético, pois € um fenbmeno de mudanca dialetal que ocorre na natureza e na sociedade
(LAKATOS; MARCONI, 1992). E de natureza aplicada, visto que o professor pesquisador
analisa as produgdes dos alunos e tem intengdo de modificar e melhorar a realidade por meio
da aplicacdo das oficinas no caderno pedagdgico. E é uma pesquisa qualitativa, porquanto
visa a explicar a ocorréncia dos fendmenos fonéticos na producéo escrita. Sendo assim, torna-

se possivel discutir as provaveis solucdes ou ao menos formas de amenizar o problema.

3.2 Delimitacdo do universo, contexto e coleta de dados

A pesquisa ocorreria com o publico adolescente da periferia de Fortaleza/CE, com
idades entre 14 e 16 anos, que cursam o 8° ano na EEFM Professor Hermenegildo Firmeza,
no bairro Vila Peri, mas infelizmente, quando a pesquisa iria ser aplicada e iriam ser colhidos
os dados, houve uma pandemia mundial de COVID-19 e uma consequente crise sanitaria no
Pais. Com isso, todas as instituicdes de educagdo tiveram seu ensino presencial interrompido,
passando a ser somente o ensino remoto adotado nas escolas publicas. Nesse ambito, o
PROFLETRAS também teve que se adaptar, e a coordenacdo nacional passou a ndao mais
exigir a aplicacdo da pesquisa, mas sim a proposicdo de atividades como sugestdo para a
melhoria do aprendizado. Sendo assim, este trabalho traz cinco oficinas elaboradas e
pensadas, tanto no contexto atual de pandemia com o ensino remoto como no presencial,
considerando as tecnologias que os alunos podem ter acesso e as dificuldades que eles tém de
se concentrar e aprender com o ensino a distancia, sendo, portanto, o mais didatico possivel,
buscando trazer o aprendizado por meio de tematicas interessantes para o publico jovem.

As atividades das oficinas foram concebidas com o objetivo de ajudar o aluno nas

dificuldades relacionadas aos usos das linguagens formais e informais na escrita, levando-o a
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compreender seus contextos. Dessa maneira, ao se deparar com questdes que o fazem refletir
criticamente sobre as situacdes de uso da lingua escrita, ele analisa e compreende quando
deve utilizar a linguagem formal e informal, assim como seus contextos.

Para a escolha das atividades, pensou-se em temas que pudessem interessar aos
alunos adolescentes, tornando o aprendizado mais facil, prazeroso, e possibilitando realmente
tudo ocorrer como o0 esperado. Levando a sério o que prega a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018, p. 87), deve-se mobilizar as préaticas digitais, suas
ferramentas, as diversas linguagens e midias, para conseguir expandir as formas de producéo
de sentido para o aluno.

Sendo assim, foram propostas cinco oficinas com atividades diversas e tipos
diferentes de géneros, como alguns tipos de relatos, uma piada, podcast (género mais atual),
memes e publicacdes da internet, com a carta de reclamacdo para fazer um contraponto com o
género relato, sendo a carta de reclamacdo o estilo com propensdo a ser escrito com uma
linguagem mais culta. Também foram propostos poemas, tirinhas, textos literarios e muasicas
com a intencdo de explorar as varias possibilidades que a lingua permite, pois, segundo
Marcuschi (1993, p. 16),

[...] trabalhar integradamente as varias atividades no uso da lingua, ou seja, a
producdo oral, a producdo escrita, a leitura e a compreensao. Este aspecto tem a ver
com o tratamento dado a lingua, principalmente nos exercicios propostos aos alunos
em sala de aula.

As cinco oficinas foram baseadas no plano de trabalho didatico de Gasparin
(2015) e contém muitas atividades que tém o objetivo de auxiliar os professores em sala de
aula, online ou ndo, focando nas dificuldades dos seus alunos com as interferéncias da fala na
escrita.

O plano didatico se divide em cinco passos. O primeiro € o da pratica social
inicial, e é nesse inicio que o professor procurard conhecer seus alunos e saber o que eles ja
tém de conhecimento sobre o contetdo, justificando os assuntos diversificados na mesma
oficina.

Nesse sentido, a melhor maneira de saber o nivel de compreensdo dos
conhecimentos dos alunos é propor atividades e conversar, por isso ha uma dindmica inicial
para eles ficarem mais a vontade e se expressarem sobre os assuntos das aulas nas atividades
orais e escritas. De inicio, ha atividades orais que propiciam a discussdo para que os alunos
figuem interessados em interagir. Essas atividades visam a identificar a capacidade de

interpretacdo do aluno e envolvem a leitura, visualizacdo e compreensdo de imagem com o



40

contexto social, além de expressar a opinido sobre diversos assuntos. Ha também uma
atividade com teste “cloze” a partir de uma musica para identificar a palavra correspondente
ao contexto, seguindo as regras gramaticais.

Como diferencial, ha atividades que objetivam mostrar as especificidades da
prontncia em relacdo a escrita por meio da identificacdo de alguns processos fonéticos, como,
por exemplo, a “ditongacdo” com a atividade do anuincio da panela a gas. Nessa perspectiva,
ha também atividades sobre algumas expressdes regionais presentes na oralidade e, para
finalizar, uma producdo textual.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 156), é importante que os alunos do
ensino fundamental mantenham contato com diversos géneros e midias, pois, assim, eles terdo
mais experiéncia cultural e acabardo desenvolvendo mais habilidades para compreender e se
adaptar a0 mundo a sua volta, “[...] do desenvolvimento de habilidades que garantam a
compreensdo, a apreciacao, a producdo e o compartilhamento de textos dos diversos géneros,
em diferentes midias, que circulam nas esferas literaria e artistica”.

O segundo passo é a problematizacdo, momento em que o professor trarda o
conteddo cientifico, abordado por intermédio de varios exemplos de textos. O aluno deve
entdo conhecer o texto, analisé-lo, discutir sobre os questionamentos da atividade e, com o
professor, verificar as caracteristicas do género ou, no caso da modalidade da lingua, conhecer
as possibilidades que ela permite em seus contextos.

Logo apds vem o terceiro passo que é a instrumentalizacdo. E o momento em
que o aluno se vé diante da teoria e da pratica e deve se apropriar desses novos conteddos
para coloca-los em acdo, e € o professor ird mediar esse processo, pois € ele que ira
trazer os conteudos sistematizados e trabalhar com o discente os assuntos abordados na
problematizacdo. Dessa maneira, 0 aluno vai utilizar os conhecimentos prévios adquiridos
durante sua vida, junta-los as novas informacGes e fazer aquilo ter sentido para ele,
apropriando-se do “conhecimento socialmente produzido”.

As perguntas devem ajudar os alunos a compreenderem 0s conceitos da teoria que
estd sendo estudada, envolta de detalhes objetivos e subjetivos, mas que as atividades ajudam
na melhor compreensdo do assunto, e o professor pode ajudar, contextualizando sempre que
possivel com algo do cotidiano do aluno para poder atribuir sentido a ele.

O quarto passo é a catarse. Nesta etapa, entende-se que o aluno ja é capaz de
sintetizar, oralmente ou na escrita, o contetdo tedrico e pratico aprendido. Gasparin (2015,
p. 124) define catarse como sendo “[...] a sintese do cotidiano e do cientifico, do teodrico ¢ do

pratico a que o educando chegou, marcando sua nova posi¢cdo em relacdo ao conteudo e a
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forma de sua construgdo e sua reconstrugdo na escola”, pois € a ocasido em que o aluno vai
mostrar sua visdo da realidade, e espera-se que seja diferente da identificada na prética social
inicial. Portanto, quando o aluno consegue sintetizar o que absorveu do conteudo, € verificada
a aprendizagem efetiva.

Com relacdo a catarse, a atividade para verificacdo solicitada foi a producdo de
um resumo, contando o que o aluno aprendeu sobre as modalidades da lingua (formal e
informal) e sobre as possiveis situac@es de uso, devendo, se possivel, citar exemplos também.
Sendo assim, o docente pode analisar se o conteudo foi realmente bem assimilado e saber
como esta a producdo textual do aluno, se ele consegue utilizar a linguagem de uma maneira
mais consciente.

Para finalizar o processo de aprendizagem, 0 quinto passo, pratica social final,
retoma a pratica social inicial, mas com outra visdo, pois espera que o aluno, apds todo esse
processo, mude de posicionamento em relacdo ao inicial, pois teve acesso ao conhecimento
e compreende melhor 0 mundo a sua volta. Agora o aluno podera, mediante atividades orais
e escritas, mostrar que aprendeu o contetdo e que esta em outro nivel de conhecimento.
Como afirma Gasparin (2015, p. 140), “[...] a andlise e compreensdo mais amplas e criticas da
realidade, determinando uma nova maneira de pensar, de entender e julgar os fatos, as ideias.
E uma nova aciio mental”.

Apos essas oficinas serem aplicadas, espera-se que 0s alunos do 8° ano tenham
realmente compreendido os conteudos sobre as modalidades da lingua e as caracteristicas
dos géneros estudados, principalmente o relato pessoal e a carta de reclamacdo (estrutura,
caracteristicas e propésito comunicativo), e aproveitado a experiéncia do contato com 0s
diversos textos e midias, conseguindo utilizar os conhecimentos adquiridos na sua vida.

Para melhor compreensao, a Figura 4 ilustra o percurso metodolégico dessas oficinas.

Figura 4 — Percurso metodoldgico

PRATICA SOCIAL INICIAL

Objetivo geral: O Objetivo geral:
conhecer o género permitir reflexdes
Objetivo geral: ! relato pessoal sobre a
i - ’ = e Objetivo geral: Objetivo geral:
conhecer o nivel levando em conta lingua/linguagem . .

. T . verificar se houve verificar se houve
de aprendizado a situagdo = tendo em vista aprendizado de anrendizado de
do aluno e suas comunicativa e = que ela sera tratada P P

1 fato durante fato durante

dificuldades.

Género textual:

piada, cangdoe
amincio.

interagindo com
as atividades
quando solicitado.

Género textual:
relatos e cartade
reclamacio.

PROBLEMATIZACAO

de forma natural
e como objeto

Z
=
a de interesse.
=

Género textual:
2 poemas, musicas e
memes da internet.

CATARSE

todo o processo.

Género textual:
debate e resumo.

Fonte: elaborada pela autora, baseada no plano de trabalho didatico de Gasparin (2015).

PRATICA SOCIAL FINAL

todo o processo.

Género textual:
tirinha e relato.
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3.3 Descricdo das categorias para andlise

As atividades foram desenvolvidas para atender as orientacbes da BNCC
(BRASIL, 2018) para o ensino fundamental, e todas foram identificadas conforme as
competéncias trabalhadas no referido ensino. Na lingua portuguesa, ha quatro eixos
norteadores da BNCC: leitura, oralidade, escrita e analise linguistica/semidtica.

O eixo da leitura envolve a interpretacdo de diversos tipos de textos, como
escritos, orais ou multissemidticos, sendo imprescindivel a interacdo ativa do leitor com o
texto, em que se espera do aluno uma reflexdo critica sobre os temas tratados, sobre as
condicdes de producdo textual, e a compreensdo dos sentidos provocados pelos recursos
linguisticos utilizados, entre outras coisas.

O eixo da oralidade implica a ocorréncia de linguagem face a face ou néo,
podendo ser aula dialogada, webconferéncia, seminario, programa de radio, playlist
comentada de musicas, podcasts, dentre muitos outros. Os métodos de praticas orais implicam
que o aluno consiga compreender o texto oral, reflita sobre as condi¢des de producdo, consiga
produzir seus textos orais etc.

O eixo da escrita envolve a producdo textual, seja de autoria individual ou
coletiva, de escritos orais ou multissemidticos, em que o aluno deve compreender quais sao
as condicdes para uma boa escrita, as melhores estratégias para conseguir produzir um
bom texto etc.

O eixo da analise linguistica/semidtica envolve os métodos e procedimentos
(meta)cognitivos de andlise e o julgamento consciente durante as producgdes textuais e
leituras, em que se refere aos efeitos de sentido ou as formas de composicdo textual
provocados pelos géneros orais, escritos ou multissemidticos. As situacdes de producdo
ou o estilo adotado é que vao interferir nos efeitos de sentido. Entre os conhecimentos
linguisticos exigidos nessa area estdo os relacionados a pontuacédo, a ortografia e & gramética
(morfoldgicos sintaticos e semanticos).

O ensino da lingua portuguesa ou de suas variedades ndo deve ser categorico
nesse nivel de aprendizagem, pois deve partir da reflexdo do aluno sobre tudo que envolve a
compreensdo da sua lingua e poder permitir que se amplie a capacidade de adquirir
conhecimentos.

Os procedimentos foram baseados no plano didatico de Gasparin (2015), na
identificacdo das marcas da oralidade presentes na escrita por meio do género relato pessoal,

contrastando com a carta de reclamacao.



As acdes pedagdgicas seguem o esquema apresentado na Figura 5, a seguir:

Figura 5 — Esquema de acOes pedagdgicas

. Apresentacao do Atividade oral

DINAMICA género discursivo (roda de conversa)

Leitura e interpretacdo
de textos diversos

Atividade escrita Andlise linguistica

Fonte: elaborada pela autora.

3.3.1 Oficina 1 — Prética social inicial (sondagem)
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Oficina 1 Prética social inicial (sondagem)

Geénero textual | Piada, cancdo e andincio

Duracéo 3 aulas (50 minutos cada)

Turma 8° ano do ensino fundamental

Objetivo geral | Conhecer o nivel de aprendizado do aluno e suas dificuldades.

Objetivos * Identificar quais sdo os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao
especificos género relato pessoal e as modalidades da lingua;

como esta a escrita dos alunos.

 Fazer uma sondagem por intermédio da producdo textual inicial sobre

Justificativa O professor deve sondar a seus alunos, identificando possiveis dificuldades

aluno mostre o que sabe sobre eles.

de se expressarem ou na escrita. Esta aula tem varios assuntos para que o

Objeto(s) de » Linguagem formal e informal;
conhecimento | ¢ Processo fonético;
» Género relato pessoal.

Recursos » Aula presencial: quadro branco, pincel, apagador, folhas impressas,
didaticos material impresso e laboratorio de informatica, caso seja possivel,
» Aula remota: computador ou celular com o aplicativo da plataforma Meet
e internet.
Habilidades » EF89LP27: tecer consideracdes e formular problematizacdes pertinentes,
da BNCC em momentos oportunos, em situacdes de aulas, apresentagcdo oral,

seminario etc.

modos e tempos verbais, pontuacéo etc.

entre outros) em situacOes de interacdo oral.

o EFO8LPO4: utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal,

» EF08L102: explorar o uso de recursos linguisticos (frases incompletas,
hesitacfes, entre outros) e paralinguisticos (gestos, expressdes faciais,
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DINAMICA 1 - Verdade ou mentira (em anexo)
O professor deve promover uma roda de conversa, presencial ou online, para conhecer as
dificuldades dos alunos, por isso ele deve, apds as saudacdes, mostrar a imagem de uma piada

impressa, e ir fazendo as perguntas que constam abaixo.

ATIVIDADE 1 - Roda de conversa
1. Qual é a causa do efeito de humor desta piada?
2. A situacdo apresentada no Texto 1 é formal ou informal?
3. Vocé acha que a moca mostrou realmente que é boa em portugués? Que impressdes a
moga causa ao entrevistador?
4. Que tipo de linguagem é considerada a mais apropriada para esta situacao?
a) Formal.
b) Informal.
¢) Formal e informal.
5. Vocé acha que a maneira como se fala interfere no modo como os outros veem positiva ou

negativamente?

ATIVIDADE 2 - Cloze

A atividade seguinte é para completar, trata-se da cancdo Histéria de uma gata, de
Chico Buarque, em que o aluno deve completar as lacunas com uma das opcdes disponiveis,
seguindo a norma culta. As palavras estdo na ordem das lacunas, basta escolher a que siga a
norma culta. Em seguida, o professor deve colocar a musica para tocar, para assim os alunos

verificarem as respostas.

ATIVIDADE 3 — Anélise

Nesta atividade sera trabalhado o processo fonético ditongacdo por meio do uso comum da
prondncia. O texto € um andncio publicitario, em que o produto é uma panela de arroz a gas.
De inicio, o professor deve solicitar que os alunos leiam em siléncio, e, em seguida, sera
realizada a leitura em voz alta. Apds a leitura, o professor vai indagando aos alunos sobre
0 género e o objetivo dele, para, em seguida, juntamente com os alunos, ir respondendo as
questdes sobre a prondncia das palavras que ndo segue a forma da escrita. Ha algumas
questdes para os alunos perceberem a prondncia de algumas palavras que estdo sublinhadas
no texto com uma particularidade que ¢ a ditongacé&o.
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a) Agora veja abaixo a forma que as palavras estdo escritas e diga se elas se assemelham com

a pronuncia verificada anteriormente.

Vocéis, mais, eficaiz, arroiz, rapideiz, gais

b) Vocé consegue se lembrar de mais alguma palavra que também tenha o acréscimo de vogal
quando pronunciada? Se sim, cite-a.
c) Com relacéo as letras, 0 que hd em comum entre as palavras que pode ser 0 motivo desse

acréscimo de vogal (ditongacéo)?

ATIVIDADE 4

A atividade inicia com o professor passando um video com a leitura do poema de Patativa do
Assaré, intitulado Triste partida, em que os alunos devem acompanhar a leitura com a folha
impressa. Em seguida, devem conversar acerca da tematica, do contexto e da importancia
dessa obra para a cultura popular. Além disso, deve perguntar ao aluno se ha qualquer marca
de oralidade presente no poema, e se o aluno percebeu na pronincia do poema algum

processo fonético relacionado a ditongacao.

ATIVIDADE 5

Esta atividade busca analisar algumas palavras utilizadas no dia a dia do cearense. Por isso,
sdo colocadas algumas palavras no inicio da questdo, e, a partir delas, é perguntado ao aluno
se ele as conhece, sendo pedido que ele coloque essas palavras em um contexto.

1. Observe as expressdes abaixo e diga se elas fazem parte do seu vocabulario diario.

ARRUDIAR BICHINHO CABRA

GATO VEI MAH OU MA VISAGE

2. Pelos conhecimentos que vocé adquiriu até hoje, vocé conseguiria colocar essas expressoes
em um contexto? Forme frases com pelo menos duas delas.

3. E possivel perceber marcas de oralidade nelas? Explique.
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4. Com essa atividade também se busca trazer um pouco da fonética para os alunos, e as
perguntas abaixo fazem isso quando perguntas sobre a saida do ar quando se produz o som
ou sobre o processo fonético.

5. Vocé ja parou para pensar nos movimentos que séo feitos na boca para cada pronincia dos
sons? Perceba 0os movimentos, entradas ou saidas do ar para a articulacdo da palavra
“arrudiar”.

6. Apos ler o significado da palavra “arrodear”, observe a escrita ¢ compare com a forma
regional. O que ha de diferente entre as letras?

7. Vocé se lembra de alguma outra palavra que ocorre esse mesmo processo de modificacdo
de vogal entre a escrita e a pronuncia?

8. Em seguida, ha um pequeno trecho do dicionario cearense para que os alunos verifiquem

os significados, caso tenham davida.

ATIVIDADE 6

Esta atividade objetiva analisar os conhecimentos do aluno a respeito do género relato. Entéo,
h& uma imagem com um pequeno relato e perguntas relacionadas a esse género, além de uma
proposta de producdo textual, para que assim o professor consiga analisar o nivel de
conhecimento do seu aluno sobre o género e sua escrita.

O professor pode também perguntar se os alunos sabem o que € relatar, esperando que eles
respondam que € contar algo para outra pessoa ou resposta semelhante, e se eles costumam
narrar fatos que ocorreram com eles para 0s outros.

O docente deve explicar que o género que eles vao estudar é simples, mas que eles véo
ter que participar contando suas experiéncias, e seria importante que o proprio professor
iniciasse contando algo interessante que tenha ocorrido com ele, de preferéncia na escola, para
gue os alunos se sintam a vontade para dar seguimento a conversa sem necessariamente
contar fatos muito pessoais. Pode-se perguntar também com relacdo a comunicacdo social,

para fazer um relato pessoal de que forma se pode relatar.

Categorias para analise: E o momento de colocar em préatica o primeiro passo da teoria de
Gasparin (2015) que é o da prética social, quando vai se analisar o que o aluno sabe sobre o

género relato pessoal e, a0 mesmo tempo, verificar a escrita do aluno e suas dificuldades.
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3.3.2 Oficina 2 — Problematizagéo (relato pessoal)

PARTE | — Relato

Oficina 2 Problematizacéo (relato pessoal)

Género textual | Relatos

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

Turma 8° ano do ensino fundamental

Obijetivo geral | Conhecer o género relato pessoal, considerando a situagdo comunicativa e
interagindo com as atividades quando solicitado, como também
respondendo as questdes no decorrer do processo.

Objetivos » Observar os diferentes usos da linguagem oral e escrita;

especificos » Reconhecer as marcas de oralidade do género relato;

* Refletir sobre os géneros que estdo sendo estudados de uma forma
autbnoma.

Justificativa

E importante que os alunos sejam motivados a participarem das aulas
oralmente, dando sua opinido critica sobre diversos assuntos, aléem de
colaborarem com as leituras em sala e responderem as atividades.
Pois, ao interagirem, eles participam ativamente do processo de
aprendizagem e, consequentemente, assimilam o contedo de maneira
muito mais produtiva.

Objeto(s) de Género relato
conhecimento
Recursos » Aula presencial: quadro branco, pincel, apagador, folhas impressas,
didaticos material impresso e laboratorio de informatica, caso seja possivel;

» Aula remota: computador ou celular com o aplicativo da plataforma Meet

e internet.

Habilidades » EF89LP27: tecer consideracdes e formular problematizacdes pertinentes,
da BNCC em momentos oportunos, em situacdes de aulas, apresentacdo oral,

seminério etc.

» EF89LP28: tomar nota de videoaulas, aulas digitais, apresentacdes
multimidias, videos de divulgacéo cientifica, documentarios e afins.

o EF89LP33: ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances,
contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporéaneas, romances
juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de
ficcio cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa
(como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando
avaliacdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas e autores.

DINAMICA 2 — Técnica 6.3.5 (em anexo)

ATIVIDADE 1

A aula iniciard com a reproduc¢do do podcast sobre as experiéncias de professores e alunos da

Paraiba com as aulas online e que, além de darem suas opinides sobre o0 assunto, devem




48

discutir também as principais diferencas do género entre os relatos textuais e os relatos

ouvidos no podcast.

1. O que vocé achou desse suporte de relato pessoal? Ja tinha ouvido um podcast antes?
D& sua opiniao.

2. Os relatos parecem ser reais ou sdo inventados?

3. Quanto ao género oral, quais sédo as maiores diferencas que vocé percebe em relagdo ao

texto escrito?

ATIVIDADE 2
Em seguida, ha um relato de viagem feito por Beatriz Ferreira Noble, que servird para
exemplificar o género relato, e o aluno deve iniciar sua compreensdao em relacdo ao género

por meio das perguntas.

ATIVIDADE 3
Fazer a leitura do texto Relato de Sedrick dos Santos Karipuna, do Oiapoque, que viajou ao
Xingu na delegacéo do lepé. Logo em seguida, faz-se a analise do texto.
a) Qual é o assunto abordado pelo texto?
b) Sedrick parece ter gostado da viagem que fez?
¢) O que ele mais gostou? E o que ndo o agradou?
d) O que mais chamou sua atencdo no texto no tocante a viagem de Sedrick?
e) Durante a leitura, houve palavras que vocé ndo compreendeu? Se sim, cite exemplos e diga
se isso dificultou a interpretacdo do texto.
f) Com relagdo ao género, vocé sabe qual é o objetivo de um relato?
g) Qual é o tempo verbal mais utilizado?
h) Qual é dessas op¢Bes abaixo que ndo é caracteristica do relato?
a) textos narrados em 32 pessoa (ele/ela)
b) verbos no presente e em grande parte no pretérito (passado)
c) caréater subjetivo
d) experiéncias pessoais

e) textos narrados em 12 pessoa (eu)
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PARTE Il — Carta de reclamacéo

Género textual

Carta de reclamacao

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

Turma 8° ano do ensino fundamental

Objetivo geral | Conhecer o género carta de reclamacgdo, considerando a situagéo
comunicativa e interagindo com as atividades quando solicitado, como
também respondendo as questdes no decorrer do processo.

Objetivos  Explicar sobre o género carta de reclamagéo, trazendo exemplos e suas

especificos caracteristicas detalhadamente;

» Fazer os alunos compreenderem seu papel critico e social como cidadao,
tornando-os ativos no processo de participagdo para uma sociedade
melhor.

Justificativa

O professor guiara a roda de conversa inicial para dar inicio a tematica da
reclamacdo, para em seguida apresentar o género carta de reclamacéo, com
sua estrutura e caracteristicas. Os alunos devem aprender bem o género
carta de reclamacdo e suas dimensGes para conseguirem atribuir sentido ao
contetido dado. Todos os textos serdo bem trabalhados no seu contexto e na
relagdo com a temética principal.

Objeto(s) de
conhecimento

Género carta de reclamacéo

Recursos » Aula presencial: quadro branco, pincel, apagador, folhas impressas,
didaticos material impresso e laboratério de informatica, caso seja possivel;
» Aula remota: computador ou celular com o aplicativo da plataforma Meet
e internet.
Habilidades e EF89LP19: analisar, a partir do contexto de producdo, a forma de
da BNCC organizacdo das cartas abertas, abaixo-assinados e peti¢cbes on-line

(identificacdo dos signatarios, explicitacdo da reivindicacdo feita,
acompanhada ou ndo de uma breve apresentacdo da problematica e/ou de
justificativas que visam a sustentar a reivindicacdo) e a proposi¢ao,
discussdo e aprovacdo de propostas politicas ou de solucbes para
problemas de interesse publico, apresentadas ou lidas nos canais digitais
de participacdo, identificando suas marcas linguisticas, como meio de
possibilitar a escrita ou subscricdo consciente de abaixo-assinados e
textos dessa natureza e poder se posicionar de maneira critica e
fundamentada frente as propostas.

» EF89LP27: tecer consideracdes e formular problematizacdes pertinentes,
em momentos oportunos, em situacdes de aulas, apresentacdo oral,
seminario etc.

e EF89LP33: ler, de forma autdbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e
levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances,
contos contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances
juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de
ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa
(como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando
avaliagdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas e autores.
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ATIVIDADE 4
A atividade inicial se d& por meio do assunto reclamacdo com exemplos de tirinhas da
Mafalda, do autor Quino, para serem lidos para a classe e para que os alunos conversem

sobre o tema com a ajuda das questdes.

ATIVIDADE 5

Logo apds a leitura da definicdo do género carta, seguido por um exemplo de carta pessoal,
em que o professor pode, apos a leitura, detalhar sua estrutura, utilizando as partes da carta
para exemplificar. Para finalizar, ha uma producdo textual do mesmo género para melhor
absorcéo do conteudo.

1. Qual é o motivo da reclamacao?

2. Como 0 Jodo inicia sua carta? E o que ele conta inicialmente?

3. Como Jodo justifica a pressa na troca do produto?

4. Vocé ou alguém da sua familia j& precisou fazer alguma espécie de reclamacdo formal?

Quiais sdo suas dificuldades?

o

Qual é o objetivo desse género?
6. Qual € a estrutura de uma carta de reclamacéo a se seguir?

7. Com relacao ao género relato pessoal visto anteriormente, vocé percebe diferencas? Quais?

Categorias para analise: E 0 momento de executar o segundo passo do plano didéatico de
Gasparin (2015), a problematizacdo, por intermédio da aula com exemplos, explica¢fes das
caracteristicas e estrutura dos géneros, além das questdes com a contextualizacdo que ajudam

na absorc¢do do conteudo.

3.3.3 Oficina 3 — Instrumentaliza¢do (modalidades da lingua)

Oficina 3 Instrumentalizacdo (modalidades da lingua)
Género textual | Poemas, musica e memes da internet

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

Turma 8° ano do ensino fundamental

Obijetivo geral | Permitir reflexdes sobre a lingua/linguagem tendo em vista que ela serd
tratada de forma natural e como objeto de interesse.

Objetivos  Contribuir para minimizar os erros relativos a modalidade escrita,

especificos propiciando ao aluno o contato tanto com a lingua falada quanto com a
escrita padréo;

» Chamar a atencdo para as raz0es de naturezas sociais da lingua;

e Levar 0 aluno a construir seu conhecimento a partir da descrigédo e
analise linguistica que serdo solicitadas na atividade.
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Justificativa Abordar vérios tipos de textos que permitem que o aluno desenvolva sua
capacidade para interpretar melhor o mundo a sua volta. Dessa maneira,
¢ importantissimo que ao aluno sejam ofertadas varias categorias de
atividades orais, de leitura e escrita.

Objeto(s) de Linguagem formal e informal
conhecimento
Recursos » Aula presencial: quadro branco, pincel, apagador, folhas impressas e
didéaticos material impresso;

» Aula remota: computador ou celular com o aplicativo da plataforma Meet

e internet.

Habilidades EF89LP33: ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
da BNCC procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e

levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances, contos
contemporaneos, minicontos, fabulas contemporaneas, romances juvenis,
biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de ficcdo
cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa (como
haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando avaliagcdo
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros, temas e
autores.

DINAMICA 3 — Jogo de possibilidades (em anexo)

ATIVIDADE 1

O professor colocara os dois exemplos de frases na lousa e pedira para os alunos comentarem
sobre as regras gramaticais. Serdo distribuidas as atividades impressas para que os alunos
possam ler 0s poemas e responder as questdes. O professor fara a leitura dos textos e discutira
sobre sua tematica e as diferencas nas linguagens. E importante que o professor nio
demonstre rejeicdo pelos textos orais que ndo sigam as regras gramaticais, mas que consiga
mostrar para os alunos suas especificidades e o que se espera deles em relagdo ao uso

gramatical.

ATIVIDADE 2

Primeiramente, deve-se fazer a leitura dos dois textos, um é o Poema de sete faces, de
Drummond de Andrade, e o outro € a masica Até o fim, de Chico Buarque. Devem ser
distribuidas as atividades impressas para que os alunos possam ler 0s poemas e responder as
questBes. O professor fard a leitura dos textos e discutira sobre sua tematica e as diferencas

nas linguagens.
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ATIVIDADE 3
Logo apds, os alunos ouvirdo a musica Asa Branca, de Luis Gonzaga, e discutirdo as

questdes. Apos os alunos tentarem responder, o professor corrigira junto com a turma.

ATIVIDADE 4
H& uma tirinha do Chico Bento que o aluno deve interpretar e analisar os sentidos possiveis

de uma palavra e as marcas de oralidades.

ATIVIDADE 5
H& uma imagem de uma postagem da internet que se tem a oportunidade para se trabalhar
linguagem formal e informal, com enfoque na comunicacdo e perceber as diferencas que ha

entre as duas.

ATIVIDADE 6
Nesta atividade, hda um meme da internet, a partir do qual se verifica na Questdo 1 a flexdo do
verbo “ir” utilizado inadequadamente conforme a norma culta, € uma atividade sobre o ponto
de articulacdo de alguns sons na Questéo 2.
1. Leia atirinha e responda:

a) Em que consiste o humor da imagem?

b) Que marcas da oralidade é possivel identificar nesta tirinha?

c¢) ldentifique a flexdo do verbo em que o uso do plural ndo seria aceito na linguagem

culta.

2. ldentifique o ponto de articulacdo de alguns sons. VVocé deve pronunciar determinado som

e identificar que partes colaboram para que o som seja produzido.

Som Ponto de articulagao

a) “ma” de “chama” Labio superior e inferior
b) “da” de “linda”
C) “pi” de “pior’,

d) “va” de “vamo”

Categorias para analise: E 0 momento do terceiro passo do plano didatico de Gasparin
(2015), a instrumentalizacdo, em que, para ajudar na compreensdo do contetdo, é preciso

apresentar varios textos.
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3.3.4 Oficina 4 — Catarse (sintetizar)

Oficina 4 Catarse (sintetizar)

Género textual | Resumo

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

Turma 8° ano do ensino fundamental

Obijetivo geral | Verificar por intermédio de uma producéo textual do aluno se ele aprendeu
0 contetido ministrado.

Objetivo Analisar por meio da producdo textual se o aluno compreendeu bem o

especifico conteido dado sobre as modalidades da lingua, dos géneros relato pessoal

e carta de reclamacao, bem como as especificidades da lingua.

Justificativa

O aluno deve produzir um texto sintetizando o conteudo e responder as
atividades sobre os assuntos dados para que o professor possa verificar que
o0 discente compreendeu 0 assunto.

Recursos » Aula presencial: quadro branco, pincel, apagador, folhas impressas,
didaticos material impresso e laboratério de informatica, caso seja possivel;
» Aula remota: computador ou celular com o aplicativo da plataforma Meet
e internet.
Habilidades e EF89LP33: ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
da BNCC procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e

levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes — romances,
contos contemporaneos, minicontos, fbulas contemporaneas, romances
juvenis, biografias romanceadas, novelas, cronicas visuais, narrativas de
ficcdo cientifica, narrativas de suspense, poemas de forma livre e fixa
(como haicai), poema concreto, ciberpoema, dentre outros, expressando
avaliagcdo sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas e autores.

» EF89LP27: tecer consideracdes e formular problematizacdes pertinentes,
em momentos oportunos, em situacdes de aulas, apresentacdo oral,
seminério etc.

» EFO8LPO4: utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal,
modos e tempos verbais, pontuacao etc.

DINAMICA 4 — Pelo menos... (em anexo)

ATIVIDADE 1

O professor deve a partir das imagens mostradas com conversas informais sobre a forma

como se escreve e a semelhanca com a fala. E importante que os alunos opinem sobre o

assunto, sendo direcionados pelas perguntas.

ATIVIDADE 2

Inicialmente, deve-se ler a cancdo Indtil, da banda Ultraje a Rigor, e analisar a tematica e as

escolhas do autor na forma de se expressar.

a) Qual é a sua opinido sobre o refrdo “A gente somos inttil” e sobre a tematica da can¢do?
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b) Considerando a tematica presente na cangdo, por que vocé acha que o autor escolheu essa
estrutura de frase no refrao: “A gente somos inttil”?
c) ldentifique e circule no texto o uso do plural na cangéo.

d) Cite algumas estruturas de frases que a gramatica consideraria inadequada.

ATIVIDADE 3
1. Para testar seus conhecimentos sobre os contetidos dados, marque V para verdadeiro e
F para falso:
a) () A linguagem formal é semelhante a linguagem culta.
b) ( ) A linguagem informal é mais livre e ndo segue as regras gramaticais.
c) () A linguagem formal ndo segue as regras gramaticais.
d) ( ) Devo escrever as minhas producdes textuais da escola seguindo sempre as regras
gramaticais.
e) ( ) Devo falar seguindo as regras gramaticais nas situacfes que exigem certa
formalidade.
f) () O relato pessoal é um género que exige muita formalidade.
g) () O relato pessoal deve ser feito em primeira pessoa preferencialmente.
h) ( ) O género carta de reclamagdo tende a ter uma linguagem mais formal do que o
relato pessoal.
2. De todas as informacg6es que voceé ja teve acesso nesta aula, quais sdo as caracteristicas de

um relato pessoal?

3. Produza uma narrativa oral e grave-a para, em seguida, coloca-la em texto escrito e assim,
fazer comparacgdes entre a linguagem oral e escrita. Em seguida, ha o verbete da palavra
“resumo” para ajudar o aluno a fazer a atividade de producéo textual sobre o que aprendeu
sobre as modalidades da lingua (formal e informal) e sobre as possiveis situa¢fes de uso,

citando exemplos.

Categorias para analise: E o momento da catarse, quarto passo do plano didatico de
Gasparin (2015), em que o aluno vai mostrar se realmente compreendeu o conteldo,

respondendo aos exercicios e sintetizando o assunto por meio de uma producéo textual.



55

3.3.5 Oficina 5 — Prética social final

Oficina 5 Prética social final

Género textual | Tirinhas e poema

Duracao 2 aulas (50 minutos cada)

Turma 8° ano do ensino fundamental

Obijetivo geral | Verificar se houve aprendizado de fato durante todo o processo.
Objetivos  Observar diferentes usos da linguagem durante a atividade oral;
especificos  Analisar as marcas de oralidade que possam surgir na escrita do aluno;

« Identificar se o0 aluno consegue ter mais autonomia no uso da lingua, seja
oral ou escrita;
» Colocar em prética o aprendizado por meio da producdo textual.

Justificativa

O professor deseja verificar se 0 aluno conseguiu aprender o conteudo.
Por isso, analisard o discente tanto na atividade oral como na producéo
escrita, por meio do género relato pessoal.

Objeto(s) de Oralidade e fonética
conhecimento
Recursos » Aula presencial: quadro branco, pincel, apagador, folhas impressas,
didaticos material impresso e laboratorio de informatica, caso seja possivel;

» Aula remota: computador ou celular com o aplicativo da plataforma Meet

e internet.

Habilidades » EF69LP30: comparar, com a ajuda do professor, contetdos, dados e
da BNCC informacdes de diferentes fontes, levando em conta seus contextos de

producdo e referéncias, identificando coincidéncias, complementaridades
e contradicbes, de forma a poder identificar erros/imprecisdes
conceituais, compreender e posicionar-se criticamente sobre 0s
conteudos e informacdes em questéo.

* EF69LP51: engajar-se ativamente nos processos de planejamento,
textualizacdo, revisdo/ edicdo e reescrita, tendo em vista as restricoes
tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as
configuracGes da situagdo de producdo — o leitor pretendido, o suporte, o
contexto de circulacdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
imaginacao, a estesia e a verossimilhanca proprias ao texto literario.

o EFO8LPO4: utilizar, ao produzir texto, conhecimentos linguisticos e
gramaticais: ortografia, regéncias e concordancias nominal e verbal,
modos e tempos verbais, pontuagao etc.

DINAMICA 5 — Caracteristicas e manias (em anexo)

ATIVIDADE 1

Inicialmente, o professor guiara a roda de conversa acerca do uso das tecnologias por meio da

leitura de trés tirinhas.

1. Vocé concorda com a informacdo da tirinha 1 de que a internet esta mudando as relagdes

humanas?

2. Geralmente, quanto tempo vocé fica conectado as redes sociais?

3. Quando ndo esta fazendo uso das redes sociais, vocé sente falta de usar?
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4. Na tirinha 3 hd uma cena intrigante em que 0s jovens se preocupam em ajudar um animal,
enquanto esquecem de um ser humano do lado, inclusive buscam engajamento nas redes
sociais para que o gato tenha uma casa. O que vocé acha disso? Existe mesmo gente
assim?

5. O que vocé acha das pessoas que ajudam o outro para se promoverem na internet?

6. Tem-se a impressdo de que tudo € bonito na internet e de que todos sdo felizes, o que pode
levar uma pessoa gque nao se sente feliz ou ndo considera sua vida tdo perfeita como a que
VE nas redes sociais a se deprimir. Vocé ja se sentiu assim? Como vocé encara esse tipo de

padréo de felicidade exposto?

ATIVIDADE 2

Apo0s a roda de conversa, € solicitado ao aluno que faca uma anélise relacionada a sua forma

de se expressar, bem como a de seus colegas no dia a dia, marcando as opg¢des a seguir com

um “Xx’:

a) () Vocé e seus colegas se sentem livres para se expressarem sem pensar em regras
gramaticais.

b) ( ) E possivel identificar na prontncia dos colegas alguns fendmenos fonéticos, como

ditongacdo (“nois”, “feiz”’) ou alteracdo de letras, ou silabas durante a conversa.

Exemplifique:

c) () Os colegas geralmente sabem utilizar o plural como se deve.

d) () Os colegas ndo utilizam o plural corretamente.

ATIVIDADE 3
H& uma carta simples e perguntas feitas a respeito do género para saber se o aluno

compreendeu o assunto anterior.

ATIVIDADE 4

H& uma proposta de atividade oral que o aluno deve gravar uma narracdo e enviar para

alguém e se escutar para perceber as diferencas da lingua escrita e falada.

a) Grave um &udio relatando sua histéria com a intencdo de enviar para alguém préximo,
como amigos ou pais. VVocé pode utilizar até mesmo o audio do aplicativo WhatsApp.

b) Apés fazer a gravacédo, escute-a e analise as diferencas que vocé percebeu entre o texto
escrito e a forma que vocé a contou. H4 diferencas? Quais?

c) Em algum momento houve expressGes da fala (né? ai), pausas ou hesitacbes na sua

gravacao?
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d) A forma como ficou organizada a histéria ficou melhor no texto escrito ou na gravagdo?

Houve repeticdes de palavras?

ATIVIDADE 5

A partir da leitura da tirinha, é possivel perceber que, por motivo de uma letra alterada, a

comunicacéo entre os personagens foi mal compreendida.

1. Em que se baseia o humor da tirinha?

2. Que alteracdo de letras acabou causando esse desentendimento? Explique.

3. Qual frase abaixo vocé acha que seria mais adequada para eles conseguirem se entender
melhor?
a) lai compadre, tudo bem?

b) lai compadre, show?

ATIVIDADE 6
Nesta atividade, busca-se verificar se o aluno compreendeu um pouco sobre a articulacdo da

pronuncia dos sons.

1. Que partes da boca vocé utiliza para pronunciar o0 som: Respostas:

a) “f”, de “feijao” e “feira”

~ 9

b) “p” de “pimentdo” e “pao”

¢) “na” de “banana”

E para finalizar, hd uma producéo textual de um relato. A ideia é que seja analisada a Ultima
producdo textual e comparada com a outra atividade escrita feita na pratica social inicial.
E importante que seja percebida uma mudanca positiva na escrita com menos marcas de
oralidade em comparacéo a anterior, significando assim que o professor alcangou seu objetivo
em relacdo ndo somente ao aprendizado, mas também na construcdo de uma nova postura,
que certamente o aluno levara para as situag¢fes sociais da sua vida de adolescente. Os alunos
devem compreender bem as situa¢fes de uso das modalidades da lingua formal e informal,
seja oral ou escrita, para utilizarem da melhor maneira possivel em seus diversos contextos.
Por meio das oficinas, o aluno pode conhecer bem o assunto sobre o género relato pessoal e
carta de reclamacdo e participar do processo de aprendizagem a partir das suas colaboracoes
orais ou escritas, podendo inclusive escrever um pouco sobre alguma experiéncia da sua vida.

Essas atividades organizadas em oficinas sdo baseadas no plano didatico de Gasparin (2015).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou, mediante atividades voltadas para a producéo de
relatos pessoais e andlise linguistica, identificar as marcas de oralidade presentes nos textos
produzidos pelos alunos por meio de cinco oficinas baseadas na teoria de Gasparin (2015).
Para auxiliar os professores, as atividades seguiram estratégias voltadas para a Base
Nacional Comum Curricular, sendo divididas em quatro eixos: pratica de leitura, producéo
textual, andlise linguistica/semidtica e oralidade. A teoria se apoiou em Camara Jr. (2004),
Callou e Leite (1990), Silva (2013), Bisol (1994), dentre outros, para trazer as informacgoes
principais sobre os processos fonéticos e fonoldgicos. Outros autores pesquisados foram
Bortoni-Ricardo (2005), que analisa a lingua como fator de estratificacdo social, sendo o
sujeito separado em classes sociais a partir do seu modo de falar, e Weinreich, Labov e
Herzog (2006), que tratam da heterogeneidade e diversidade linguistica.

Desse modo, houve a finalidade na producdo das oficinas aqui propostas com
atividades que auxiliassem os professores no aprendizado do discente do 8° ano do ensino
fundamental, ajudando esse aluno a conhecer e compreender os processos fonéticos da lingua
portuguesa, conseguir adequar sua linguagem aos usos formal e informal e aprimorar seus
textos por meio das propostas de producdes textuais das oficinas.

Partindo desse pressuposto, as cinco oficinas tiveram como base a teoria de
Gasparin (2015) com as fases: pratica social inicial, com a sondagem para a identificacdo das
dificuldades dos alunos; problematizacdo, em que se tem as informacgdes sobre os géneros
trabalhados, o relato e a carta de reclamacdo; instrumentalizacdo, momento em que se reflete
sobre os usos da lingua; catarse, na qual se analisa o conhecimento adquirido até entdo; e
pratica social final, com as atividades finais para ser verificado se houve realmente
aprendizado durante todo o processo.

Importante é ressaltar que os quatro eixos da BNCC tambem foram muito
relevantes para respaldar este trabalho, s@o eles: a leitura, seja de texto escrito ou oral e
interpretacdo de diversos textos; a oralidade, com as diferengas entre formal e informal e as
caracteristicas das possiveis escolhas de uso da lingua; a escrita, que envolve as habilidades
do aluno em utilizar a variedade linguistica regional ou social para produzir seus textos e o
eixo “conhecimentos linguisticos e gramaticais” que visa a aprimorar a capacidade de leitura,
producdo, compreensdo textual e de aprender ortografia.

Com a intengdo de compreender um pouco sobre o assunto abordado, analisou-se

Céamara Jr. (2004) com sua teoria sobre a linguagem, que mostrou que nao se tratava somente
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da producéo de sons, mas que também era necessario que houvesse uma comunicagao para ser
considerada linguagem, o que ele chamou de superorganico. Além disso, o autor também
considerou inorganico quando for somente um som produzido pelos 6rgédos e organico quando
forem vocais. Para esse autor, a lingua € o resultado da transmissdo da cultura do individuo
com o objetivo de se comunicar.

Quanto a variedade linguistica, esta é analisada do ponto de vista de Bortoni-
Ricardo (2004), pois ele supde trés linhas que chamou de continuo de letramento, quais
sejam: o continuo de urbanizagdo, em que se tem a area urbana no centro de uma das linhas,
com as variedades de falas rurais de um lado e as variedades de falas padronizadas urbanas do
outro; o continuo oralidade-letramento, com a oralidade numa ponta da linha e o letramento
na outra; e o continuo de monitoragdo estilistica, em que se analisam as conversas gque Sao
espontaneas ou monitoradas, além dos fatores determinantes, como o0 ambiente, o interlocutor
e 0 topico da conversa.

Dito isso, os processos fonéticos vém ajudar a compreender melhor as diversas
variedades que surgem na lingua, sendo chamados de metaplasmos e divididos em quatro
tipos (adicdo, subtracdo, transposicdo e transformacao).

Logo, objetivou-se fazer uma andlise que contemplasse bem algumas areas
importantes para melhor compreensdo dos usos da lingua. Espera-se, pois, por meio dessa
proposta de intervencdo, conseguir expandir 0s conhecimentos pedagdgicos dos professores,
para que, em sala de aula, seja possivel uma evolucdo no desenvolvimento, assim como a
aprendizagem efetiva dos alunos.

Dessa maneira, percebe-se a necessidade de uma continuacdo deste projeto
também no ensino médio, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ou supletivo, pois as
dificuldades com as marcas da oralidade presentes nas producfes textuais encontradas no
ensino fundamental muitas vezes chegam aos anos seguintes, o que prejudica o progresso do

aluno na aprendizagem.
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construcdo.” (FREIRE, 1996, p. 90).
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1 Apresentacio

Este caderno pedagogico foi pensado para servir como auxilio ao professor do ensino
fundamental que trabalha com adolescentes e fundamentado nas dificuldades dos alunos
encontradas diariamente pelos professores de escolas da periferia de Fortaleza. Por
conseguinte, foram propostas muitas atividades, com diversas tematicas e géneros com o
intuito de trazer algo que gerasse interesse no aprendiz, tendo em vista tantas distracdes que
envolvem o cotidiano do jovem de hoje.

2 O ensino de lingua portuguesa e a diversidade linguistica

Aragdo (2013) defende um ensino de lingua portuguesa em que o aluno ndo seja obrigado a
esquecer caracteristicas proprias da sua fala e a se encaixar em regras predeterminadas, e uma
valorizacdo das variantes regionais e sociais. Segundo a autora, essa forma de ensinar no
ensino fundamental ndo trataria a forma de falar em desacordo com a gramatica normativa
como um “erro”, mas sim como algo que faz parte da sua lingua e que deve ser valorizado.

3 Objetivo geral

Propor uma estratégia de intervencdo para auxiliar os alunos a superarem a interferéncia da
fala na escrita.

4 Percurso metodologico

A metodologia utilizada neste caderno pedagdgico foi a de Gasparin (2015), que divide o
plano didatico em cinco partes: pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacao,
catarse e pratica social final. Da mesma maneira foram divididas as cinco oficinas, cada uma
com um passo do plano didatico, em que se buscou trazer um pouco de conhecimentos para 0s
alunos a respeito das modalidades da lingua e de seus contextos, utilizando como base o
género relato pessoal e a carta de reclamacéo para contrastar entre um género que tende a ser
mais informal e outro mais formal. E o que se espera do aluno é que, ap6s as oficinas, ele
consiga fazer suas escolhas linguisticas mais consciente dos contextos de usos, sendo possivel
fazer essa verificagdo por meio da producdo textual final.

5 Orientagdes para o professor

Foram organizadas cinco oficinas com a seguinte estrutura: género textual, tempo previsto,
objetivo geral, objetivos especificos, justificativa, procedimentos metodologicos, recursos
didaticos, avaliacdo e sugestdes de atividades.

H& dindmicas de grupo no inicio de todas as oficinas, e a explicacdo de cada uma estad em
anexo.

Ha varias atividades orais e escritas que podem ser adaptadas de acordo com a necessidade do
professor.

As aulas foram voltadas para a turma de 8° ano do ensino fundamental, mas podem ser
passadas para outras series, caso o professor ache apropriado.
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6 Oficinas

OFICINA 1 - Prética social inicial (sondagem)

Indicada para o 8° ano

DINAMICA 1 - Verdade ou mentira (em anexo)

Texto 1

FALO FLUENTEMENTE INGLES, ESPANHOL,
FRANCES, RUSSO, ITALIANO E ALEMAO!

Retirado de: https://www.todamateria.com.br/linguagem-formal-e-informal. Acesso em: 13 maio 2021.

ATIVIDADE 1 — Roda de conversa

1. Qual é a causa do efeito de humor desta piada?

2. A situacdo apresentada no Texto 1 é formal ou informal?

3. Vocé acha que a moca mostrou realmente que é boa em portugués? Que impressdes a
moca causa ao entrevistador?

4. Que tipo de linguagem é considerada a mais apropriada para esta situacao?
a) Formal.
b) Informal.
c¢) Formal e informal.

5. Vocé acha que a maneira como se fala interfere no modo como os outros veem positiva ou
negativamente?

6. Qual e a linguagem que a professora deve utilizar para falar com os alunos e ministrar as
aulas: formal ou informal?

7. Qual é a diferenca entre linguagem formal e informal?

8. Quais sdo as situacOes de uso de cada uma?
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1. Leia a masica abaixo e complete-a com uma das palavras dos quadros que esteja de acordo

com a norma culta.

cantano cantando
nois nos
livre livres
volte voltei

alimentaro alimentaram
aumofada almofada
mais mas
gato gatos
Texto 2

Histdria de uma gata (Chico Buarque)

Me

Me acariciaram
Me aliciaram

Me acostumaram

O meu mundo era o apartamento
Detefon, e trato
Todo dia filée-mignon

Ou mesmo um bom filé de gato

Me diziam, todo momento
Figue em casa, ndo tome vento
é duro ficar na sua
Quando a luz da lua
Tantos pela rua
Toda a noite vao assim

NOs, gatos, ja nascemos pobres
Porém, ja nascemos

Senhor, senhora ou senhorio
Felino, ndo reconheceras

De manhé eu pra casa
Fui barrada na portaria

Sem filé e sem almofada

Por causa da cantoria

Retirado de: https://www.letras.mus.br/chico-buarque/85973/. Acesso em: 25 jun. 2021.



68

ATIVIDADE 3 — Anélise

Leia o texto a seguir.

Texto 3

Panela de arroz a gas GLP/GN
RR-50A — Rinnai

R$ 1.469

em 12x R$ 122,42 sem juros

PRONTA ENTREGA PARA VOCES!!

Cozinhar arroz é muito facil. Mas cozinhar uma grande
guantidade de arroz sem perder o sabor e a consisténcia, com
rapidez e de forma eficaz é um desafio enfrentado por
restaurantes, hotéis e refeitorios em todo o Brasil. A melhor
solucdo para esta necessidade é a panela de arroz Rinnai.
Atingindo uma alta temperatura rapidamente, a panela de
arroz a gas detecta automaticamente o ponto certo medindo o
nivel de umidade, e o resultado é um arroz saboroso e macio.

Retirado de: https://produto.mercadolivre.com.br/MLB-805625436-panela-de-arroz-gas-glpgn-rr-50-a-rinnai-
_JM. Acesso em: 23 jun. 2021 (editado)

a) Qual é o objetivo desse texto? E o género?
b) Algumas palavras do texto estdo sublinhadas. Com relagdo a prondncia, ela é feita

seguindo a forma que se escreve?

Vocés, mas, eficaz, arroz, rapidez, gas

c) Agora veja abaixo a forma que as palavras estdo escritas e diga se elas se assemelham com

a pronuncia verificada anteriormente.

Vocéis, mais, eficaiz, arroiz, rapideiz, gais

d) Vocé consegue se lembrar de mais alguma palavra que também tenha o acréscimo de vogal
quando pronunciada? Se sim, cite-a.
e) Com relacdo as letras, o que ha em comum entre as palavras que pode ser 0 motivo desse

acréscimo de vogal (ditongacgéo)?



Texto 4
>

Triste Partida
Patativa do Assaré
Setembro passou
Outubro e Novembro

Ja tamo em Dezembro
Meu Deus, que é de nos,
Meu Deus, meu Deus
Assim fala o pobre

Do seco Nordeste

Com medo da peste

Da fome feroz

Ai, ai, ai, ai [...]

Sem chuva na terra
Descamba Janeiro,
Depois fevereiro

E 0 mesmo verao
Meu Deus, meu Deus
Entonce o nortista
Pensando consigo
Diz: “isso € castigo
ndo chove mais ndo”
Al, ai, ai, ai
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Apela pra Marco

Que é 0 més preferido
Do santo querido
Senhor Séo José

Meu Deus, meu Deus
Mas nada de chuva
Ta tudo sem jeito

Lhe foge do peito

O resto da fé

Al, ai, ai, ai

Agora pensando

Ele segue outra tria
Chamando a famia
Comeca a dizer

Meu Deus, meu Deus
Eu vendo meu burro
Meu jegue e o cavalo
Nés vamos a Sao Paulo
Viver ou morrer

Al ai, ai, ai [...]

Retirado de: https://www.letras.mus.br/patativa-do-assare/1072884/. Acesso em: 13 maio 2021.

DICA DE VIDEO: Patativa do Assaré - TRISTE PARTIDA
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=kNurNd1TYIU.
Acesso em: 13 maio 2021.

Patativa do Assaré (1909-2002) foi um poeta e repentista brasileiro, um dos principais
representantes da arte popular nordestina do século XX. Com uma linguagem simples,
porém poetica, retratava a vida sofrida e arida do povo do sertdo. Projetou-se
nacionalmente com o poema “Triste Partida” em 1964, musicado e gravado por Luiz
Gonzaga. Seus livros, traduzidos em varios idiomas, foram tema de estudos na
Sorbonne, na cadeira de Literatura Popular Universal.

Retirado de: https://www.ebiografia.com/patativa_assare/. Acesso em: 13 maio 2021.



70

ATIVIDADE 4

1. Vocé ja conhecia o poeta Patativa do Assaré ou seus versos? O que achou?

2. Qual € a tematica do poema? Tem relacdo com algo da realidade?

3. No poema ha o fenémeno do éxodo rural que é a saida do homem do campo para a cidade,
por que isso ocorre?

4. Voceé acredita que 0 meio em que vive o sertanejo interferiu na forma de ele falar?

5. Vocé acha que a escrita do poeta tem relagdo com a forma que a vida do sertanejo €
retratada? Explique.

6. Vocé seria capaz de identificar marcas de oralidade na escrita do poema? Se sim, quais
seriam?

7. Ha algum processo fonético relacionado a ditongacdo na pronuncia do narrador ou na

escrita? Exemplifique.

ATIVIDADE 5

1. Observe as expressdes abaixo e diga se elas fazem parte do seu vocabulario diario.

ARRUDIAR CABRA

2. Pelos conhecimentos que vocé adquiriu até hoje, vocé conseguiria colocar essas expressdes
em um contexto? Forme frases com pelo menos duas delas.

3. E possivel perceber marcas de oralidade nelas? Explique.

4. Vocé ja parou para pensar nos movimentos que sao feitos na boca para cada pronuncia dos
sons? Perceba 0s movimentos, entradas ou saidas do ar para a articulacdo da palavra
“arrudiar”.

5. Apos ler o significado da palavra “arrodear”, observe a escrita e compare com a forma

regional. O que ha de diferente entre as letras?

arrodear

Caminhar ao redor de; rodear: o cao
arrodeava seu dono.
er uma roda em torno de; cercar: a
ga arrodeava o agucar.

Retirado de: https://www.dicio.com.br/arrodear/. Acesso em: 25 jun. 2021.
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6. Vocé se lembra de alguma outra palavra que ocorre esse mesmo processo de modificacdo
de vogal entre a escrita e a pronuncia?
7. Verifique abaixo se as suas hipoOteses de contextos da Questdo 2 estdo corretas e em

conformidade com o diciondrio cearense.

Dicionario cearense:

Arrudiar: significa dar a volta por algo, fazer o contorno. Também pode ser usado para
mandar alguém embora.

Esta dificil passar por ai, vou arrudiar.

Bichinho: forma de tratamento carinhosa, usada principalmente com criancas. Também é
utilizada em outros estados do Nordeste.

- Por que seu filho nédo foi para a escola hoje?
- O bichinho ficou doente.

Cabra: giria usada para se referir de forma genérica a alguém, geralmente do género
masculino.

Quem foi o cabra de sorte que ganhou na loteria?

Gato Vvéi: pessoa feia, sem estilo ou mal vestida.

Menina, acho que aquele gato véi esta dando em cima de vocé.

Mah ou ma: é uma abreviagdo da palavra “macho”. E usado para chamar as pessoas,

99 ¢c

assim como o “mano”’, “irmao’ ou “brother”.
Mabh, aparece la em casa hoje que vou fazer bolo.
Visage: sindbnimo de fantasma, assombracgéo.

Sai daqui, visage!

Retirado de: https://www.dicionariopopular.com/dicionario-cearense-girias/. Acesso em: 23 jun. 2021.

Texto 5
Relato Pessoal

Meu nome é Manana Bandeira Pereira eu moro em Santa
Cecilia. Ajudo a minha mae a cuidar da merceana. No sabado
minha mae deixou eu fazer um piquenique em cima da arvore , a
Isabela derrubou os biscoitos todos no chao e minha cachormnha
pegou um e saiu correndo

Meu sonho é ser juiza ou professora de artes, de portugués
ou de matematicaa. Meu medo é de ladrdo, de cobra, de
assombragdo, mortos-vivos , aranha, porco. Na minha vizinha tem
um quase me mordeu. Adotel uma cadelinha da rua e o nome dela
era princesa e agora eu so tenho a bolinha ela é uma cadelinha
mas eu coloquel esse nome porque ela é obesa e quando ela me vé
pula no meu colo para brincar.

Retirado de: http://3.bp.blogspot.com/-U-JpS1bFWfA/NVgQL3YyvKKkI/AAAAAAAAHZQ/xxFqdVJIXtlo/
51600/Slide14. Acesso em: 13 maio 2021.
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ATIVIDADE 6

1.
2.
3.

O que é relatar para vocé?

Vocé costuma contar o que acontece com VOcé para 0s outros? Quem?

O género relato faz parte do dominio social da comunicacdo. De que formas é possivel
fazer um relato pessoal?

Qual é o tempo verbal predominante?

a) Presente. b) Passado. c) Futuro.

Em um relato pessoal se encontra principalmente:

a) descrigdo. b) narragcdo. c) apresentagdo. d) comparagéo.

||||||||

Vocé deve produzir um relato pessoal. Conte-nos sobre um dia especial que vale a
pena ser lembrado, algo que marcou sua vida. (minimo 8 linhas).

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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OFICINA 2 - Problematizacéo (relato pessoal)
Indicada para o0 8° ano

DINAMICA 2 — Técnica 6.3.5 (em anexo)
Vocé vai ouvir o relato de alunos e professores da Paraiba sobre o ensino a distancia no
periodo da pandemia de COVID-19.

Texto 1
Ensino a Distancia atraves de relatos pessoais — Podcast: Senta Que L&

Vem Historia - Ep. Especial
Projeto de extensdo vinculado a Universidade Federal da Paraiba (UFPB)

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=KO0rVzSRus2k. Acesso em: 13 maio 2021.

ATIVIDADE 1

1. O que vocé achou desse suporte de relato pessoal? Ja tinha ouvido um

podcast antes? D& sua opiniao.
Os relatos parecem ser reais ou sao inventados?

O que vocé achou da temética da conversa? VVocé se sente como eles?

Quiais sdo suas maiores dificuldades no ensino remoto?

o b~ DN

Quanto ao género oral, quais sdo as maiores diferencas que vocé percebe em relacdo ao

texto escrito?

Texto 2

Relato de viagem

A viagem!

No meu aniversario, fui viajar com o meu tio, com a minha tia e 0 com meu irmao.
Planejavamos ir a Porto de Galinhas. Contudo havia um probleminha: teriamos de ir de aviao.
Quando fiquei sabendo, desisti da viagem, “vai que aquele avido cai!?”

Percebi que se eu pensasse assim, ndo ia poder fazer nada na vida!

- Vamos andar de bicicleta?

- Nao! Vai que caia e me machuque!

- Vamos & montanha-russa?

- N&o! Vai que ela quebre!

Entdo, decidi. la viajar e ia superar 0 meu medo...

Até gue o dia da viagem chegou. Estava nervosa, aflita, tremendo... Sai de casa, indo de taxi
ao aeroporto de Congonhas.
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No local, fazendo o check-in, ndo havia ninguém na fila, foi rapido. Estavamos sentados em
frente de onde iriamos embarcar.
Depois de uns dez minutos, chamaram o meu voo. Fiquei na frente do avido, ndo sabia o que
fazer: chorar, andar ou voltar.
Determinado momento, tive de entrar. Sentei em meu lugar e o avido decolou. Nada de medo.
Até comi meu lanchinho, estava uma delicia...
Ocorreu tudo bem.
A partir daguele momento, ndo tive mais medo de avido. Inclusive gosto de estar nele.
Beatriz Ferreira Noble
Retirado de: http://escolabarifaldi.blogspot.com/2011/03/relato-pessoal.html. Acesso em: 29 maio 2019.

ATIVIDADE 2

1. Qual é o assunto abordado pelo texto?

2. Como Beatriz conseguiu vencer seu medo?

3. Vocé acha que essa experiéncia que ela teve pode acabar ajudando alguém? Se sim, como?
4. Qual é a importancia do género relato na vida das pessoas?

Texto 3

CONTEUDO

Género: Relato Pessoal

O Relato Pessoal é uma modalidade textual em que o narrador conta um fato marcante na sua
vida. Geralmente é em forma de narrativa, podendo também ser descritiva, em que podem ser
descritos os lugares, pessoas ou objetos.

Temos como caracteristicas:

- narracao em 12 pessoa (eu/nas);

- verbos no presente e passado;

- vivéncias particulares;

- presenca de emissor e receptor;

- carater subjetivo.

O relato é formado por:

- titulo: o titulo deve esclarecer o tema do relato;

- introducdo: deve ser curta e trazer uma visdo sobre o local, personagens e falar um pouco
sobre a situacdo da narracao;

- contexto: deve narrar utilizando sempre 0s tempos verbais no presente e no passado;

- desfecho: espera-se que a narracdo tenha um fim e que o narrador comente sobre algo que
aprendeu com a situagdo ou como se sentiu em relagéo ao ocorrido.

O relato também deve conter um tema e personagens relevantes ao seu desenvolvimento.

Retirado e adaptado de: http://docplayer.com.br/192486637-genero-textual-relato-pessoal.html.
Acesso em: 29 maio 2021.
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Texto 4

Leia com atencéo o texto abaixo:

—

%«‘ Relato de Sedrick dos Santos Karipuna, do Oiapoque, que viajou ao Xingu
na delegacéao do lepé:

Foi no dia 14 de outubro que saimos da cidade do Oiapoque com destino a Macapa. Passamos
um dia em Macapa para nos preparar para o intercdmbio ao Xingu e fomos de avido da TAM
para Belém e depois para Brasilia. De 6nibus Xavante fomos para Canarana, no Mato Grosso,
e seguimos o programa do intercambio no Parque Indigena do Xingu.

Em Canarana visitamos varias instituicdes como a Funai, ATIX — Associacdo Terra Indigena
Xingu, Secretaria Municipal de Agricultura e Meio Ambiente e a sede do ISA — Instituto
Socioambiental. Visitamos também uma area de restauracdo de um fazendeiro. Eles estdo
recuperando onde foi desmatado. A viagem foi muito cansativa, mas foi muito valorosa e

importante para nés. Foi bom ver o Xingu fazendo festas tradicionais, festas em homenagem
as suas conquistas. Foi bem feliz ver parentes de outros estados contando um pouco suas
realidades. Eramos todos indigenas, mas com realidades diferentes. Cada povo contou sua
historia e os seus problemas do entorno, de suas reservas, como alguns impactos ambientais e
invasdes.

A RCA organizou este intercambio para parceiros,
organizacgOes indigenas e ndo indigenas, com o objetivo
de troca de experiéncias, parte politica, social e
ambiental. O entorno desmatado de Canarana foi um
choque muito grande para quem estava acostumado com
floresta.

Foi muito legal ver animais na descida do rio Xingu: jacaré, tracaja, mutum, capivara, onga.
No Kuikuro foi bom ver a aldeia e parentes nus e pintados. Nunca tinha visto ao vivo, pois
nos estamos perdendo nossa cultura. As casas sdo tradicionais, totalmente diferentes das
nossas casas. Foi um impacto. Dangamos nas casas deles. Achei importante ver que estdo
reflorestando a fazenda que recuperaram. Foi importante também ver o trabalho de
fiscalizacdo e a criacdo de abelhas, sdo mais de cem caixas e retiram mel para consumir e
comercializar. Teve falta de pimenta e farinha, mas tudo bem. E estranho faltar farinha e
também ndo gostamos do pequi. Podemos aproveitar a ideia do Centro de Cultura que eles
tém la para guardar os préoprios documentarios, fotos, filmes, material didatico deles mesmos.
Isto tudo disponivel na aldeia mesmo. Acesso facil para material deles mesmos. Podemos ter

tambem. O relato da nossa historia contribuiu nas discussfes em prol da causa indigena.

Retirado de: https://institutoiepe.org.br/2011/02/qaprendi-alguma-coisa-para-levar-para-minha-aldeiag-relatos-
de-representantes-indigenas-do-amapa-sobre-viagem-de-intercambio-ao-xingu/. Acesso em: 13 maio 2021.



ATIVIDADE 3
2.

3
4.
5
6

Qual é o assunto abordado pelo texto?

se isso dificultou a interpretacdo do texto.

Qual é o tempo verbal mais utilizado?

a) textos narrados em 32 pessoa (ele/ela)

. Sedrick parece ter gostado da viagem que fez?

O que ele mais gostou? E o0 que ndo o agradou?

Com relacdo ao género, vocé sabe qual é o objetivo de um relato?

Qual é dessas op¢des abaixo que ndo é caracteristica do relato?

b) verbos no presente e em grande parte no pretérito (passado)

c) carater subjetivo

d) experiéncias pessoais

e) textos narrados em 12 pessoa (eu)

CARTA DE RECLAMAGCAO (Problematizac&o)

Sugestao de atividade oral —

Texto 5

" NAO ESTOU ENTENDENDO, |
MIGUELITO. QUE HISTORIA £
ESSA DE FICAR SENTADO
ESPERANDD ALGUMA COISA
DA VIDA?

N

Retlrado de https:

I £ 1SS0 MESMO; VOU ™
FICAR AQU| SENTADO
ESPERANDO A VIDA ME
PAR ALGUMA i
COISA

P = ==

Roda de conversa

U«'.

7 SERA QUE O MUNPO
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. O que mais chamou sua aten¢do no texto no tocante a viagem de Sedrick?

. Durante a leitura, houve palavras que vocé ndo compreendeu? Se sim, cite exemplos e diga

{  ESTAASSIM PORQUE
’ ESTA CHEID DE
L MIGUELITDS?
'\_,,_\,Cr__/'

o —

/Imateiotedio.files. Wordpress com/2014/03/mafa|da 3.jpg.

Acesso em: 13 maio 2021.

COMO FOI NA ESCOLA,
FILIPE? JA TE ENSINARAM A
ESCREVER?

|

E VO(E
QUERIA QUE ME
 ENSINASSEM A ESCREVER
NUMA AULA S67

MAS... VOCE FICOU LA O ht
DIA INTE|RO!

/L MAS ANTES A GENTE

! TEM QUE FAZER TRALOS,

| LETRAS, SILABAS E UM

. MONTE DE QUTRAS
COISAS E...

_LEVA MESES PRA
ENSINAREM A GENTE A
escnwm'

—
\
I

N\ES ES 7 / /'
)

MALDITOS
BUROCRATAS! _

Retirado de: https://conhecimentocientifico.r7.com/complemento-verbal/. Acesso em: 13 maio 2021.
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ATIVIDADE 4

1. Que tipo de pessoa vocé costuma ser, como o Miguelito ou a Mafalda, ou ndo se
identificou com nenhum dos dois? Explique.

2. Na sua casa, seus responsaveis costumam reclamar muito dos seus habitos? Expligue.

3. Vocé acha que uma reclamacgéo, quando justa, surte resultados?

4. Vocé costuma reclamar dos problemas ou situagbes a sua volta? Vocé faz algo para
minimiza-los ou revolvé-los?

5. Ja& houve situac6es na sua vida gque o fato de reclamar resolveu? Comente.

6. Na sua escola, vocé acha que tem algo referente a organizagdo ou a estrutura fisica que
poderia ser melhor?

7. Vocé se considera uma pessoa critica em relacdo aos problemas sociais e politicos da nossa

sociedade? Opine.

Texto 6

Género carta de reclamagao

A carta é um género textual, considerado o mais antigo, que pode cumprir varias funcées
sociais, como informar, posicionar-se sobre um tema, pedir algo ou reclamar de algum
produto ou servico.

Sédo Paulo, 12 de marco de 2012.
Senhor Gerente da Loja Casas Maria,

No ultimo dia 05 de fevereiro, dirigi-me ao seu estabelecimento, situado na Rua do S&o José,
n° 2, como enderecado, a fim de comprar um computador. Apds escolher o0 modelo que me
interessou, solicitei que a mercadoria fosse entregue na minha casa. Para tanto, assinei a nota
de encomenda e paguei a taxa para que fosse realizado o servigo. No dia 10 do mesmo més,
foi-me entregue o computador encomendado, no entanto, apos ligar o aparelho na tomada
constatei que 0 mesmo emitia mais de 8 apitos e ndo funcionava. Diante deste fato, recusei o
computador e solicitei que me fosse enviado outro exemplar em excelente estado, o que faria
jus ao valor ja pago. Entretanto, até a presente data continuo a esperar. O atraso na resolugdo
do problema vem ocasionado varios transtornos ao meu cotidiano. Por este motivo, demando
que outro computador da mesma marca e modelo seja entregue, sem falta, dentro de 3 dias
uteis. Caso contrario, anularei a compra e exijo o dinheiro do pagamento de volta.

Atenciosamente,
Jodo da Silva.

RUA: FLORIANO PEIXOTO N° 23 CIDADE: SAO PAULO/SP

Retirado e adaptado de: www.domfeliciano.rs.gov.br/portal/download/. Acesso em: 13 maio de 2021.



78

ATIVIDADE 5

1.

o

Qual é o motivo da reclamagao?

2. Como 0 Jodo inicia sua carta? E o que ele conta inicialmente?
3.
4

. Vocé ou alguém da sua familia ja& precisou fazer algum tipo de reclamacao formal? Quais

Como Jodo justifica a pressa na troca do produto?

séo suas dificuldades?
Qual é o objetivo desse género?

Qual é a estrutura de uma carta de reclamacéo a se seguir?

. Com relacgdo ao género relato pessoal visto anteriormente, vocé percebe diferencas? Quais?

||||||||

Proposta de produgéo textual

Vocé vai escrever uma carta de reclamacdo formal. Para isso, escolha uma das

situacOes abaixo:

« carta para um site, reclamando de um computador que vocé comprou pela internet e
que veio com defeito.

« carta para a direcao da escola, solicitando mais livros para a biblioteca.

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
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OFICINA 3 - Instrumentalizacdo (modalidades da lingua)
Indicada para o0 8° ano

¢se
ATIVIDADE 1 - Oral dh¥

Inicialmente sera utilizada uma transcricdo de texto oral (Exemplo 1), e o professor deve,

DINAMICA 3 - Jogo de possibilidades (em anexo)

juntamente com os alunos, colocar a mesma frase na escrita formal, para que o discente
perceba a diferenca que ha entre esses textos e quais as particularidades do uso de textos orais
e escritos.

Exemplo 1: “Os ledes Sd0 mais caumos e que geralmente estdo dano crias.” (MLR, redagdo de
52 série).

Exemplo 2: “Eu também acho mesmo eles sendo bem tratados eles devem viver muito triste,

pois eles vivem preso.” (CPO, redacdo de 52 série).

S:/’ As modalidades da lingua

Texto 1

Poema de Sete Faces
Drummond de Andrade

Quando nasci, um anjo torto
desses que vivem na sombra
disse: Vai, Carlos! ser gauche na vida.
As casas espiam 0s homens

que correm atras de mulheres.
A tarde talvez fosse azul,

ndo houvesse tantos desejos.

O bonde passa cheio de pernas:
pernas brancas pretas amarelas.
Para que tanta perna, meu Deus,
pergunta meu coracao.

Porém meus olhos

ndo perguntam nada.

O homem atréas do bigode

é sério, simples e forte.

Quase néo conversa. [...].

Retirado de: https://www.letras.mus.br/carlos-drummond-de-andrade/460830. Acesso em: 13 maio 2021.



Texto 2

Até o Fim
Chico Buargue

Quando nasci veio um anjo safado

O chato do querubim

E decretou que eu estava predestinado
A ser errado assim

Ja de saida a minha estrada entortou
Mas vou até o fim

Inda garoto deixei de ir a escola

Cassaram meu boletim

N&o sou ladréo, eu ndo sou bom de bola
Nem posso ouvir clarim

Um bom futuro é o que jamais me esperou
Mas vou até o fim

Eu bem que tenho ensaiado um progresso
Virei cantor de festim

Mamée contou que eu fago um bruto sucesso
Em Quixeramobim

N&o sei como 0 maracatu comegou

Mas vou até o fim

Por conta de umas questdes paralelas
Quebraram meu bandolim

N&o querem mais ouvir as minhas mazelas

E a minha voz chinfrim [...].

[...]
Minha mulher fugiu com o dono da venda
O que sera de mim?

Eu ja nem lembro pronde mesmo que eu vou.

Mas vou até o fim [...].

Retirado de: https://www.letras.mus.br/chico-buarque/45110/. Acesso em: 15 maio 2021.

ATIVIDADE 2

80

1. Tem-se dois textos diferentes: um poema e uma masica. A musica de Chico Buarque traz

uma nova versdo do poema de Drummond. Em qual dos dois textos ha mais liberdade na

linguagem?

2. Em qual dos dois textos parece ter uma linguagem mais culta?
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3. A masica de Chico Buarque tem uma linguagem mais informal, que é quando temos mais

intimidade e liberdade com quem estamos falando. Qual dos termos abaixo traz essa ideia?

a) Safado
b) Clarim
c¢) Progresso
d) Cantor

4. Qual é a tematica em comum dos dois textos?

5. Retire dois termos informais do Texto 2.

6. Qual é o texto que Ihe agradou mais? Justifique sua resposta.

7. Com relacéo a linguagem utilizada nos textos, ela é de facil compreensdo?

HORA DE VER E OUVIR! Luiz Gonzaga - Asa Branca | Clipe Oficial

Texto 3

Asa Branca
Luiz Gonzaga

Quando olhei a terra ardendo
Igual fogueira de Sao Joédo

Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiagéo

Eu perguntei a Deus do céu, ai
Por que tamanha judiagédo?

Que braseiro, que fornalha
Nem um pé de plantacao

Por falta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazéo

Por farta d'agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazdo

Inté mesmo a asa branca

Bateu asas do sertdo

Entonce eu disse, adeus Rosinha
Guarda contigo meu coragéo

Fonte: https://youtu.be/MhMIsfsoymg. Acesso em: 20 maio 2021.

Entonce eu disse, adeus Rosinha
Guarda contigo meu coragéo

Hoje longe, muitas Iéguas
Numa triste solid&o

Espero a chuva cair de novo
Pra mim voltar pro meu sertdo

Espero a chuva cair de novo
Pra mim voltar pro meu sertéo

Quando o verde dos teus olhos
Se espalhar na plantagéo

Eu te asseguro ndo chore ndo, viu
Que eu voltarei, viu

Meu coracéao

Eu te asseguro ndo chore nao, viu
Que eu voltarei, viu

Meu coracéo

Retirado de: https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/47081/. Acesso em: 15 maio 2021.


https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/
https://www.letras.mus.br/luiz-gonzaga/
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Luiz Gonzaga (1912-1989) foi um musico brasileiro. Sanfoneiro, cantor e compositor, recebeu o
titulo de “Rei do Baido”. Foi responsavel pela valorizag¢do dos ritmos nordestinos, levou o baido,
0 Xxote e 0 xaxado, para todo o pais. A musica “Asa Branca” feita em parceria com Humberto
Teixeira, gravada por Luiz Gonzaga no dia 3 de marco de 1947, virou hino do Nordeste
brasileiro.

Fonte: https://www.ebiografia.com/luiz_gonzaga/. Acesso em: 15 maio 2021.

ATIVIDADE 3

1. Vocé conhece 0 “Rei do Baido” ou ja ouviu falar?

2. O que vocé consegue perceber na letra da musica como representativo do Nordeste
brasileiro?

3. Ao ouvir essa musica, vocé percebe algumas palavras mais comuns na oralidade?
Exemplifique.

4. Vocé identifica alguma construcdo de frase que é considerada inadequada pela gramatica?

Exemplifique.

Leia a tirinha do Chico Bento.
Texto 4

ROSINHA, EU |/ Al, CHICO! OCE
QUERO FALA Y I PiDI MINHA
CO SEU PAI! / O PRA ELE

INTAO, QUI TAR
Dl NOITINHAT

OF SOUSA FRODUCOES - BAASL/Z20W

ATIVIDADE 4

a) Em que consiste o humor da tirinha?
b) Explique os dois significados da palavra “cedo” presentes na tirinha.
c) Pesquise no dicionario o significado da palavra “cedo” e diga se tem relagdo com os

significados expressos na tirinha.
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d) Pesquise e anote a 12 pessoa do singular do verbo ceder. De que forma € possivel
relacionar com o que se esta analisando na tirinha?

e) Que marcas da oralidade é possivel identificar na tirinha?

Texto 5
O género oral na linguagem da internet

.E—:
- — O+
@® S
1

d-Q
Fassu faxina 80 ja encloso a
passagem zapp = —

OO 135 128 comentarios

[ﬁ Curtir D Comentar

-

FACO FAXINA

R¢/80700UAINCLUSO)
IAPASSAGEM
oL ="}

a

A

Amei Responder 180D
Retirado de: Facebook

ATIVIDADE 5
1. Na imagem do Texto 5, vocé certamente percebeu a diferenca nas linguagens da mulher e

do homem. Mas houve dificuldade em compreendé-las?
O que 0 homem fez com as informagdes da mulher na postagem?
Havia necessidade haver alteracdes para que o texto fosse compreendido?

Por que entdo pode ter sido util a reformulacdo do andncio para a mulher?

o b~ DN

Por se tratar de uma postagem numa rede social, algumas vezes as pessoas tendem a
depreciar a forma como a mulher escreve. O que vocé achou da atitude do homem ao

refazer o anuncio dela na forma padrédo? Justifique.
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ATIVIDADE 6

P OILINDA VAMO SAIR
/ My D4 QUALQUERDIA

\:. :

W b v &Y
eca, DEVRMELIVE (il T !
el .

Retirado de: https://www.instagram.com/p/CQR8QGCcDNFH/. Acesso em: 25 jun. 2021.

1. Leia atirinha e responda:
a) Em que consiste o humor da imagem?
b) Que marcas da oralidade é possivel identificar nesta tirinha?
¢) Identifique a forma do verbo em que o uso do plural ndo seria aceito na linguagem

culta.

2. ldentifique o ponto de articulacdo de alguns sons. Vocé deve pronunciar determinado som

e identificar que partes colaboram para que o som seja produzido.

Som Ponto de articulacéo

a) “ma” de “chama” Labio superior e inferior

b) “da” de “linda”

C) Gipi7, de Gﬂpi0r57

d) “va” de “vAmo”




OFICINA 4 — Catarse (sintetizar)
Indicada para o0 8° ano

DINAMICA 4 — Pelo menos... (em anexo)

ATIVIDADE 1

Texto 1

@

coo

Fortaleza Ordinaria @for... - 27 de jan de 2020
Conversa bem cearense:

Analise as imagens acima e responda:
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E Fortaleza Ordinaria
@fortalordinaria

Tu é cearense?

- sou sim!!

Pois fala "mais ou menos!”
- marromeno!

a) Vocé costuma escrever nas redes sociais de maneira semelhante?

b) Como se percebe, a forma que se fala € passada para a escrita. Por que vocé acha que se

escolhe a linguagem informal e ndo a formal para esses momentos de descontracao?

c) Na hora de escrever na linguagem culta nas producfes escolares, vocé acha que isso

interfere?

d) Em que situac@es da vida a escolha da linguagem ndo apropriada pode atrapalhar?

e) Na sua opinido, o que se deve fazer para diminuir essas interferéncias da linguagem falada

na hora de escrever?

Texto 2

®

%3

Inatil
Ultraje a Rigor

U
A gente ndo sabemos escolher presidente
A gente ndo sabemos tomar conta da gente
A gente ndo sabemos nem escovar os dente
Tem gringo pensando que nois é indigente

Inatil!
A gente somos inutil
Inatil!
A gente somos inutil

Inatil!
A gente somos inutil
Inatil!
A gente somos inutil

A gente faz carro e ndo sabe guiar

A gente faz trilho e ndo tem trem pra botar
A gente faz filho e ndo consegue criar

A gente pede grana e ndo consegue pagar


https://www.letras.mus.br/ultraje-a-rigor/

Inatil!
A gente somos indtil
Inatil!
A gente somos indtil

Inatil!
A gente somos inutil
Inatil!
A gente somos indtil

Inutil!
A gente somos indtil
Inutil!
A gente somos indtil

Inatil!
A gente somos inutil
Inatil!
A gente somos indtil
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A gente faz misica e ndo consegue gravar

A gente escreve livro e ndo consegue publicar
A gente escreve peca e ndo consegue encenar
A gente joga bola e ndo consegue ganhar

Retirado de: https://www:.letras.mus.br/ultraje-a-rigor/49189/. Acesso em: 27 jun. 2021.

ATIVIDADE 2

a) Qual é a sua opinido sobre o refrdo “A gente somos inutil” e sobre a tematica da cangdo?

b) Levando em consideracdo a tematica presente na cancao, por que vocé acha que o autor
escolheu essa estrutura de frase no refrao: “A gente somos inutil”?

c) ldentifique e circule no texto o uso do plural na cangéo.

d) Cite algumas estruturas de frases que a gramatica consideraria inadequada.

ATIVIDADE 3
1. Para testar seus conhecimentos sobre os contetudos dados, marque V para verdadeiro e

F para falso:

a) () A linguagem formal é semelhante a linguagem culta.

b) ( ) A linguagem informal é mais livre e ndo segue as regras gramaticais.

¢) () A linguagem formal ndo segue as regras gramaticais.

d) ( ) Devo escrever as minhas producdes textuais da escola seguindo sempre as regras
gramaticais.

e) ( ) Devo falar seguindo as regras gramaticais nas situag0es que exigem certa
formalidade.

f) () O relato pessoal € um género que exige muita formalidade.

g) ( ) O relato pessoal deve ser feito em primeira pessoa preferencialmente.

h) ( ) O género carta de reclamacdo tende a ter uma linguagem mais formal do que o

relato pessoal.
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2. De todas as informacOes que vocé ja teve acesso nesta aula, quais sdo as caracteristicas de

um relato pessoal?

3. Produza um pequeno texto narrativo oral. Vocé pode contar algo interessante que ocorreu
com vocé e gravar, para depois colocar a mesma narrativa em texto escrito. Assim, vocé

vai perceber as diferengas entre o texto oral e o escrito.

||||||||

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10

Leia o verbete abaixo para compreender o que deve ser feito na atividade que se segue.

Resumo (re.su.mo)

sm. 1. Acdo ou resultado de resumir(-se). 2. Exposi¢éo breve de um fato, acontecimento ou
texto, em que apenas 0s aspectos mais relevantes sdo apresentados; SINTESE: Pediu aos
alunos que fizessem um resumo do romance. 3. Repeticdo em poucas palavras;
RECAPITULACAO: No final de cada capitulo ha um resumo da matéria. 4. Compéndio. [F.:
Dev. de resumir. Hom./Par.: resumo (sm.), resumo (fl. de resumir).]

Retirado de: https://www.aulete.com.br/resumo. Acesso em: 15 maio 2021.



||||||||

Proposta de producéo textual

Faca um resumo contando o que vocé aprendeu sobre as modalidades da lingua
(formal e informal) e sobre as possiveis situagdes de uso. Cite exemplos. (Minimo 8
linhas).

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30

88
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OFICINA 5 — Prética social final

Indicada para o0 8° ano

DINAMICA 5 — Caracteristicas e manias (em anexo)

ATIVIDADE 1

Texto 1

Eu sei, Rodolfo. Vocé
me escuta cada

TA internet estd mudando

Sao uase dois bilhdes
as relagdes humanas®™. q

de pessoas conectadas”.

—— arrumar casa
para ele.

Um gatinho
abandonado! ’\/\

Vamos nos
mobilizar pela
~J internet!

Retirado de: http //ronllma santos.blogspot. com/2011/09/t|r|nhas malvadas.html. Acesso em: 15 maio 2021.

ATIVIDADE 1 — Roda de conversa

1.

Vocé concorda com a informacdo da tirinha 1 de que a internet esta mudando as relacdes

humanas?

. Quanto tempo diariamente vocé fica nas redes sociais?

Quando ndo esta fazendo uso das redes sociais, vocé sente falta de usar?

Na tirinha 3 ha uma cena intrigante em que 0s jovens se preocupam em ajudar um animal,
enquanto esquecem de um ser humano do lado, inclusive buscam engajamento nas redes
sociais para que 0 gato tenha uma casa. O que vocé acha disso? Existe mesmo gente
assim?

O que vocé acha das pessoas que ajudam o outro para se promoverem na internet?

Tem-se a impressao de que tudo é bonito na internet e de que todos sao felizes, o que pode
levar uma pessoa gque nao se sente feliz ou ndo considera sua vida tdo perfeita como a que
Vé nas redes sociais a se deprimir. Vocé ja se sentiu assim? Como vocé encara esse tipo de

padréo de felicidade exposto?
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ATIVIDADE 2

1. Marque a op¢éo que vocé concordar com um “x”.

a) () Vocé e seus colegas se sentem livres para se expressarem sem pensar em regras
gramaticais.

b) () E possivel identificar na prontncia dos colegas alguns fendmenos fonéticos, como
ditongagdo (“nois”, “feiz”’) ou alteragdo de letras ou silabas durante a conversa.

Exemplifique:

¢) () Os colegas geralmente sabem utilizar o plural como se deve.

d) () Os colegas néo utilizam o plural corretamente.

ATIVIDADE 3

Proposta de atividade oral:

1. Grave um audio relatando sua histoéria com a intengdo de enviar para alguém préximo,
como amigos ou pais. Vocé pode utilizar até mesmo o audio do aplicativo WhatsApp.
a) Apos fazer a gravacdo, escute-a e analise as diferencas que vocé percebeu entre o texto
escrito e a forma que vocé a contou. Ha diferencas? Quais?
b) Em algum momento houve expressfes da fala (né? ai), pausas ou hesitacbes na sua
gravacao?
c) A forma como ficou organizada a histdria ficou melhor no texto escrito ou na gravacéo?

Houve repeticdes de palavras?

Texto 2

TAE CUMPADI, I

FIRME? o
NAO, FUTEBOR.

by /guinanet
Retirado de: https://adoracaosemlimite.wordpress.com/2008/10/03/tirinhas-engracadas-humor/. Acesso em: 28
jun. 2021.
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ATIVIDADE 4

1. Em que se baseia o humor da tirinha?

2. Que alteracdo de letras acabou causando esse desentendimento? Explique.

3. Qual frase abaixo vocé acha que seria mais adequada para que eles conseguissem se
entender melhor?
a) lai compadre, tudo bem?

b) lai compadre, show?

ATIVIDADE 5

Leia o poema “A semana inteira”, de Sérgio Caparelli, em voz alta e responda a questdo a seguir.

Texto 3

A semana inteira

A segunda foi a feira,
Precisava de feijao;

A terca foi a feira,

Pra comprar um pimentéo;
A quarta foi a feira,

Pra buscar quiabo e péo;
A quinta foi a feira,

Pois gostava de agrido;

A sexta foi a feira,

Tem banana? Tem maméao?
Séabado ndo tem feira

E domingo também néo.

Retirado de: http://wwweducacionalcombr2.cdn.educacional.com.br/userData/Construtor/950/950665/
1587049406108.pdf. Acesso em: 28 jun. 2021.

1. Que partes vocé utiliza para pronunciar o som? Respostas:

a) “f”, de “feijdo” e “feira”

X\

b) “p” de “pimentdo” e “pao”

€) “na” de “banana”




||||||||

Proposta de producéo textual

A partir de exemplos, das caracteristicas e das instru¢es de como se fazer um relato
pessoal ja vistas anteriormente, produza seu relato com base em suas experiéncias de
vida e em fatos relevantes de serem contados que envolvam vocé ou de algo ocorrido
com seus familiares ou amigos. (Minimo 8 linhas).

01
02
03
04
05
06
07
08
09
10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
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Gabarito
OFICINA 1

ATIVIDADE 1 — Roda de conversa

1. A mulher é fluente em varias linguas, mas durante uma entrevista ndo soube empregar a

norma culta da lingua portuguesa, visto que utilizou uma expressao muito popular, como
“ai varéia” para responder ao entrevistador.
2. Situagéo formal: entrevista de emprego
3. Espera-se que o aluno responda que ndo, e que provavelmente ela ndo tenha passado boas
impressoes.
a) formal
Resposta pessoal.

Formal

N o g &

A linguagem formal € a que se considera a norma culta para se expressar e a informal é
livre, segue somente a necessidade do individuo de se expressar.
8. Exemplo de linguagem formal: apresentacdo de trabalhos na escola. Exemplo de

linguagem informal: conversa com amigos.

ATIVIDADE 2

1. Historia de uma gata (Chico Buarque)

Me alimentaram
Me acariciaram
Me aliciaram

Me acostumaram

O meu mundo era o apartamento
Detefon, almofada e trato

Todo dia filé-mignon

Ou mesmo um bom filé de gato

Me diziam, todo momento
Figue em casa, ndo tome vento
Mas é duro ficar na sua

Quando a luz da Lua

Tantos gatos pela rua

Toda a noite vao cantando assim

NOs, gatos, ja nascemos pobres
Porém, ja nascemos livres
Senhor, senhora ou senhorio
Felino, ndo reconheceras

N0s, gatos, ja nascemos pobres
Porém, ja nascemos livres
Senhor, senhora ou senhorio
Felino, ndo reconheceras

De manhd eu voltei pra casa
Fui barrada na portaria

Sem filé e sem almofada
Por causa da cantoria

Mas agora 0 meu dia a dia

E no meio da gataria

Pela rua virando lata

Eu sou mais eu, mais gata
Numa louca serenata

Que de noite sai cantando assim

NOs, gatos, ja nascemos pobres
Porém, ja nascemos livres
Senhor, senhora ou senhorio
Felino, ndo reconheceras
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NOs, gatos, ja nascemos pobres
Porém, j& nascemos livres
Senhor, senhora ou senhorio
Felino, ndo reconheceras
ATIVIDADE 3
a) O objetivo é convencer o cliente a comprar o produto. E um antncio publicitario.
b) Néo.
c) Sim.
d) Traz,
e) nos, faz, sés etc.

({92 (Y33

que sdo produzidos pelas letras “s” ou “z”.

P2
S

f) O final das palavras com som de

ATIVIDADE 4
1. Resposta pessoal.

2. A vida do sertanejo que sofre com a fome e a seca do nordeste brasileiro. Sim.

3. Por causa da fome e por sentir desamparado pelo Estado vai em busca de melhores
condig@es de vida em outro lugar.

4. Com certeza.

5. Totalmente, pois o sertanejo retrata a vida da forma que a vé e se expressa na escrita como
um sertanejo faria.

6. Em algumas palavras como “tamo”, “entonce” e “famia”.

7. Na pronuncia de: “Nos / Nois”, “feroz / feroiz”.

ATIVIDADE 5
1. Provavelmente sim.

2. Exemplos de frases: “A porta estd fechada, vou arrudiar”, “O bichinho nao teve culpa”,
“Parece que estou vendo uma visage”.
Sim, séo expressdes utilizadas na oralidade.

As vogais sdo trocadas. A letra “o” vira “u” e a letra “e” vira “1”.

Exemplo: “atividade - pronuncia: atividadi”, “bolo — prontncia: bolu”

© g ~ w

Verificagdo dos contextos da questéo 2.

ATIVIDADE 6
1. Resposta pessoal.

Resposta pessoal.
Oral e escrito
b) passado

ok~ W

Narracao
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OFICINA 2

ATIVIDADE 1

1.

Resposta pessoal.

2. Resposta pessoal
3. Resposta pessoal
4,
5

Resposta pessoal

. Resposta pessoal. Espera-se que o aluno responda que no relato oral tem as pausas, as

e

expressoes proprias da fala para interligar as informagdes, como “ai” e ¢ muito mais livre

em relacdo as normas gramaticais.

ATIVIDADE 2

1.
2.
3.
4.

Medo de avido
Enfrentando seu medo, indo andar de avido.
Resposta pessoal

Resposta pessoal

ATIVIDADE 3

1.
2.
3.

© N o g b

A viagem do indio Oiapoque que foi conhecer o Xingu.

Sim.

Gostou de ver as festas tradicionais do povo no Xingu e suas conquistas. De ver 0s animais
e 0 povo nu pintado. Nao gostou do desmatamento do entorno, de faltar farinha e também
ndo gostou do pequi.

Resposta pessoal.

Resposta pessoal.

Objetiva contar algo relevante que tenha ocorrido em 12 pessoa.

Passado.

Textos narrados em 32 pessoa (ele/ela)

ATIVIDADE 4

1.
2.
3.
4.

Resposta pessoal.
Resposta pessoal.
Resposta pessoal.

Resposta pessoal.



5.
6.
7.
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Resposta pessoal.
Resposta pessoal.

Resposta pessoal.

ATIVIDADE 5

1.
2.

N o g o~ w

O computador que foi comprado pela internet e ndo funciona.

Com a data da carta (Sdo Paulo, 12 de margo de 2012) e o vocativo (Senhor Gerente da
Loja Casas Maria).

A falta do computador vem causando varios transtornos ao cotidiano dele.

Resposta pessoal.

Resolver algum problema.

Data, vocativo, descri¢do do problema, despedida e assinatura.

Resposta pessoal.

OFICINA 3

ATIVIDADE 1

1.

Atividade oral.

ATIVIDADE 2

1.
2. Texto 1
3.
4

. O pessimismo diante da vida por ndo conseguir se encaixar no mundo, a reflexdo

o

Texto 2

a) safado.

existencial e o individualismo.

“inda” e “chinfrim”

Resposta pessoal.

. Resposta pessoal.

ATIVIDADE 3

1.

Resposta pessoal.

2. A representacdo do sofrimento do sertanejo com a seca e a fome.
3.
4

. Sim. “Pra mim voltar pro meu sertao”.

“Inté”, “entonce”.
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ATIVIDADE 4

a) Chico Bento acha cedo pedir a mdo da Rosinha porque eles séo criangas, mas ela acha que

ele disse que era cedo porgue estava de dia e deu a opg¢éo de ele ir a noite.
b) Cedo no sentido de serem jovens e cedo de ser de dia.
c) (ce.do) [€] adv.
1. Nas primeiras horas do dia, préximo ao alvorecer: Saio cedo para o trabalho.
2. No, ou proximo ao, inicio de um periodo, ou, p. ext., pouco tempo apds o inicio de um
evento, atividade etc.: Era cedo da noite e ainda havia movimento nas ruas.: Chegamos
cedo a festa, mas a animacao ja era grande.: Fiquem mais um pouco, ainda é cedo!
3. P.ext. No, ou proximo ao, inicio de um processo, de uma série de acbes ou
acontecimentos: O sucesso aconteceu cedo, em sua carreira.
4. Antes da hora ou do momento previstos, combinados, habituais ou desejados;
prematuramente: Sempre chega cedo aos encontros.: As chuvas vieram (mais) cedo, este
ano. [Th. se usa a expr. mais cedo, por vezes como forma de distinguir de cedo na acp. 2:
Chegamos a festa mais cedo, pois estavamos sem convites.]
5. Antes que se passe muito tempo; em breve; LOGO: Cedo chegara o verao.
Retirado de: https://www.aulete.com.br/cedo. Acesso em: 27 jun. 2021.
d) Eu cedo (12 pessoa do singular do verbo ceder). Mais um sentido para a palavra “cedo”, no
entanto, é totalmente diferente dos sentidos da tirinha.
e) fal, co, océ, pidi, inda,qui, tar, di.

ATIVIDADE 5

1. Resposta pessoal.

2. Organizou as informac6es, colocando-as de acordo com a norma culta e repostou.

3. Nao.

4. Para que fosse mais facil para a mulher conseguir emprego, tendo em vista que a norma
culta tende a ser mais valorizada pelos empregadores.

5. Resposta pessoal.

ATIVIDADE 6
1. a) Resposta pessoal

b) “Pra”, “vamu”, “deurmilive”
¢) “vamu sair”

d) A lingua no céu da boca proximo aos dentes (Alveolar)
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e) Os dois labios se encostam (Bilabial)
f) Labio inferior nos dentes superiores (Labiodental)

OFICINA 4

ATIVIDADE 1
a) Resposta pessoal.

b) Porque é a mais livre, ndo tem que se preocupar com as regras da gramatica e o principal
objetivo é se comunicar.

¢) Resposta pessoal.

d) Apresentacdes em publico, entrevista de emprego, dentre outras.

e) Resposta pessoal.

ATIVIDADE 2
a) Resposta pessoal.

b) Espera-se que o aluno perceba a critica e a ironia presentes na musica quando o autor se
refere aos problemas da vida que geram frustacGes, apesar do homem sempre estar fazendo
algo, o que pode fazer ele se sentir inGtil diante da vida.

c) Devem ser circuladas as palavras: sabemos/ 0s / n6is/ somos.

d) A gente ndo sabemos escolher presidente/ A gente ndo sabemos tomar conta da gente/ A
gente ndo sabemos nem escovar os dente /ndis € indigente/ A gente somos inutil

ATIVIDADE 3
1. a) Falso
b) Verdadeiro
¢) Falso
d) Verdadeiro
e) Verdadeiro
f) Falso
g) Verdadeiro
h) Verdadeiro
2. Texto narrado em 12 pessoa, sobre algum acontecimento relevante da sua vida. Pode ser

oral ou escrito. Predominantemente no tempo passado.
3. Producado textual.



OFICINA S

ATIVIDADE 1 — Roda de conversa

Resposta pessoal
Resposta pessoal
Resposta pessoal

1.

2.

3.

4. Resposta pessoal
5. Resposta pessoal
6.

Resposta pessoal

ATIVIDADE 2

1. a) Resposta pessoal

b) E provavel que sim, mas vai depender da percepcéo do aluno.
c) Resposta pessoal

d) Resposta pessoal

ATIVIDADE 3
1. Proposta de atividade oral

ATIVIDADE 4

1. Resposta pessoal

2. A troca do “L” pelo “R”
3. Opgéo A

ATIVIDADE 5

1. a) labio inferior e dentes superiores (labiodental)

b) l&bio inferior e superior (bilabial)

¢) lingua e céu da boca proximo aos dentes (dental ou alveolar)
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7 Consideracdes finais

Este caderno de atividades foi produzido com o propdsito de auxiliar o professor de lingua
portuguesa do 8° ano do ensino fundamental em sala de aula, com muitas atividades
pedagogicas interessantes para se trabalhar com o publico adolescente. Esses alunos sempre
estdo antenados com as novidades do momento e, pela nossa experiéncia em sala de aula,
demonstram ter varias dificuldades com o uso da lingua em seus contextos diversos, seja oral
ou escrita. Dessa maneira, buscou-se, sob o0 ponto de vista interacionista, propor atividades
com tematicas diversas que possam interessar a essa faixa etaria e oferecer conhecimentos

diversos sobre o uso da linguagem.
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Anexo — Dinamicas

DINAMICA 1 — Verdade ou mentira

Nessa dindmica de grupo, os membros da equipe podem se conhecer melhor, além de
aproveitar o momento para se socializar e divertir-se. Para executa-la, usa-se somente papel e
caneta, e as regras sdo bastante simples.

Cada participante deve escrever no papel trés afirmacdes sobre si mesmo, sendo que uma ou
duas devem ser verdadeiras e, pelo menos, uma delas deve ser falsa. Depois, cada pessoa |é
suas afirmacdes e os outros membros do time tentam descobrir se a afirmacéo € verdadeira ou
falsa. Para aumentar a motivacdo, pode-se oferecer um prémio para quem acertar mais

palpites.

Fonte: https://franklincovey.com.br/blog/dinamica-de-grupo/

DINAMICA 2 — Técnica 6.3.5

Essa dindmica — também conhecida como Brainwriting — foi criada pelo alem&o Bernd

Rohrbach e funciona como um brainstorming, ao estimular a geracdo de ideias criativas e

inovadoras. Ela consiste em encontrar ideias para solucionar um problema ou atingir um

objetivo selecionado pelo grupo ou pelo supervisor da dinamica.

Os numeros presentes no nome da técnica — 6.3.5 — tém o seguinte significado:

* 6: refere-se ao nimero de membros que participam da dindmica;

 3: relaciona-se com o numero de ideias sugeridas por cada membro;

 5: refere-se ao tempo que cada membro tem para escrever suas ideias — 0 que significa que,
ao fim de 6 sessdes, em apenas 30 minutos, sdo geradas 108 novas ideias!

As ideias podem ser escritas, desenhadas ou esquematizadas em um formulario previamente

preparado, e, apos cada rodada de 5 minutos, o papel deve ser passado para o colaborador ao

lado. Assim, na proxima rodada, os colaboradores podem se inspirar nas ideias dos colegas

para desenvolverem novas.

O mais interessante dessa técnica € que, quanto mais ela & aplicada, maior torna-se a

capacidade de resolucdo de problemas e criatividade dos colaboradores, o que propicia o

surgimento de ideias cada vez melhores.

Fonte: https://franklincovey.com.br/blog/dinamica-de-grupo/
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DINAMICA 3 — Jogo de possibilidades

Tempo: 5-6 minutos.

NUmero de Participantes: Um ou Varios grupos pequenos.

Ferramentas necessarias: Quaisquer objetos aleatorios.

Regras: Dé um objeto para uma pessoa em cada grupo. Um de cada vez, alguém tem que ficar
na frente do grupo e demonstrar um uso para esse objeto.

O resto da equipe deve adivinhar o que o jogador esta escondendo. O portador do objeto ndo
pode falar e as demonstracdes devem ser originais, possivelmente malucas.

Obijetivo: Este exercicio de inspira a criatividade e inovacao individual.

Fonte: https://escolaeducacao.com.br/12-dinamicas-divertidas-e-engracadas-para-se-fazer-em-grupo/

DINAMICA 4 — Pelo menos...

Tempo: 5-6 minutos.

NUmero de participantes: duas ou mais pessoas.

Ferramentas necessarias: nenhuma

Regras: O parceiro A compartilha algo negativo que aconteceu em sua vida com o parceiro B
para ele pensar em algo positivo da situacdo. Pode ser uma memoria pessoal ou relacionada a
escola ou trabalho, mas precisa ser verdade.

Em seguida, o parceiro A deve externar para 0 grupo a mesma experiéncia novamente, mas se
concentra apenas nos aspectos positivos. Deve terminar sua fala com algo positivo, pelo
menos...

O parceiro B ajuda a explorar o lado positivo da ma experiéncia. Depois, eles trocam de
papéis.

Objetivo: Os participantes descobrem como reestruturar as situacbes negativas em
experiéncias de aprendizagem em conjunto.

Exemplo: Parceiro A para o grupo (situacdo negativa): Minha namorada me trocou por outro,
pelo menos estou com sadde. Parceiro B: Pelo menos esta solteiro para conhecer alguém

melhor.

Fonte: adaptado de https://escolaeducacao.com.br/12-dinamicas-divertidas-e-engracadas-para-se-fazer-em-
grupo/
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DINAMICA 5 — Caracteristicas e manias

Essa dindmica também utiliza apenas papel e caneta, para que os participantes escrevam duas
caracteristicas e duas manias suas, sem colocar seu nome. Depois, 0s papéis sdo embaralhados
e distribuidos novamente aos membros, sendo que ninguém pode pegar seu proprio papel.

Em seguida, cada um deve interpretar, por meio de mimicas, as caracteristicas e manias
escritas no papel que recebeu e os outros participantes tentam descobrir quais sdo elas. Apds a
descoberta, os membros podem tentar adivinhar quem é o dono das caracteristicas e a pessoa
deve se manifestar e explicar o motivo de ter escolhido tais adjetivos sobre si — o que

promove um maior conhecimento entre a equipe.

Fonte: https://franklincovey.com.br/blog/dinamica-de-grupo/




