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RESUMO

Este trabalho tem carater propositivo e fundamenta-se no Funcionalismo linguistico para a
elaboracdo de uma proposta de ensino dos modalizadores epistémicos em uso em textos
argumentativos, visando a contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguistico-
discursivas nos alunos do 9° ano, na producdo e interpretacdo desses tipos de textos. A
relevancia da abordagem pedagdgica desses recursos linguisticos assenta-se em trés
justificativas béasicas. A primeira esta pautada no fato de, no contexto atual, os cidaddos se
posicionarem sobre 0s mais diversos assuntos sem, muitas vezes, preocuparem-se Com 0 Como
dizem o que dizem. Isso requer habilidades que precisam ser ensinadas, e 0s modalizadores
epistémicos, por sua natureza essencialmente interpessoal, ao se adequarem aos contextos
discursivos das interacdes verbais, constituem importantes aliados. A segunda, diz respeito ao
fato de ser a modalizagdo dos enunciados um processo bastante sensivel a natureza das praticas
discursivas, manifestando-se de modo diferente em diferentes géneros discursivos. E, por fim,
uma ultima justificativa para a elaboracao dessa proposta é o fato de as gramaticas escolares e
os livros didaticos praticamente ndo abordarem o tema dos modalizadores. Cabe ressaltar,
entretanto, que a modalizagdo dos enunciados ganhou maior visibilidade nas orientacdes
oficiais da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017) para o ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental — anos finais. A proposta de atividades toma por base trés
aspectos: i) quanto ao tipo de atividade — linguistica, epilinguistica e metalinguistica
(FRANCHI, 2006; GERALDI, 2002, 2012); ii) quanto ao tipo de ensino — prescritivo,
descritivo e produtivo (HALLIDAY, McINTOSH e STREVENS, 1974); e iii) quanto aos eixos
do ensino de gramética — gramatica e reflexao, gramatica e producao/interpretacéo de sentidos
e gramatica e variacdo (VIEIRA, 2018). A pesquisa, de cunho tedrico-propositiva, sustenta-se
em referencial tedrico constante em Neves (2008, 2011, 2018, 2018b), Hengeveld (2004),
Hengeveld e Mackenzie (2008), Nogueira (2004, 2006, 2007, 2007b, 2011, 2014), Castilho
(2019), Koch (2011), entre outros. Espera-se, com as atividades propostas no Caderno
Pedagégico (APENDICE), contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguistico-
discursivas que permitam ao aluno perceber as implicagdes da modalizacéo epistémica para a

escrita e a producdo de sentidos, ampliando, ainda, o seu repertorio linguistico.

Palavras-chave: funcionalismo; modalizagdo epistémica; ensino de gramatica; habilidades

linguistico-discursivas.



ABSTRACT

This work has a propositional character and is based on Linguistic Functionalism for the
development of a teaching proposal for epistemic modalizers in use in argumentative texts,
aiming to contribute to the development of linguistic-discursive skills in 9th grade students, in
production and interpretation of these types of texts. The relevance of the pedagogical approach
of these linguistic resources rests on three basic justifications. The first one is ruled on the fact
that, in the current context, citizens take a stand on the most several issues without, often,
worrying about how they say what they say. This requires skills that need to be taught, and
epistemic modalizers, due to their essentially interpersonal nature, when adapting to the
discursive contexts of verbal interactions, constitute important allies. The second concerns the
fact that the modalization of utterances is a process that is very sensitive to the nature of
discursive practices, manifesting itself differently in different discursive genres. And, finally, a
final justification for the elaboration of this proposal is the fact that school grammars and
textbooks practically do not address the theme of modalizers. It is noteworthy, however, that
the modalization of utterances gained greater visibility in the official guidelines of the Base
Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2017) for Portuguese teaching in Elementary
School — final years. The proposed activities are based on three aspects: i) regarding the type
of activity — linguistic, epilinguistic and metalinguistic (FRANCHI, 2006; GERALDI, 2002,
2012); ii) regarding the type of teaching — prescriptive, descriptive, and productive
(HALLIDAY, McINTOSH and STREVENS, 1974); and iii) regarding the axes of grammar
teaching — grammar and reflection, grammar and production/interpretation of meanings and
grammar and variation (VIEIRA, 2018). The research, of a theoretical and propositional nature,
is supported by a constant theoretical framework in Neves (2008, 2011, 2018, 2018b),
Hengeveld (2004), Hengeveld and Mackenzie (2008), Nogueira (2004, 2006, 2007, 2007b,
2011, 2014), Castilho (2019), Koch (2011), among others. It is expected, with the activities
proposed in the Pedagogical Notebook (APPENDIX), to contribute to the development of
linguistic-discursive skills that allow the student to understand the implications of epistemic
modalization for writing and the production of meanings, further expanding their repertoire

linguistic.

Keywords: functionalism; epistemic modalization; grammar teaching; linguistic-discursive
skills.
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13

1 INTRODUCAO

Neves (2002), ao tratar de questdes ligadas ao ensino de gramaética, argumenta
que, assim como acontece em qualquer tipo de acdo pedagogica, essa também deve considerar
as seguintes perguntas bésicas: 0 que é que se pretende com esse ensino? Qual o papel da
gramatica no que se refere aos objetivos gerais do ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental e Médio, com vistas a melhorar o desempenho linguistico do aluno, tanto oral
quanto escrito? Concordamos com a autora, pois acreditamos que seja importante o professor
refletir sobre essas questdes com vistas a uma mudanca de postura relacionada a esse ensino.
Mais que isso. Para que os objetivos a que se propde o ensino de Lingua Portuguesa sejam
alcancados, € preciso que o professor invista em sua formacao linguistica como condi¢édo para
gue possa adotar como ponto de partida, no tratamento da gramatica, o funcionamento da
lingua em seus usos efetivos.

Todavia, essa questdo ndo se resolve facilmente. Varios autores, ao longo dos
ultimos anos, tém se dedicado a estudar a questdo do ensino de lingua materna na escola, e
podemos observar, em suas palavras, frutiferas contribuicBes. No entanto, observamos,
também, que ainda prevalece, na pratica docente, o ensino de lingua sob uma perspectiva
tradicional, descontextualizado dos usos que fazemos da lingua em situacGes reais de
interacdo, o que dificulta o desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva dos
alunos. Tal pratica de ensino, centrada na descricdo de categorias linguisticas
descontextualizadas, na identificacdo de classes de palavras e em exercicios de fixacdo de
uma nomenclatura para analise morfoldgica e sintética, distancia-se dos pressupostos de uma
gramatica voltada para o ensino funcional da lingua; de uma gramaética reflexiva que leva em
consideracdo a linguagem enguanto atividade interativa, ndo dissociada das praticas sociais
em que se realiza. Alias, como bem pontua Silva (2004), o ensino de gramatica segundo 0s
moldes tradicionais ja se mostra, ha algum tempo, ineficiente para, de fato, oferecer aos
estudantes a oportunidade de explicitarem as estruturas e as relacbes fundamentais que
conformam a gramatica das linguas.

Assim como os estudiosos da lingua, os documentos norteadores do ensino, como
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) e, mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), também direcionam para um €ensino
mais afeito a reflexdo sobre 0s usos linguisticos a partir dos diversos géneros textuais, e
menos apegado a abordagem tradicional. Os PCN, por exemplo, propdem que o ensino de

Lingua Portuguesa e, consequentemente, de gramatica, tome como ponto de partida e de
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chegada os mais variados textos orais e escritos, a fim de que faca sentido para o aluno e
possa ampliar a sua competéncia linguistica. A orientagcdo é que o0 texto ocupe espaco central
nas aulas de lingua materna, e, a partir dele, os aspectos linguisticos sejam explorados de
maneira a evidenciar os recursos expressivos de que a lingua dispde para a constituicdo dos
enunciados e, por conseguinte, permitir a efetiva comunicacao entre os falantes.

Assim como os PCN, a BNCC também assume a centralidade do texto,
concebendo-o como unidade de trabalho com a lingua, de modo que os textos sejam sempre
relacionados a seus contextos de producdo como forma de desenvolver habilidades referentes
ao uso significativo da linguagem.

A esse respeito, vale referir Nogueira (2010). Ao chamar a atencdo para a
necessidade de se estimular a reflexdo sobre os usos da lingua no ensino de gramatica, a

autora assim se expressa:

A defesa da prética de produgdo e interpretagdo de textos, sem qualquer orientagéo
para a discussdo sobre as opgdes linguisticas que foram ou que poderiam ser feitas,
associadas a sentidos que, conscientemente ou ndo, foram ou teriam sido produzidos
em um texto, assenta-se na concepc¢do de gramatica como algo distanciado das
préticas discursivas. (NOGUEIRA, 2010, p. 212).

Nogueira defende, nessa direcdo, o ensino de analise linguistica como um
importante aporte para o desenvolvimento das habilidades de interpretacdo e producdo de
textos, uma vez que, se bem conduzido, favorece o desempenho linguistico, levando os
discentes a refletirem e a realizarem as escolhas linguisticas que se ajustem melhor aos seus
propositos comunicativos.

Feitas essas consideragdes, convém destacar que, nas interacdes verbais
necessarias na vida em sociedade, os cidaddos explicitam suas opinides, muitas vezes, em
confronto com opinides contrarias, sem que, na maioria das vezes, preocupem-se com 0 modo
como essas opiniBes sdo expostas, 0 que pode ter sérias consequéncias. I1sso exige habilidades
relacionadas ndo apenas ao que se diz, mas ao como se diz. Desse modo, considerando-se que
a necessidade de saber como dizer o que se diz é fundamental nas mais diversas interacGes
sociais, cabe a escola, espaco institucional reconhecidamente responsével pela orientacdo do
bom uso linguistico, proporcionar aos educandos o desenvolvimento de tais habilidades.

A BNCC, ao se referir as novas praticas de linguagem contemporaneas que, de
acordo com o documento, envolvem tanto 0s novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, quanto as novas formas de producéo, de configuracédo, de

disponibilizacéo, de replicacdo e de interacdo, assim orienta:
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Eis, entdo, a demanda que se coloca para a escola: contemplar de forma critica essas
novas praticas de linguagem e producdes, nao so na perspectiva de atender as muitas
demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético das TDIC —
necessario para 0 mundo do trabalho, para estudar, para a vida cotidiana etc. —, mas
de também fomentar o debate e outras demandas sociais que cercam essas praticas e
usos. E preciso saber reconhecer os discursos de édio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posicdes e argumentos contrarios. (BRASIL, 2017, P. 69)

Se a ampliagdo e/ou o desenvolvimento de habilidades discursivas séo essenciais
para as interacOes verbais, podemos antever que um ensino baseado na metalinguagem, na
analise da frase solta e descontextualizada, um ensino que tem como preocupacédo central a
prética de atividades de natureza estritamente taxonémica, ndo pode dar conta de promover
habilidades linguisticas para o uso e, consequentemente, a ampliacdo da competéncia
discursiva dos falantes. Como bem nos diz Antunes (2010, p. 47), “[...] ndo ¢é analisando
frases que desenvolvemos nossas competéncias para receber e produzir, de forma
compreensiva e relevante, textos de diferentes tamanhos e complexidades”. O exposto nos
permite, entdo, afirmar: o ensino dos elementos gramaticais deve elucidar a funco! que tais
elementos exercem dentro do texto.

Nesse sentido, na perspectiva de um ensino reflexivo da gramatica, como
assumimos nesta pesquisa, 0 processo de modalizacdo dos enunciados e, de modo particular,
0s modalizadores epistémicos, sdo importantes recursos linguisticos que devem se ajustar ao
contexto discursivo da interacdo verbal. Sobre esses recursos, consideramos relevante
destacar que eles evidenciam o grau de comprometimento do enunciador em relacdo ao que
diz. Os modalizadores epistémicos sdo, portanto, importantes mecanismos linguisticos que
colaboram para a construcdo dos sentidos e efeitos pretendidos, e o ensino de estratégias
linguisticas a eles associadas certamente contribuird para o desenvolvimento de habilidades
ligadas ndo apenas a interpretacdo, mas também a producdo textual.

Diferentes estudos (NOGUEIRA, 2007, 2013; MENEZES, 2006; PESSOA, 2007,
MARINO NETO, 2006) realizados sobre os modalizadores e sua manifestacdo em diferentes
géneros textuais revelam que a modalizacéo dos enunciados € um processo bastante sensivel a
natureza das praticas discursivas (discurso politico, artigo cientifico, termo de depoimento,
sermdo religioso, crénica jornalistica, reportagem, anincio publicitario, artigo de opinido

etc.). Enfim, a modalizacao se manifesta de modo diferente em diferentes géneros discursivos,

1 O termo funcdo possui varias acep¢des. Nichols (1984), cita alguns sentidos para o termo: funcdo como
proposito; fungdo como contexto; fungdo como relagdo; e fungdo como significado. Com base na referida autora,
compreendemos, neste trabalho, fungdo como referéncia ao papel exercido por um dado elemento estrutural no
todo mais amplo da linguagem e da comunicagdo. Também Neves (2018), em seu livro Gramatica funcional:
interagdo, discurso e texto, procura definir o termo fungdo.
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o0 que reforga, mais uma vez, a pertinéncia de sua abordagem nas aulas de lingua portuguesa,
ajustando seus sentidos e efeitos, a esfera, ao propdsito e ao estilo desses géneros.

Entretanto, o tratamento da modalizacdo dos enunciados parece ndo ter o espaco
que deveria ter no ensino de lingua materna. Pressupomos que um dos motivos para essa falta
de atencdo esteja relacionado ao fato de que, nas gramaticas pedagogicas e, também, nos
livros didaticos, tais recursos ndo ocupem o espaco que deveriam ocupar. Com relagdo as
gramaticas, had o tratamento da categoria designada pelo termo “modo”, porém, em geral,
apenas para tratar do modo verbal, isto é, das alteragdes que os verbos em portugués
apresentam de acordo com trés modos: Indicativo, Subjuntivo e Imperativo. Na verdade,
nessas gramaticas, os conteldos sdo apresentados sob a perspectiva da gramatica tradicional.

De acordo com Nogueira (2010), a modalizacdo se constitui na enunciacgéo, e a
gramatica tradicional ndo contempla o ato enunciativo. J& nos livros didaticos,
particularmente na colegdo? por nés consultada, notamos um avango significativo no que diz
respeito aos recursos expressivos de modalizacdo, porém, ainda necessita de exploracdo mais
efetiva quanto aos seus sentidos e efeitos. Talvez o tratamento dado a modalidade nas
gramaticas explique sua auséncia como tema nos livros didaticos de lingua portuguesa.

Todavia, embora defendamos que as gramaticas e os livros didaticos deveriam
contemplar o fendmeno modalizagdo, assim como o fazem com outros fendmenos
linguisticos, entendemos que esses materiais ndo podem dar conta da complexidade de uma
lingua. E, nesses termos, cabe ao professor ir além do que trazem esses materiais didaticos
com o intuito de enriquecer a sua pratica e tornar o ensino mais produtivo para os estudantes.

Sabemos, ainda sobre o livro didatico, que muitas vezes se constitui o principal
instrumento de ensino para o professor, chegando este a atuar com certa dependéncia em
relacdo ao livro. Talvez isso se deva a cobrancas da escola; talvez a dificuldades formativas
que dificultam a apropriacdo de conhecimentos na area de didatica do ensino de linguas,
principalmente os relativos a teoria funcionalista, que compreende a graméatica como maleével
as pressoes dos usos pelos falantes de uma lingua. Em outros termos, o professor da Educacgéo
Basica, conta com escassez de tempo para refletir sobre sua pratica e/ou investir em sua
formacdo. Entdo, ele acaba, na maioria das vezes, pautando o seu fazer pedagogico no livro
didatico apenas; numa abordagem de ensino que privilegia a metalinguagem e isso acaba
limitando a préatica de ensino, que deixa de levar em consideragédo a ocorréncia dos elementos

linguisticos dentro das préaticas de interacdo verbal.

2 No capitulo 4 apresentaremos algumas reflexdes sobre o tratamento da modaliza¢io numa colegio de livros
didaticos.
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Nesse contexto, este estudo se apresenta como uma tentativa de contribuicdo ao
ensino de gramatica, mais especificamente, ao ensino dos modalizadores epistémicos em
textos argumentativos. Para tanto, temos como objetivo geral: elaborar uma proposta de
atividade de ensino dos modalizadores epistémicos, tendo em vista 0 uso desses recursos
linguisticos em textos argumentativos, de forma a contribuir para o desenvolvimento de
habilidades linguistico-discursivas dos alunos do 9° ano na producdo e interpretacdo desses
textos. Como objetivos especificos, elencamos os seguintes:

e Propor uma sequéncia de atividades de ensino dos modalizadores epistémicos, tendo
por base a orientacdo funcionalista para o ensino de gramatica;

e Instigar a reflexdo sobre os sentidos e efeitos produzidos pelos recursos de
modalizacdo epistémica em géneros do tipo argumentativo;

e Contribuir para a ampliacdo do repertorio dos recursos de modalizacdo epistémica em
lingua portuguesa;

e Desenvolver a consciéncia sobre a adequacdo de recursos de modalizagéo epistémica
tendo em vista as especificidades (propdsito, registro, estrutura composicional) dos
géneros discursivos.

H& um namero relativamente grande de estudos sobre a modalizacdo, dentre os
quais, citamos as pesquisas® de Gongalves (2015), Melchior (2015), Oliveira (2017) e Xavier
(2018), por terem sido desenvolvidas no ambito do Mestrado Profissional em Letras
(PROFLETRAS) e evidenciam a importancia do ensino dos modalizadores para a
compreensdo ou para a producdo textual. Ressaltamos que tais pesquisas acrescentam
resultados valiosos que confirmam a pertinéncia do tratamento da modalizacdo dos
enunciados nas aulas de lingua portuguesa, uma vez que mostram que 0s modalizadores sdo
recursos inerentes as praticas de linguagem, instanciando-se em diferentes géneros e
manifestando-se de diferentes formas.

Acreditamos, entretanto, que o trabalho que aqui empreendemos diferencia-se das
pesquisas aqui referidas, primeiramente porque elegemos um subtipo modal, o epistémico, em
uso em textos argumentativos, como foco de nossa proposta didatica, visando ao
desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas relativas a esses recursos na producao
e interpretagdo desse tipo de texto. Em segundo lugar, porque a sequéncia de atividades que
aqui propomos esta baseada em trés aspectos: i) tipo de atividade — linguistica, epilinguistica e
metalinguistica (FRANCHI, 2006; GERALDI, 2002, 2012); ii) tipo de ensino — prescritivo,

3 No capitulo, apresentaremos, ainda que brevemente, cada uma das pesquisas referidas.
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descritivo e produtivo (HALLIDAY, McINTOSH e STREVENS, 1974); e iii) eixos do ensino
de gramética — gramética e reflexdo, gramética e producdo/interpretacdo de sentido e
gramatica e variacao (VIEIRA, 2018).

No que concerne a metodologia, elegemos a pesquisa-agdo como instrumento de
realizacdo deste trabalho. Entretanto, julgamos ser necessaria uma ressalva. Sabemos que a
pesquisa-acdo consiste em quatro fases: “planejar uma melhora da pratica; agir para implantar
a melhora planejada; monitorar e descrever os efeitos da agdo; e avaliar os resultados da a¢ao”
(TRIPP, 2005, p. 446). No entanto, nesta pesquisa, ndo foi possivel cumprir todas essas
etapas, tendo em vista que, em virtude da pandemia de Covid-19, as escolas foram obrigadas a
suspender as aulas presenciais por longo periodo. Dessa forma, seguindo a orientagdo da
Coordenacdo Geral do Profletras, a presente pesquisa consiste na elaboracdo de uma proposta
de atividades sobre o tema em estudo, classificando-se, portanto, como um estudo tedrico-
propositivo. Todavia, consideramos vélida a escolha pela pesquisa-acdo, uma vez que
pretendemos que a proposta por nds desenvolvida seja aplicada e avaliada por outros
professores de Lingua Portuguesa da Educacdo Basica. Desejamos, ainda, que o professor do
Ensino Fundamental, ao assumir também o papel de pesquisador, inspire-se nas caracteristicas
da pesquisa-acao para planejar melhor sua pratica docente.

Esta dissertacdo esta organizada em sete capitulos, incluindo esta introducdo. No
segundo capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedrico-metodolégicos do Funcionalismo
linguistico conforme Neves (2018b) e algumas reflexdes de autores funcionalistas sobre as
contribuicdes dessa teoria linguistica ao ensino de Lingua Portuguesa, e, em particular, ao
tratamento da gramaética.

No terceiro capitulo, cujo titulo € A modalizacdo dos enunciados, abordamos, a
luz de autores como Neves (2018), Nogueira (2007), Hengeveld (2004), Hengeveld e
Mackenzie (2008), entre outros, 0s aspectos conceituais dessa categoria linguistica, seus
meios de manifestacdo e seu tratamento pelo Funcionalismo. Apresentamos, também, neste
capitulo, mais detalhadamente, aspectos referentes a modalizacdo epistémica, tipologia modal
foco de nossa proposta de ensino. Discorremos, ainda, sobre o uso dos modalizadores no
contexto dos géneros textuais, intentando mostrar que os recursos modalizadores se ajustam,
em seus sentidos e efeitos, aos diferentes géneros, concedendo atencdo especial aos géneros
que tém como sequéncia predominante a argumentativa.

No quarto capitulo, descrevemos as orientacbes dos documentos oficiais para o
ensino de lingua Portuguesa (PCN e BNCC) referente ao tratamento da modalizagdo dos

enunciados. Demonstramos, em linhas gerais, 0 espaco concedido a esses recursos
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expressivos em uma colecdo de livros didaticos destinada ao publico dos anos finais do
Ensino Fundamental. Sobre a consulta a essa colecdo de livros didaticos, esclarecemos que o
objetivo € ter pistas quanto ao ensino desses recursos expressivos nesses materiais. Também
apresentamos as contribuicbes de pesquisas realizadas no contexto do Profletras sobre os
modalizadores.

O quinto capitulo destinamos a apresentacdo da metodologia adotada neste
estudo, descrevendo a caracterizacao da pesquisa e a natureza das atividades propostas.

No sexto capitulo, tracamos o perfil da nossa proposta de ensino da modalizacéo
epistémica. Aqui, apresentamos o planejamento dos encontros e a descri¢cdo das atividades
propriamente ditas.

Por fim, no sétimo capitulo, trazemos algumas conclusdes, retomando os pontos
principais discutidos ao longo do trabalho, bem como nossas expectativas quanto a sua
contribuicdo ao ensino de Lingua Portuguesa. O Caderno Pedagdgico, com orientacGes
especificas de nossa proposta aos professores de Lingua Portuguesa, encontra-se como

apéndice nesta dissertacao.
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2 FUNCIONALISMO LINGUISTICO E ENSINO DE LINGUA MATERNA

Neste capitulo, abordaremos os pressupostos teorico-metodologicos do
Funcionalismo linguistico apontados por Neves (2008, 2018, 2018b) e Nogueira (2010,
2014), e as reflexdes de autores como Neves (2008), Nogueira (2010, 2014) e Furtado da
Cunha e Tavares (2016) sobre as contribuigdes dessa teoria ao ensino da Lingua Portuguesa,

de modo particular, ao tratamento da gramatica na escola.

2.1 Pressupostos tedrico-metodologicos do Funcionalismo linguistico

Neves (2018b, p. 15), ancorada em Halliday (1994, p. XIII), pontua que “Uma
gramatica funcional ¢ essencialmente uma gramatica ‘natural’, no sentido de que tudo nela
pode ser explicado, em ultima instincia, com referéncia a como a lingua ¢ usada”. Dik (1989;
1997 apud NEVES, 2018b) estabelece que, em uma abordagem funcional, a lingua ¢ vista,
primeiramente, como um instrumento de interacdo social entre os seres humanos, usado
principalmente para estabelecer relagdes comunicativas entre os usuarios. Dik propde, entao,
que assumir a visdo funcionalista da linguagem demanda considerar como os falantes utilizam
a lingua a servigo da comunica¢do, de modo a estabelecer uma interacdo eficaz, ou seja,
entender e se fazer entender por meio da linguagem.

Encontramos em Neves (2018b) que o tratamento funcionalista de uma lingua
natural toma como questao basilar de interesse a verificagdo de como se obtém a comunicac¢ao
com essa lingua. Ou seja, ¢ preocupacao nos estudos funcionalistas verificar como os usuarios
de uma lingua, através de expressodes linguisticas, interagem entre si, fazendo-se entender de
maneira eficiente. Dai afirmarmos, em consonidncia com Neves, que a abordagem
funcionalista pde em analise a competéncia comunicativa — entendida como a capacidade que
tem o individuo de empregar a lingua adequadamente nas diversas situagdes comunicativas.
Isso implica no tratamento funcional da linguagem baseado na integragdo dos componentes
sintaxe, semantica e pragmatica, o que implica, ainda, no entendimento de que a gramatica de
uma lingua s6 pode ser adequadamente descrita e explicada, levando-se em consideracdo toda
a situacdo comunicativa, o que envolve o proposito do evento de fala, seus participantes e o

seu contexto discursivo.
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No que se refere a integracdo de componentes na gramatica funcional, achamos
por bem comentar que o aparato funcionalista supera a visdo do Formalismo* acerca da
concepcgado de lingua, justamente porque este se ocupa do estudo da estrutura linguistica de
forma compartimentada (BEAUGRANDE 1993, apud NEVES, 2018b), sendo, nessa
perspectiva, a sintaxe autonoma em rela¢do a semantica, e as duas autonomas em relacdo a
pragmatica. Diferentemente, o Funcionalismo, como ja pontuamos, propde a integracao entre
os trés componentes, sendo a pragmatica o quadro dentro do qual a semantica e a sintaxe
devem ser abordadas.

Com relagdo aos principios que dirigem a analise de orientagdo funcionalista,
Neves ° destaca os seguintes:

a) a forma dos enunciados ¢ entendida como dependente de suas fungdes, isto ¢, a teoria
gramatical deve integrar o estudo da forma, do significado e do uso (o inter-
relacionamento entre sintaxe, semantica e pragmatica);

b) as regularidades das linguas podem ser explicadas a partir das situagdes de uso, ou
seja, a gramdtica funcional considera a relacdo entre o estudo da estrutura da lingua e
o uso da lingua;

C) a lingua ndo ¢ um organismo autonomo, ja que guarda, em sua estrutura interna,
hierarquias;

d) as formas da lingua sdo meios para se atingir um fim, e ndo um fim em si, o que
equivale dizer que as formas linguisticas sdo o caminho que leva as descobertas do seu
funcionamento.

Assumindo tais pressupostos, a autora supracitada elenca como questdes de

interesse em uma investigagao de orientacao funcionalista:

1. As relagdes entre discurso e gramatica: porque ¢ o discurso que conforma a
gramatica, e, principalmente, porque ele nunca se encontra despido da gramatica;

2. A liberdade de organizagdo da linguagem dos falantes: porque o falante processa
sempre (e apenas) estruturas regulares da lingua, mas, dentro das restricdes
construcionais do sistema, ¢ ele que faz as escolhas que podem levar aos resultados
de sentido e aos efeitos pragmaticos pretendidos;

3. A distribuicdo de informacdo e a criagdo de relevos, a servico do fluxo de
informagao (governando o fluxo de ateng@o): porque, inerentemente, eventos tém

4 Em linhas gerais, a visdo formalista analisa a linguagem como um objeto autdnomo, sendo seu interesse
investigar a estrutura linguistica independentemente do uso. A gramatica formal interpreta a lingua como um
conjunto de estruturas entre as quais podem ser estabelecidas relagdes regulares (NEVES, 2018b). Os maiores
expoentes do pensamento linguistico Formalismo sdo Bloomfield (1935) e Chomsky (1957, 1965).

% Ibid.
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importancia comunicativa, mas ¢ o falante que lhes confere relevo, segundo seus
propasitos;

4. O fluxo de informagdo e o fluxo de atengdo: porque no discurso ha sempre uma
informagao que flui, mas é o falante que dirige, dentro de um ponto de vista, aquilo
que ‘empacota’ a informagao, para apresenta-la ao ouvinte;

5. As linguas naturais no seu uso efetivo, exatamente no funcionamento discursivo:
porque, ndo importa qual o nivel estrutural em questdo, a andlise vai a toda a
situagdo comunicativa: o propdsito do evento de fala, seus participantes e seu
contexto, envolvendo atividade discursiva e produgdo textual,

6. A gramaticalizagdo e suas bases cognitivas: porque a atividade do discurso pressiona
o sistema, chegando a reorganizar o quadro das estruturas linguisticas, embora
dentro de regularidades previsiveis;

7. A motivagdo icOnica ¢ a competigdo de motivagdes: porque forcas externas ao
sistema interagem com forcas internas, em continua busca e manutengdo de
equilibrio;

8. A fluidez de categorias e a prototipia: porque, no lento processo de extensdo de
membros de uma categoria, hd uma constante alteragdo de limites, com redefini¢ao
de protdtipos. (NEVES, 2018b, p. 31-32)

Destacam-se, nessas questoes, conforme o pensamento de Neves, os seguintes
pontos centrais de uma gramatica funcional: o uso (em relagdo ao sistema), j4 que estuda a
lingua nas situagdes concretas em que acontece; o significado (em relacdo a forma), uma vez
que os estudiosos funcionalistas concebem a lingua como uma estrutura maleavel, suscetivel a
mudangas e/ou alteragdes; e o social (em relacdo ao individual), pois € concebida como uma
atividade social em que forcas externas ao sistema interagem com forgas internas numa busca
constante por manutencao de equilibrio.

Destacamos, ainda concernente as caracteristicas gerais da teoria funcionalista, o

que afirma Nogueira (2006, p. 38):

Em todas as vertentes funcionalistas, encontra-se o interesse em investigar a lingua
como sistema ndo-auténomo, sensivel a pressdes das diferentes demandas de uso no
contexto das interagdes verbais. Portanto, o carater instrumental da lingua esta longe
de coloca-la, como se diz, como objeto pronto para o uso. Além disso, a lingua, que
se constitui na relacdo dialética com os individuos em interacdo, ¢ social e
cognitivamente determinada, mas tem a funcionalidade também associada ao seu
carater de sistema.

Dessa forma, o aparato funcionalista orienta um ensino da lingua a partir dos usos
que dela fazemos em nossas interagdes cotidianas, evidenciando que a gramadtica se faz na
interagdo e estd a servico da interpretacdo e produgdo de sentidos, devendo assentar-se,
portanto, na reflexao sobre os usos. Logo, a fungdo precipua do ensino de gramatica ¢ analisar

as escolhas linguisticas que os usuarios realizam em contextos reais de comunicacao.
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O quadro a seguir, com informagdes retiradas de Neves (2018b, p. 59), sintetiza o

que procuramos expor até agora sobre o Funcionalismo linguistico.

Quadro 1 — Caracteristicas do Funcionalismo linguistico.

TOPICOS

PARADIGMA FUNCIONAL

Como definir a lingua

Como instrumento de interag¢do social.

Principal funcio da lingua

E a comunicacao.

Correlato psicologico

Competéncia comunicativa: habilidade de interagir
socialmente com a lingua.

O sistema e seu uso

O estudo do sistema deve fazer-se dentro do quadro do
uso.

Lingua e contexto/situacio

A descricdo das expressdes deve fornecer dados para a
descrigdo de seu funcionamento num dado contexto.

Aquisicio da linguagem

Faz-se com a ajuda de um input extenso e estruturado de
dados apresentado no contexto natural.

Universais linguisticos

Explicam-se em funcdo de restricdes: comunicativas;
bioldgicas ou psicologicas; contextuais.

Relacao entre a sintaxe, a seméantica e
a pragmatica

A pragmatica € o quadro dentro do qual a seméntica e a
sintaxe devem ser estudadas; as prioridades vdo da
pragmatica a sintaxe, por via da semantica.

Fonte: NEVES, 2018b, p. 59 (adaptado).

Ainda sobre o paradigma funcional, mais especificamente sobre a relagdo entre

texto e gramatica, citamos Neves (2018, p. 15), para quem

Colocar como foco de observacdo a construgdo do sentido do texto é desvendar o
cumprimento das fun¢des da linguagem, especialmente entendido que elas se
organizam regidas pela funcao textual. Colocar como objeto de investigagdo a lingua
em uso ¢ ter presente que o uso da linguagem e a produgdo de texto se fazem na
interagdo. Observar os usos linguisticos ¢é rejeitar o tratamento ingénuo e facil que
homogeneiza os itens da lingua, desconhecendo que o funcionamento de algumas
classes de itens pode explicar-se nos limites da oragdo, por exemplo, mas o de outras
s6 pode resolver-se no funcionamento discursivo-textual (por exemplo, a
referenciacdo, uma instrugdo de busca que transcende os rigidos limites da estrutura
sintatica).

Essa ponderacao de Neves evidencia a relevancia da gramatica da lingua em uso,

ou seja, da gramatica funcional para um tratamento efetivo da lingua com vistas ao

desenvolvimento da competéncia comunicativa. Todavia, cabe destacar que a abordagem

funcionalista ndo ignora o estudo das estruturas linguisticas, mas as considera mediadoras das

interagdes sociais, sendo por essas interagdes configuradas. Dito de outro modo, € o uso, a

relagdo locutor/ interlocutor, o proposito comunicativo que determina a organizagdo

linguistica, a escolha de expressdes linguisticas que os usuarios realizam para estabelecer a

comunicacao.
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2.1.1 Reflexoes de funcionalistas sobre o ensino de Lingua Portuguesa

Terminada essa breve incursao sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos dessa
teoria linguistica que leva em consideracao a lingua em uso, passamos a abordar algumas
reflexdes de estudiosos da lingua sobre as contribuicdes da perspectiva funcionalista para o
ensino de Lingua Portuguesa, em especial, de gramatica.

Furtado da Cunha e Tavares (2016), ao refletirem sobre a distancia existente entre
a lingua apresentada nos compéndios gramaticais e¢ a lingua utilizada nas interagdes

cotidianas, argumentam que

[...] o desafio, ao que parece, é fazer com que se entenda que a complexidade de uma
lingua pode e deve ser descoberta a partir de uma reflexao coerente, de uma pratica
de ensino baseada nos fatos que essa lingua realmente revela, ndo permitindo,
principalmente, que um conjunto de regras de uso de escrita padrdo se transforme,
isoladamente, no objetivo final do processo. (FURTADO DA CUNHA e TAVARES,
2016, P. 14).

Assim, de acordo com as autoras, esse desafio nos coloca diante da necessidade
de concebermos a lingua enquanto atividade social atrelada ao uso comunicativo nas
interagdes cotidianas e por ele configurada. Em outros termos, se tomamos a lingua sob essa
perspectiva, ndo podemos restringir seu estudo a classificacdo de palavras em termos de
categorias ou classificacdo das func¢des sintaticas, enfim, a anélise da sua forma. Considerar a
lingua em uso implica um tratamento que privilegie o seu funcionamento dentro dos mais
diversificados eventos interativos a partir dos quais a comunica¢ao humana se concretiza.

Para Furtado da Cunha e Tavares (2016), no entanto, as questdes gramaticais, no

ensino de lingua materna, recebem, em geral, um tratamento artificial, desvinculado das

situagdes de uso. Ponderam que

A gramatica apresentada aos alunos ndo costuma passar de uma colec¢do de rétulos e
propriedades de itens gramaticais (verbos, nomes, pronomes, conjungdes, oragdes
coordenadas e subordinadas, etc) e os papéis sintaticos vinculados a eles (sujeito,
predicado, adjunto, etc), realizando-se atividades de identificagdo e classificagdo,
mas raramente utilizando e analisando tais itens ¢ fungdes em seu habitat, o
discurso, a intera¢do entre seres humanos. (FURTADO DA CUNHA e TAVARES,
2016, p. 15)

Ainda sobre esse ensino, as pesquisadoras criticam o fato de, além de terem uma
abordagem divorciada do uso, as unidades gramaticais serem trabalhadas de modo
compartimentado, isto &, as classes de palavras e fungdes sintaticas sdo abordadas uma a uma,

como se, para a construcdo do discurso, ndo interagissem umas com as outras € a0 mesmo
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tempo. Acrescentam que esse tratamento priva os alunos de refletirem sobre a lingua e de
perceberem que as relacdes de sentido perpassam todo o texto, ndo estando reduzidas,
portanto, a oragao.

Nesses termos, vislumbrando um ensino de lingua mais prazeroso € produtivo
tanto para o professor quanto para os estudantes, as estudiosas acima citadas recomendam
dois passos: o primeiro diz respeito a formacao do professor, ou seja, um conhecimento mais
aprofundado por parte desse profissional sobre a estrutura e funcionamento da lingua. Na
verdade, esse ponto merece bastante atengdo, tendo em vista que o professor precisa investir
em sua formac¢ao continuamente. O segundo passo ¢ referente a articulagao entre os aspectos
formais, semanticos e discursivos de uma lingua (os niveis sintatico, semantico ¢ pragmatico).
O professor de lingua portuguesa precisa entender que, embora tais aspectos sejam
conceitualmente independentes, eles devem ser abordados de forma articulada, j4 que
representam faces de um mesmo objeto (FRUTADO DA CUNHA e TAVARES, 2016).

Sobre a questdo da formagdo do professor de portugués, referimos Nogueira
(2014) que, ao refletir sobre o tratamento da rela¢do texto e gramatica no ensino de lingua,

avalia:

Para conduzir uma aula que tenha como objetivo a reflexdo sobre o uso da lingua, a
ampliacdo da competéncia discursiva na pratica de interpretacdo, compreensio e
producdo de textos, mais do que sensibilidade para as questdes sobre linguagem, o
professor precisara de uma boa formacdo em teoria e analise linguistica, que o
habilite a relacionar as escolhas linguisticas com o processo de interagdo e as
praticas discursivas de um modo geral. (NOGUEIRA, 2014, p. 148).

Depreendemos do exposto a importancia de uma formacdo profissional que se
desenvolve na articulagdo com as teorias e pesquisas linguisticas com vistas a uma abordagem
mais consistente acerca dos usos e funcionamento da lingua. Entra, aqui, além do tempo e da
disponibilidade do profissional da educagdo para investir em sua formagdo, a qualidade dos
cursos de Letras. Alids, como muito bem pontua Neves (2008, p. 17), “[...] cabe
especialmente aos docentes de graduacao em Letras, que sdo os formadores de professores de
lingua materna, preparar as bases de um tratamento escolar cientificamente embasado — e
operacionalizavel — da gramatica do portugués para falantes nativos [...]”.

Neves (2008) entdo defende a criagdo, pelas universidades, de um material de
referéncia — tedrico e pratico — que possa oferecer aos professores embasamento para um
tratamento mais cientifico das atividades atinentes a lingua nas escolas. A pesquisadora

acredita que essa deve ser a contribui¢do dessas instituicdes.
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E a escola, enquanto espaco institucional responsdvel pela sistematizacdo do
conhecimento, ndo pode se eximir, nas aulas de Lingua Portuguesa, de promover uma
constante reflexdo sobre a lingua materna e, nessa abordagem reflexiva, contemplar as
relagdes entre uso da linguagem e atividades de andlise linguistica e de explicitacdo da
gramatica. (NEVES, 2008, p. 18).

Na verdade, Neves considera indcuo um trabalho com a gramatica voltado para a
taxonomia e para a nomenclatura “em si e por si”’, nos termos da autora. Insiste que ¢ uma
necessidade olhar a gramatica a partir de seus processos e fungdes, isto &, a partir do
funcionamento da linguagem, e ndo reduzi-la a categorias, rétulos inertes, moldes fixos, por
exemplo.

Para reforcar o exposto, apresentamos algumas reflexdes feitas por Neves na
conferéncia do I Semindrio® Pesquisadores em Formacdo: linguistica funcional, promovido
pela UFERSA, em 2020. Ao versar sobre A gramatica funcional: processos e fun¢oes, Neves
anuncia que abordar a gramatica sob a perspectiva funcional implica reconhecer, pelo menos,
trés exigéncias de exclusdo de determinados procedimentos: i) rejei¢do a um tratamento
ingénuo e facil que procure homogeneizar os itens da lingua. Segundo a linguista, devemos
ter o conhecimento de que o funcionamento de algumas classes de itens pode ser explicado
nos limites da oracdo, porém, de outros, s6 pode ser resolvido no funcionamento discursivo-
textual; i1) rejeicdo a qualquer atividade de encaixamento em moldes pré-fabricados —
definigdes, classificagdes. Isso equivale tanto para os que constituem a organizagdo dentro da
analise metalinguistica alheia aos processos reais de funcionamento, quanto para os que
representam modelos para submissao estrita a normas linguisticas sem legitimidade instituida;
e 1i1) rejeicdo a qualquer modelizagdo que ignore zonas de imprecisdao ou de oscilacdo. Neves
reforga que o imprescindivel ¢ reconhecer a fluidez da linguagem. Explica que a lingua ¢
sempre equilibrada, mas ¢ também instavel, por isso ela funciona e reflete sua constante
adaptacao segundo a forca das pressdes que se exerce sobre os usos linguisticos.

Assim como Neves, que defende um trabalho com a gramatica escolar fincado no
uso linguistico, Nogueira (2010) também nos chama a atencdo para a necessidade de

estimular a reflexdo sobre os usos da lingua no ensino de gramatica. Para a autora,

A defesa da pratica de producdo e interpretagdo de textos, sem qualquer orientacao
para a discussdo sobre as opgdes linguisticas que foram ou que poderiam ser feitas,

® A Conferéncia sobre 4 gramdtica funcional: processos e fungées — 1 Seminario pesquisadores em formagio:
linguistica funcional — foi promovida pela UFERSA, Caratbas, RN, em 18 de ago. 2020. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=js6k5XihfmE>.
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associadas a sentidos que, conscientemente ou ndo, foram ou teriam sido produzidos
em um texto, assenta-se na concep¢do de gramatica como algo distanciado das
praticas discursivas. (NOGUEIRA, 2010, p. 212)

Ou seja, para Nogueira (2010), a aula de gramatica deve estar pautada, sobretudo,
na reflexdo sobre o uso da lingua, na observa¢do da lingua acontecendo na constitui¢do dos
enunciados. E, para isso, a estudiosa aposta no aperfeicoamento continuo do professor de
lingua como um requisito fundamental. Frisa que os professores de Lingua Portuguesa nos
niveis Fundamental e Médio precisam investir em sua qualificacdo para, assim, “aventurarem-
se”, junto aos estudantes, na dificil tarefa de refletir sobre a lingua em uso.

Assim, compreendemos, com as referidas autoras, que o trabalho com a gramatica
na escola ndo pode ser reduzido & memorizacdo de regras e normas, a generalizacdo das
funcdes da lingua, ao engessamento das classes gramaticais. Um modelo de ensino assentado
na reflexao sobre os usos que fazemos da lingua nas mais variadas situagdes comunicativas se
constitui bem mais eficaz e contribui para o desenvolvimento da competéncia linguistico-

discursiva dos alunos.

2.2 Sintese conclusiva

Neste capitulo, procuramos expor, ainda que em linhas gerais, as caracteristicas de
uma investigacdo linguistica de orientagdo funcionalista e sua contribui¢do para o ensino da
lingua. Compreendemos, com base no exposto, que a teoria funcionalista amplia o olhar sobre
a lingua, pois prioriza os seus usos em situacdes reais de comunicacdo, considerando, em sua
analise, os propositos da interagdo, os participantes envolvidos e o contexto discursivo em que
essas interagdes acontecem. Essa condi¢@o a torna diferente da posi¢do assumida no ensino
tradicional de gramatica, que considera somente a variedade padrdo, tendo o seu ensino
pautado principalmente na nogao de “certo” e “errado”.

Apresentamos, baseados em Neves (2018, 2018b), os principios basicos de uma
abordagem funcionalista que inspiram como deve acontecer o ensino de gramatica da escola,
ou seja, a partir do funcionamento da linguagem em situagdes concretas. Isso representa,

segundo Neves, levar adiante as propostas basicas de uma gramadtica funcional,

[...] que prevé que a interagdo verbal ¢ uma atividade estruturada (com regras,
normas e convengdes), mas também ¢ uma atividade cooperativa, e, desse modo,
ativam-se, na linguagem (que ¢ sempre uma interacao), dois sistemas de regras: as
que regem a constituicdo das expressdes linguisticas (regras sintaticas, semanticas,
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morfoldgicas e pragmaticas) e as que regem o modelo de interacdo verbal no qual as
expressoes sdo usadas (regras pragmaticas). (NEVES, 2018, p. 13)

Fica ai, explicito, que, conceder a gramatica um tratamento funcionalista implica
sim abordar os aspectos estruturais que compdem a lingua, mas, inclui, prioritariamente,
abordar tais aspectos de forma articulada e a partir de situacdes reais de intera¢ao, conduzindo
a reflex@o sobre as escolhas linguisticas realizadas para cada propdsito comunicativo.

Entretanto, apesar das discussdes e dos estudos realizados sobre o lugar que a
gramatica deve ocupar nas aulas de Lingua Portuguesa, ainda ¢ comum, em muitas salas de
aula, uma abordagem centrada no ensino das regras e classificagdes, como se saber quais sao
as regras da gramatica normativa e as classes gramaticais fossem condicao suficiente para um
bom desempenho linguistico.

Destacamos algumas reflexdes de estudiosos da linguagem como Neves (2008),
Nogueira (2010, 2014) e Furtado da Cunha e Tavares (2016) sobre as contribui¢cdes do
Funcionalismo linguistico para o ensino de lingua materna, de modo particular, o ensino de
gramatica. Recomendam que as regularidades linguisticas sejam observadas no uso concreto
da lingua, em amostras reais de textos orais e escritos. As autoras apontam, ainda, como um
dos pontos de atencdo, a formacdo do professor de Lingua Portuguesa. Acreditam que, para
que o ensino de lingua, de fato, atinja o objetivo a que se propde, € necessario que o professor
invista em sua qualificag@o e se engaje na discussdo e produgdo do conhecimento cientifico
sobre a lingua.

Diante do exposto, cremos ser indiscutivel a relevancia de uma abordagem
funcionalista para um tratamento da gramatica que vise ao desenvolvimento de habilidades

linguisticas e discursivas nos alunos do ensino Fundamental e Médio.



29

3 AMODALIZACAO DOS ENUNCIADOS

No capitulo anterior, trouxemos para a discussao algumas consideragdes sobre as
bases do Funcionalismo linguistico, seus pressupostos tedrico-metodoldgicos para um
tratamento da gramatica que priorize os usos que fazemos da lingua em situacdes efetivas.
Passaremos, agora, a discorrer sobre o tratamento da modalidade nesse paradigma linguistico,

com énfase dada a modalidade epistémica, objeto de interesse nesta pesquisa.

3.1 Modalidade: aspectos conceituais

Os estudos sobre modalidade remontam a Antiguidade classica, quando os logicos
formais, preocupados com a verdade/falsidade expressa nas proposi¢des, construiram o
conceito de modalidade alética ou aristotélica. Desde entdo, muitos estudiosos tém se
dedicado a esse tema em diferentes areas do conhecimento, talvez pelo fato de a modalidade
ser uma categoria de dificil definicdo, talvez pela diversidade dos campos de estudo que vao
da Filosofia a Linguistica, ou, ainda, pelas diferentes perspectivas tedricas que tratam do
assunto. Dessa forma, em virtude desse amplo e diversificado interesse pelo tema, o estudo da
modalidade apresenta muitas variagdes conceituais, a depender do interesse de cada area.

Conforme Neves (2018), o primeiro problema que se apresenta ao investigador da
modalizacdo dos enunciados de uma lingua ordindria, ou seja, de uma lingua natural, ¢
justamente o da propria conceituagdo da categoria modalidade. A linguista acrescenta que
“conceituar modalidade ¢ uma tarefa complexa exatamente porque esse conceito envolve ndao
apenas o significado das expressdes modalizadas, mas, ainda, a delimitacdo das nocdes
inscritas do dominio conceptual implicado.” (NEVES, 2018, p. 151).

Com relacdo as dissensdes entre os termos modalidade ¢ modalizacdo, Castilho
(2002) concebe o primeiro como uma estratégia que consiste em apresentar o conteudo de
uma proposicao conforme trés formas: assertiva (afirmativa ou negativa), interrogativa (polar
ou ndo polar) e jussiva (imperativa e optativa). O segundo — modalizagdo —, ¢ definido pelo
autor como a estratégia através da qual o falante expressa seu posicionamento em relagdo ao
conteudo da proposicao por ele produzida, avaliando seu teor de verdade ou expressando seu
julgamento.

Apesar de fazer essa distingdo, o autor opta por usar os dois termos

indistintamente, como pode ser comprovado na citagdo abaixo:



30

Essa distingdo ¢ um pouco especiosa, pois de qualquer forma ha sempre uma
avaliagdo prévia do falante sobre o contetido da proposi¢do que ele vai veicular,
decorrendo daqui suas decisdes sobre afirmar, negar, interrogar, ordenar, permitir,
expressar a certeza ou a duvida sobre esse contetido etc. Por isso, resolvemos ndo
distinguir modalidade de modalizagdo e, nesse texto, esses termos serdo empregados
sinonimamente. (CASTILHO, 2002, p. 201).

Mesmo compreendendo que modalidade e modalizacao, segundo Castilho, se
referem a estratégias linguisticas distintas, concordamos com o linguista, pois, a nosso ver,
tanto uma quanto outra expressam a relagdo do enunciador com o seu enunciado e, também,
com o enunciatario. Por isso, neste trabalho, tomaremos um termo pelo outro.

Outra questdo no que tange aos estudos sobre modalidade ¢ a discussdo em torno
da existéncia ou ndo de modalizagdo em enunciados em que ela ndo aparece explicitamente
marcada. Neves (2018) argumenta que, sendo a modalidade, essencialmente, um conjunto de
relacdes entre o locutor, o enunciado e a realidade objetiva, pode-se afirmar que ndo ha
enunciados ndo modalizados, o que a caracteriza, do ponto de vista comunicativo-pragmatico,
como uma categoria automatica. A autora parte do pressuposto de que, sempre que dizemos
algo, marcamos, de alguma forma, o nosso dito. Em outras palavras, os enunciados sao
sempre marcados pelas nossas visdes de mundo, nossos julgamentos acerca do que
enunciamos. Porém, Ducrot (1993) defende que o conceito de modalidade, assim como
qualquer outro conceito, ¢ opositivo, logo, se ha modal, hd ndo modal. Nesse modo de ver de
Ducrot, o aspecto ndo modal dos enunciados assenta-se na descricdo das coisas, nas
informacdes objetivas. J4 o aspecto modal, ¢ relativo aos posicionamentos do locutor, as
atitudes morais, intelectuais e afetivas expressas ao longo do discurso. Sob essa perspectiva, a
modalidade ¢ categoria opcional do enunciado.

Em consonancia com Neves, compreendemos que enunciar implica modalizar,
uma vez que, como nos lembra a autora, ¢ muito improvavel que um contetido asseverado
num ato de fala seja portador de uma verdade ndo filtrada pelo conhecimento e julgamento do
falante. Acreditamos, assim como Neves, que, ao produzir um enunciado, o enunciador deixa
impresso, ainda que sem marcas linguisticas explicitas, sua opinido e intencionalidade acerca
do que diz. Assim sendo, ele ndo pode se eximir de posicionamento, de julgamento.
Entretanto, o nosso trabalho se volta apenas para as marcas explicitas de modalizagio
expressas pelos recursos modalizadores epistémicos.

Entre as varias defini¢des correntes na literatura, Halliday (2004) trata do tema
considerando dois processos: modaliza¢do e modulagdo. Este estd relacionado as escalas de

obrigacdo e inclinacdo e se aplica ao que o autor chama de “propostas”. Aquele — modalizagao
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— assenta-se entre os polos opostos da afirmagdo e da negacdo das proposi¢des. Essa distingao
entre modalizacdo (que se aplica a proposi¢des) e modulacdo (que se aplica a propostas)
proposta por Halliday aproxima-se do que convencionamos identificar, respectivamente,
como a distingdo entre modalidade epistémica e modalidade deontica.

Outro ponto fundamental ¢é referente a diferenca entre Logica modal e Linguistica.
Como mencionamos anteriormente, a modalidade vem sendo alvo de estudos desde a
Antiguidade cléassica, quando Aristételes apresentou, no quadrado logico, as primeiras
modalidades — aléticas ou aristotélicas — que carregam nocdes de ‘possibilidade’ e
‘necessidade’. Tais modalidades referem-se, portanto, as nogdes de verdade e/ou falsidade das
proposicdes. O estabelecimento das modalidades aléticas deu origem a outros dois eixos
conceituais: os das modalidades epistémica e dedntica. Esta corresponde ao eixo da conduta,
abrangendo questdes morais, legais. Aquela se situa no eixo do conhecimento, da crenga do
falante em relagdo a proposigao.

Ainda sobre a relagdo entre Logica e Linguistica na defini¢do da categoria
modalidade, Neves (2018) explica que, embora os estudos linguisticos sobre essa categoria
sejam influenciados pelos conceitos da Logica, diferenciam-se pelos objetivos. Enquanto ¢
preocupagdo da Logica modal a estrutura formal das modalidades em termos de verdade, sem
considerar a relagdo falante/ouvinte, a Linguistica pressupde tal relagdo, ja que leva em
consideragdo os interlocutores e o contexto da situagdo comunicativa. Nesses termos, “[...] a
modalidade linguistica distancia-se, portanto, da modalidade logica por instanciar-se no
contexto de um contrato epistémico entre falante e ouvinte, o que implica a considera¢do do
conhecimento compartilhado entre eles [...]” (NOGUEIRA, 2011, p. 61).

Para Kiefer (1987, apud NEVES, 2018), a distingdo entre descrigdes logicas e
descri¢des linguisticas no tratamento da modalidade reside no fato de a tradicdo logica
concentrar-se nas noc¢oes de possibilidade e necessidade; e a tradi¢do linguistica considerar
outros aspectos, tais como as atitudes dos falantes em relagdo aos estados de coisa
representados.

Apesar de autores como Kiefer defenderem que a modalidade sob o ponto de vista
da Logica tem pouco a dizer sobre a modalidade em estudos da Linguistica, Neves (2018)
lembra-nos de que o problema das relacdes entre Logica e Linguistica ndo ¢ de facil
esclarecimento, visto que, ao tentar distingui-las, as definicdes de modalidade linguistica
apresentam, por vezes, marcas da modalidade logica. Isso mostra, segundo a autora, que os

dominios da Logica e da Linguistica sdo inseparaveis.
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Para concluir essa questdo da relacdo entre modalidade logica e modalidade

linguistica, citamos mais uma vez Neves (2018, p. 158) que, a partir de Givon (1984), pontua:

A investigacdo das modalidades na lingua em uso, embora indissociavel das bases
logicas que definem as proposi¢des individuais, se redefine em fungdo da sua
inser¢do pragmatica, ou seja, da sua inser¢do no evento comunicativo, no qual a
expressdo linguistica — e, portanto, as proposi¢des que a compdem — ¢ apenas um
elemento dentro das relagdes entre falante e ouvinte, suas intengdes comunicativas e
suas reconstrugdes de intengdes.

Conforme Neves, possibilidade ¢ necessidade sao consideradas uma
subtipologizacdo das modalidades e, apesar de representarem categorias distintas, tais nogdes
sdo dependentes e se dividem em subcategorias modais, a saber, alética, epistémica, dedntica,
bulomaica e disposicional. A modalidade alética opera no eixo da existéncia e diz respeito ao
valor de verdade dos enunciados, refletindo uma escala que vai do necessario ao impossivel,
passando pelo possivel e pelo contingente. Reforga a autora que essa categoria dificilmente

recai sobre as linguas naturais. Neves (2018, p. 159) apresenta os seguintes exemplos:

a) A dgua pode ser encontrada em estado sélido, liquido ou gasoso. (HID)'
(possibilidade alética)

b) Mas, se a Terra é uma bola e estd girando todo dia perto Sol, ndo deve ser verdo em toda a
Terra? (ATE)®
(necessidade alética)

A modalidade epistémica concerne a necessidade e a possibilidade da verdade da
proposi¢do. Opera no eixo da crenga e do conhecimento. Neves (2018, p. 160) oferece os

seguintes exemplos:

¢) Ld fora, o sol da tarde pode estar dourando tudo. (R)°
(possibilidade epistémica)

d) - Esta mocga estd ld dentro?
- Deve estar. Quer que mande chama-la?
(necessidade epistémica)

A modalidade deontica, por sua vez, refere-se a necessidade e a possibilidade de

atos executados por agentes moralmente responsaveis, e estd relacionada a obrigagdes e

" HID — Hidrologia. SOUSA PINTO, N. L. Curitiba: UFPR, 1967.
8 ATE — A terra em que vivemos. CANIATO, R. 4. ed. Campinas: papiros, s/d.
® R - Roteiro da agonia. MIRANDA, M. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1965.
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permissdes. Opera no eixo da conduta. Observemos os exemplos apresentados por Neves

(2018, p. 160):

€) Primeiro eu vou mostrar ao senhor a baixada. La eu posso arranjar um animal para Ricardo,
com Benedito da Olaria. Almocamos aqui. Depois do almogo, Ricardo pode ir com a gente.
(ALE)™
(possibilidade deontica)

f)  Angela, é preciso cuidado e ndo exagerar: vocé nio deve estragar Mdario. (ML)
(necessidade deontica)

Em (e), temos o valor de permissdao expresso pelo verbo poder. Em (f),
observamos o valor de proibi¢dao expresso pela negacdo do verbo de obrigagdo dever.

A categoria bulomaica, ou volitiva, por seu turno, diz respeito a necessidade e a
possibilidade relacionadas aos desejos do falante. Temos como exemplos citados por Neves

(2018, p. 160):

g) Nao pode ser. Seria sorte demais... Vocé quer dizer que o nosso Hipdlito foi traduzido por
Lutércio, do grego? Meu Deus! Ndo pode ser verdade. Seria a primeira tradugdo conhecida,
de Euripides, em latim. Coisa de fazer inveja até a Petrarca, meu querido! (ACM)¥
(possibilidade bulomaica)

h) Desta vez o titulo deve ser nosso. (FSP)"
(necessidade bulomaica)

14 como é concebida por

E, por fim, a modalidade disposicional, ou dinamica
Palmer (1986), caracteriza-se pela disposi¢cdo, habilitagdo, capacitacdo do sujeito. Neves
considera que as modalidades bulomaica e disposicional expressam, no fundo, uma
necessidade e uma possibilidade dednticas, respectivamente. Vejamos os exemplos oferecidos

por Neves (2018, p. 161) para a modalidade disposicional ou dinamica:

i)  Os reimplantes sdo completados. A Criatura, mesmo renga, pode andar. (AVL)®

J) O premié britdnico, John Major, disse ontem em entrevista a BBC que a princesa Diana deve
ser um papel “digno” na vida publica. (FSP)

0 ALE — Além dos marimbus. SALLES, H. O Cruzeiro, Rio de Janeiro, 1961.

1 ML — Memérias do Lazaro. FILHO, A. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1974.

12 ACM - Aqueles cies malditos de Arquelau. PESSOTI, 1. 2. ed. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1994,

1813 FSP — Folha de S. Paulo. Sdo Paulo, 1°/1/1979; CD-ROM 1994/95.

14 Palmer (1986) considera a modalidade disposicional a parte das modalidades linguisticas, ja que, para ele, niio
expressam nem atitude nem opinido do falante, e a analisa como modalidade dindmica, a qual concerne a
habilidades intrinsecas ou adquiridas.

15 AVL — 4 velhinha de Taubaté. VERISSIMO, J. F. Porto Alegre: LFPM, 1983.
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Em resumo, conforme Neves (2018), as modalidades podem ser distinguidas,
simplesmente, em modalidades epistémicas e ndo-epistémicas (modalidades de raiz: dedntica
e dindmica), como faz Klinge (1996); ou em modalidade epistémica e modalidade de raiz
(deontica), como propoe Coates (1983); ou em modalidade epistémica, modalidade dedntica e
modalidade dindmica, como faz Palmer (1986).

Ainda na esteira das tipologias modais, Nogueira (2011), com base em Hengeveld
(1988, 1989), apresenta trés tipos de modalidade — inerente, objetiva (epistémica e deontica) e
epistemologica (subjetiva e evidencial), ambas correlacionadas as camadas das frases que os
modalizadores tomam como escopo. A modalidade inerente diz respeito a relagdo entre um
participante e a realizacdo do estado de coisas no qual ele estéd inserido. Atua no nivel interno
a predicagdo e aproxima-se da modalidade dindmica por indicar sentidos de capacidade e
voli¢ao.

A modalidade objetiva toma como escopo a predicagdo e se refere a avaliagdo que
o falante realiza acerca do estatuto de realidade de um estado-de-coisas designado na
predicacdo, sem, no entanto, deixar marcas, no enunciado, de sua posi¢ao frente ao contetido
asseverado. Subdivide-se a modalidade objetiva em epistémica e deontica. A avaliagdo de um
estado-de-coisas ¢ feita, na modalidade deodntica objetiva, com base no conhecimento do
falante sobre algum sistema de convencdes (morais, legais ou sociais); e, na modalidade
epistémica objetiva, com base no conhecimento do falante sobre a possibilidade de ocorréncia
ou ndo do estado-de-coisas contido no enunciado.

Por sua vez, a modalidade epistemologica concerne a expressdo do
(des)comprometimento do falante com a verdade do conteudo por ele produzido. Incide sobre
a camada da ora¢do chamada de proposicao e subdivide-se em subjetiva e evidencial. A
modalidade subjetiva € relativa ao comprometimento do enunciador com o contetido
enunciado, ou seja, quando ele se assume como fonte da informacao por ele veiculada. Ja a
evidencial caracteriza-se de trés formas possiveis: inferencial, quando a informagdo ¢
apresentada como uma inferéncia do enunciador a partir de alguma evidéncia; citativa,
quando o conteudo enunciado ¢ atribuido a outra fonte, isto ¢, uma fonte de terceira pessoa; €
experiencial, quando a informagao veiculada ¢ experienciada a partir de uma fonte qualquer.

Conforme Dall’ Aglio-Hattnher (1996), a modalidade epistémica subjetiva difere
da epistémica objetiva exatamente porque o falante, ao se revelar como fonte da informagao,
revela também o seu comprometimento a respeito da verdade do contetido por ele veiculado.
Além disso, um enunciado modalizado subjetivamente ndo pode ser questionado, ja que faz

parte do conhecimento, da crenca do enunciador. O mesmo ndo acontece com a expressao da
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modalidade epistémica objetiva, em que o locutor tem a possibilidade de isentar-se da
responsabilidade pela verdade de seu conteudo.
Aqui, recorremos a Nogueira (2007, p. 472) que, refletindo sobre essa questao,

declara:

Cumpre dizer que a distingdo entre modalidades objetiva e subjetiva refere-se a
manifestagdo dessa categoria como opg¢do do falante em contextos especificos.
Desse modo, aqui se compreende que objetividade e subjetividade sdo, na verdade,
efeitos de sentido obtidos de acordo com os propdsitos do falante de distanciar-se
mais ou menos do enunciado que produz. (grifos da autora)

Compreendemos, com base em Nogueira®®, que, para modalizar o seu enunciado,
o falante dispde de uma variedade de recursos linguisticos, e a escolha de um recurso ou de
outro ¢ feita de acordo com a sua intencdo comunicativa, ou seja, conforme queira marcar
maior ou menor grau de comprometimento em relagdo ao contedo por ele proferido. Sao
essas relacdes expressas pelos modalizadores, especificamente os epistémicos, entre outras,
que buscamos evidenciar em nossa proposta de atividades.

Ainda com relacio as camadas de constituicdo dos enunciados, agora
especificamente quanto as classes de palavras modalizadoras, Neves (2018), ancorada em
Hengeveld (1988, 1989), classifica os verbos modais como pertencentes ao nivel 1
(modalidade inerente); os adjetivos modais como referentes ao nivel 2 (modalidade
epistémica objetiva); e os advérbios modais como pertencentes ao nivel 3 (modalidade
epistémica subjetiva). Ambos instanciam, dessa forma, respectivamente, a modalizagdo do
predicado, modalizagao da predicacdo e modaliza¢ao da proposi¢ao.

Mais uma vez, citamos Nogueira (2007b, p. 393) ao afirmar que

A principal vantagem desse modelo de descrigio de modalidade relacionado as
camadas de constituicdo dos enunciados encontra-se na possibilidade de descrevé-
los, simultaneamente, como mensagem (nivel representacional ou, nos termos de
Halliday (1985), ideacional) e como evento de interagdo (nivel interpessoal), ja que
as camadas constituem diferentes escopos de modalizacdo. (grifos da autora)

A fim de ilustrar a afirmagdo posta, a pesquisadora oferece-nos como exemplo a
frase Eu acho que é provavel que Mauro possa andar, em que se observa: a) a modalidade
inerente, expressa pelo modal poder marcando a relagdo entre Mauro e a realizagdo de uma
acdo — andar; b) o adjetivo em posi¢ao predicativa (é provavel) como modalizador epistémico

objetivo, qualificando como provavel o estado-de-coisas, ao tomar como escopo uma

16 1hid.
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predicacdo; e c¢) o verbo achar, usado como um predicado encaixador epistémico, que
manifesta o comprometimento do falante com o conteudo de um ato de fala.

Encontramos uma atualizacdo mais recente acerca das tipologias modais em
Hengeveld (2004) e Hengeveld e Mackenzie (2008), em que se propdem dois parametros para
subclassificagdo da categoria modalidade: o alvo de avaliagdo — parte do enunciado que ¢
modalizado; e o dominio de avaliagdo, perspectiva a partir da qual ¢ executada a avaliagdo.

Com relagao ao primeiro parametro — alvo de avaliacdo —, os autores subdividem
a modalidade em: a) modalidade orientada para o participante, que expressa uma relagao
entre um participante e um evento e a realizacdo potencial desse evento; b) modalidade
orientada para o evento, que afeta a descricdo do evento expresso no enunciado, isto ¢é, afeta a
parte descritiva de um enunciado, e concerne a avaliagdo objetiva do estatuto de realidade do
evento; c¢) modalidade orientada para a proposi¢do, que incide sobre o conteudo
proposicional de um enunciado, isto ¢é, sobre a parte do enunciado que representa as visdes ¢
crencas do falante, especificando o grau de comprometimento do falante com a proposi¢ao
por ele apresentada.

Quanto ao segundo parametro — dominio de avaliacdo —, os autores distinguem os
seguintes tipos de modalidade: a) facultativa, relacionada com as capacidades intrinsecas ou
adquiridas; b) deontica, atinente ao que ¢ legal, social e moralmente permitido; c) volitiva,
associada ao que ¢ desejavel; d) epistémica, relacionada com o que € conhecido sobre o

1,}" que diz respeito a fonte da informagio contida no enunciado.

mundo real; e) evidencia

Tomando por base as modalidades epistémicas, para as quais formulamos nossa
proposta pedagogica, observamos que elas podem estar orientadas para a proposicao ou para o
evento, situacoes ilustradas, respectivamente, no exemplo fornecido por Hengeveld (2004, p.

1194):

K) Certamente ele pode ter esquecido.™

No exemplo dado, observamos a manifestagdo da modalidade epistémica
subjetiva, orientada para a proposi¢do, expressa pelo advérbio modal certamente, através do
qual o falante vincula a si a verdade da proposicdo por ele expressa; e a modalidade
epistémica objetiva, orientada para o evento, em que, por meio do verbo modal poder, o

falante avalia a possibilidade de ocorréncia do evento que ele descreveu.

" Em Hengeveld e Dall” Aglio Hattnher (2015), a evidencialidade passa a ser considerada como uma categoria
distinta da modalidade, e ndo mais como uma subcategoria modal.
18 ““Certainly he may have forgotten.”
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Pensando na sala de aula, uma atividade para explorar essa questdo das
modalidades epistémica objetiva e epist€émica subjetiva, seria apresentar aos alunos artigos de
opinido, por exemplo, que apresentem marcas de objetividade e de subjetividade e pedir para
que eles comparem essas marcas quanto aos sentidos e efeitos produzidos e o proposito
comunicativo. Obviamente, ¢ necessario leva-los a perceber que, nesse género textual, ¢ mais
comum o enunciador se manifestar de maneira objetiva, ou seja, realizar escolhas linguisticas
que expressem o seu ponto de vista, mas sem vinculé-lo a si. Essa estratégia produz efeitos de
objetividade e isen¢do, o que pode aumentar a credibilidade e adesdao do leitor ao que ¢é
enunciado. Esclarecer que, embora menos frequente, a modalidade epistémica subjetiva
também ocorre no género artigo de opinido e, nesse caso, o enunciador imprime a sua certeza
sobre o que diz. E muito importante que os estudantes compreendam que se comprometer
mais ou menos com o enunciado ¢ uma escolha do enunciador, dependendo, portanto, da sua
intengdo comunicativa. E que a lingua dispde de recursos que possibilitam marcar esse
(des)comprometimento.

Como podemos depreender, a modalidade ¢ uma categoria abrangente, estudada
por varios pesquisadores (Palmer, Lyons, Halliday, Givon, Hengeveld, Mackenzie, entre
outros). Consequentemente, existe uma quantidade consideravel de trabalhos sobre o assunto
e muitas defini¢des e tipologias. Entretanto, parece haver um consenso em se considerar como
categorias modais basicas as modalidades epistémica e deontica. Tendo em vista 0 nosso
objetivo, restringimos nosso trabalho a modalidade epistémica, ja& que o nosso interesse se
centra em uma proposta de atividades com foco no ensino dos modalizadores epistémicos em
uso em textos argumentativos. Escolhemos essa tipologia modal por ser um processo
linguistico do qual o enunciador lanca mao para marcar sua atitude em relagdo ao enunciado
por ele produzido. Esse processo envolve muitos recursos gramaticais, lexicais, prosodicos,

dos quais vamos tratar no topico subsequente.

3.1.1 A manifestagdo da categoria modalidade

A categoria modalidade se manifesta de diversos modos em lingua portuguesa.

Sobre esses diferentes meios de manifestagdo, reportamo-nos a Koch (2011, p. 84) para quem

Ao produzir um discurso, o locutor manifesta suas intengdes e sua atitude perante os
enunciados que produz através de sucessivos atos ilocucionarios de modalizagdo que
atualizam por meio dos diversos modos de lexicalizacdo que a lingua oferece
(operadores modais).
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Entre os tipos de recursos linguisticos para a expressdo das modalidades, a autora
menciona os seguintes:
a) Performativos explicitos: eu ordeno, eu proibo, eu demito etc.;
b) Auxiliares modais: poder, dever, querer, precisar etc.;
¢) Predicados cristalizados: ¢ certo, € preciso, € necessario, ¢ provavel etc.;
d) Advérbios modalizadores: provavelmente, certamente, necessariamente, possivelmente
etc.;
e) Formas verbais perifrasticas: dever, poder, querer etc. + infinitivo;
f) Modos e tempos verbais: imperativo; certos empregos de subjuntivo; uso do futuro do
pretérito com valor de probabilidade, hipotese, noticia ndo confirmada; uso do imperfeito do
indicativo com valor de irrealidade etc.;
g) Verbos de atitude proposicional: eu creio, eu sei, eu duvido, eu acho etc.;
h) Entonagdo: que permite, por exemplo, distinguir uma ordem de um pedido, na linguagem
oral;
1) Operadores argumentativos: pouco, um pouco, quase, apenas, mesmo etc.

Neves (2018, p. 167-168), lista e ilustra os seguintes meios!® de expressio da
modalidade em lingua portuguesa:

a) Verbos auxiliares modais (dever, poder);

Ex.: Esse casardo deve ser ideal para o reumatismo de minha tia Margherita. (ACM)?°

O presidente da republica pode e deve ser denunciado como coautor do homicidio do Major Vaz.
(AGO)*

b) Verbos de significacdo plena, indicador de opinido, crenga ou saber (achar, crer, pensar,

saber);

Ex.: Acho que por humilhagdo maior jamais passaram. (A)?

c) Advérbios, aos quais ainda pode associar-se em verbo modal (provavelmente,

possivelmente, talvez);

19 Nas atividades propostas no caderno pedagodgico (constante no apéndice desta dissertacdo), exploramos 0s
diferentes recurso pelos quais a modalizagdo epistémica se manifesta em textos argumentativos.

20 ACM - Aqueles cdes malditos de Arquelau. PESSOTI, 1. 2. ed. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1994,

2L AGO — Agosto. FONSECA, R. Sio Paulo: Cia das Letras, 1990.

22 A — Angela ou as areias do mundo. FARIA, O. Rio de Janeiro: José Olimpio, 1963.
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Ex.: Carlos e Pedro Moreno cochichavam, discutindo provavelmente detalhes da agonia. (A)

Esse exame propicia a visualizagdo de varios dados, que devem ser obrigatoriamente pesquisados.
(CLO)®

d) Adjetivo em posi¢ao predicativa (€ preciso, € necessario);

Ex. E preciso que vocé fique perto de mim, sempre. (AQ)?*
e) Substantivo (opinido, impressdo, certeza);

Ex.: O homem ndo deve pensar muito, esta é a minha opini@o. (OMT)?

f) Categorias gramaticais (tempo, aspecto e modo) do verbo da predicacao;

Ex.: E a discussdo ficaria nisso. (A)

Esta obra talvez tenha sido um dos livros diddticos mais importantes da época. (ATN)?®

E expedientes puramente sintaticos:
a) Unipessoalizacdo que, alternando-se com a primeira pessoa do singular, minimiza a

participacao do falante;

Ex.: Eu sei — disse o Ministro — que Vilar tem a admira¢do de vocés todos e, portanto, a minha
também, mas é preciso que vocés, amigos dele, o advirtam. (Q)?’

b) O efeito contrario também pode ser obtido (com intercalagdo ou apéndice de oragdes em

primeira pessoa/ com subordinacao a oragdes em primeira pessoa).

Ex.: Ndo que esteja contra. Mas o feminismo é pra mulheres muito especiais, eu acho. (E)®

Mas acho que estou falando demais... (R1)*®

Neves (2018) elege, ainda, como elementos que também participam da

configuragdo modal dos enunciados, os marcadores prosddicos (entoagdo e outros

2 CLC - Clinica cirurgica. CORREA NETO, A.; RAIA, A. A. e ZERBINL E. J. 4. ed. Sao Paulo: Sarvier, 1988.
24 AQ — Ascencdo e queda da familia mineira. Revista de Teatro, Rio de Janeiro, jun. 1989.

%5 OMT - O matador. MELO, P. 1. ed. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1995.

% ATN — A tematica indigena na escola. SILVA, A. L., GRUPIONI, A. L. e GRUPIONI, L. D. B. Brasilia:
MEC/Mari/Unesco, 1965.

27 Q — Quarup. CALLADO, A. 2. ed. Sdo Paulo: Circulo do livro, 1974.

28 E — E. FERNANDES, M. Porto Alegre: L&PM, 1977.

2 RI — Imprensa. Sdo Paulo: Imprensa Graf. Ed., 1989. Varias edigdes.
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componentes ligados & voz). De acordo com a pesquisadora, esses meios estdo sempre
presentes no processo de modalizagdo na oralidade, sendo, com frequéncia, os Unicos
responsaveis por ela.

Mediante o exposto acerca dos diversos meios de manifestacdo das modalidades
listados pelas autoras supracitadas, observamos que a categoria modo esta contida na
categoria modalidade. Conforme Menezes (2006), a modalidade pode valer-se do modo,
embora seja mais abrangente, ndo se restringindo, portanto, aos limites deste. A estudiosa
acrescenta que varios sao os autores que distinguem as duas categorias, entre os quais cita
Pottier (1976) e Hoye (1997). Para Pottier, o0 modo expressa as ideias dos modos verbais (ja
tratados na gramatica tradicional — Indicativo, Subjuntivo e Imperativo). Ja a modalidade,
para o referido autor, ¢ uma categoria que vai além das ideias expressas pelos modos verbais.
Voli¢do, desejo, possibilidade, obrigacao, sdo algumas das noc¢des expressas pela modalidade.
Hoye, por sua vez, concebe modo como uma categoria gramatical e modalidade como um
“campo completo de contrastes modais” (MENEZES, 2006, p. 47) que podem realizar-se
tanto lexical como gramatical ou prosodicamente.

Neste trabalho, adotamos a distin¢do entre tais categorias, pois reconhecemos que
a modalidade ¢ um fendmeno que abrange outros aspectos linguisticos, como nos apresentam
Neves (2018) e Koch (2011), que nao se restringem apenas as ideias expressas pelos modos
verbais.

Outra questdo relativa aos diversos meios de manifestagdo da categoria
modalidade que merece bastante atencdo ¢ a polissemia dos verbos modais, dada a
complexidade que envolve a modalizacdo dos enunciados efetuada por verbos nas linguas
naturais. Segundo Neves (2018), ¢ no uso dos verbos auxiliares modais que reside a
dificuldade de dar conta dos significados, j& que € nesses elementos que verificamos os
maiores indices de interpretacdes polissémicas.

Alguns estudiosos do assunto defendem que a responsabilidade pela expressao
dos diferentes tipos de modalidade reside apenas nos verbos modais. Para Klinge (1996, apud
NEVES, 2018), porém, o contexto também deve ser levado em considera¢cdo, uma vez que o
conteudo proposicional de uma sentenga desempenha um importante papel no valor modal a
ser interpretado.

Tomemos como exemplo para essa afirmacao os enunciados a seguir, oferecidos

por Neves (2018, p. 179):
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a) Pode sair, vai ver o casamento da sua prima! (UNM)%®
b) E ele, como pode se prestar a uma pantomima daquelas! (A)*

¢) A noite a lua vem da Asia, mas pode ndo vir, o que demonstra que nem tudo nesse mundo é
perfeito. (AL)*

d) Ela ndo pode morrer no desespero em que estd. (A)

Verificamos, em cada um dos enunciados, a ocorréncia do modal poder, indicando
em cada uso, um significado distinto: permissdo, possibilidade deodntica, possibilidade
epistémica e volicdo, respectivamente. Isso implica dizer que ndo podemos atribuir a esses
elementos a fonte da diferenca de sentidos.

Observemos, agora, um outro exemplo retirado de Neves (2018, p. 182) com o
modal dever, com intuito de reforcar a importancia do contexto para a interpretagdo de

sentidos:

e) Ela deve chegar ja. (OE)®

Segundo a autora, nesse enunciado, assim, descontextualizado, podemos inferir
pelo menos trés interpretagdes:
1. Probabilidade (possibilidade epistémica) — “¢é provavel que ela chegue j&”/
“provavelmente ela chegard ja”;
2. Obrigagdo interna (necessidade dedntica) — “é necessario que ela chegue ja”/ “ela
precisa chegar ja”;
3. Obrigagao externa (necessidade deontica) — “é obrigatdrio que ela chegue ja”/ “ela tem
obrigacao de chegar ja”.
Contudo, em um contexto maior do que os limites da frase, verificamos que o

significado expresso no enunciado ¢ de probabilidade, ou seja, tem um valor epistémico:

e Ela deve chegar ja. Sdo sete horas? Ela me disse que ndo tardaria. O quarto dela vai ser o da
frente, junto de vocés. Estou explicando — disse dirigindo-se ao filho — que vamos ter uma
nova héspede.® (OE)

30 UNM - Um nome de mulher. LOVADA, M. C. 1985 (Novela, TV Manchete).

3L A - Angela ou as areias do mundo. FARIA, O. Rio de Janeiro: José Olimpio, 1963.
32 AL - 4 lua vem da Asia. CARVALHO, C. 3. ed. Rio de Janeiro: Codecri, 1977.

33 OE — Os escorpiées. HOLANDA, G. Sdo Paulo: Comissdo do IV Centenario, s/d.
% Tbid. p. 182.
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Necessario se faz destacarmos que tanto o verbo poder quanto o verbo dever
apresentam usos epistémicos e dednticos e, nesses usos, muitas interpretacdes possiveis que
dependem do contexto em que aparecem, o que torna imprescindivel analisarmos o contexto
em que o enunciado se insere para resolvermos a ambiguidade.

Em uma das questdes propostas no encontro 4, em nosso caderno pedagogico,
exploramos os sentidos e efeitos produzidos pelo verbo modal poder no contexto em que ¢
usado. Porém, como nossa proposta restringe-se a modalidade epistémica, abordamos as
fungdes modalizadoras exercidas por tal verbo relativas a essa tipologia modal, isto &,
necessidade e possibilidade epistémica. Acreditamos, no entanto, que seja interessante o
professor explorar os valores dednticos instanciados pelo modal poder — necessidade
(obrigatoriedade) e possibilidade (permissao).

Além dos exemplos de polissemia dos verbos modais expostos aqui, Neves (2018)
esclarece que outros fatores de interpretagio®® devem ser considerados:

e A relacdo entre modalidade e tempo-aspecto verbal — enunciados no passado
designam, preferencialmente, interpretacdes epistémicas, ¢ enunciados no futuro
convergem para significados dednticos, como em “E o Santo Oficio deve ter
registrado tudo sobre eles” (ACM)*®, e “E preciso fazer alguma coisa para ajudar os
pobres do Rio” (AF)*¥, respectivamente.

e As modalizagdes operadas por verbos em formas progressivas sao predicacdes abertas,
preferencialmente, a uma leitura epistémica: “Seis horas. Cléber deve estar saindo do
trabalho” (AF).

e As oragdes com o modal poder com sujeito ndo animado concorrem para significados
epistémicos, ao passo que o mesmo formato de oragdo com sujeito animado (e sem
restri¢des de construcao com forma perfectiva ou progressiva) pode gerar tanto uma
possibilidade epistémica como uma permissdo ou capacidade dedntica. Observemos

nos exemplos abaixo (NEVES, 2018, p. 189):

Pode vir chuva, ventania, tempestade e até guerra. (TV)®®

E Gemar Quinto pode voltar. (ML)*

%5 Uma anélise mais detalhada a respeito desses fatores de interpretagio é encontrada em Neves (2018, p. 187-
198).

36 ACM — Aqueles cies malditos de Arquelau. PESSOTI, 1. 2. ed. Rio de Janeiro: Ed. 34, 1994.

37 AF — A festa. ANGELO, I. Sdo Paulo: Sumus, 1978.

38TV — O tempo e o vento — O continente. Tomo II. VERISSIMO, E. Rio de Janeiro: Globo, 1956.

39 ML — Memdrias do Lazaro. FILHO, A. 3. ed. Rio de Janeiro: Civiliza¢do Brasileira, 1974.
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O primeiro indica possibilidade epistémica. O segundo tanto pode indicar uma
simples possibilidade epistémica (E possivel que Gemar Quinto volte) como pode indicar
interpretagdes de uma modalidade de raiz (Gemar Quinto tem permissao para voltar. / Gemar
Quinto tem capacidade para voltar).

e A observacdo a propria pessoa gramatical do verbo — uma expressao tende mais para
interpretagdes dednticas quando estd na primeira pessoa, enquanto a terceira pessoa
estd mais propicia a significados epistémicos. Todavia, fazemos aqui uma observagao:
os verbos de opinido, que sdo eminentemente epistémicos, logo, instauram valores
epistémicos, sdo caracteristicos de primeira pessoa. Observemos o exemplo abaixo,
em que temos um verbo de opinido, flexionado em primeira pessoa, ilustrando a

modalidade epistémica (NEVES, 2018, p. 189):

Acho que por humilhacdo maior jamais passaram, jamais poderiam passar. (A)

Salientamos, ainda, que o uso de expressdes modalizadoras ndo ¢ motivado
somente pela inten¢do do falante, isto €, pelo que ele deseja deixar registrado em relagdo ao
conteudo enunciado, mas também por variagao estilistica relacionada ao tipo de registro (oral,
escrito, coloquial, formal). Dito de outro modo, nos registros coloquiais, pode-se marcar
davida ou baixo comprometimento com o dito, por exemplo, com expressdes como “sei 147,
“se nao me engano”. Por outro lado, numa situagdo de fala monitorada, formal, expressoes

desse tipo sao inadequadas, sendo preferivel o uso de advérbios e do futuro do pretérito.

3.2 A modalidade epistémica

A modalidade epistémica, aquela que, como vimos no inicio desse capitulo, diz
respeito a avaliacdo do falante sobre a realidade de um estado-de-coisas — epistémica objetiva
(E possivel que chova) —; ou sobre a verdade de uma proposi¢io — epistémica subjetiva (Eu
acho que ¢ possivel que chova) —, ¢ objeto de estudo neste trabalho tendo em vista que
objetivamos construir uma proposta de ensino dos modalizadores epistémicos em géneros do
tipo argumentativo, de forma a contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguistico-
discursivas nos alunos do 9° ano na producao e interpretagdo desses textos.

Palmer (1986) descreve a modalidade epistémica como uma categoria que indica
tanto o grau de comprometimento do falante quanto a evidéncia ou fonte do que diz, seus

julgamentos, opinides e conclusdes. Estd, portanto, relacionada ao conhecimento ou crenca do
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enunciador em relagdo a verdade por ele enunciada, como mencionamos no paragrafo
anterior.

Em sua Gramatica do Portugués Brasileiro, Castilho (2019), ao versar sobre os
advérbios modalizadores, define dois tipos de modalizadores epistémicos: os modalizadores
epistémicos asseverativos, que podem ser afirmativos ou negativos, € os modalizadores
epistémicos quase asseverativos. Ambos dizem respeito, respectivamente, a necessidade e a
possibilidade epistémica.

Os epistémicos asseverativos, conforme Castilho, sdo utilizados para indicar que o
enunciador considera verdadeiro o conteudo da sentenga que enuncia, podendo ser uma
afirmacdo ou uma negacdo, de forma a n3o dar margem a duvidas. O alto grau de
comprometimento do locutor em relagdo ao conteido proposicional asseverado nesse tipo de
predicacao pode ser representado pelo predicador “eu sei com certeza que P”, em que P
representa o conteudo proposicional. Como integrantes do grupo de advérbios asseverativos
afirmativos, o autor lista: realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente, obviamente,
reconhecidamente, logicamente, seguramente, certamente, verdadeiramente, absolutamente
etc. E, para os asseverativos negativos, o gramatico da os seguintes exemplos: de jeito
nenhum, de maneira nenhuma, coisa nenhuma. Ainda de acordo com o estudioso, os adjetivos
exato, claro, certo e logico, e os sintagmas preposicionais na realidade, sem duvida etc.,
também atuam como adverbiais modalizadores.

Dentre os exemplos apresentados por Castilho (2019, p. 555) para ilustrar os

modalizadores epistémicos asseverativos, estdo as expressoes em destaque nas frases:

a) evidentemente a ele caberd tomar a decisdo. (DID REC 131)
b) nosso produto nacional é... eu acho... sem dirvida nenhuma® a mulata. (D2 POA 291)

c) Com a criangas... necessitando da gente ndo pode precisar mesmo... com certeza. (D2 SP
360)

Os quase asseverativos expressam uma possibilidade epistémica. A avaliacao,
pelo enunciador, do conteudo proposicional como quase certo, caracteriza esse tipo. Nesse
caso, o falante atenua a proposi¢do do enunciado que realiza, resguardando-se da
responsabilidade sobre o valor afirmativo ou negativo do que enuncia. Representam os
modalizadores epistémicos quase asseverativos os predicadores eu acho, eu suponho, é

provavel que, e itens como talvez, assim, possivelmente, provavelmente, eventualmente.

40 Representa um exemplo de asseverativo negativo, o qual ocorre como absolutamente ndo factual, ou seja,
expressa contrafactualidade.
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Castilho* oferece-nos como exemplos de modalizadores quase asseverativos os

itens em destaque nas frases:

d) agora outro tipo de escola que talvez ndo tenha esse objetivo. (DID SSA 231)
e) eventualmente eventualmente as linhas erdticas... e a religiosa se cruzam. (EF SP 153)

Ainda com relacdo aos modalizadores epistémicos quase asseverativos, Neves
(2011) destaca que o grau de adesdo do falante em relagdo a proposi¢do pode variar, marcando

mais ou menos probabilidade. Esclarece a autora que

As duas maneiras mais comuns de marcar menos probabilidade, ou seja, maior
incerteza, sdo o emprego do modo subjuntivo ou do futuro do pretérito, além de
emprego de outras marcas de eventualidade como, por exemplo, um verbo auxiliar
modal”. (NEVES, 2011, p. 247).

Para marcar maior grau de probabilidade, a linguista explica que o falante pode
empregar o modo indicativo, mas adverte que o emprego desse modo verbal pode acontecer
automaticamente, em decorréncia do uso do advérbio.

Ainda sobre os advérbios, uma oportunidade de oferecer a essa classe um
tratamento mais produtivo é mostrar aos alunos as possibilidades*? de sentido que esses itens
podem instanciar, que vao além das circunstincias de tempo, lugar, modo, intensidade,
afirmacdo, duvida, negacgdo etc., aprendidos na escola. E comum, na sala de aula, abordar os
advérbios como uma classe de palavras invariaveis que modifica o sentido do verbo, do
adjetivo e do proprio advérbio.

Observemos os exemplos a seguir, retirados de Castilho (2019, p. 553):

f) realmente... [os filmes] eram muito ruins. (EF SP 153)
g) provavelmente esse [cara] de dez mil [cruzeiros] vai fazer mais diferen¢a. (EF SP 388)

h) toda e qualquer cirurgia... no campo médico... (...) implica obrigatoriamente em despesas.
(DID REC 131)

i) infelizmente Recife é uma cidade de mais de um milhdo de habitantes. (D2 REC 05)

Em cada uma dessas sentencas, as expressoes adverbiais destacadas expressam a

avaliacdo do falante sobre as significagdes contidas na proposicao. Em (f), o uso do advérbio

4 Ibid, p. 556.

4 Em “Nova gramatica do portugués brasileiro”, Contexto, 2019, Castilho apresenta a complexidade de
significados da classe dos advérbios. Também Neves (2018), em “A gramatica do portugués revelada em textos”,
editora Unesp, oferece a classe dos advérbios (e as demais classes gramaticais) um tratamento funcional.
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realmente revela um alto grau de comprometimento do falante em relacdo ao que enuncia.
Estamos diante de uma necessidade epistémica. Em (g), o item adverbial provavelmente
expressa uma crencga do falante acerca do enunciado que produz, em que denota divida, nao
certeza. Temos, entdo, um caso de possibilidade epistémica. Diferentemente, em (h), o
advérbio obrigatoriamente, que explicita o conteddo da sentenca como algo que
necessariamente tem de acontecer, uma obrigacdo, caracteriza a modalidade dedntica. No
exemplo (i), o advérbio infelizmente expressa as emogoes do falante em relacdo ao conteudo
que enuncia. Sao denominados, portanto, modalizadores afetivos.

Utilizamos os exemplos acima descritos e suas significagdes com o intento de
mostrar que, muito mais eficaz do que simplesmente classificar os advérbios quanto as
circunstancias que expressam, ¢ explorar com os discentes os sentidos e efeitos produzidos
pela escolha de um ou de outro item adverbial.

Neves (2018, p. 172) pontua que a avaliagdo no eixo epistémico “se situa em
algum ponto do continuum que, a partir de um limite preciso, onde se encontra o
(absolutamente) certo, se estende pelos indefinidos graus do possivel”. Para relativizar os
diversos graus do possivel dentro desse continuum, o enunciador encontra, na lingua
portuguesa, uma série de recursos linguisticos que sdo mobilizados segundo sua intencao
comunicativa. Para ilustrar essas diversas possibilidades de que a lingua dispde, observemos

os exemplos, a seguir, oferecidos pela pesquisadora.

a) E absolutamente possivel que a historia se repita.

b) E indiscutivelmente possivel que a historia se repita.
c) E bem possivel que a histéria se repita.

d) E possivel que a historia se repita.

e) Seria possivel que a historia se repetisse.

/) E pouco possivel que a histéria se repita.

g) Seria pouco possivel que a historia se repetisse.

h) E muito pouco possivel que a histéria se repita.

i) Seria muito pouco possivel que a historia se repetisse.
Jj) E quase impossivel que a histéria se repita.

k) Seria quase impossivel que a historia se repetisse.

Baseados em Neves, verificamos, nos enunciados acima, as seguintes situagdes: a)
no extremo da certeza, o enunciador avalia como verdadeiro, sem espago para questionamento
ou duvida, o conteudo que enuncia; b) nos enunciados em que ha a presenga de marcas do
possivel, ha elementos lexicais capazes de confirmar a certeza da informacao; ¢) na expressao
da ndo certeza, por outro lado, o enunciador esconde e/ou camufla sua opinido, indicando

flutuagdes de certeza e ndo certeza. Neves (2018, p. 173-174) ainda declara que “ao
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considerar a fonte do conhecimento, o falante apoia a certeza, a precisdo, na evidéncia
(absolutizagdo, garantida pelo conhecimento) ou apoia a ndo certeza, a imprecisdo, na
aparéncia (relativizagao, justificada pelo ndo conhecimento, ou desconhecimento)”.

Em outras palavras, a avaliagdo epistémica vai do extremo da certeza,
apresentando-se como uma asseveragao (afirmagdo ou negacdo) a relativizagao do enunciado.
Cada um dos graus de certeza ilustrados evidencia que a modaliza¢do epist€émica manifesta
precisdo, no extremo da certeza, e imprecisdo, no extremo da ndo certeza. Isso marca a atitude
do enunciador diante da informagao por ele veiculada.

Lyons (1977) distingue a modalidade epistémica em objetiva e subjetiva. A
epist€émica objetiva diz respeito a expressdo de um conhecimento, em geral, aceito ou
comprovado cientificamente. Por outro lado, a modalidade epistémica subjetiva € relativa a
um conhecimento particular do enunciador, isto ¢, diz respeito a uma opinido, € nao a um fato.
Dessa forma, a diferenca crucial entre as duas € que, enquanto nos enunciados modalizados
objetivamente, ha um embasamento cientificamente ou consensualmente aceito, nos
enunciados modalizados subjetivamente, o enunciador se assume como fonte do conteudo por
ele expresso, ou seja, revela-se como sendo a origem da informagdo, podendo apresentar o seu
grau de comprometimento com a informagao por ele enunciada.

Ainda sobre a distingdo entre modalidade epistémica objetiva e epistémica
subjetiva, retomamos, mais uma vez, Hengeveld (2004) e Hengeveld e Mackenzie (2008), que
postulam que a modalidade epistémica objetiva é orientada para o evento, enquanto a
epistémica subjetiva € orientada para a proposicdo. Dessa maneira, conforme vimos
anteriormente, a primeira diz respeito a avaliacdo do falante sobre o estatuto de realidade de
um evento, isto €, a (im)possibilidade desse evento acontecer. A segunda — epistémica
subjetiva — expressa a avaliacdo do falante sobre o estatuto de verdade de uma proposicao,
isto ¢, de uma ideia ou opinido. Pode ainda expressar varios graus de comprometimento do
falante em relagdo a proposicao.

Outro ponto a ser destacado no que concerne a modalidade epistémica € a sua
relacdo com a evidencialidade. Neves (2018), ao discutir a questdo, declara que ndo ha, entre
os estudiosos, um consenso acerca do conceito de evidencialidade. O que ha ¢ a “pacifica
ideia de que se trata de indicacdo de fonte da origem de conhecimento de um enunciador”.
(NEVES, 2018, p. 164). Segundo a autora, essa tentativa de conceituagdo ja €, por si so,
conflituosa. Ora, se concebemos a modalizacdo epistémica como referente a atitude do

falante, estando necessariamente relacionada a fonte do conhecimento, com a qual o
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enunciador pode ndo revelar comprometimento, ndo abarcaria a expressao de uma fonte de
conhecimento a coocorréncia das duas categorias?
Para Botne (1997, apud NEVES, 2018, p. 165), existem dois conceitos para a

categoria evidencialidade: um em sentido estrito, € outro em sentido lato. Vejamos:

A evidencialidade foi concebida, em um sentido estrito, incluido os elementos
gramaticais que codificam a fonte do conhecimento expressa em uma proposicdo, e
em um sentido lato, incluindo os elementos gramaticais que codificam tanto a fonte
do conhecimento como a atitude do falante acerca do grau de convicgdo/ seguranga
que ele tem na confiabilidade desse conhecimento.

3

De acordo com Neves®, essa visio do autor so reforca a controvérsia entre as

duas categorias. Vendo por essa dtica, ndo seriam modaliza¢do epistémica e evidencialidade
categorias complementares? Para Neves*, “[...] a indicagdo de evidéncias pode ser vista como
uma prestagdo de servigo ao compromisso do falante com a verdade, com a sua crenga na
verdade, com o seu julgamento da verdade” (p.166).

Para corroborar o exposto acima, trazemos para a discussao Palmer (1986), para
quem a modalidade epistémica inclui a evidencialidade. Segundo o teorico, a indicacdo das
evidéncias é uma das formas de o falante marcar seu (des)comprometimento com a verdade
da proposicdo e estdo claramente relacionadas ao conhecimento e a crenga dos falantes.

Julgamos interessante mencionar que, assim como ndao hd consenso quanto ao
conceito de evidencialidade, também ndo ha concordancia quanto a hierarquia entre essa
categoria e a modalidade epistémica, haja vista que alguns autores a consideram um subtipo
modal, e outros, ainda, julgam ser a evidencialidade um dominio hierarquicamente superior a
modalidade.

Apesar das divergéncias entre os estudiosos acerca das relagdes existentes entre
modalidade epistémica e evidencialidade, reconhecemos que as duas sdo categorias
conceitualmente diferentes, uma vez que a primeira diz respeito ao grau de comprometimento
do enunciador com a informagdo veiculada; e a segunda, a indica¢do da fonte ou modo de
acesso a uma informacao. No entanto, do ponto de vista do uso linguistico, dos sentidos e
efeitos produzidos, estdo estreitamente relacionadas. Por esse motivo, julgamos relevante
tecer algumas consideragdes sobre a evidencialidade, tendo em vista que, para os objetivos da

proposta de atividades de ensino que proporemos, 0 mais importante ¢ conhecer as expressoes

43 Ihid.
44 Ibid.
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modalizadoras e evidenciais e os sentidos e efeitos que elas produzem em textos
argumentativos.

Para Sampaio (2007) a evidencialidade ¢ uma categoria linguistica que permite ao
enunciador oferecer, ao enunciatario, meios que lhe possibilitem avaliar uma informagao
como confidvel ou ndo, sendo a indicagdo da fonte da informagao, responsavel por cumprir
esse papel. Nogueira e Lucena (2017, p. 133) concebem a categoria evidencial como “um
dominio conceptual-funcional, que pode manifestar-se nas linguas naturais por meio de itens
lexicais, gramaticais ou em processo de gramaticalizagdo”. As autoras acrescentam, ainda,
que, do ponto de vista de sua funcionalidade, “indica a fonte da informacdo, manifestando o
modo como essa informag¢do foi adquirida”. Compreendemos, entdo, que a categoria
evidencial ¢ o meio pelo qual o enunciador, além de revelar a fonte do contetdo
proposicional, marca o seu grau de comprometimento com a verdade do contetido por ele
veiculado.

Ainda sobre a evidencialidade, retomamos Hengeveld; Dall’Aglio Hattnher
(2015), que apontam quatro subcategorias evidenciais: 1) reportatividade (opera na camada do
conteudo comunicado no Nivel Interpessoal), em que o falante indica que o contetdo por ele
veiculado ndo expressa sua opinido, mas a opinido de outros; ii) inferéncia (opera na camada
do conteudo proposicional no Nivel Representacional), em que o falante sinaliza que o
conteudo ¢ uma inferéncia feita com base no seu conhecimento prévio; iii) dedugdo (opera na
camada do episodio no Nivel Representacional), em que o falante ndo teve acesso direto ao
estado de coisas que deduz, mas as evidéncias que resultou tais dedugdes; e iv) percepgdo de
evento (opera na camada do estado-de-coisas no Nivel Representacional), em que o falante
sinaliza que teve acesso direto a um estado de coisas, presenciou. Sao de Hengeveld,
Dall’Aglio Hattnher (2015) os exemplos a seguir, usados para ilustrar cada uma das

subcategorias evidenciais referidas:

a) Disseram-me que Sheila provavelmente virda.* (p. 484) (Reportatividade)
b) Suponho que ele estd dormindo.*® (p. 485) (Inferéncia)
¢) O cachorro o mordeu (posso ver sinais 6bvios)*’. (p. 486) (Dedugio)

d) Ele jogou futebol. (Eu o vi jogar).®® (p. 487) (Percepgido de evento)

4 I 'was told that Sheila will probably come.
| suppose he is sleeping.

47 The dog bit him (I can see obvious signs).
4 He played soccer. (I saw him play).



50

Analisando as marcas evidenciais, podemos dizer que a evidencialidade
reportativa ¢ a que representa um menor grau de adesdo por parte do enunciador em relagdo a
informacao por ele exposta. Isso ocorre porque, ao atribuir a uma outra pessoa a
responsabilidade pelo conteido que enuncia, o enunciador distancia-se, isenta-se dessa
responsabilidade. Cabe destacar, entretanto, que, em géneros textuais da ordem do
argumentar, por exemplo, a reportatividade constitui uma estratégia do enunciador para
sustentar o ponto de vista por ele defendido.

Para concluir a questio da evidencialidade*®, referimos um estudo realizado por
Nogueira ¢ Lucena (2017) em que, baseadas nos postulados da Gramatica Discursivo-
Funcional (HENGEVELD e MACKENZIE, 2008) para o estudo dessa categoria, relatam a
manifestagdo dos subtipos evidenciais no contexto dos géneros textuais, abrangendo os
géneros da ordem do narrar, do argumentar, do relatar, do expor e do instruir ou prescrever.
Tomando como referéncia a ocorréncia da evidencialidade apenas nos textos argumentativos,
nosso foco nesta pesquisa, as autoras observaram, nos textos analisados, que a marca
evidencial Reportativa funciona, nesse tipo de texto, como um tipo de dado (argumento de
autoridade) em que o falante se apoia para sustentar seu ponto de vista. Concernente a
Inferéncia, verificaram que os géneros de sequéncia argumentativa s3o os que mais favorecem

o uso dessa marca evidencial. Segundo as pesquisadoras,

[...] a inferéncia é uma experiéncia evidencial relacionada a necessidade
comunicativa do falante de sustentar, refutar e negociar tomadas de posigdo. [...] faz
parte da formulacdo do texto argumentativo, mostrando que o pensamento
inferencial estd diretamente envolvido com a constru¢do de conclusoes elaboradas a
partir de premissas (dados) observaveis na situagdo de interagdo ou acumulados no
Componente Conceitual do Falante. (NOGUEIRA e LUCENA, 2017, p. 139-140)

Quanto a Genericidade, Nogueira e Lucena verificaram que, nos géneros da
ordem do argumentar, essa estratégia evidencial estd relacionada a preservagdo da face do
falante, isto ¢, a apresenta¢d@o de um argumento como universal, compartilhado por todos. Em
relagdo a evidencialidade do tipo Percep¢do de Evento em géneros da esfera argumentativa,
as estudiosas relatam baixa ocorréncia, sendo mais frequente em géneros da ordem do relatar
e do narrar.

No que tange aos tipos de fonte evidenciais — falante, outro definido, outro
indefinido e genérico — as autoras constataram, nas amostras de textos argumentativos

analisadas, que ¢ mais frequente o falante se apresentar como fonte da informagdo, como

49 No Caderno Pedagogico, Encontro 5, exploramos algumas marcas evidenciais em uso no artigo de opinido que
da origem a atividade.
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forma de buscar a adesdo do outro “as teses que se apresentam ao assentimento”.
(NOGUEIRA e LUCENA, 2017, p. 143). Um outro tipo de fonte também mais frequente em
textos argumentativos € a do tipo genérico. Segundo as pesquisadoras, ao fazer uso desse tipo
de fonte, o falante busca engajar o ouvinte em sua argumentacao.

Pensando no contexto da sala de aula, acreditamos que explorar, junto aos
estudantes, os efeitos e sentidos produzidos pelas marcas evidenciais contribui tanto para o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a interpretagdo quanto a producdo de textos.
Afinal, como concluem Nogueira ¢ Lucena (2017, p. 146), “[...] as manifestacdes evidenciais
exercem fungdes textuais ligadas a efeitos pragmaticos que auxiliam na organizacdo dos
conteudos representacionais e interpessoais pretendidos nos diferentes agrupamentos de
géneros textuais”.

Por fim, os modalizadores epistémicos em uso nos mais variados géneros textuais,
além de fornecerem pistas formais, marcam certa autoria, ja que expressam as atitudes e
intengdes do enunciador em seu enunciado. Para além disso, permitem, ainda, ao enunciador,

marcar seu grau de adesdo/ engajamento frente ao que esta sendo dito.

3.3 O uso dos modalizadores no contexto dos géneros textuais

Hoje, ¢ consenso entre os estudiosos da linguagem e orientagdo central nos
documentos oficiais que o ensino de lingua deve tomar como elemento central o texto (oral ou
escrito). Marcuschi (2008) postula que toda essa importancia advém do fato de que a
comunicagdo verbal ndo acontece sem que seja por meio de algum género textual. Ou seja,
toda manifestagdo verbal se da a partir de textos materializados em algum género. Assim, o
tratamento linguistico, na escola, deve ser explorado a partir da diversidade de géneros aos
quais estamos expostos e através dos quais nos comunicamos.

Para reforgar essa questdo, vale citar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

ao afirmarem que

Todo texto se organiza dentro de um determinado género em fun¢do das intengdes
comunicativas, como parte das condig¢des de produgao dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os géneros s3o, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura [...] (BRASIL, 1998, p. 21)

Nessa perspectiva, compreendemos que os géneros textuais/discursivos fazem

parte das praticas sociais da interacdo e configuram-se de acordo com o0s propositos
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comunicativos, variando conforme as situacdes comunicativas em que acontecem. Logo,
repisamos: “[...] o trabalho com os géneros textuais ¢ uma extraordinaria oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia” (MARCUSCHI, 2002,
p. 35), pois tudo que realizamos linguisticamente ¢ feito a partir de um género.

Ao assumirem a centralidade do texto no trabalho com a lingua portuguesa,
trazendo a sala de aula a perspectiva do ensino dos géneros, os PCN, bem como os estudos
sobre os géneros, fizeram o professor repensar o trabalho com o ensino de lingua, ja que
tornaram o texto o elemento-chave desse ensino. Apesar de se considerar que cada texto se
circunscreve dentro de um género, ¢ que o falante o produz com ou sem consciéncia disso, ¢
preciso que a escola sistematize essa producdo, investindo em um trabalho que parta do
enunciado e suas condi¢gdes de produgao, visando ao entendimento ¢ a produgdo de textos. De
acordo com Marcuschi (2008, p. 56), essa “E uma forma de chamar a atencdo do aluno para a
real fun¢do da lingua na vida didria e nos seus modos de agir e interagir”.

Dessa forma, ¢ valido, mais uma vez, recorrer aos PCN ao alertarem que “ensinar
a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio com textos verdadeiros,
com leitores e escritores verdadeiros € com situagdes de comunicagdo que os tornem
necessarios”. (BRASIL, 1998, p. 28). Isso requer da escola a elaboracdo de condigdes
favoraveis nao s6 para o fomento dessa escrita situada, mas também para o desenvolvimento
de uma oralidade situada, que capacite os alunos a se comunicarem de forma a adequar o seu
discurso aos diferentes contextos da interagao verbal.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2017), em consonancia com os PCN, também confere ao texto centralidade
no ensino. Conforme o documento, o texto deve figurar como elemento central das aulas de
lingua portuguesa “[...] de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgdo e
o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e produgdo de textos em varias midias e semioses”. (BRASIL, 2017, p. 67).

Considerando que os géneros textuais se organizam segundo padroes
caracteristicos, tais como estrutura composicional, proposito comunicativo e estilo, o trabalho
com os géneros deve evidenciar essas caracteristicas que lhes sdo inerentes. Todavia, essa
abordagem nao pode ficar restrita aos aspectos formais que comporta cada género, mas sim, €
principalmente, levar em consideragao sua natureza dindmica e multifuncional, privilegiando
os processos linguisticos envolvidos na construgdo de cada género e que contribuem para a

construcdo dos sentidos. Rojo (2005, p. 207), ao refletir sobre essa questdo, declara que
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Sempre fazemos sucesso na formacdo de professores quando discutimos as
caracteristicas formais e de estilo de um texto ou género, a partir de nossos
instrumentos. Por outro lado, nossos alunos ndo precisam ser gramaticos de texto e
nem mesmo conhecer uma metalinguagem sofisticada. Ao contrario, no Brasil, com
seus acentuados problemas de iletrismo, a necessidade dos alunos ¢ de terem acesso
letrado a textos (de opinido, literarios, cientificos, jornalisticos, informativos etc.) e
de poderem fazer uma leitura critica e cidada desses textos.

A autora pontua que ¢ mais util e necessario explorar com os alunos as
caracteristicas da enunciagao.

Nesse contexto em que estudiosos da linguagem, os documentos orientadores do
ensino de lingua e, consequentemente, a escola, tém dado especial atengdo ao ensino dos
géneros textuais como praticas discursivas social e historicamente contextualizadas,
ressaltamos que os modalizadores epistémicos, € o processo de modalizagdo dos enunciados
de um modo geral, ajustam-se, em seus sentidos e efeitos, a esfera, ao proposito ¢ ao estilo
desses géneros. Isso porque compreendemos que esses recursos linguisticos exercem um
papel relevante na mediacdo dos significados construidos nas interacdes verbais. Marques
(2020), ao refletir sobre o tratamento da modalizagdo dos enunciados segundo as diretrizes
oficiais para o ensino de lingua portuguesa, observou que esse processo constitui um campo
bastante proficuo para a reflexdo sobre a lingua e os usos linguisticos € que os recursos
modalizadores se manifestam de diferentes formas em diferentes géneros textuais.

Para corroborar o exposto acima, referimos um estudo realizado por Nogueira
(2007) em que apresenta resultados de analises desenvolvidas por integrantes do Grupo de
Estudos em Funcionalismo (GEF) sobre a ocorréncia do processo de modalizagdo em
diferentes géneros textuais. Nesse estudo, Nogueira aborda a manifestagdo da modalidade
epistémica nos géneros artigo de opinido, artigo cientifico e narrativas orais; e da modalidade
dedntica nos géneros discurso politico, anuncio publicitario e discurso oral. Como conclusao,
a pesquisadora aponta que as pesquisas desenvolvidas pelo GEF revelam que a modalizagao,
assim como outros processos, também participa da constituicdo dos enunciados, estando
condicionada pelos propodsitos comunicativos dos falantes em diferentes esferas de atuagdo
social.

Diante do exposto, convém pontuarmos, mais uma vez, que, apesar de
reconhecermos a importancia dos diferentes tipos de modalizagdo para o ensino, € que esta se
configura um processo basico de constituicdo dos enunciados em diferentes instancias e
géneros discursivos, para a contextualizagdo da proposta que aqui empreendemos, o foco € os

modalizadores epistémicos instanciados nos géneros textuais com estrutura argumentativa.
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3.3.1 Modalizagcdo em textos argumentativos

Encontramos em Koch (2011, p. 10) que “o ato linguistico fundamental € o ato de
argumentar”, ja que os seres humanos, em suas interacdes por meio do discurso (oral ou
escrito) deixam impressas sua intencionalidade, sua ideologia, seus valores e julgamentos,
buscando influenciar o comportamento do outro. Partindo desse postulado de que a
argumentacao faz parte do cotidiano do homem, uma das fungdes basicas da escola € levar os
alunos a desenvolverem as habilidades envolvidas na pratica de argumentar em suas
produgdes orais e escritas. Ou seja, ¢ fungdo da escola tornar os estudantes capazes de
produzir textos, quer sejam orais, quer sejam escritos, coerentes, com argumentos bem
estruturados de forma a defender seu ponto de vista. Além dessa construgao valida, ¢ também
importante que os discentes saibam interpretar e/ou compreender, de forma autonoma e
critica, os textos que recebem, identificando nestes os posicionamentos e intentos pretendidos
através das estratégias argumentativas utilizadas pelo seu produtor.

Entretanto, proporcionar aos alunos o desenvolvimento dessa habilidade ainda
parece ser um dos grandes desafios da escola. Mesmo sendo os géneros textuais com estrutura
argumentativa bastante trabalhados na educagdo basica, especialmente na etapa do Ensino
M¢édio em virtude de ser esse tipo de texto cobrado no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e em vestibulares, ainda ¢ grande o nimero de discentes que apresentam dificuldade
na hora de elaborar um texto dessa natureza. Achamos por bem ressaltar que o trabalho com
textos argumentativos ndo se restringe apenas ao Ensino Médio. A BNCC, prevé para o
Ensino Fundamental — Anos Finais — um leque variado de géneros, visando ao
desenvolvimento da argumentagdo. Dentre esses, sao sugestdes do documento: reportagem,
reportagem midiatica, artigo de opinido, editorial, resenha critica, cronica, comentario, debate,
vlog noticioso, meme, charge, charge digital, aniincio publicitario, propaganda, jingle, spot
(inclusive de campanha politica), artigo de divulgagdo cientifica etc., distribuidos nos
diferentes campos de atuagao.

Assim, no trabalho com os diferentes géneros pertencentes ao tipo argumentativo,
¢ imprescindivel que o professor de Lingua Portuguesa organize atividades em que os alunos
sejam expostos a diferentes situagdes comunicativas, € nestas situagdes sejam levados a
observar os recursos linguisticos e discursivos utilizados na constru¢ao da argumentagdo, os
efeitos e sentidos produzidos por esses recursos, dentre os quais, os modalizadores.

Sobre a relacdo entre modalizagdo e argumentacdo, trazemos para a discussiao

alguns autores que tratam do assunto com o intento de mostrar que, assim como argumentar ¢
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considerada uma funcao basica da linguagem, a modalidade também ¢ considerada por alguns
estudiosos do assunto uma categoria inerente ao enunciado. Como dissemos em outro
momento, para Neves (2018), ¢ pouco provavel que o enunciador, ao asseverar um conteudo
num ato de fala, ndo realize uma avaliacdo acerca da verdade desse conteudo. Da mesma
forma, Coracini (1991, p. 120) postula que ‘“as modalidades constituem verdadeiras
estratégias retorico-argumentativas, na medida em que pressupdem uma intencionalidade
discursiva, ndo podendo ser isoladas do ato de fala em que estdo inseridas”. Koch (2011, p.

85), por seu turno, pontua que

O recurso as modalidades, permite, pois, ao locutor marcar a distancia relativa em
que se coloca com relagdo ao enunciado que produz, seu maior ou menor grau de
engajamento com relacdo ao que ¢ dito, determinando o grau de tensdo que se
estabelece entre os interlocutores; possibilita-lhe, também, deixar claros os tipos de
atos que deseja realizar e fornecer ao interlocutor ‘pistas’ quanto as suas intengdes;
permite, ainda, introduzir modalizagdes produzidas por outras ‘vozes’ incorporadas
ao seu discurso, isto ¢, oriundas de enunciadores diferentes; torna possivel, enfim, a
construgdo de um ‘retrato’ do evento historico que é a produg@o do enunciado.

Vemos, nas visoes das autoras supracitadas, que a modalizacdo dos enunciados
esta diretamente ligada a argumentagao, na medida em que expressa a atitude, o ponto de vista
do enunciador em relacdo a verdade do conteudo por ele proferido, sendo possivel, por meio
dos recursos modalizadores, marcar o seu (des)comprometimento com a veracidade do
conteudo apresentado.

Sobre o recurso aos modalizadores na construcdo da argumentacdo, referimos
Nogueira (2011, p. 59) ao, fundamentada no conceito de auditorio conservado pela Nova

Retorica, considerar que

Quando a argumentagdo se volta para o convencimento de um auditdrio universal,
ou seja, quando se desenvolve na natureza coerciva das razdes fornecidas, de sua
evidéncia, da validade atemporal e absoluta, independentemente de contingéncias
histéricas e culturais, encontramos um terreno bastante instigante para reflexdes
sobre o emprego de modalizadores e as tipologias de dominios modais.

De acordo com essa visdo da autora, os géneros do tipo textual argumentativo sao
extremamente motivadores do emprego dos modalizadores, tendo em vista que tais géneros
tém como caracteristicas primordiais a defesa de uma tese ou ideia e a tentativa de convencer,
persuadir o seu interlocutor. Contudo, convém pontuarmos que o processo de modalizagdo
dos enunciados ndo ¢ caracteristico apenas dos textos argumentativos. Marino Neto (2006),

por exemplo, em sua dissertagao de mestrado, pesquisou sobre a manifestacdo da modalidade
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epist€émica em narrativas orais e constatou que o emprego dos recursos modalizadores ¢

bastante frequente também nesse género, pertencente a esfera narrativa.

3.4 Sintese conclusiva

Neste capitulo, discutimos a respeito da modalizacdo dos enunciados, enfatizando
seus aspectos conceituais; meios de manifestagdo; os diferentes tipos; seus usos no contexto
dos géneros textuais. Vimos que a modalidade ¢ uma categoria que apresenta dificuldade de
delimitagdo e definicdo, tendo em vista que ¢ um tema tratado por varios campos de
investigagdo, existindo, dessa forma, muitas variagdes e tipologias, a depender do interesse de
cada 4rea. Vimos também que alguns estudiosos do assunto consideram a modalidade uma
categoria opcional do enunciado; outros, como Neves (2018), por exemplo, defende ser a
modalidade uma categoria automatica, ja que, para a pesquisadora, ndo ha enunciados nao
modalizados.

Abordamos, brevemente, os diferentes tipos de modalidade a partir de Lyons
(1977), Palmer (1986), Neves (2011, 2018), Nogueira (2006, 2007), Castilho (2019),
Hengeveld (2004), Hengeveld e Mackenzie (2008), Hengeveld e Dall’ Aglio Hattnher (2015),
entre outros. Pontuamos que, mesmo sabendo que existem varias tipologias modais, e
reconhecendo a relevancia de seu estudo para o desenvolvimento da competéncia linguistico-
discursiva dos alunos, neste trabalho, temos como foco a manifestacio da modalidade
epistémica em textos argumentativos. Esse tipo de modalidade, como sabemos, diz respeito ao
modo de uso da lingua por meio do qual se expressa uma avaliagdo sobre o grau de
possibilidade em relacdo a um estado de coisas (epistémica objetiva) e a atitude do enunciador
em relacdo a um conteudo proposicional (epistémica subjetiva). De acordo com Hengeveld
(2004) e Hengeveld e Mackenzie (2008), a primeira ¢ orientada para o evento, € a segunda
para a proposicao.

Procuramos demonstrar, com exemplos retirados dos autores mencionados, que a
modalizacdo se manifesta por diferentes meios linguisticos em lingua portuguesa (verbos
modais, advérbios, adjetivos, substantivos), expressando diferentes sentidos e efeitos.
Levando-se em consideragdo que alguns recursos tanto podem instanciar sentidos epist€émicos
quanto deonticos, ¢ necessario observar o contexto para definir qual sentido estd sendo
produzido — possibilidade ou necessidade epistémica; possibilidade ou necessidade deontica.
Tentamos, também, distinguir modalidade epistémica e evidencialidade. Vimos que alguns

autores, tais como Palmer (1986), concebem a evidencialidade como uma subcategoria modal.
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Estudos mais recentes, porém, como o de Hengeveld e Dall ‘Aglio Hattnher (2015),
consideram a evidencialidade uma categoria distinta da modalidade. Embora essas duas
categorias, do ponto de vista do uso linguistico, estejam intimamente relacionadas,
reconhecemos que elas apresentam diferencas conceituais.

Além dessa reflexdo, discorremos sobre o uso dos modalizadores no contexto dos
géneros textuais e vimos que sdo recursos que se manifestam de diferentes formas em
diferentes géneros, mobilizando efeitos de sentido distintos. Com relagdo a expressdao da
modalidade epistémica em textos argumentativos, sequéncia adotada neste trabalho para a
proposicdo de atividades, consideramos que os géneros desse tipo textual sdo bastante
proficuos para a sua manifestacdo. Especialmente considerando-se as caracteristicas basicas
desse tipo de texto. Lembremos, entretanto, que os modalizadores epistémicos nao produzem
sentidos apenas em géneros textuais dessa natureza. Assim como outras tipologias modais,
como a deontica, por exemplo, podem mobilizar sentidos em géneros de sequéncia
argumentativa.

Em linhas gerais, entendemos modalidade como uma categoria que diz respeito ao
modo como o falante diz o que diz, ou seja, refere-se a atitude do falante/escritor em relagao
ao enunciado por ele produzido. Ja4 a modalizagdo diz respeito ao processo linguistico que
mobiliza diferentes recursos de que o enunciador se utiliza para marcar tal atitude. Apesar de
esses recursos linguisticos serem pouco (ou nao serem) explorados nas aulas de Lingua
Portuguesa, eles se constituem um importante meio para desenvolver a capacidade

linguistico-discursiva dos alunos.
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4 O TRATAMENTO DA MODALIZACAO DOS ENUNCIADOS NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, discutiremos sobre o tratamento da modalizacdo dos enunciados
nos documentos orientadores do ensino de Lingua Portuguesa e em livros didaticos.
Apresentaremos, ainda, algumas reflexdes acerca de pesquisas realizadas no ambito do
Profletras, que tenham como objeto de estudo os modalizadores epistémicos. Sabemos que a
modalizacdo ¢ um tema, de certa forma, novo nos espagos escolares, mas que, por sua
natureza interativo-discursiva, podem trazer grandes contribui¢des ao ensino de lingua e,

consequentemente, a formacao linguistico-comunicativa dos educandos.

4.1 A modalizacido dos enunciados segundo as diretrizes dos documentos oficiais para o

ensino de lingua portuguesa (PCN e BNCC)

Antes de refletirmos sobre o tratamento da modalizacdo dos enunciados nos
documentos orientadores do ensino de Lingua Portuguesa, faremos uma breve explanacdo
acerca das orientagdes mais gerais para o ensino de gramatica nesses documentos.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) trazem como proposta para o ensino
de Lingua Portuguesa no nivel fundamental, a ampliacio do dominio da linguagem. Para
tanto, orientam que a escola organize o ensino de modo a desenvolver nos alunos

conhecimentos discursivos e linguisticos, levando-os a:

Ler e escrever conforme seus propositos e demandas sociais;

Expressar-se apropriadamente em situagdes de interagdo oral diferentes daquelas
proprias de seu universo imediato;

Refletir sobre os fendomenos da linguagem, particularmente os que tocam a questdo
da variedade linguistica, combatendo a estigmatizagao, discriminagao e preconceitos
relativos ao uso da lingua. (BRASIL,1998, p. 59)

Como podemos observar, a proposta para o ensino de lingua portuguesa na escola
privilegia o “ler e escrever”, o “expressar-se apropriadamente” e a “reflexdo sobre a lingua”,
dando especial atencdo, nessa reflexao, a questao da variacao linguistica.

A respeito da abordagem da variagdo linguistica, o0 documento assim se pronuncia:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, o que se almeja nao
¢ levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
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considerando as caracteristicas e condigdes do contexto de producdo, ou seja, € saber
adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua ¢ o estilo as diferentes
situagdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ¢ o que
escreve e como fazé-lo; saber que modo de expressdo ¢ pertinente em fung¢do de sua
inteng¢do enunciativa — dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige.
(BRASIL, 1998, p. 31)

Depreendemos do exposto que, no trabalho com a lingua portuguesa, nogdes de
“certo” e “errado”, de “fala correta” e “fala errada”, devem ceder espago para abordagens que,
de fato, oferecam aos estudantes condi¢cdes de desenvolver a sua competéncia discursiva. Dito
de outro modo, o trabalho com a lingua portuguesa, referente ao tratamento dos diferentes
padrdes de fala e escrita ndo pode centrar-se no erro, na concepg¢ao (ainda enraizada na
sociedade) de que sO existe uma norma correta e todas as outras sdo erradas. O seu foco
central deve ser a questdo da adequagdo, ou seja, desenvolver no alunado a habilidade de
adequar o seu discurso aos diferentes eventos comunicativos; capacita-los a dominarem a fala
publica demandada nas diferentes situagdes.

Entendemos a importancia do ensino e aprendizagem da norma padrdo. E
consideramos fundamental o seu aprendizado para a constru¢do dessa habilidade de saber
adequar o discurso ao contexto comunicativo, principalmente em virtude de situacdes que a
exigem. O que n3o pode acontecer ¢ o privilégio desta em detrimento das variantes
linguisticas que coexistem na sociedade.

No que concerne aos contetidos propostos para o Ensino Fundamental, o
documento ¢ bem claro: o texto deve figurar como objeto de ensino nas aulas de lingua
portuguesa, devendo os conhecimentos gramaticais serem abordados a partir da diversidade
de géneros. Essa importancia concedida ao texto encontra apoio no fato de que tudo que
dizemos, dizemos por meio de textos, materializados em algum género. E esses géneros sdo
formados por unidades linguisticas que lhes conferem sentido.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento de carater normativo
que busca refletir e normatizar sobre a questdo curricular no Brasil, visando melhorar a
qualidade da Educag¢do Basica de modo a proporcionar a todos os estudantes um patamar
comum de aprendizagem —, assim como os PCN, também assume a “perspectiva enunciativo-
discursiva da linguagem”, bem como o texto como elemento central no trabalho com a lingua.

De acordo com o documento:

Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais, o texto ganha
centralidade na definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos, considerado a
partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos sociais de atividade/comunicagdo/uso da linguagem. Os
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conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrio, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor
do desenvolvimento das capacidades de leitura, produgdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das possibilidades
de participacdo em praticas de diferentes esferas/ campos de atividades humanas.
(BRASIL, 2017, p. 67).

Vemos, no trecho acima, que os textos sao instrumentos constituintes da interagao
humana, considerando que, para atingir os seus propdsitos comunicativos, os interlocutores se
comunicam através de textos. Nessa perspectiva, nada mais natural que o ensino da gramatica
se dé¢ de forma contextualizada, a partir da diversidade de géneros em situagdes concretas de
comunicacao, levando os alunos a refletirem sobre seus usos.

Essa questdo do ensino dos conhecimentos gramaticais a partir do texto ¢, ainda,

reforgada pelo referencial curricular:

O Eixo da Andlise Linguistica/Semiética envolve os procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de analise e avaliagdo consciente, durante os processos de leitura e
de produgdo de textos (orais, escritos ¢ multissemidticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de
composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemidticos) e pela situagdo de producdo, seja no que se refere aos estilos
adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido. (BRASIL, 2017, p.
80).

Ao definir o foco de estudo do eixo analise linguistica/semiotica, a Base defende o
estudo dos elementos gramaticais sob uma atitude reflexiva dos processos de leitura e
producdo de textos, sejam eles orais, escritos e/ou multissemioticos. Isso implica um trabalho
com a gramatica articulado as praticas de leitura/escuta ou produgdo textual, com vistas a
permitir, aos alunos, a reflexdo e a compreensdao sobre o funcionamento da lingua na
constituicao desses textos.

Outro ponto que merece destaque no que se refere ao tratamento da gramatica na
BNCC de Lingua Portuguesa, ¢ relativo a chamada norma-padrdao. Podemos observar que o
ensino das regras, das nomenclaturas e das definicdes da gramatica tradicional ndo deve ser
excluido. Entretanto, a orientagdo ¢ a de que o tratamento dessas regularidades ndo pode
acontecer de forma descontextualizada. Como forma de ilustrar o posicionamento do registro

oficial acerca dessa questdo, citamos o seguinte trecho:

[...] estudos de natureza teodrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura,
sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de
ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envolvidos em
praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem suas capacidades de uso
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da lingua/linguagens (em leitura e em produg@o) em praticas situadas de linguagem.
(BRASIL, 2017, p. 71).

Esté claro que a proposta da BNCC em relacdo a abordagem da norma padrao no
componente curricular Lingua Portuguesa ultrapassa a simples memorizagdo de regras e de
identificacdo e classificacdo de categorias linguisticas. Uma abordagem assim, convém
pontuarmos, ¢ insuficiente para o desenvolvimento de habilidades de leitura, analise e
producdo de textos, portanto, ineficaz para o desenvolvimento e/ou aprimoramento da
competéncia linguistico-discursiva. A aposta deve ser na analise e reflexdo sobre os usos que
fazemos da lingua nas variadas situagdes comunicativas. Olhar a linguagem se fazendo, ou
seja, priorizar os seus usos, repetimos. E, nesse contexto, o enfoque funcionalista desempenha
importante papel, ja que, sob essa perspectiva tedrica, estrutura linguistica e contextos de uso,
bem como as escolhas que os interlocutores realizam para expressar seus propositos, estao
estreitamente associados. Alids, o enfoque funcionalista defende que a sistematicidade da
lingua e seus usos ndo podem ser vistos como divorciados.

Feitas essas breves consideragdes acerca do ensino de gramatica nos documentos
oficiais orientadores do ensino de Lingua Portuguesa — (PCN e BNCC), passamos, agora, a
refletir sobre o tratamento da modaliza¢ao dos enunciados nos referidos documentos.

Marques (2020), em seu estudo sobre o tratamento da modalizagdo dos
enunciados segundo as diretrizes oficiais para o ensino de lingua portuguesa, constatou que
uma mengao aos recursos modalizadores aparece nas orientagdes dos PCN para os anos finais
do Ensino Fundamental, ndo havendo nenhuma orientagdo nos Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio — PCNEM (2000). Segundo a autora, ao elencar os conteudos
referentes a pratica de analise linguistica, o0 documento menciona o estudo dos modalizadores

como forma de ampliar os recursos expressivos. Os PCN assim estabelecem:

Utiliza¢do de recursos sintaticos ¢ morfologicos que permitam alterar a estrutura da
sentenga para expressar diferentes pontos de vista discursivos, como, por exemplo,
uma diferente topicalidade ou o ocultamento do agente (construgdes passivas,
utilizagdo do clitico ‘se’ ou verbo na terceira pessoa do plural), o efeito do emprego
ou ndo de operadores argumentativos e de modalizadores. (BRASIL, 1998, p. 62)
(grifo nosso).

Todavia, observamos no trecho acima, retirado dos PCN, que essa referéncia ¢
feita de modo sintético, vago, sem alusdo aos diferentes tipos de modalizagdo, seus efeitos e
sentidos ¢ meios de manifestacdo. Talvez essa auséncia no referencial curricular se deva ao

fato de o processo de modalizagdo também nao encontrar espago nas aulas de gramatica.
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Ja na BNCC, a mengao aos modalizadores ¢ feita tanto nas orienta¢des referentes
aos Anos Finais do Ensino Fundamental quanto as atinentes ao Ensino Médio. Com relagao
ao Ensino Fundamental, uma primeira alusao ¢ feita ao referir-se ao tratamento das praticas de
analise linguistica/semidtica, em que o documento oficial prevé a modalizagao no quadro dos
conhecimentos linguisticos referentes a semantica.

A BNCC assim expressa:

Conhecer ¢ perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fendmenos
léxico-semanticos, tais como aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia;
polissemia ou homonimia; figuras de linguagem; modalizagdes epistémicas,
deonticas, apreciativas; modos e aspectos verbais. (BRASIL, 2017, p. 83).

Mais adiante, ao tratar das praticas de linguagem e objetos de conhecimento
vinculados aos campos de atuacdo propostos na BNCC de Lingua Portuguesa para o Nivel
Fundamental, as habilidades relativas & modalizacdo sdo detalhadas, estando presente em
varios campos, com indicagdo para os discentes do 6° ao 9° ano. O quadro a seguir resume tal

detalhamento e suas especificagdes:

Quadro 2: Habilidades relativas ao Objeto de Conhecimento Modalizaciao

PRATICAS DE OBJETO DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO

CAMPO DE ATUACAO NA VIDA PUBLICA

(EF69LP28) Observar os mecanismos de modalizagdo
adequados aos textos juridicos, as modalidades dednticas,
que se referem ao eixo da conduta (obrigatoriedade,
permissibilidade) como, por exemplo: Proibi¢do: “Nao se
deve fumar em recintos fechados.”; Obrigatoriedade: “A
vida tem que valer a pena.”; Possibilidade: “E permitido a
entrada de menores acompanhados de adultos
responsaveis”, e os mecanismos de modalizagdo
adequados aos textos politicos e propositivos, as
modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um
juizo de valor (positivo ou negativo) acerca do que
enuncia. Por exemplo: “Que belo discurso!”, “Discordo
das escolhas de Antonio.”, “Felizmente, o buraco ainda
ndo causou acidentes mais graves.” (BRASIL, 2017, p.
Analise 149)

linguistica/semiotica Modalizacio (EF89LP31) Analisar e utilizar modalizagdo epistémica,
isto ¢, modos de indicar uma avaliagdo sobre o valor de
verdade e as condi¢des de verdade de uma proposigao, tais
como os asseverativos — quando se concorda com
(“realmente, evidentemente, naturalmente, efetivamente,
claro, certo, l6gico, sem duvida” etc.) ou discorda de (“de
jeito nenhum, de forma alguma’) uma ideia; e os quase-
asseverativos, que indicam que se considera o conteudo
como quase certo (“talvez, assim, possivelmente,
provavelmente, eventualmente”). (BRASIL, 2017, p. 185)

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO
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(EFO7LP14) Identificar, em textos, os efeitos de sentido
do uso de estratégias de modalizacdo e argumentatividade.
(BRASIL, 2017, p. 175)

Analise Modalizacao (EFO8LP16) Explicar os efeitos de sentido do uso, em
linguistica/semiotica textos, de estratégias de modalizag@o e argumentatividade
(sinais de pontuagdo, adjetivos, substantivos, expressdes
de grau, verbos e perifrases verbais, advérbios etc.)
(BRASIL, 2017, p. 191)

CAMPO DE ATUACAO JORNALISTICO-MIDIATICO

(EF89LP16) Analisar a modalizagdo realizada em textos
noticiosos e argumentativos, por meio das modalidades
apreciativas, viabilizadas por classes e estruturas
gramaticais como adjetivos, locugdes adjetivas, advérbios,

Analise Modalizacao locucdes adverbiais, oracdes adjetivas e adverbiais,
linguistica/semiética oracdes relativas restritivas e explicativas etc., de maneira
a perceber a apreciag@o ideologica sobre fatos noticiados
ou as posi¢des implicitas ou assumidas. (BRASIL, 2017,
p. 181)

Fonte: BRASIL, 2017.

Quanto ao Ensino Médio, das 45 habilidades propostas para o ensino de Lingua
Portuguesa nessa etapa da Educacdo Basica, pelo menos uma (EM13LP07) alude as diferentes
modalidades e aos recursos gramaticais que operam como modalizadores, com vistas a
compreensdo e a andlise mais aprofundadas do funcionamento da linguagem, confluindo,
assim, para uma interpretagao critica dos atos de linguagem.

Assim, propde a habilidade 7:

(EM13LP07) Analisar, em textos de diferentes géneros, marcas que expressam a
posicdo do enunciador frente aquilo que ¢ dito: uso de diferentes modalidades
(epistémica, dedntica e apreciativa) e de diferentes recursos gramaticais que operam
como modalizadores (verbos modais, tempos ¢ modos verbais, expressdes modais,
adjetivos, locugdes ou oragdes adjetivas, advérbios, locucdes ou oragdes adverbiais,
entonagdo etc.), uso de estratégias de impessoalizacdo (uso de terceira pessoa e de
vos passiva etc.), com vistas ao incremento da compreensdo e da criticidade e ao
manejo adequado desses elementos nos textos produzidos, considerando o contexto
de produgdo. (BRASIL, 2017, p. 507).

Se pensarmos nas referéncias feitas a modalizacio na BNCC de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental (Anos Finais), em que o tema surge distribuido entre
os campos de atuagdo, indicado para os quatro anos que compdem a etapa, poderiamos
indagar por que, na ultima etapa da Educacdo Bésica, esse objeto de conhecimento ¢
explicitado apenas em uma habilidade ¢ em um tUnico campo de atuacdo. Porém, somos
sabedores de que a BNCC assume uma perspectiva de progressdo de conhecimentos.
Inclusive, esta explicito no documento que a finalidade do Ensino Médio, de um modo geral,
¢ “garantir a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino

Fundamental [...]”. (BRASIL, 2017, p. 464).
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Para além da pressuposi¢cdo acima, Marques (2020) constatou, em seu estudo, que
mesmo a modalizagdo sendo tratada explicitamente em apenas uma habilidade da BNCC de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, outras onze habilidades viabilizam o tratamento
desses recursos linguisticos nas aulas de Lingua Portuguesa, “[...] sinalizando para o
desenvolvimento de uma atitude critica na produgao e recepcao de textos de diferentes esferas
sociais, tais como a jornalistica, a politica, a publicitaria”. (MARQUES, 2020, p. 96). Ainda
nesse estudo, a referida autora observou que os modalizadores sdo bastante proficuos para a
reflexdo sobre os usos linguisticos, devendo convergir o seu estudo para um melhor
desempenho dos usuarios da lingua. Observou, ainda, que esses recursos se manifestam de
diferentes formas em diferentes géneros textuais.

Como forma de ilustrar o que acabamos de dizer, apresentamos, a seguir,
exemplos retirados de estudos realizados a luz do Funcionalismo linguistico com foco na
descricdo e analise da manifestacdo dos diferentes tipos de modalidade em diferentes

instancias discursivas. Observemos:

(1) A cada seis meses, até a integralizacdo do Curso, 0o CONTRATANTE deveré fazer a Matricula
Semestral e as partes assinardo novo termo contratual de prestagdo de servigos educacionais
[...] (Contrato PS —n° 01)

(2) O presente contrato vigorara por prazo indeterminado, podendo qualquer das partes notificar
a outra, com antecedéncia de 30 (trinta) dias, para a rescisdo do presente instrumento.
(Contrato PS — n° 02)

(3) Os direitos e obrigagdes por este instrumento ajustados ndo poderdo, a nenhum
titulo, ser transferidos ou cedidos, ficando facultado, unicamente & CONTRATADA, sob sua
exclusiva e inteira responsabilidade, a contratacdo de pessoas fisicas ou juridicas [...]
(Contrato PS — n° 02)

Os exemplos acima foram retirados de um estudo que Gongalves de Deus e
Pereira do Nascimento (2020) realizaram sobre o funcionamento seméantico-argumentativo
dos modalizadores dednticos no género textual contrato, género pertencente a esfera juridica.
Neles, percebemos a instauracdo de valores de obrigacdo e permissdo instanciados pelos
recursos da modaliza¢do deodntica. Em (1), a obrigacdo é expressa por meio do verbo modal
dever. Esse valor encontra-se na instrugdo que “obriga” o contratante dos servigos
educacionais a matricular-se semestralmente. Em (2), a forma verbal podendo expressa uma
permissdo, informando que é permitido, a qualquer uma das partes envolvidas, optar por

rescindir o contrato. Em (3), temos um valor de proibig&o, marcado pela negacdo de uma
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permissdo (ndo poderdo). Tal proibicdo recai tanto a parte contratante quanto a parte
contratada.

Outras situacOes de interacdo, como o discurso politico, o anuncio publicitario e a
conversacdo oral também mobilizam recursos de manifestacdo da modalidade dedntica.

Verifiqguemos os exemplos a seguir:

(4) Sr. Presidente, o Governo tem de atender aos anseios da populacdo, para corresponder ao
que esperamos. (GEF/DP-03) (MENEZES, 2006)

(5) Quem ja deu muito trabalho pra mamae, agora precisa dar uma Passa-roupas Singer Multi-
vapor. (P-CLA) (PESSOA, 2007)

(6) Num sabia direito se na na ultima..prova 0 menino ti/ precisava tirar cinco...
(NORPOFOR/D2-07) (NOGUEIRA, 2007)

(7) A empresa deveria inclusive até ajudar mais o Ferroviario... (NORPOFOR/D2-45)
(NOGUEIRA, 2007)

(8) ... a CAPOEIRA ERA... PROIBIDA VIOLENtamente perseguida pela policia por qué?
(NORPOFOR/ DID-24) (NOGUEIRA, 2007)

O enunciado (4), fornecido por Menezes (2006), é de sua pesquisa sobre a
manifestacdo da modalidade dedntica em discursos politicos. De acordo com a autora, nesse
género, ndo é frequente a inclusdo do orador como alvo a quem cabe a obrigacdo por ele
asseverada. Isto é, o orador, geralmente, se coloca como alguém a quem cabe cobrar (em
geral, do Governo) o cumprimento de um dever, como notamos no exemplo dado.

Em (5), vemos a expressdo da modalidade dedntica no género textual anuncio
publicitario. Segundo Pessoa (2007), nesse género, o alvo dedntico costuma ser um potencial
consumidor ou a empresa/instituicdo que anuncia bens ou servicos. Assim, no exemplo
apresentado, para persuadir um potencial consumidor a comprar um produto, o anincio
apresenta o0 ato de presentear a mée com tal produto como uma obrigacdo, que apenas pode
ser entendida, no contexto de um andncio, como uma sugestao, ja que ndo ha uma relacédo de
autoridade entre anunciante e potencial consumidor.

Os enunciados (6), (7) e (8) ilustram os valores debnticos em dialogos orais, nos
quais, conforme Nogueira (2007), é mais recorrente a nogdo de obrigacdo, seguida pelas
no¢Oes de permisséo e de proibi¢do. Sobre isso, a pesquisadora nos chama a atengdo para trés
aspectos importantes: em primeiro lugar, em registros orais, o falante se apresenta,

predominantemente, como fonte do valor debntico instaurado; em segundo, no que tange ao
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alvo, € mais recorrente a especificacdo de um individuo do que de uma instituicdo e, em
terceiro lugar, a estratégia de especificacdo do alvo é mais utilizada do que a da ndo
especificacdo. Nogueira (2007) argumenta, ainda, que a especificacdo do alvo dedntico esta
diretamente ligada com a atitude do falante. Assim, indicar um individuo como alvo (exemplo
6) compromete mais do que apontar uma instituicdo (exemplo 7) e, mais ainda, do que nao
apontar um alvo sobre quem recaia o valor dedntico instaurado (exemplo 8).

Em relacdo a modalidade epistémica, trazemos os seguintes exemplos retirados de
Nogueira (2007):

(9) Daqui a 90 dias, é certo que o cenario também sera bem diferente do de hoje. (GEF/vicaoj-gj)

(10) A meu ver, a proibicao por lei de qualquer castigo fisico eliminaria a violéncia familiar e
ajudaria a formar pessoas melhores. (GEF/palaorev-gj)

(11) Como biogenista, sei que a salde ndo € consequéncia da administracdo de medicamentos e
vacinas. (GEF/vacaorev-gj)

(12) No primeiro dia que ela foi passar a noite ... ela ndo conseguiu ... era dez horas ndo é ... ela
ainda ndo tinha dormido ... se eu ndo me engano a hora que eles dormiam la era oito...
(D&G)

As ocorréncias (9), (10) e (11) exemplificam a manifestacdo da modalidade
epistémica em artigos de opinido. Aqui, Nogueira (2007) informa que, apesar do carater
eminentemente argumentativo desse género, é mais frequente a modalizacdo de natureza
objetiva, que consiste numa avaliagdo de um estado-de-coisas sem que se vincule essa
avaliacdo ao enunciador, 0 que empresta aos enunciados o carater de verdades consensuais. O
exemplo (9) faz essa demonstracdo. Nele, o0 uso do adjetivo em posicao predicativa (é certo)
qualifica o estado-de-coisas como certo em uma asseveracdo, nos termos utilizados pela
BNCC. Notamos, também, que essa qualificacdo ndo aparece vinculada ao enunciador ou a
outra fonte. 1sso acontece porque, de acordo com Nogueira, 0 artigo de opinido é um texto
assinado, isto é, 0 nome do autor é explicitado com destaque, logo, ndo é necessario que ele
qualifique o que diz como uma opinido sua.

Ainda sobre o artigo de opinido, Nogueira (2007) explica que, embora menos
frequente, a modalidade epistémica subjetiva, caracterizada pela manifestacdo da
subjetividade do enunciador que opta por vincular o conteido de uma proposicao a si mesmo,
também ocorre nesse género textual. E o que verificamos em (10), em que a subjetividade do

enunciador é manifestada por meio da expressao a meu ver.
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Para Nogueira (2007, p. 473), nos artigos de opinido, “ao modalizar
subjetivamente o enunciado, o articulista o faz no terreno da certeza, qualificando-se, por
vezes, como autoridade credenciada, como expediente de refor¢o do contetido asseverado”. E
0 que nos mostra o0 enunciado (11), em que o articulista utiliza um verbo de cognicéo
flexionado na primeira pessoa (sei), imprimindo certeza e apresentando-se como fonte
legitimada para dizer o que diz.

O exemplo (12), também de Nogueira (2007), representa a expressdo da
modalidade episttémica em narrativas orais. Nesse género, conforme observa Nogueira, a
modalizacdo subjetiva € a mais frequente, embora a manifestacdo desses recursos se dé no
terreno da ndo certeza. Verificamos esse efeito de divida no enunciado dado, em que a
expressao se ndo me engano denuncia o baixo comprometimento do falante em relacdo ao
conteddo por ele dito.

Sabemos que muitos sdo 0s recursos gramaticais e lexicais que funcionam como
modalizadores, conferindo aos textos, diferentes efeitos de sentido. Para demonstrar essa
questdo e exemplificar o que orienta a habilidade (EFO8LP16), proposta pela BNCC,
apresentamos um exemplo fornecido por Pessoa (2007), em que a autora evidencia 0 uso do

modo Imperativo em anuncios publicitarios.

(13) Vocé recebe o seu jornal O Povo aos domingos e segundas por 18 meses e leva um aparelho
DVD com funcéo karaoké da Cineral com 1 ano de garantia e assisténcia técnica local.
Aproveite! Ligue agora e faga sua assinatura CHIC.  (GEF- cearajor-gp)

Observamos, no enunciado acima, a expressao da modalidade debntica efetuada
pelo modo Imperativo, em um ato diretivo. De acordo com Pessoa, 0 uso desse modo verbal
nos anuncios publicitarios confere aos enunciados o carater de “conselho”, “sugestdo”,
estimulando o consumidor a obter o produto desejado. Cabe pontuarmos, ainda, em relacdo ao
modo Imperativo, que, a depender do género em que € usado (anuncio publicitario, regimento
ou regulamento escolar, manual de instrucéo etc.), produz um sentido diferente, que pode ser
de sugestdo, obrigacao ou instrucgéo.

Esses, sdo apenas alguns exemplos que demonstram que a modalizagcdo dos
enunciados € um processo bastante significativo, devendo, portanto, ter seu espaco garantido
nas aulas de Lingua Portuguesa com vistas a contribuir para o desenvolvimento da

competéncia linguistico-discursiva dos alunos.
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4.2 Os modalizadores em livros didaticos de lingua portuguesa

Apesar da modalidade ser um fenomeno bastante comum tanto na fala como na
escrita, como vimos nos exemplos apresentados a partir de pesquisas funcionalistas, ndo tem
0 espago que deveria ter em gramaticas e livros didaticos de Lingua Portuguesa. Acreditamos
que essa auséncia, nesses manuais, justifica a auséncia de tratamento desse processo
linguistico no ensino de lingua. No entanto, conforme pontuamos anteriormente, ndo devemos
nos omitir em explorar as possibilidades de sentidos efetuadas por expressdes modalizadoras.

Vimos, no tdpico anterior, que os PCN (3° e 4° ciclos) j& traziam uma menc¢éo
explicita aos modalizadores enquanto contedo a ser abordado na pratica de analise
linguistica. A BNCC amplia essa orientacao e, dentre as habilidades propostas para 0s Anos
Finais do Ensino Fundamental, relativas ao componente curricular Lingua Portuguesa, prevé
cinco habilidades referentes ao tratamento da modalizagdo. Embora o Ensino Médio ndo faca
parte do alcance da proposta de atividade que aqui empreendemos, julgamos importante
ressaltar que a BNCC dessa etapa da Educacdo Basica também orienta, explicitamente, o
tratamento da modalizacdo nas aulas de Lingua Portuguesa, conforme mencionado em outro
momento. Destacamos, ainda, que, na esteira das orientagfes dos documentos oficiais, muitas
outras habilidades la previstas, instanciadas nos diferentes eixos — leitura, oralidade, producéo
de textos —, mesmo ndo tratando explicitamente do processo de modalizagéo, implicariam a
contribuicdo da abordagem desse processo, 0s recursos linguisticos nele mobilizados em
articulacdo com as diversas praticas de linguagem.

N&o é nosso objetivo realizar, neste trabalho, uma andlise aprofundada quanto ao
tratamento da modalizacdo em livros didaticos de Lingua Portuguesa. Contudo, achamos
interessante examinar alguns desses manuais, intentando observar o espaco concedido neles
ao estudo desses recursos.

Examinamos a colecdo®® de 6° ao 9° ano, Se liga na lingua: leitura, producéo de
texto e linguagem (2018), dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi. As atividades
dessa colecéo, de acordo com os autores, dialogam com uma perspectiva sociointeracionista e
uma metodologia construtivo-reflexiva, visando ao desempenho dos educandos nas atividades
de linguagem.

No que concerne, especificamente, ao tratamento do processo de modalizagao

nesses manuais pedagdgicos, observamos que, nos géneros textuais abordados nos capitulos,

% Colegdo selecionada no ultimo PNLD, em uso nas escolas publicas do municipio de Itapipoca-Ce.
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algumas questdes exploram os recursos modalizadores, embora essa exploracdo ainda revele
certa “timidez”. Dito de outro modo, nesses manuais, a abordagem desses recursos
linguisticos necessita de aprofundamento.

Para ilustrar o mencionado acima, apresentamos, a seguir, alguns exemplos de
atividades retiradas dessa colecdo, destinadas aos anos finais do Ensino Fundamental, que
direcionam a reflexdo sobre o processo de modalizagéo.

O livro® destinado ao publico do 6° ano, ao tratar do género relato de experiéncia,

propGe a seguinte questdo:

(1) O falante diz que “a cidade parece estar funcionando normalmente”. Por que ele usa a
palavra parece? (p. 109)

e Resposta Esperada pelo Livro (REpL): O falante sugere que nao tem certeza de que tudo ja
esteja normalizado; esta relatando uma impressdo que ele tem a esse respeito.

Nessa questdo, observamos a expressao da categoria evidencialidade inferencial,
marcada pelo verbo parecer, indicando que o conteudo ¢ derivado de uma inferéncia do
enunciador a partir da observagao dos fatos do contexto. Mais ainda: o uso desse verbo pode
ser interpretado como indicativo de baixa certeza em relagdo ao dito. Destacamos, entretanto,
que, embora o manual didatico ndo traga um aprofundamento desses efeitos de sentido, €
interessante que o professor de Lingua Portuguesa, em suas aulas, amplie a discussao e leve
os alunos a refletirem sobre essas marcas linguisticas reveladoras de opinides, intengoes,
(des)comprometimento com a proposi¢do. Além disso, por ser a evidencialidade definida
como uma categoria linguistica indicadora da fonte da informag¢do ou do modo de obtencdo
dessa informacao, sua abordagem constitui-se viavel, também, para a distin¢ao, por exemplo,
entre fatos reais e fake news, oferecendo oportunidades aos alunos de realizarem, através da
observacdo das marcas linguisticas, tal julgamento.

Uma outra tentativa de abordagem dos recursos modalizadores ¢ observada no
tratamento do género anuncio publicitario. O anuncio apresentado ¢ de uma campanha
publicitaria que visa a estimular uma forma de consumo que ndo prejudique o planeta. O texto
principal do anuncio diz: “Nao deixe o escapamento do seu carro aquecer ainda mais o

planeta”. (p. 182). A questao requer:

(2) Suponha que o produtor do anuncio também quisesse incluir-se entre aqueles que usam
automoveis. Como ele poderia construir a frase do anuncio para indicar isso? (p. 183)

51 ORMUNDO, Wilton; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, producio de texto e linguagem:
manual do professor. Sdo Paulo: Moderna, 2018.
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e REpL: Nao deixemos/ Nio devemos deixar/ Ndo podemos deixar os escapamentos de nossos
carros aquecerem ainda mais o planeta

Nessa questdo, temos a expressdo da modalidade dedntica, direcionando a
discussdo sobre o alvo dedntico, isto €, em quem recai o valor dedntico instaurado (proibicao).
Merece destaque o fato de a questdo chamar a atencao para a diferenga entre o sujeito incluir-
se ou ndo como parte do conjunto de pessoas a quem se instaura a proibi¢cdo. De todo modo, é
importante o professor levar os alunos a essa percepgéo.

Ao abordar o contetido referente aos verbos, o manual pedagdgico mostra um
cartum com a seguinte mensagem: “Nao quero comer vocés mais, ndo. A OMS divulgou que

bacon em excesso causa cancer!” (p. 194). A questdo pede:

(3) Como seria possivel transmitir uma no¢do de proibi¢do apenas trocando o verbo auxiliar? E
uma ideia de futuro?

e REpL: Ideia de proibi¢cdo — “Ndo devo/ Ndo posso comer vocés mais, nao [...]. Ideia de futuro

— Ndo vou comer voc€s mais, nao [...].

Vemos novamente a oportunidade de explorar a modalidade dedntica, instaurando
um valor de proibi¢do. O professor de Lingua Portuguesa poderia, também, levar os discentes
a atentarem para o fato de que, em geral, enunciados relativos a eventos futuros indicam
significados dednticos, isto €, expressam sentidos de obrigagdo, proibigdo e permissdo. De
acordo com Neves (2018), isso ocorre porque essa modalizagdo diz respeito a conduta, que se
projeta para um momento posterior. Ou seja, a imposi¢do de uma obrigacdo ou uma
permissdo, s6 pode fazer referéncia a futuridade. Reflexdes desse tipo tornam o ensino mais
eficaz, pois conduzem o estudante a compreender que as escolhas linguisticas realizadas pelo
falante ndo sdo aleatdrias, mas fazem parte do que ele deseja construir, do seu propdsito
comunicativo, de como ele deseja dizer o que diz.

O manual pedagdgico do 7° ano, ao abordar o género textual entrevista, propde ao

aluno:

(4) Releia o trecho.
“Entdo, infelizmente, elas recuam e sofrem com aquele bullying”.

Que palavra revela o ponto de vista da entrevista diante do que ela relata? (p. 56)

e PEpL: o advérbio infelizmente.



71

Notamos, nessa questdo, uma oportunidade de explorar os recursos modalizadores
a partir do advérbio infelizmente. Caracterizado como um modalizador afetivo ou atitudinal,
seu emprego revela a atitude e/ou a emogao do falante em relagao aos fatos relatados. Mesmo
que o livro ndo direcione a reflexdo para os efeitos provocados por essas marcas linguisticas,
cabe ao professor oferecer aos educandos a oportunidade de refletir sobre esses recursos
contemplados na lingua e que se prestam a indicar pontos de vista.

Ainda tomando como referéncia a mesma entrevista, a questao seguinte pede:

(5) Releia este trecho da entrevista.

“MS: Eu acredito que é a diferenga. Como eu era a unica negra, negra mesmo, assumida da sala, eu
acho que a diferenca pode ter é... dado pra eles uma oportunidade de tirar sarro daquilo, entendeu?
Entdo, eles comecaram aaaa... tra... a fazer com que a minha diferenca fosse algo ruim dentro da sala
de aula. E fizeram eu acreditar que a minha diferenca era algo ruim. Entdo, por eu ser negra, por eu
ter uma diferenca socioeconémica deles...” (p. 56)

Releia o inicio do trecho. A resposta foi formulada como certeza ou hip6tese? Comprove.

e REpL: Como hipdtese, conforme prova o uso de acredito que revela um julgamento, e ndo
uma certeza’”.

Temos, nesse exemplo, a expressdo da modalidade epistémica subjetiva que,
conforme expusemos anteriormente, indica a atitude do falante em relacdo a um contetido
proposicional. Na questdo proposta pelo livro, esse tipo de modalidade é expresso pelo verbo
acreditar na primeira pessoa (eu), 0 que torna mais evidente que o conteldo apresentado € o
ponto de vista de quem enuncia. E importante chamar a atengao, também, para o uso do verbo
achar, que, assim como acreditar, € um verbo indicador de opinido.

Ao tratar do advérbio, os autores explicam ao professor que as atividades
propostas tém como objetivo levar o aluno a perceber o valor seméantico das palavras dessa
classe gramatical e a maneira como podem acrescentar informacdes as ideias expressas por
verbos, adjetivos, advérbios e mesmo oracgdes inteiras. Acrescentam, ainda, que o foco de
reflexdo s@o os mecanismos de modalizacdo, entendidos como um dos responsaveis por
indicar apreciagdo ideoldgica sobre o contedo expresso ou as posi¢gdes implicitas ou
assumidas em textos diversos.

Ap0s apresentar um trecho de um texto sobre os celtas, o exercicio direciona:

(6) No trecho “Os celtas deviam acreditar, portanto, que seus nobres precisavam de riquezas e
armas apos a morte”, apresenta-se uma informacao que nédo é certeza. Reescreva-a usando
um advérbio de duvida e faga as adaptagdes necessarias. (p. 169)
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o REpL: Os celtas provavelmente (possivelmente) acreditavam../ Os celtas talvez

acreditassem...

Ainda explorando a classe dos adveérbios, o livro didatico pede ao aluno que leia
uma noticia. Apontando para os sentidos e efeitos da modalizacdo, entre outras perguntas,

destacamos:

(7) Releia a fala do pai de Matilda: “Eu falei para ela deixar de ser boba e que provavelmente
era apenas parte de uma cerca”. Que sentido é expresso pelo advérbio provavelmente? (p.
170)

o REpL: O sentido de probabilidade e ndo de certeza.

Nos exemplos (6) e (7), notamos a expressdo da modalidade epistémica,
manifestada pelos advérbios provavelmente/possivelmente/talvez e provavelmente,
respectivamente. Em ambos os casos, indicam baixo comprometimento. Embora o livro ndo
aprofunde a discussdo sobre os advérbios enquanto estratégia que permite ao enunciador
qualificar o conteudo do seu enunciado com graus de certeza, julgamos viavel que o professor
amplie os conhecimentos dos alunos, esclarecendo que essa classe de palavras, além de
modificar o sentido do verbo, do adjetivo e do préprio advérbio — como geralmente é tratado
na escola —, pode indicar, conforme Neves (2018c, p. 364):

a) O grau de adesdo do falante ao que é dito, expressando uma opinido, crenca;

e O governador provavelmente mandara prendé-lo. (VP-R)%

b) Uma obrigacdo, uma necessidade;

e Para ser eficiente a propaganda deve necessariamente conhecer o publico que quer atingir.
(DIN-J)%®

c¢) O ponto de vista, delimitando os limites sobre os quais se deve considerar o contedo como

verdadeiro;

e Cientificamente neurastenia designa uma sindrome de fraqueza nervosa. (NE-T)>

52 VP-R - (1984) Viva o povo brasileiro. RIBEIRO, J. U. Rio de Janeiro, Nova Fronteira, 1984.
53 DIN-J — Didrio do Nordeste. Fortaleza, set. -dez. 2000; jan. 2021
% NE-T — Neuroses. QUILES, 1. Q. Sdo Paulo: Atica, 1986.
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e) Asemocdes do falante, seu estado de espirito, em relacdo ao que é dito. Expressa uma
avaliacdo comprometida do falante.

e Lamentavelmente, Silvio ndo foi regularizado. (DIN-J) (p. 365)

Para finalizar as ilustracOes relativas ao tratamento do processo de modaliza¢&o no
livro didatico do 7° ano, trazemos uma questdo abordada a partir do género textual resenha

critica. A gquestdo demanda:

(8) Quais expressdes do primeiro paragrafo evidenciam a opinido do resenhista sobre Solanin?
(p. 219)

e REpL: O melhor langamento; belissima historia; mais um acerto.

As expressdes apresentadas na resposta do manual pedagdgico indicam uma
avaliacdo do enunciador sobre a obra resenhada, configurando a modalidade dita apreciativa,
também muito relevante por sua natureza atitudinal.

Na proposta destinada ao publico do 8° ano, observamos exercicios que sinalizam
para a exploracdo dos recursos modalizadores em géneros como regulamento e estatuto e
artigo de opiniéo.

Ao trabalhar o género textual regulamento e estatuto, géneros pertencentes a
esfera juridica, Ormundo e Siniscalchi apresentam, a principio, um trecho do Estatuto da

Crianca e do Adolescente, a partir do qual algumas questdes sdo geradas.

(9) Observe, agora, a escolha de palavras no texto.
() Que expressdes foram usadas nos arts. 53 a 55 para indicar que estdo sendo citados direitos?
E para mencionar deveres?

e REpL: Direitos: tém direito, direito de, é direito. Deveres: é dever, compete, tém obrigacéo.
(b) Transcreva, dos arts. 56 a 59, as formas verbais do futuro do presente do indicativo.
e REpL: Comunicardo, estimulara, respeitar-se-ao, estimulardo, facilitar&o.

(c) Cite uma locugéo verbal que possa substituir comunicardo no art. 56, sem alterar o sentido.
Conclua: o uso de verbos no futuro do presente do indicativo sugere constatacao,
possibilidade, imposicdo ou desejo? Como esse valor se relaciona ao género textual em
estudo? (p. 96-97)

e REpL: Locugdo verbal: devem comunicar/ precisam comunicar/ tém de comunicar/ vao
comunicar. O uso de verbos no futuro do indicativo sugere imposicéo. Esse valor se relaciona
ao fato de o género textual em estudo indicar normas e leis, as quais devem ser seguidas, e
néo discutidas.
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Observamos, nos trés exemplos, a manifestacdo da modalidade de6ntica, muito
comum em textos legais, morais e normativos. O item (b) restringe-se a identificacdo, pelo
aluno, das formas verbais flexionadas no futuro do presente do indicativo no trecho indicado
na questdo. Porém, compreendemos que essa identificacdo visa a contextualizacdo do sentido
no item seguinte, quando as indagacdes levam os estudantes a refletirem sobre os sentidos e
efeitos instanciados por modalizadores dednticos. Mais uma vez, muito mais importante do
que dar nomes as modalidades é considerar os recursos linguisticos utilizados para a
construcdo da mensagem que o enunciador deseja veicular. Os educandos devem entender que
textos desse tipo ditam leis, normas que devem ser obedecidas, e as expressdes linguisticas
selecionadas convergem para esse fim.

Ao explorar o género artigo de opinido, os autores deixam claro aos professores
qgue o objetivo das secBes Desvendando o texto e Como funciona o artigo de opinido €
promover a compreensdo do conteddo e da estrutura do género em estudo, levando os
discentes a observarem a declaracdo da tese, a escolha e a organizagdo dos argumentos, a
selecdo vocabular, a modalizacdo do discurso, entre outros aspectos proprios dos géneros com
estrutura argumentativa (ORMUNDO; SINISCALCHI, 2018). Acrescentam que a escolha
vocabular é uma importante estratégia que contribui para a modalizacdo do discurso, ja que
permite marcé-lo com o ponto de vista de seu produtor.

Em uma das atividades propostas, ap6s apresentar um trecho de um artigo de
opinido que trata do titulo de camped do Carnaval carioca de 2018 da escola de samba Beija-

Flor de Nildpolis, € solicitado aos discentes uma resposta a seguinte pergunta:

(10) Compare estas duas construgdes:

“Neste momento de retomada que o Carnaval carioca necessita, € fundamental que o julgamento se
atenha ao que se propds e premie quem fez mais bonito dentro dos quesitos .

“Neste momento de retomada que o Carnaval carioca necessita, 0 julgamento deve se ater ao que se
propds e premiar quem fez mais bonito dentro dos quesitos ”.

Qual delas € mais enfatica? Por qué? (p. 211)

e REpL: A primeira, por causa da expressdo € fundamental.

Percebemos que o exemplo aponta para o desejo de que “o julgamento se atenha
ao que se propds” como algo obrigatorio. Embora o livro ndo comente, acreditamos que seja

interessante trazer para a discussdo com os alunos o fato de que construgdes como “¢
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fundamental” constituem importantes estratégias argumentativas de instauragdo de valores de
obrigagdo e proibicdo em géneros textuais em que a identificagdo explicita do enunciador
como fonte desses valores (por exemplo, com uso da primeira pessoa) nao deva ser marcada.

Ainda tomando como base 0 mesmo artigo, é pedido aos estudantes:

(11)  Reescreva o trecho “O desfile da Beija-Flor usou e abusou de imagens sem qualquer
especie de carnavalizagdo” incluindo uma palavra ou expressao que evidencie o sentimento
do articulista diante do que relata. (p. 211)

e REpL: O desfile da Beija-Flor lamentavelmente/ indesculpavelmente usou e abusou de

imagens sem qualquer espécie de carnavalizagao.

Observamos, novamente, na sugestdo de resposta, 0 uso de advérbios
modalizadores indicando a atitude do articulista diante do contetdo veiculado.

Algumas atividades propostas no livro didatico destinado ao publico do 9° ano
também exploram os sentidos e efeitos dos recursos modalizadores em contexto de uso
efetivo. Todavia, a exemplo do que acontece nos manuais pedagogicos dos anos anteriores, a
abordagem desses itens necessita de um maior aprofundamento. Observemos.

Ao tratar do género textual carta aberta, que tem estrutura argumentativa, a

atividade requer:

(12) Releia os paragrafos 7 e 8.
a) A quem a produtora da carta se refere com a expressao nossa missao?

e REpL: Aos membros da AMPID.

b) A responsabilidade de promover os direitos legais das pessoas idosas cabe, de fato, a esse
referente? Por qué?

e REpL: Sim. Ja que a AMPID relne os membros do Ministério Publico que trabalham para
defender o idoso.

c) A produtora da carta entende que a melhora na condigdo de vida do idoso brasileiro é uma
responsabilidade exclusiva de um grupo? Justifique sua resposta. (p. 51)

e REpL: Nédo. Ela convoca todos para se incluirem nessa tarefa, especialmente gestores,
governantes, legisladores e representantes da sociedade civil.

As respostas aos itens apontam para a questdo do alvo debntico, ou seja, sobre
quem recai o valor de obrigacdo instaurado. Poderiam, ainda, ser promovidas com os alunos

reflexdes sobre os sentidos e efeitos dos recursos linguisticos utilizados, como por exemplo, a
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expressdo nossa missdo e a forma verbal temos, no inicio do oitavo paragrafo do texto, em
que o enunciador se coloca entre 0s que precisam agir.
Mais a frente, ao abordar o tema adequacéo e preconceito linguistico, o manual

traz a transcri¢do de um depoimento sobre o pernambuqués, da professora Nelly Carvalho.

(13) Releia o ultimo periodo do texto.
“E a gente tem muito orgulho, pelo menos eu tenho muito orgulho da minha linguagem”.

Que expressdo usada pela professora indica menor confianga em relacdo aquilo que ela esta
defendendo? Por qué? (p. 73)

e REpL: A expressdo pelo menos, que criou uma ressalva em relagdo ao que havia dito. A
afirmagéo que continha uma generalizagédo foi amenizada.

Nesse exemplo, cabe a reflexdo sobre o comprometimento da professora com o
que enuncia. Ou seja, ela ndo quis generalizar seu sentimento de orgulho como sendo de uma
coletividade (a gente > eu). Entéo, utilizou a expressdo pelo menos como uma estratégia para
redimensionar a afirmacdo feita anteriormente, comprometendo apenas a si mesma pelo
contetido enunciado.

Nessa mesma obra, o contetdo Predicado verbo-nominal é abordado sob uma
perspectiva contextualizada, fugindo das regras da gramatica tradicional. Em uma das
atividades, o livro didatico do 9° ano transcreve um trecho do manifesto produzido pela Rede
de ONGs da Mata Atlantica (RMA) em novembro de 2015, quando uma barragem de rejeitos
de mineracdo rompeu-se no municipio de Mariana (MG). Uma das questdes propostas
pergunta:

(14) Em qual das formulagdes mencionadas no item anterior [Consideramos inaceitavel e
Isso é inaceitavel] fica mais evidente o ponto de vista do produtor do discurso? Por qué? (p.
137)

e REpL: Na formulacdo “Consideramos inaceitavel ”, em que o verbo expressa a nogéo de
opiniao.

Temos, ai, a expressdao da modalidade epistémica, manifestada pelo verbo
considerar, que € um verbo encaixador de julgamentos, opinides. A escolha por esse verbo
revela comprometimento do enunciador diante do exposto.

Ao se referir as oragdes subordinadas adverbiais, 0s autores apontam que 0
processo de modalizacdo realizado em textos noticiosos e argumentativos fornece subsidios

para a compreensdo de efeitos de sentido necessarios ao aprimoramento tanto da leitura
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quanto da producdo textual. Assim, ao tratar da correlacdo verbal nas oragdes que expressam

condicdo, apresenta os seguintes titulos de matérias:

(15)

(16)

E se 0 mundo virar vegano?
E se todo mundo trabalhasse em casa?
E se o Império Romano n&o tivesse acabado? (p. 240)

Como atividade, propde:

Qual o0 modo verbal usado nas perguntas? Por que ele é adequado para expressa-las?
REpL.: Modo subjuntivo, adequado para a expressao de acGes e fatos incertos, hipotéticos.

Compare os tipos de hipotese apresentados em cada pergunta:
Qual das perguntas indica que a condigdo apresentada é considerada possivel?

REpL.: A primeira (E se 0 mundo virar vegano?).

Qual das perguntas indica uma condigéo ja descartada, impossivel?

REpL.: A terceira (E se o Império Romano néo tivesse acabado?).

Qual das perguntas indica que a condi¢do citada é considerada pouco provavel?

REpL.: A segunda (E se todo mundo trabalhasse em casa?).

Ainda sobre 0 mesmo tema, o livro propde:

Proponha duas formulacGes para a seguinte situacdo: aumentar as notas em redacéo/
ganhar uma camisa do seu time. Na primeira, sugira que vai tentar alcangar esse objetivo; na
segunda, mostre que é um resultado pouco provavel.

REpL: Se minhas notas em redagdo aumentarem, ganharei uma camisa do Palmeiras. Se
minhas notas em redagdo aumentassem, ganharia uma camisa do Palmeiras.

Observamos, nos exemplos acima, retirados do livro didatico examinado, uma

relacdo de eventualidade marcada pelas oragfes adverbiais condicionais. Em (16), a resposta

sugerida pelo livro indica algo possivel de acontecer expresso pela correlagédo entre o futuro

do subjuntivo, na oracdo condicional (Se minhas notas em redagdo aumentarem), e o futuro

do indicativo na oracgdo principal (ganharei uma camisa do Palmeiras); e algo improvavel de

acontecer, marcado pela correlagdo entre o imperfeito do subjuntivo na oracdo condicional

(Se minhas notas em redacdo aumentassem), e o futuro do pretérito na principal (ganharia

uma camisa do Palmeiras).
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Sobre a relagéo entre oracdo condicional e modalidade, referimos Oliveira (2019),
que realizou um estudo sobre as bases conceituais a partir das quais conectores condicionais
emergem e como os parametros de condicionalidade estdo interligados. De acordo com a

pesquisadora,

[...] a construcdo condicional abriga uma variedade de subesquemas e
microconstrucBes relacionadas, formando uma categoria central, que tem um
conjunto de propriedades semantico-pragmaticas especificas da qual os exemplares
herdam tracos de forma e/ou de significado. (OLIVEIRA, 2019, p. 199)

Conforme a autora, os aspectos formais e semantico-pragmaticos das condicionais
séo concebidos como parametros definidores da condicionalidade, dos quais destacamos
distancia epistémica, por se relacionar ao tema aqui em estudo. Oliveira (2019) explica que
esse parametro diz respeito ao posicionamento do falante com relacdo ao seu enunciado, e
que, sendo o enunciado condicional baseado em uma hipdtese construida pelo enunciador,
pode ser marcado por diferentes graus de hipoteticidade, a depender da crenca do falante
diante do que enuncia.

Ainda sobre o tema oracbes condicionais e modalidade, citamos novamente
Oliveira que, em 2005, ja havia pesquisado o assunto, naquela vez, sobre o funcionamento das
condicionais realizadas como estratégias de polidez no portugués oral do Brasil. A estudiosa
esclarece que a oracdo condicional pode ser usada para atenuar a forca ilocucionaria de atos
gue podem suscitar interpretacdes impositivas, sendo, neste caso, uma estratégia de

preservacéo a face do ouvinte. Observemos o exemplo retirado de Oliveira (2005, p. 126).

e mas vocé devia procurar entdo... se vocé é uma pessoa tdo aberta... como que eu acho que
vocé... procura ser pelo menos... vocé devia procurar se relacionar entdo com pessoas fora
da colonia israelita... (D2/RJ/147)

Da mesma forma, Oliveira explica que a oragcdo condicional atua como
modalizador epistémico quando o falante a utiliza com o intuito de descomprometer-se com a
verdade da proposicdo por ele expressa. Dito de outro modo, é uma estratégia usada para
atenuar o valor de verdade de uma proposicéo, contribuindo para a preservacdo da face do
enunciador. Vejamos o exemplo (OLIVEIRA, 2005, p. 128):

e entdo fizeram... quatro ou cinco departamentos de medicina... cirurgia... neuropsiquiatria... e

se ndo me engano pediatria e puericultura... € um departamento a parte... entdo
(DID/231/SA)(grifos da autora).
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Compreendemos, com 0 exposto, que as oragdes subordinadas condicionais
empreendem outros sentidos que ndo apenas o de indicar condi¢cdo, como geralmente é
ensinado na escola. Essas relacdes, esses efeitos, precisam ser mostrados aos alunos. E funcéo
do professor proporcionar-lhes essas reflexdes com vista a um ensino de lingua mais
produtivo, que, de fato, ajude o aluno a desenvolver as habilidades linguistico-discursivas
necessarias para um usuario competente da lingua.

Constatamos, nesse passeio pela colecdo de livros didaticos Se liga na lingua:
leitura, producdo de texto e linguagem, que ha sim o tratamento da modalizacdo dos
enunciados, embora ele necessite de aprofundamento. Entretanto, ndo podemos deixar de
reconhecer 0s avangos instituidos pelos autores ao tratarem de conteldos programéticos da
gramatica tradicional sob a perspectiva do uso e, de modo particular, ao explorarem 0s
recursos modalizadores em tal perspectiva. Afinal, como os proprios autores da colecdo
mencionam, os diferentes sentidos e efeitos da modalizagdo contribuem tanto para leitura
quanto para a producéo textual, logo, as sutilezas da modalizacdo merecem atencéo nas aulas

de Lingua Portuguesa, com vistas a formagdo de um competente usuério da lingua.

4.3 O ensino da modalizacio dos enunciados: o que dizem os estudiosos da linguagem?

Considerando que o objetivo geral deste trabalho ¢ elaborar uma proposta de
atividade de ensino dos modalizadores epistémicos em uso em textos argumentativos,
intentando contribuir para o desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas dos
alunos do 9° ano, consideramos pertinente, nesta se¢do, refletirmos sobre o que dizem os
estudiosos da linguagem acerca do ensino da modalizagdo dos enunciados, bem como
observarmos se ha, no ambito do Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), trabalhos que
tratem do ensino desse fendmeno linguistico e apresentem propostas de atividade relativas a
seu aprendizado.

Vimos, na se¢do anterior, que a modalizacdo dos enunciados ¢ um fendmeno
pouco explorado [ou n3o ¢ explorado] em livros didaticos de Lingua Portuguesa.
Ressalvamos, entretanto, que, pelo menos na colecdo de livros que examinamos, ha um
avango quanto ao tratamento dos recursos modalizadores, embora ainda aconteca de maneira
muito timida. Atribuimos o espaco dado nos manuais didaticos a esses recursos expressivos as
orientagdes previstas na BNCC, que, como mencionamos anteriormente, preve,

explicitamente, no quadro de habilidades de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino



80

Fundamental, cinco habilidades relativas a abordagem da modalizacdo, € uma no quadro de
habilidades propostas para o Ensino Médio.

No entanto, independentemente de orientagdao explicita nos documentos oficiais
ou de sua mengao em livros didaticos, consideramos que o fendmeno da modalizagao
constitui um importante meio de desenvolver a capacidade discursiva dos alunos, visto que
privilegia o contexto comunicativo real, a interacdo entre os interlocutores. Desse modo, ¢
muito importante que o professor de Lingua Portuguesa seja conhecedor desses recursos
expressivos de toda ordem, relacionados aos dominios funcionais de tempo, aspecto, modo,
modalidade, voz, entre outros, e faca a transposi¢ao didatica para a sala de aula.

No capitulo 3, quando tratamos dos aspectos conceituais das modalidades,
apresentamos a visdao de alguns estudiosos sobre o tema (NEVES, 2011, 2018, 2018c;
LYONS, 1977, PALMER, 1986; HENGEVELD, 2004; HENGEVELD ¢ MACKENZIE,
2008), de modo que, nesta secdo, identificamos pesquisas no ambito do PROFLETRAS que
tiveram a modalizacdo dos enunciados como tema.

Com relacdo a estudos sobre o tratamento da modalizacdo nas aulas de Lingua
Portuguesa, no ambito do ProfLetras, encontramos alguns trabalhos que se dedicam a explorar
o tema. Dentre esses, destacamos as pesquisas de Gongalves (2015), Melchior (2015),
Oliveira (2017) e Xavier (2018).

Gongalves (2015), em sua pesquisa intitulada 4 modaliza¢ao como estratégia de
leitura e escrita, elaborou um caderno pedagdgico com o intuito de oportunizar aos alunos do
9° ano de uma escola publica de Uruard, no Pard, a ampliacdo de suas capacidades
comunicativas. As atividades, segundo Gongalves, foram ancoradas nas teorias do
Funcionalismo e da argumentatividade.

Serviram de dados de andlise para a pesquisa textos do género artigo de opinido,
produzidos pelos alunos. Neles, a pesquisadora procurou identificar as marcas de
modalizacdo, a adequacgao ao contexto e o sentido pretendido.

Outra pesquisa de interesse nessa area foi a de Melchior (2015), com o intuito de
contribuir para o desenvolvimento da competéncia argumentativa de uma turma de alunos do
9* ano do Ensino Fundamental, de uma escola estadual do municipio de Cascavel, no Parana.
De acordo com a autora, os alunos dessa turma apresentavam um desempenho insatisfatorio
em situagdes de producdo escrita ao se posicionarem em relacdo a questdes polémicas. Por
esse motivo, Melchior (2015) elaborou uma proposta didatica sobre o ensino da modalizagado
para alunos nesse nivel de ensino. Quanto aos géneros textuais, foram trabalhados o artigo de

opinido e comentdrio on-line. Diante das dificuldades dos educandos em expressar seus
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pontos de vista em textos argumentativos, a pesquisadora optou por ensind-los como o0s
elementos modalizadores podem ser reveladores de posicionamentos.

Melchior (2015) frisa que procurou, nas atividades propostas, levar os discentes a
compreenderem que a modalizacdo se da por meio de elementos que apontam a postura do
enunciador em relagdo ao seu enunciado e que esses elementos podem ser tanto linguisticos
como extralinguisticos, ja que a modalizagdo tanto ocorre em textos escritos quanto em textos
orais. Nesses ultimos, por meio da entonagao, por exemplo.

Os comentarios on-line ficaram restritos a rede Facebook. A professora
pesquisadora criou um grupo da turma na rede social para postagem de noticias e questdes
polémicas, sobre as quais os estudantes deveriam se posicionar por meio do género
comentario on-line e, ao expressarem seus pontos de vista, deveriam fazer uso de elementos
modalizadores.

A primeira etapa da pesquisa consistiu em levar os alunos a conhecerem
expressoes modalizadoras, bem como analisar o papel dessas expressdes como forma de
indicar engajamento ou imposicdo®. A autora informa, ainda, que, com o intuito de mostrar
aos educandos que a modalizacdo ¢ um fendmeno recorrente em diferentes géneros, e ndo
apenas em artigos de opinido, apresentou a turma outros géneros discursivos como a receita
culinaria — chamando a atencdo para o uso do modo imperativo e para os efeitos de sentido
produzidos pelo uso desse modo verbal, esclarecendo que acenam para o que deve ser feito,
situando-se, portanto, no eixo da conduta — e a previsao de tempo — atentando para o fato de
que esse género acomoda expressoes que indicam baixo indice de certeza, como “Pode chover
na tarde de hoje” ou “Podera chover nas proximas horas”.

Em linhas gerais, a proposta didatica de Melchior (2015) foi elaborada com
previsdo de aplicacdo em 7 aulas de 50 minutos cada. Primeiro foi criado o grupo na rede
social Facebook para propiciar a interagdo. Apds a criagdo do grupo, foram postados textos
sobre temas polémicos e solicitado que os alunos expusessem seu posicionamento sobre o
assunto. O proximo passo consistiu em selecionar alguns comentarios produzidos pelos
alunos e apresentar para a turma, destacando os recursos modalizadores empregados e seus
sentidos e efeitos. Aqui também foram entregues aos estudantes exemplares de receita
culinaria e previsao de tempo, em que deveriam perceber o uso de modalizadores e refletir

sobre seus efeitos e sentidos. Posteriormente a essa atividade, os discentes foram expostos a

5% Melchior (2015) informa que optou por ndo usar com os alunos os termos “epistémico” e “dedntico”,
preferindo “engajamento” e “imposi¢do”, para se referir, respectivamente, aos sentidos e efeitos instanciados
pelos dois tipos de modalidade.
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artigos de opinido com o objetivo ndo s6 de ampliar suas ideias e seu vocabulario, mas
também levéa-los a reconhecer que o uso de expressdes modalizadoras aponta para o
posicionamento do enunciador. Por ltimo, os alunos foram levados a produzir comentarios
on-line. Para tanto, foi postada, no facebook, nova questao polémica e solicitado, novamente,
que os discentes se posicionassem a respeito e fizessem uso de modalizadores.

Vale destacar que a professora pesquisadora considera satisfatério o resultado da
aplicacdo da proposta didatica, especialmente no que se refere a leitura que os alunos
passaram a fazer do discurso do outro e aos cuidados que passaram a ter ao emitirem suas
opinides. Segundo ela, perceberam, inclusive, que, em dados momentos, podem emitir uma
opinido de forma atenuada para, até mesmo, evitar conflitos.

Como conclusdo, Melchior (2015) aponta que o ensino do uso da modalizacao
para alunos do 9° ano do Ensino Fundamental ¢ uma pratica possivel que pode contribuir para
0 processo de ensino desses recursos ndo como um conteudo isolado, mas como um
fendmeno presente na linguagem humana e que deve ser associado ao desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita.

Oliveira (2017) também estudou a tematica da modalizacdo e seu tratamento no
Ensino Fundamental. Em sua pesquisa, A utilizacdo de modalizadores epistémicos como
recurso na diferenciag¢do entre fato e opinido em textos midiaticos: um problema de leitura no
ensino fundamental, apresentou, a luz das teorias que focam a metacogni¢ao, uma proposta de
ensino visando permitir aos educandos distinguirem fato e opinido na leitura de textos
midiaticos, tendo como base os estudos dos modalizadores epistémicos como artificios
linguisticos para essa distingao.

De acordo com Oliveira, a op¢ao de trabalhar com a habilidade de diferenciar fato
e opinido justifica-se por ser essa uma das grandes dificuldades apresentadas pelos alunos nas
avaliacOes externas. A escolha dos modalizadores epistémicos, por sua vez, encontra apoio na
condi¢do opinativa que esses recursos expressam nos textos.

Nesse estudo, a autora trabalhou com os géneros mididticos artigo de opinido,
editorial, noticia e cronica. A proposta foi aplicada aos alunos do 9° ano de uma escola
estadual do municipio de Belford Roxo, no Rio de Janeiro, e teve como objetivo identificar os
modalizadores epistémicos em uso nos referidos géneros, com o intuito de levar os estudantes
a perceberem a inclusdo de juizo de valor (opinido) em diferentes géneros da esfera midiatica.

Ainda referente as atividades propostas, Oliveira (2017) frisa que, para a etapa
pratica, do inicio ao fim, foram elaboradas atividades dissertativas, por, segundo a professora-

pesquisadora, permitirem observar, de forma mais concreta, o tipo de habilidade utilizada pelo
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aluno para compreender a informagao no texto. Destaca, ainda, que o objetivo da maioria das
tarefas era levar os discentes a perceberem a opinido nos textos por meio da percep¢do dos
modalizadores dubitativos e asseverativos.

Para tanto, a proposta foi aplicada em 6 aulas com 4 tempos cada uma,
organizadas da seguinte forma:

e Aula I — conversa com os alunos sobre a pesquisa e atividade para ativacdo dos
conhecimentos prévios + pré-teste. De acordo com a autora, a primeira aula teve como
objetivo, além de apresentar os propdsitos da pesquisa aos alunos, ativar seus
conhecimentos prévios acerca de fato e opinido e aplicar uma atividade diagndstica
para, entdo, iniciar a proposta de intervengao;

e Aula 2 — apresentacdo do conceito de fato e de opinido aos alunos, e atividades de
fixacao;

e Aula 3 — conceito de modalizadores epistémicos e sua relagdo com a opinido do
enunciador. O objetivo aqui foi introduzir a no¢do de modalidade; apresentar o
conceito dos modalizadores epistémicos e sua fungdo nos textos midiaticos;

e Aula 4 — abordagem de fato e opinido nos géneros editorial e manchete de jornal. A
autora informa que, nessa aula, recapitulou a estrutura dos géneros editorial e
manchete de jornal e o papel dos modalizadores nesse tipo de género;

e Aula 5 — abordagem de fato e opinido no género noticia. Também nessa aula, o
objetivo foi recapitular a estrutura desse género (definicdo, caracteristica, organizagao
estrutural e linguagem) e enfatizar o papel dos modalizadores em noticias;

e Aula 6 — abordagem de fato e opinido no género cronica jornalistica. O objetivo, assim
como nas aulas anteriores, foi recapitular a estrutura do género cronica (definigdo,
caracteristica, organizacdo estrutural e linguagem) e enfatizar o papel dos
modalizadores nesse género, bem como avaliar a aprendizagem dos modalizadores
como indicadores de opinido.

A autora concluiu que a proposta de ensino da modalizac¢do para a distingdo entre
fato e opinido contribuiu tanto para o entendimento do uso dos modalizadores epistémicos
como marcadores de opinido quanto para o entendimento da funcao discursiva desses recursos
em textos midiaticos. Oliveira (2017) relata que, apos a tltima etapa das tarefas da pesquisa,
questionou os educandos sobre qual estratégia utilizaram para distinguir o que ¢ fato e opinido
durante a leitura dos textos trabalhados. De acordo com a professora-pesquisadora, muitos

responderam que, para perceber enunciados opinativos, passaram a observar a presenga dos
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modalizadores, e, para apreender os fatos, passaram a verificar se a afirmagdo era passivel de
confirmagdo. Salienta, ainda, que alguns discentes conseguiram relacionar o uso dos
modalizadores a algumas estratégias utilizadas pelos produtores de textos jornalistico-
midiadticos, como a atenuacdo de uma informagdo, o (des)comprometimento, mas que,
implicitamente, tem um carater, muitas vezes, manipulador e tendencioso.

Outra contribuicdo, no ambito do ProfLetras, aparece na pesquisa de Xavier
(2018) que tratou do Ensino de gramadatica contextualizada: uso da modalizagcdo adverbial no
género resenha critica. O trabalho teve como objetivo central desenvolver e aplicar uma
proposta de atividade com a gramatica contextualizada, a partir do género resenha critica,
visando a contribuir para a qualidade e produtividade do ensino da modalizacdo,
especialmente os advérbios modalizadores.

A pesquisa foi aplicada aos alunos da 2% série do Ensino Médio de uma escola da
rede estadual de ensino de Fortaleza — Ce. De acordo com a autora, a proposta didatica esté
embasada na Sequéncia Didatica (SD) desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
e na proposta de adaptagdo da SD, de Costa-Hiibes*® (2008). Entretanto, Xavier (2018) deixa
claro que o trabalho que propde difere da sequéncia dos teoricos acima referidos, razao pela
qual chama de Adaptagdo a SD para o Ensino de Gramatica, tendo em vista que o que propoe
¢ que um dado fendmeno linguistico seja abordado em “um texto vivo em circulagdo e na
producao dos alunos em um contexto bem definido”. (XAVIER, 2018, p. 89).

Desse modo, com vistas a levar os alunos a conhecerem o fendomeno linguistico
em estudo — os advérbios modalizadores — e sua manifestagdo dentro do género resenha
critica, a professora-pesquisadora fez uma adaptacdo as metodologias anteriormente

mencionadas, cujo esquema € o seguinte:

% Diferentemente da SD idealizada por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que parte do que os estudantes ja
dominam para, entdo, ampliar seus conhecimentos relativos & variedade de géneros, seguindo o esquema
Apresentagdo da situac¢do, Produgdo inicial, Modulos (na quantidade necessaria para cada género) e Producdo
final, a adaptacdo proposta por Costa Hiibes (2008) defende a insercdo de dois modulos: o de Reconhecimento
do género e o de Circulagdo do género, intentando, segundo a autora, melhor atender as dificuldades dos alunos
das escolas publicas brasileiras.
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Reconhecimento do
género

Revisao textual

Apresentagao

da situagao

Genero Fenomeno linguistico

Reconhecimento do
fendmeno linguistico

O fendmeno linguistico
no género

Fonte: XAVIER, 2018, p. 90.

As atividades, contemplando cada fase proposta, foram aplicadas em 19 aulas de
50 minutos cada, assim distribuidas: 1 aula para apresentacdo da situagdo; 5 aulas para o
trabalho com o reconhecimento do género; 5 aulas para o reconhecimento do fendmeno
linguistico e para a producdo inicial; 6 aulas ao trabalho com os moédulos de
atividades/exercicios; e 2 aulas para a circulagdo do género em estudo.

Xavier (2018) considera que as atividades desenvolvidas e aplicadas contribuiram
positivamente para o ensino de modaliza¢ao por meio do uso de advérbios, uma vez que os
resultados mostram que os alunos aumentaram seu repertdrio quanto ao uso de advérbios com
fun¢do modalizadora, bem como apresentaram maior consciéncia linguistica e discursiva
sobre esses recursos.

Os trabalhos aqui referidos acrescentam resultados valiosos que confirmam a
pertinéncia do tratamento da modalizacdo dos enunciados nas aulas de Lingua Portuguesa,
uma vez que mostram que os modalizadores sdo recursos inerentes as praticas de linguagem,
instanciando-se em diferentes géneros e manifestando-se de diferentes formas. Todavia,
acreditamos que o trabalho que aqui empreendemos diferencia-se das pesquisas de Gongalves
(2015), Melchior (2015), Oliveira (2017) e Xavier (2018) em alguns pontos®’. Primeiramente
(e apesar de compreendermos que as propostas referidas também estdo voltadas para reflexao
sobre a lingua em uso) adotamos uma abordagem funcionalista para o ensino de lingua, uma
teoria linguistica voltada para a gramatica da lingua em uso que investiga, sistematicamente, a
relacdo entre recursos linguisticos e texto/discurso. Em segundo lugar, porque elegemos um
subtipo modal, o epistémico, em uso em textos argumentativos como foco de nossa proposta

didatica, visando ao desenvolvimento de habilidades linguistico-discursivas relativas a esses

57 Cabe ressaltar que os pontos aqui apresentados ndo seguem uma ordem de importancia. E apenas uma forma
de expd-los.
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recursos na producdo e interpretacdo desse tipo de texto. Em terceiro, a sequéncia de
atividades que aqui propomos toma por base trés aspectos®® que julgamos pertinentes: i) o tipo
de atividade — linguistica, epilinguistica e metalinguistica; ii) o tipo de ensino — prescritivo,
descritivo e produtivo; e iii) os eixos do ensino de graméatica — gramadtica e variagao,
gramatica e producdo/interpretagdo de sentido e gramadtica e reflexdo. E, por ultimo, em
quarto lugar, tendo em vista o contexto pandémico em que nos encontramos, fato que levou a
suspensdo das aulas presenciais nas escolas, nossa proposta de atividades nao foi aplicada e

avaliada por nos, classificando-se, portanto, como um estudo teodrico-propositivo.

4.4 Sintese conclusiva

Dedicamo-nos, neste capitulo, a apresentar as orientagcdes gerais dos documentos
oficiais, a saber, Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN — Base Nacional Comum
Curricular — BNCC —, para o ensino de gramatica no Ensino Fundamental — anos finais — e, de
modo particular, o tratamento da modalizagao dos enunciados. Refletimos, também, sobre o
espaco concedido a esses recursos linguisticos em livros didaticos; e apresentamos, ainda que
brevemente, algumas pesquisas realizadas no contexto do Profletras que tratam da
modalizacdo epistémica, foco de interesse nesta dissertacao.

Vimos que os PCN, até a homologacao da BNCC, eram as diretrizes que regiam o
ensino nas escolas brasileiras, bem como que a BNCC, além de acatar orientagdes ja
propostas nos PCN, introduz novas diretrizes, intentando melhorar a qualidade da Educacao
Basica brasileira. Pontuamos que, assim como os PCN, a BNCC também assume a linguagem
sob a perspectiva enunciativo-discursiva, segundo a qual a linguagem ¢ uma forma de agao
interindividual orientada para uma finalidade especifica. Isso deixa explicito que a lingua ¢
parte constitutiva das interagdes sociais, o que refor¢a que o ensino de Lingua Portuguesa nao
pode prescindir de uma pratica que vislumbre os usos que fazemos da lingua nas diferentes
situacdes da interacao verbal.

No que se refere, especificamente, ao ensino de gramatica, os documentos
orientam que o trabalho com a lingua deve estar pautado no principio USO —REFLEXAQO
USO, como forma de tornar esse ensino mais produtivo, desvencilhando-lhe de praticas que
priorizam uma abordagem metalinguistica e que nao dao conta de promover o desempenho

dos alunos nas atividades de linguagem.

%8 Tais aspectos serdo abordados no capitulo subsequente, no qual trataremos da natureza das atividades
propostas.
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Nos PCN, encontramos uma meng&o sobre o tratamento da modalizagdo, porém,
muita vaga. Ao elencar os contetdos referentes a préatica de andlise linguistica, o documento
menciona o estudo dos modalizadores como forma de ampliar, nos alunos, 0s recursos
expressivos. Na BNCC de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, anos finais, esse
debate é ampliado, de modo que encontramos cinco habilidades referentes ao tratamento dos
modalizadores. Tais habilidades encontram-se distribuidas entre os diferentes campos de
atuacdo e fazem referéncia a diferentes tipologias modais e aos diferentes meios linguisticos
pelos quais a modalizacéo se efetiva na constituicdo dos textos. Julgamos relevante destacar
que, para além das cinco habilidades que tratam explicitamente do processo de modalizacéo,
outras habilidades instanciadas nos diferentes eixos — leitura, oralidade, producédo de textos —
justificariam o ensino dos modalizadores em articulagio com as diversas praticas de
linguagem, embora nao tragam mencao explicita a esses recursos linguisticos.

No que concerne a discussdo sobre o tratamento do processo de modalizagcdo em
livros didaticos de Lingua Portuguesa, na colecdo de livros didaticos analisados, percebemos
alguns avancos significativos em relacdo tratamento dos modalizadores. Algumas atividades
exploram os sentidos e efeitos desses recursos em contexto de uso efetivo, oferecendo ao
professor a oportunidade de refletir com os alunos sobre as escolhas linguisticas realizadas.
Observamos, todavia, que ainda ha necessidade de uma abordagem pedagdgica mais efetiva e
produtiva da modalizagdo dos enunciados.

Por fim, apresentamos, em linhas gerais, pesquisas realizadas no contexto do
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS) que tratam da modalizacdo epistémica.
Constatamos que os trabalhos consultados acrescentam resultados valiosos, validando, assim,
a importancia de se conceder espaco ao tratamento da modaliza¢do dos enunciados nas aulas
de Lingua Portuguesa. Essas pesquisas mostram-nos que os modalizadores sdo recursos
inerentes as praticas de linguagem, instanciam-se em diferentes géneros, manifestam-se de
diferentes formas com a producéo de diferentes sentidos e efeitos a serem observados em cada

situagdo concreta de uso da lingua.
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5 METODOLOGIA

Neste capitulo, apresentaremos a descri¢ao da nossa proposta de atividade para o
ensino do modalizadores epistémicos. Iniciaremos pela caracterizagdo da pesquisa e a
situacdo que motivou a elaboragdo da proposta. Em seguida, teceremos consideragdes quanto
a natureza das atividades propostas, considerando, como ja mencionado anteriormente, 0s
tipos de ensino, os tipos de atividade e os eixos de ensino de gramatica. Destacaremos, ainda,
que esta proposta tem metodologia baseada na orientagao funcionalista para o ensino da

lingua, a qual considera a lingua no seu contexto efetivo de uso.

5.1 Caracteriza¢ao da pesquisa

O ensino de gramatica ainda ¢ visto, atualmente, como um dos maiores desafios
do ensino de lingua. Nao ¢ em vao que existe um numero relevante de autores que se
preocupam com o assunto e apontam, em seus estudos, para uma mudanga de postura no que
tange ao tratamento da gramdtica na escola. Em relacdo a esse tratamento, Neves (2002)
expde duas preocupagdes: em primeiro lugar, a gramatica ¢ contemplada pelos professores
como uma atividade de exercitacdo da metalinguagem. Em segundo, os professores
desprezam quase que totalmente o carater funcional da lingua.

Na convivéncia com meus colegas professores de Lingua Portuguesa, presenciei
varias reclamagdes na tentativa de justificar as lacunas deixadas na aprendizagem dos alunos
referentes ao ensino da lingua materna. Reclamam do baixo nivel dos estudantes nos anos
finais do Ensino Fundamental ¢ no Ensino Médio; reclamam do livro didatico escolhido, da
“aversdo” que alguns alunos tém as aulas de gramatica; das dificuldades dos discentes na hora
de produzirem um texto; lamentam-se dos diferentes niveis de aprendizagem que apresentam
os alunos numa mesma turma; e da responsabilidade que ¢ atribuida ao professor de Lingua
Portuguesa pelas dificuldades de leitura e escrita dos alunos. Queixam-se, também, do que
vem sendo produzido em termos de estudos sobre o ensino da lingua. Alguns alegam que os
estudiosos parecem ndo conhecer a realidade da sala de aula e “criam” teorias que ndo sdo
aplicaveis a tal ambiente. Na verdade, o que o docente espera € que nessas pesquisas a relagao
teoria e pratica seja mais clara, de forma a dar-lhes a oportunidade de aplica-las em sala de
aula, tendo em vista que, na maioria das vezes, ele ndo dispde de tempo para estuda-las e

fazer a transposi¢ao didatica.
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Pensando nisso, com o propdsito de alcangarmos os objetivos propostos para este
trabalho, optamos, inicialmente, pelo processo metodoldgico da pesquisa-agdo, sobre o qual
discorremos na se¢ao subsequente.

Quanto a proposta de atividades, esta direcionada aos alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental. No que se refere a sua aplicacdo, sabemos que o Programa de Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) exige que a pesquisa seja aplicada, e uma intervengao seja
proposta, devendo seus resultados serem avaliados para verificarmos a validacdo da
intervencdo. Porém, em virtude da pandemia da Covid-19, como ja dissemos, esta pesquisa
apresenta apenas a proposicdo de uma sequéncia de atividades sobre o ensino dos
modalizadores epistémicos em uso em géneros pertencentes a instancia argumentativa.

No que se refere a escolha do contetido, ressaltamos que a motivagdo esta
ancorada em trés justificativas ja expostas no capitulo de introdugdo deste trabalho. Primeiro,
pela natureza essencialmente interpessoal dos modalizadores epist€émicos, que se ajustam aos
diferentes contextos discursivos das interagdes verbais; segundo, por ser a modalizagdo um
processo bastante sensivel a natureza das praticas discursivas, entendidas nao como
comunica¢do de contetdos, mas como interagdes sociais mediadas pela linguagem; e, por
ultimo, por ser um tema pouco abordado nos livros didaticos, o que restringe seu tratamento
na escola, embora o assunto tenha ganhado mais espaco nas orientacdes previstas na BNCC
para o ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais dessa etapa da Educagdo Bésica.

Para orientar as atividades aqui propostas quanto aos tipos de ensino de lingua,
buscamos suporte em Halliday, McIntosh e Strevens (1974) e Travaglia (2008) que
apresentam trés tipos basicos de ensino de gramatica: prescritivo, descritivo e produtivo®.
Apesar de entendermos que esses trés tipos de ensino ndo sao excludentes e, se aplicados de
forma adequada, no momento adequado, todos t€ém sua parcela de contribuicdo para o
processo de ensino e aprendizagem, neste trabalho, optamos pela abordagem produtiva, isto &,
mais voltada para o uso concreto da lingua e ampliagdo da competéncia discursiva.

Adotando os principios do ensino produtivo da lingua, propomos atividades do
tipo linguistica (a propria producdo textual), epilinguistica (a reflexdo textual) e
metalinguistica (descri¢do textual) (FRANCHI, 2006; GERALDI, 2012). Ainda com relacdo a
natureza da sequéncia de atividades, abrangem os trés eixos do ensino gramatica: gramadtica e
reflexdo, gramdtica e produgdo/interpretagcdo de sentido e gramatica e variagdo (VIEIRA,

2018).

% Ainda neste capitulo, discorreremos sobre as trés abordagens de ensino de gramética.
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5.1.1 A pesquisa-acio

A pesquisa-agdo, segundo Tripp (2005), caracteriza-se por se apresentar em fases
de ciclo que permitem aprimorar a pratica pela oscilagdo sistematica entre a agao no campo da
pratica e a investigagdo a respeito dela. Essa caracteristica ciclica da pesquisa-agdo, de acordo
com o tedrico, acontece da seguinte forma: planeja-se uma melhora da pratica; implementa-se
a melhora planejada (agdo); monitora-se e descreve-se os efeitos da acdo; e avalia-se os
resultados da acao.

Franco (2005, p. 497) também menciona o carater ciclico da pesquisa-acdo e
enfatiza alguns momentos que devem ser priorizados nesse processo metodologico com vistas
a garantir a articulacdo de seus pressupostos ontoldgicos, epistemoldgicos e metodologicos.
Em sintese, tais momentos sdo: constru¢do da dinamica do coletivo; ressignificacdo das
espirais ciclicas; produgdo de conhecimentos e socializacdo dos saberes; analise/redire¢ao e
avaliagdo das praticas; e conscientizagdo das novas dindmicas compreensivas.

Dessa maneira, além de proporcionar a investigagcdo, a pesquisa-a¢do favorece a
intervengdo no espago investigado, visto que € caracteristica desta permitir ao pesquisador
intervir na pratica durante o processo de pesquisa. De acordo com Thiollent (1985 apud

Baldissera, 2001, p. 05)

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma ac¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situacdo da realidade a ser
investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e participativo.

Nesse sentido, vale ressaltar que a interagdo entre pesquisador e participantes
implicados na situagdo de investigacdo precisa ser suficiente o bastante para garantir ao
pesquisador o conhecimento necessario e, aos investigados, o nivel de consciéncia para
participar do processo, favorecendo-se a discussdo e o avanco no debate acerca das questdes
abordadas.

Julgamos interessante destacar que, “embora a pesquisa-agdo tenda a ser
pragmatica, ela se distingue claramente da pratica e, embora seja pesquisa, também se
distingue claramente da pesquisa cientifica tradicional” e isso ocorre “principalmente porque
a pesquisa-agdo ao mesmo tempo altera o que esta sendo pesquisado e ¢ limitada pelo

contexto e pela ética da pratica.” (TRIPP, 2005, p. 447). A tabela a seguir, proposta por Tripp,
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mostra algumas das diferengas entre a pesquisa-agdo, a pratica rotineira e a pesquisa

cientifica.

Tabela 1: Onze caracteristicas da pesquisa-acao

Linha | Prafica rotineira Pesquisa -agao Pesquisa cientifica
1 habitual inovadora original / financiada
2 repetida continua ocasional
3 Reativa contingéncia pro-aliva eslrategicamente | metodologicamente conduzida
4 individual participativa colaborativa / colegiada
] naturalista intervencionista experimental
6 nao questionada problematizada contratual (negociada)
7 com base na experiéncia | deliberada discutida
8 nao-articulada documentada revisada pelos pares
9 pragmatica compreendida explicada / teorizada
10 especifica do contexto generalizada
11 privada disseminada publicada

Fonte: Tripp (2005, p. 447)

Estabelecidos os principios gerais da pesquisa-acdo, acreditamos que esse tipo de
pesquisa melhor se ajustaria ao objetivo central desta investigacdo que é, como expomos em
outros momentos, elaborar uma proposta de atividades que contribua para o desenvolvimento
de habilidades linguistico-discursivas atraves do ensino dos modalizadores epistémicos em
uso em textos argumentativos. Esse ajustamento dar-se-ia pelo fato de a pesquisadora
encontrar-se no contexto da pesquisa, 0 que a levaria a repensar, sempre gue necessario, as
atividades de forma a aprimorar a sua préatica de ensino e, em decorréncia disso, melhorar o
aprendizado de seus alunos. Da mesma forma, o professor do Ensino Fundamental, ao
assumir também o papel de pesquisador, poderia inspirar-se nas caracteristicas da pesquisa-
acdo para planejar melhor sua pratica docente.

O uso dos verbos no futuro do pretérito justifica-se pelo fato de que, até o inicio
do ano de 2020, este trabalho estava planejado para seguir as fases da pesquisa-acdo, sendo a
sua aplicagdo em trés etapas: sondagem, intervencgao e avaliacdo. Todavia, com a realidade da
pandemia da Covid 19, que impds, como ja referido anteriormente, a suspensdo das aulas por
longo periodo, seguimos a orientagdo da coordenacdo geral do Profletras, e o trabalho passou
a consistir apenas numa proposta de atividades, o que ndo inviabiliza a sua aplicacdo, em
outros momentos, por professores de Lingua Portuguesa na Educagéo Basica.
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5.2 Natureza das atividades propostas

Para a elaboracao das atividades propostas neste trabalho, apoiamo-nos, conforme
dissemos anteriormente, em Halliday, Mclntosh e Strevens (1974) e Travaglia (2008) sobre os
tipos de ensino de gramatica; em Franchi (2006) e Geraldi (2002, 2012), quanto ao tipo de
atividade; e Vieira (2018), sobre os eixos de ensino de gramatica. Nesta se¢do, detalharemos

um pouco mais essas distingdes.

5.2.1 Quanto ao tipo de ensino

O ensino de gramatica ¢ tema em pauta ja ha alguns anos por pesquisadores e
estudiosos do assunto, todos motivados pelo objetivo de contribuir para uma mudanca de
postura no que diz respeito a esse ensino, buscando romper com o engessamento que ainda
caracteriza o trabalho com a gramatica na escola, que, por vezes, prestigia certas normas de
uso linguistico em detrimento de outras. Sobre essa importante questdo, referimos Neves
(2008, p. 66) para quem “Isso representa, em sintese, passar-se de uma consideragdo em que a
lingua estd a servico da aglutinagdo social para uma consideragio em que a lingua,
estigmatizando e excluindo individuos, serve a discrimina¢ao social”.

Ainda referente ao ensino de gramatica, recorremos novamente a Neves (2002) ao
argumentar que, assim como toda a¢do pedagdgica, essa também precisa passar por algumas
reflexdes, em torno das seguintes questdes: o que se pretende com esse ensino? Qual o papel
da gramatica no que se refere aos objetivos gerais do ensino de Portugués no Ensino
Fundamental e Médio, com vistas a melhorar o desempenho linguistico do aluno, tanto oral
quanto escrito? Sao questdes pertinentes, levando-se em consideragcdo que a boa constitui¢ao
dos textos passa, necessariamente, pela gramatica. Conforme Neves, essa relacdo texto e
gramatica ndo se deve apenas ao fato de aqueles serem compostos por frases que obedecem a
uma estrutura gramatical. A linguista ressalta que, na producao linguistica, entra também em
acdo o dominio que o falante tem dos processos de mapeamento conceptual e de
amarramento textual. Logo, producdo de texto e gramadtica sdo atividades complementares
que mantém certa interface, o que justifica a necessidade de um trabalho que ndo se restrinja
ao funcionamento dos diversos itens da lingua no nivel oracional.

Para reforcar a ideia de que os diversos itens da lingua ndo podem ser tratados de
maneira descontextualizada, a referida autora ilustra a questdo referindo-se a distin¢ao sujeito

expresso e sujeito oculto. Em linhas gerais, esclarece que a escolha de um ou de outro nao ¢
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aleatoria, mas sim motivada pela situacdo comunicativa, pelos objetivos do falante e pelas
condi¢des de interlocucdo. E isso equivale a tratar a lingua na sua situagdo de produ¢do, no
seu contexto comunicativo.

Sobre o desenvolvimento da competéncia comunicativa a partir do ensino de

Lingua Portuguesa, Travaglia (2008) assevera:

Ao ensinarmos gramatica queremos que o aluno domine a lingua, para ter uma
competéncia comunicativa nessa lingua [...] é preciso entender que dominar uma
lingua ndo significa apenas incorporar ‘um conjunto de itens lexicais (o
vocabulario)’; aprender ‘um conjunto de regras de estrutura¢do de enunciados’ e
apreender ‘um conjunto de maximas ou principios’ de como construir um texto oral
(participando de uma conversacdo ou ndo) ou escrito, levando em conta os
interlocutores possiveis ¢ os objetivos que se tem ao dizer, bem como a propria
situagdo de interacdo como elementos pertinentes nessa construgdo ¢ no
estabelecimento do efeito de sentido que acontece na interagdo comunicativa.
Aprender a lingua, seja de forma natural no convivio social, seja de forma
sistematica em uma sala de aula, implica sempre reflexdo sobre a linguagem,
formulag@o de hipéteses e verificagdo do acerto ou ndo dessas hipéteses sobre a
constitui¢do e funcionamento da lingua. (TRAVAGLIA, 2008, p. 107)

O autor deixa claro que o ensino de lingua na escola deve levar os estudantes a
refletirem sobre a lingua em uso para que, assim, desenvolvam sua competéncia
comunicativa, ou seja, saibam empregar adequadamente a lingua nas mais variadas situagdes
da interacdo. Entretanto, isso ndo se torna possivel se se concebe a lingua como um conjunto
de regras a serem descritas.

Para ilustrar o cardter insuficiente de um ensino de lingua centrado na

metalinguagem, Faraco (2008) conclui:

Nosso problema linguistico ndo ¢ a regéncia desse ou daquele verbo; ndo ¢ esta ou
aquela concordancia verbal; ndo s@o as regras de colocac¢do dos pronomes obliquos,
ndo ¢ a (mal) chamada mistura de pronomes. Nosso problema linguistico sdo cinco
milhoes de jovens entre 15 e 17 anos que estdo fora da escola. Nosso problema sdo
os elevados indices de evasao escolar. Nosso problema ¢ termos ainda algo em torno
de 12% de analfabetos na populacdo adulta. Nosso problema é o tamanho do
analfabetismo funcional, isto ¢, a quantidade daqueles que, embora frequentem ou
tenham frequentado a escola, ndo conseguem ler e entender um texto mediamente
complexo. (FARACO, 2008, p. 71-72).

Certamente, o responsavel por todos esses problemas elencados por Faraco ndo ¢
a forma equivocada como ainda acontece o ensino de lingua na escola. Ha, sem duvida, outros
fatores determinantes que ndo cabem aqui serem discutidos. Porém, o ensino de gramatica da
forma como acontece tem sim sua parcela de responsabilidade no quadro acima descrito pelo

autor.
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Neves (2008) argumenta que a falta de consideragdo do funcionamento da
linguagem nas aulas de lingua dificulta o desempenho no uso da linguagem, produgdo
discursiva, na criacdo e recepcao de textos. Segundo a autora, a escola, por exceléncia um
espago de troca, deve ter como centro das agdes o real funcionamento da lingua, ndo cabendo,
nesse espaco, uma abordagem reducionista, apegada a defini¢des, a pratica de grifar isso ou
aquilo, substituir palavras, enfim, baseada em rotulos. A tonica ¢ olhar a linguagem se
fazendo, ou seja, priorizar os seus usos. E, ao refletir sobre o tratamento da gramatica nas
escolas, aponta, como uma das licdes fundamentais sobre o funcionamento linguistico e que a
escola esquece, o fato de, “Sob pena de perder toda legitimidade, a disciplina gramatical
escolar ndo pode alhear-se do real funcionamento da linguagem, e limitar-se ao oferecimento
de um simples mapa taxondmico de categorias, definidas em planos isolados [...]”. (NEVES,
2008, p. 125).

Adverte a pesquisadora, entretanto, que o tratamento da lingua-padrao ¢
necessario, uma vez que ¢ real a necessidade de os sujeitos saberem usa-la, como forma de
adequar seus enunciados aos diferentes contextos de interagdo. Nao se trata, entdo, de abolir a
gramatica das aulas de Lingua Portuguesa, afinal, como bem nos lembra Neves (2008), a cada
instancia de utilizagdo da lingua ativamos a gramatica, entendida esta como organizacdo da
fala. O que defendemos ¢ uma abordagem da gramdtica a partir das atividades verbais
realizadas pelos falantes. Em outros termos, defendemos que as “[...] regularidades
linguisticas devem ser investigadas no uso concreto da lingua, em amostras reais de textos
orais e escritos [...]”. (NOGUEIRA, 2004, p. 1538).

Feitas essas consideragdes acerca de como ainda acontece o ensino de gramatica
na escola e vislumbrando como poderia ocorrer com vistas a uma formagao eficaz, que forme,
verdadeiramente, usudrios competentes da lingua e que ndo estigmatize as variedades
existentes em nossa lingua, passamos a apresentar, em linhas gerais, os trés tipos de ensino de
lingua: prescritivo, descritivo e produtivo. Tedricos como Halliday, McIntosh e Strevens
(1974) defendem que cada um desses tipos de ensino esta subordinado a diferentes
concepcdes de gramdtica, que, por sua vez, estdo subordinadas a diferentes concepgdes de
linguagem. A posigdo do professor de Lingua Portuguesa diante desses paradigmas se reflete

diretamente no seu trabalho na sala de aula.
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5.2.1.1 Ensino prescritivo

Halliday, McIntosh e Strevens (1974, p. 260) caracterizam a abordagem
prescritiva da lingua como “A interferéncia com as habilidades existentes, tendo em vista
substituir um padrao de atividade, ja adquirido com sucesso, por outro, sendo por isto restrito
a lingua materna”. Em outras palavras, esse tipo de ensino caracteriza-se pela demasiada
atencao dada a norma escrita padrao, enquanto a lingua falada ¢ desprezada. Seu principal
objetivo ¢, assim, selecionar padrdes que sdo socialmente prestigiados em detrimento dos
padrdes linguisticos das camadas sociais menos favorecidas. Segundo Travaglia (2008), a
abordagem prescritiva encontra-se diretamente associada a concepcdo de linguagem como
expressdo do pensamento e a concep¢do de gramdtica normativa — um conjunto de regras
gramaticais do bem falar e escrever.

Travaglia, apoiado em Halliday, Mcldosh e Strevens (1974), considera que o
componente prescritivo da lingua “objetiva levar o aluno a substituir seus proprios padrdes de
atividade linguistica considerados errados/inaceitdveis por outros considerados
corretos/aceitaveis” (TRAVAGLIA, 2008, p. 38). Dessa maneira, o ensino de lingua pautado
nesse tipo de ensino busca “inculcar” nos educandos a variedade escrita da lingua como a
unica correta, levando-os a dominar a norma culta ou lingua padrao, esquecendo-se de que
estes, quando chegam a escola, ja sdo usudrios de sua lingua.

Referimos novamente Halliday, Mcldosh e Strevens (1974) ao insistirem na
natureza inteiramente arbitraria do ensino prescritivo e ao opinarem que ha duas maneiras em
que essa abordagem pode causar danos: a primeira ¢ direcionar sua atengdo para aquilo que
nao deve ser feito, tornando-se, dessa forma, proscritivo; a segunda ¢ que ainda ocupa um
lugar central no ensino de lingua materna. Os autores advertem, entretanto, que, quanto mais
espago a abordagem prescritiva ocupar no trabalho com a lingua, maior € o risco de se
estabelecer, entre os educandos, uma falsa imagem da natureza da linguagem.

Entdo, mais importante do que corrigir e tentar substituir o que os alunos ja sabem
sobre sua lingua por um padrao considerado correto, ¢ mostrar-lhes o funcionamento de sua

lingua e o papel que desempenha na vida das pessoas.

5.2.1.2 Ensino descritivo

Em linhas gerais, a abordagem descritiva de ensino de lingua preocupa-se em

descrever, como o proprio nome indica, como a lingua funciona. Estd associada a concepgao
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de linguagem como instrumento de comunicagdo e a concep¢do de gramatica descritiva, a
qual propde uma descri¢ao da estrutura e funcionamento da lingua (TRAVAGLIA, 2008).
Sobre esse componente de ensino de lingua, Halliday, McIndosh e Strevens (1974,
p. 266) esclarecem que “a lingua materna deve desempenhar o papel principal, pela simples
razao de ser a lingua que o aluno melhor conhece.”. Se ¢ assim, o ensino descritivo nao
objetiva alterar as habilidades linguisticas que os discentes ja possuem. Seus objetivos basicos

sao:

a) levar ao conhecimento da instituicdo social que a lingua representa: sua
estrutura e funcionamento, sua forma e fungéo; b) ensinar o aluno a pensar, a
raciocinar, a desenvolver o raciocinio cientifico, a capacidade de analise
sistematica dos fatos e fenomenos que encontra na natureza e na sociedade.
(TRAVAGLIA, 2008, p. 39)

Assim, distingue-se do ensino prescritivo por considerar o que o individuo ja
conhece em termos de sua lingua; tratar de todas as variedades linguisticas, inclusive da

norma padrdo; mostrar a estrutura e funcionamento da lingua.

5.2.1.3 Ensino produtivo

Para Halliday, McIndosh e Strevens (1974, p. 276),

O ensino produtivo da lingua interessa-se por ajuda-lo [o aluno] a estender o uso de
sua lingua materna de maneira mais eficiente. Ao contrario do ensino prescritivo, o
produtivo ndo pretende alterar padrdes que o aluno ja adquiriu, mas aumentar os
recursos que possui, ¢ fazer isso de modo tal que tenha a seu dispor, para uso
adequado, a maior escala possivel de potencialidades de sua lingua, em todas as
diversas situa¢des em que tem necessidade delas.

Em outros termos, essa abordagem busca despertar no aluno novas habilidades
linguisticas, sem alterar os padrdes que ele ja conhece. Encontra-se diretamente associado a
concepcdo de linguagem como processo de interagdo e a concepg¢dao de gramatica
internalizada, aquela que consiste no conjunto de regras que o individuo de fato aprendeu e do
qual se utiliza nas situagdes interativas (TRAVAGLIA, 2008).

Defendemos, baseados nos autores citados, que o ensino produtivo € o mais eficaz
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, visto que o
desenvolvimento de tal competéncia exige a aquisi¢ao de novas habilidades da lingua.

Em suma, ressaltamos que, mesmo reconhecendo que a abordagem produtiva ¢

mais adequada para um ensino de lingua eficiente, que se proponha ampliar as habilidades dos
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individuos para o dominio da lingua, os trés tipos de ensino acima descritos ndo se excluem
mutuamente, podendo, o professor de Lingua Portuguesa lancar mao de todos eles, sempre
observando os seus objetivos, o que deseja que seus alunos aprendam.

De todo modo, convém atentarmos para o fato de que a forma como a lingua
portuguesa ainda vem sendo trabalhada nas escolas, ndo tem dado conta de tornar os
estudantes usuarios competentes da lingua. O ensino de lingua materna no Ensino
Fundamental, maior etapa da Educacdao Basica, tem deixado muitas lacunas. Os estudantes
chegam ao Ensino Médio com dificuldades em conteudos que eles comegaram a ver nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Essa realidade denota a necessidade de uma mudanga de
postura no que concerne a como ensinar lingua portuguesa de forma que ela faga sentido para
os alunos. E preciso desmistificar a ideia de que “aprender” lingua portuguesa ¢ dificil porque
a gramatica tem muitas regras. Alids, ndo se aprende o que ja se sabe. O que podemos fazer ¢
ampliar, repito, as habilidades linguisticas.

Além disso, concordamos com Halliday, MclIndosh e Strevens (1974, p. 264), ao

exporem que

Deveriamos ter vergonha de deixar que alguém saia de nossas escolas secundarias
conhecendo tdo pouco o modo como sua lingua funciona e o papel que desempenha
na vida dos homens. Néo ¢ culpa deles se sua imagem principal da “lingua inglesa”
¢ esta: “Indique o que esta errado nas seguintes frases”.

Na verdade, muito embora o estudo realizado pelos autores acima citados tenha
como referéncia o ensino da lingua inglesa, e estejamos a quarenta e sete anos de sua
publicacao, ele se aplica ao que vivenciamos, ainda hoje, com relagdo ao ensino de lingua

portuguesa em nossas escolas.

5.2.3 Quanto ao tipo de atividade

Acreditamos que, assim como os tipos de ensino sdo subordinados as diferentes
concepcdes de gramatica e de linguagem, os tipos de atividade — linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas — mantém certa relacdo com a concepcao adotada pelo professor de Lingua
Portuguesa acerca dessas questdes. Desse modo, se esse profissional visa a descri¢ao dos fatos
linguisticos, preocupando-se com o ensino de uma taxonomia gramatical, ele, provavelmente,
optard por atividades de cunho metalinguistico. Se, por outro lado, concebe a lingua como

uma atividade interativa, ele priorizara atividades que levem os alunos a usar e a refletir sobre
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esses usos que fazem da lingua nas situacdes de comunicacdo, com opg¢do por atividades
linguisticas e epilinguisticas, respectivamente. Vejamos, a seguir, sobre o que versa cada um

desses tipos de atividade.

5.2.3.1 Linguisticas

Grosso modo, atividade linguistica, como o proprio termo indica, ¢ a atividade de
linguagem, que acontece nas interacdes no ambito da familia e da comunidade na qual o
sujeito esta inserido. S@o atividades de nivel oral, e algumas escritas mais simples, de
repeti¢do ou de transformagdo, baseadas na gramatica interiorizada do falante, sem que a este
seja exigida reflexdo. De acordo com autores como Geraldi (2012) e Franchi (20006),
atividades desse tipo, juntamente com as epilinguisticas, devem preceder as atividades de

cunho metalinguistico.

5.2.3.2 Epilinguisticas

Entendemos que uma abordagem epilinguistica do ensino da lingua tem por base a
reflexdo sobre a linguagem ou, mais especificamente, sobre os usos que fazemos da

linguagem. Sobre esse tipo de atividade, recorremos a Geraldi (2002) para quem

[...] atividades de reflexdo sobre a linguagem (atividades epilinguisticas) sdo mais
fundamentais do que aplicagdo a fenomenos sequer compreendidos de uma
metalinguagem de analise construida pela reflexdo de outros. Aquele que aprendeu a
refletir sobre a linguagem ¢é capaz de compreender uma gramatica — que nada mais ¢é
do que o resultado de uma (longa) reflexdo sobre a lingua; aquele que nunca refletiu
sobre a linguagem pode decorar uma gramatica, mas jamais compreendera seu
sentido. (GERALDI, 2002, p. 63-64).

Compartilhando do mesmo pensamento, citamos Travaglia (2008, p. 34), que

retoma a questdo:

As atividades epilinguisticas sdo aquelas que suspendem o desenvolvimento do
topico discursivo (ou do tema ou do assunto), para, no curso da interagdo
comunicativa, tratar dos proprios recursos linguisticos que estdo sendo utilizados, ou
de aspectos da interagdo. [...] A atividade epilinguistica pode ser ou ndo consciente.
Se pensarmos que inconsciente se relaciona com a gramatica de uso, se consciente
parece se aproximar mais da gramatica reflexiva, todavia, de qualquer forma hd uma
reflexdo sobre os elementos da lingua e de seu uso relacionada ao processo de
interagdo comunicativa.
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Como podemos ver, atividades epilinguisticas favorecem a reflexdo sobre os
recursos da lingua de modo a potencializar o seu dominio nas esferas pessoais e/ou sociais
que demandam um uso eficiente da linguagem verbal. Assumir, portanto, a importancia do
trabalho com a linguagem a partir desse tipo de atividade implica nao apenas a descri¢ao dos
fatos da lingua, mas, sobretudo, a lingua na sua heterogeneidade. Implica “levar os alunos,
desde cedo, a diversificar os recursos expressivos com que fala e escreve, a operar sobre sua
propria linguagem, praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua”. (VIEIRA,
2018, p. 52).

Nesse contexto, o professor tem importante contribui¢do, tanto para propor uma
nova abordagem de ensino da lingua, como para eliminar a falsa ideia de que fala bem e
escreve bem quem domina as regras da gramatica normativa. Alids, a respeito da norma culta
padrdo e do registro que o aluno leva para a escola, Neves (2002) afirma que, a0 mesmo
tempo em que ¢ papel da escola prover uma formagdo que desenvolva nos estudantes a
competéncia comunicativa, também nao pode essa institui¢do desprestigiar o registro popular
que estes levam para a sala de aula. Percebemos, entretanto, que ha, também, a necessidade de
o professor de Lingua Portuguesa investir, continuamente, em sua formagdo linguistica para
melhor conduzir, em suas aulas, a pratica de andlise e reflexdo sobre o funcionamento da

lingua nas diferentes situagcdes comunicativas.

5.2.3.3 Metalinguisticas

Por atividades metalinguisticas, entendemos aquelas que utilizam a linguagem
para explicar a linguagem. Essa abordagem ¢ caracterizada por exercicios descontextualizados
que visam definigdes, classificagdes, alheios aos processos reais de funcionamento da lingua.

Sobre a metalinguagem, Geraldi (2012, p. 45) assim se posiciona:

Parece-me que o mais caotico da atual situagdo do ensino de lingua portuguesa em
escolas de ensino fundamental consiste precisamente no ensino, para alunos que
nem sequer dominam a variedade culta, de uma metalinguagem de analise dessa
variedade — com exercicios continuos de descricdo gramatical, estudo de regras e
hipdteses de andlise de problemas que mesmo especialistas ndo estdo seguros de
como resolver.

O referido autor acrescenta, ainda, que, no Ensino Fundamental, as atividades
devem girar em torno do uso da lingua, entendido aqui como atividades de natureza

linguistica e epilinguistica, e apelar para a metalinguagem apenas nos casos em que a
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descri¢do da lingua se apresentar como necessaria para o alcance do objetivo final de dominio
da lingua.

Concordamos com o estudioso, pois, como vimos frisando ao longo desta
dissertacao, o ensino e aprendizagem da lingua se torna mais produtivo se leva os educandos a
refletirem sobre os usos que fazem da lingua; se se considera os varios contextos em que a
interacdo acontece; se se observa a relacdo locutor/interlocutor nas diferentes interagdes
comunicativas. E se ¢ assim, o tratamento descontextualizado da lingua torna-se infrutifero.
Julgamos importante acrescentar, no entanto, que ndo consideramos a abordagem
metalinguistica a “vila da historia”. Entendemos que sua aplicacdo, em algum momento, ¢ sim
necessaria. O problema esta quando o tratamento da gramatica fica reduzido a atividades

dessa natureza.

5.2.4 Quanto aos eixos de ensino de gramdtica

Para Vieira (2018), o objetivo primordial do ensino da Lingua Portuguesa ¢ o
desenvolvimento da competéncia em leitura ¢ em producdo de textos. Por outro lado,
esclarece que ¢ inegéavel a importancia dos elementos de natureza formal — aqueles atinentes
aos diferentes niveis da gramatica — para a constru¢do de sentido, seja no nivel micro ou
macroestrutural. No que concerne aos elementos gramaticais, Vieira acrescenta que ¢
necessario que sejam tratados como objetos de ensino “[...] numa abordagem reflexiva da
gramatica, e sistematizados na medida e no momento oportunos e adequados ao alunado, em
cada série escolar”. (VIEIRA, 2018, p. 51). Conforme a pesquisadora, s6 assim tais elementos
serdo reconhecidos e manipulados como recursos produtores de sentido.

Aceitamos, com a autora citada, que, para que os objetivos do ensino da Lingua

Portuguesa sejam atingidos, o trabalho com a gramatica na escola deve

i. Considerar o funcionamento de recursos linguisticos em diferentes niveis (fonético-
fonologico, morfologico, sintatico semantico-discursivo);

ii. Permitir o acesso as praticas de leitura e produgdo de textos orais e escritos, de modo
a fazer o aluno reconhecer e utilizar os recursos linguisticos como elementos
fundamentais a produg¢do de sentidos; e, ainda,

iii. Propiciar condi¢des para que o aluno tenha acesso a variedades de prestigio na
sociedade, segundo os continuos de variagao (Cf. BORTONI-RICARDO, 2005), que
configuram uma pluralidade de normas de uso, sem desmerecer outras variedades
apresentadas pelo aluno e/ou nos diversos materiais usados. (VIEIRA, 2018, p. 51)

Para tanto, Vieira (2018) propde trés eixos de ensino de gramatica, os quais devem

nortear o trabalho com a lingua portuguesa de forma produtiva, dentro de uma abordagem
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reflexiva dos fendmenos linguisticos, € sobre os quais passaremos a discorrer, ainda que

brevemente.

5.2.4.1 Gramatica e reflexdo

Vieira (2018), ao defender juntamente com Franchi (2006) a abordagem reflexiva
do ensino de gramatica, esclarece que, nessa perspectiva, as atividades escolares com o
componente especificamente gramatical devem estar pautadas em trés tipos, a saber,
linguistica, epilinguistica e metalinguistica (as quais nos referimos na subsec¢do anterior).
Explicita, ainda, que o eixo Gramatica e Reflexdo ¢ transversal aos dois outros eixos —
Gramatica e Producao/Interpretacao de Sentidos e Gramatica e Variacao.

Sobre uma abordagem reflexiva da gramatica, Vieira (2018, p. 53) aponta que

O trabalho com as estruturas gramaticais — por meio de atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas — decorre naturalmente do reconhecimento das
construgdes linguisticas como matéria produtora de sentido, elementos que
permitem significar e fazem a tessitura textual acontecer.

Nao se trata, portanto, de wum trabalho que privilegie atividades
descontextualizadas, focadas no exercicio de uma metalinguagem gratuita ou em um saber
linguistico “puramente intuitivo e desplanejado”, nos termos da estudiosa. Trata-se,
obviamente, de uma abordagem reflexiva, visando ao desenvolvimento da competéncia do
sujeito.

Ainda para reforcar a relevancia de se conceder ao ensino de gramatica uma

abordagem reflexiva, Foltran (2013) defende que:

Ensinar gramatica € operar com os conhecimentos que o falante tem de sua propria
lingua e torna-los explicitos. E levar a percepcdo de que, apesar de termos um
numero infinito de possibilidades de sentencas na lingua, temos um numero bastante
reduzido de estruturas linguisticas. Levar ao conhecimento e descricdo dessas
estruturas ¢ um trabalho instigante, além de ser um momento privilegiado para o
desenvolvimento do pensamento cientifico. (FOLTRAN, 2013, p. 174-175).

Conforme vimos, atividades linguisticas dizem respeito ao saber linguistico que o
sujeito ja carrega, fruto de suas interacdes. Logo, atividades desse tipo, devem permitir aos
alunos produzir e compreender textos, estabelecendo as condigdes para o seu
desenvolvimento sintdtico (FRANCHI, 2006). Pensando especificamente no tema da

modalizagao dos enunciados, nessa perspectiva, as propostas de atividades devem abranger a
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leitura ou producdo de géneros textuais, em especial da ordem do argumentar (tipologia
adotada nessa pesquisa), que levem os estudantes a exercitarem, tanto na producdo quanto na
recepcao, as estratégias de modalizacao epistémica adequadas aos propositos comunicativos.

Vimos, de igual modo, que as atividades de natureza epilinguistica se referem a
reflexdo sobre a propria linguagem, de forma a propiciar aos discentes a habilidade de operar
sobre ela e de estabelecer comparagdes e transformagdes. Dessa maneira, atividades de carater
epilinguistico sobre o tema o qual nos propomos neste trabalho, devem, por exemplo,
promover, entre os alunos, o uso dos vdarios recursos da lingua que operam como
modalizadores epist€émicos, bem como leva-los a refletir sobre seus sentidos e efeitos nos
diferentes géneros.

Quanto as atividades de cariter metalinguistico, expomos que consistem na
sistematizacdo e descricdo dos itens gramaticais. De acordo com Vieira (2018), as atividades
dessa natureza devem ser subordinadas aos outros dois tipos, descritos anteriormente. Dito de
outro modo, as atividades linguisticas e epilinguisticas tém prioridade em relagdo ao dominio
da metalinguagem, devendo, inclusive, serem priorizadas nas primeiras séries da vida escolar
do aluno.

Enfim, em um ensino de gramatica que adote uma abordagem reflexiva, ha a
necessidade de reflexdo sobre a lingua em uso, o desenvolvimento das habilidades de
observar e refletir sobre os sentidos e efeitos que os diferentes recursos linguisticos produzem

em cada contexto de interacao.

5.2.4.2 Gramatica e produgao/ interpretacao de sentidos

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e, mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (2017), assumem o texto como unidade basica do ensino de
lingua e conferem importancia as praticas de leitura e produgdo de textos em oposicao as
praticas que se caracterizam pelo ensino descontextualizado da linguagem, o qual, como
sabemos, ainda acontece nas salas de aula de Lingua Portuguesa.

Indo nessa mesma dire¢do, Neves (2018) também considera que os textos sdo
unidades de uso da lingua em funcionamento, sendo, portanto, “discursivo-interativas,
embora, obviamente, se va a interpretacdo dos elementos que compdem as estruturas da
lingua (tendo em vista suas funcdes dentro de todo o sistema linguistico) e a interpretacdo do

sistema (tendo em vista os componentes funcionais).” (NEVES, 2018, p. 26).
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Ainda em referéncia a necessaria articulagdo entre gramatica e producdo de
sentidos, recorremos, mais uma vez, a Neves (2018b) que, ao tratar da integra¢do de
componentes na gramatica funcional, avalia que o homem se expressa por meio de discursos
multiproposicionais € que ¢ fungcdo da gramatica observar as relagdes entre as proposi¢des. A
linguista complementa que o que se pde em observagdo nesse processo ¢ “ndo apenas o modo
como se da a concatenagdo das proposicdes, mas também as regras textuais a que as
proposi¢des devem ser submetidas para que nao haja quebra da estrutura tematica e para que
haja coesdo e coeréncia na composicao linguistica”. (NEVES, 2018b, p. 36). Fica, portanto,
fixado o espaco que a reflexdo gramatical ocupa (ou deve ocupar) dentro da
produgdo/interpretagao de sentidos dos textos.

Nogueira (2020), ao participar de uma das mesas-redondas do Webinario
Profletras® — um ciclo de palestras produzido pelo Profletras Nacional —, ao tratar do tema
“Gramatica viva: eixo gramatica ¢ produgdo de sentidos”, exp0Os alguns pressupostos para o
ensino de gramatica na perspectiva do texto, da producdo de sentidos do texto, dentre os quais
destacamos: a) reflexdo sobre a expressdo linguistica em uso, considerando as funcdes que
exerce em cada contexto de interagcdo; b) andlise linguistica que revele porque o texto
significa o que significa; c) andlise pautada no uso concreto da lingua, em textos orais e
escritos; e d) atividades de experimentacdo linguistica, tais como os sentidos e efeitos
produzidos por essas expressoes, a adequagdo as diversas situacdes de interacdo. Em resumo,
Nogueira expde que “Trabalhar varios géneros ¢ uma oportunidade de diversificar os recursos
linguisticos que sdo apropriados para uns géneros e para outros ndo; uma instancia discursiva
e ndo para outra [...]”. Afinal, como frisa a pesquisadora, um género também se caracteriza
pelas opg¢des no plano da expressdo linguistica, e essas opg¢des sdo condicionadas por
propdsitos comunicativos.

Assim, considerando o objetivo desse segundo eixo e a temdtica da modalizagao,
o foco € propor atividades que explorem os diferentes efeitos e sentidos produzidos pelo uso
de modalizadores epistémicos nos diferentes géneros e sua adequagao as diversas situagdes da

interacao verbal.

80 O evento, intitulado “Gramética viva”, contou com cinco encontros em que pesquisadores da area discutiram o
ensino de gramatica. A mesa-redonda em que Nogueira participou aconteceu no dia 14 de set. de 2020 e esta
disponivel em: < www.youtube.com/watch?v=h-op8sSc_e4&t=116s>. Acesso em 22 de jun. de 2021.
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5.2.4.3 Gramatica ¢ variagao

A variagao linguistica ¢ uma questdo que ainda apresenta alguns contrapontos
relativos ao seu ensino nas aulas de Lingua Portuguesa. Mesmo sendo um conteudo
referendado nas orientagdes oficiais, como PCN e BNCC, e amplamente discutido em
pesquisas académicas, o seu tratamento ainda acontece de maneira ndo satisfatoria. Na
maioria das vezes, sua abordagem fica restrita a julgamentos de valor que imprimem maior
prestigio a uma determinada variante e estigmatizam outras.

Encontramos, nos PCN, duas questdes relativas a variacdo linguistica
merecedoras de atengdo: 1) a de que ndo hé, no Brasil, variedades fixas, visto que diferentes
realidades linguisticas coexistem; e 2) a de que ha preconceito linguistico relativo a algumas
variedades. Isso representa tratar o tema de forma a construir no aluno a percep¢ao de que a
nossa lingua ¢ formada por diferentes registros; de que ndo ha erro na lingua, o que existe ¢ a

adequacdo as diversas situacdes da interacdo, conforme estabelece o documento:

No ensino-aprendizagem de diferentes padroes de fala e escrita, o que se almeja ndo
¢ levar os alunos a falar certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a utilizar,
considerando as caracteristicas ¢ condigdes do contexto de producdo, ou seja, € saber
adequar os recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as diferentes
situagdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou escreve e
como fazé-lo; saber que modo de expressao € pertinente em funcdo de sua intengdo
enunciativa dado o contexto e os interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo
ndo ¢ de erro, mas de adequagdo as circunstancias de uso, de utilizagdo adequada da
linguagem. (BRASIL, 1998, p. 31).

Quanto ao preconceito linguistico, o documento orienta que a escola deve cuidar
para que ele ndo se reproduza em seu interior, criando a cultura do respeito as diferencas. Para
isso, “E importante que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a
escrita e o padrdo de oralidade mais formal orientado pela tradicdo gramatical, entenda que
todas as variedades linguisticas sdo legitimas e proprias da historia e da cultura humana”.
(BRASIL, 1998, p. 82).

Também a BNCC, como ja observado anteriormente, corrobora com as
orientacdes trazidas pelos PCN. Cabe destacar que, a Base, ao tratar dos conhecimentos
linguisticos que devem ser abordados no eixo analise linguistica/semiotica, assim se manifesta

sobre a variagao linguistica:

Cabem também reflexdes sobre os fenomenos da mudanga linguistica e da variagao
linguistica, inerentes a qualquer sistema linguistico, e que podem ser observados em
quaisquer niveis de analise. Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto
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de reflexdo e o valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que estd relacionado a preconceitos sociais, deve ser tematizado.
(BRASIL, 2017, p. 81)

Além dos documentos oficiais e de diretrizes curriculares, os estudos realizados
sobre a tematica trouxeram grandes contribuigdes na medida em que apontam a relevancia de
uma abordagem da lingua, também voltada para a questao das variedades linguisticas. Vieira
(2018), por exemplo, ao tratar do eixo gramadtica e variagdo, estabelece a distingdo entre
ensino de gramadtica e ensino da norma-padrdo. Para a autora, o primeiro abrange o conjunto
de regras naturais das quais nos utilizamos para produzir e interpretar enunciados. O segundo
diz respeito ao conjunto de regras linguisticas do bem falar e bem escrever que devem ser
seguidas para o dominio de estruturas consideradas de prestigio, principalmente em situagdes
formais orais e escritas. Entretanto, na escola, essas duas instancias, aparecem, por vezes,
intimamente relacionadas.

De acordo com Vieira, seja qual for o propdsito — uma abordagem voltada mais
especificamente ao componente gramatical ou para a promog¢do da capacidade de leitura e
produgdo de textos a partir dos expedientes linguisticos — é completamente necessario que as
aulas de Lingua Portuguesa oportunizem, aos discentes, reflexdes sobre as estruturas que nao
sdo de seu conhecimento. Desse modo, a abordagem da variacdo em sala de aula tem a

atribui¢ao de

[...] promover, considerando o continuum da variagdo, o reconhecimento e/ou o
dominio do maior niimero possivel de variantes linguisticas, praticadas efetivamente
pelos alunos ou ndo. Desse modo, o ensino de Portugués cumprira o propdsito de
tornar o aluno capaz de reconhecé-las e/ou produzi-las, caso deseje. (VIEIRA, 2018,

p- 58)

Pensando mais uma vez na tematica da modalizagdo dos enunciados, uma
abordagem didatica que evidencie esse terceiro eixo de ensino de gramatica pode ser
observada, por exemplo, na proposta de atividades com diferentes géneros textuais em que os
alunos possam verificar o uso de expressdes modalizadoras motivadas por variagdo estilistica
relacionada ao tipo de registro — oral, escrito, formal, coloquial etc. Atividades que levem os
estudantes a perceberem, por exemplo, que, em algumas situagdes, ¢ mais adequado o uso
registro formal da lingua e, em situacdes mais informais, ¢ permitido o uso da linguagem

coloquial.



106

5.3 Sintese conclusiva

No capitulo que ora encerramos, apresentamos os procedimentos metodologicos
que embasam a elaboragao da proposta de atividade que aqui empreendemos. Embora as
atividades aqui propostas ndo tenham sido aplicadas durante a pesquisa, contemplando as
quatro etapas basicas da pesquisa-a¢do descritas por Tripp (2005): planejamento da agdo,
implementa¢do da a¢do planejada, monitoramento e descri¢cdo dos efeitos da agdo e
avaliagado dos resultados da agdo, esperamos que o professor de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental, ao assumir também o papel de pesquisador, inspire-se nas caracteristicas da
pesquisa-agdo para melhor planejar a sua pratica docente. Conforme ja mencionado,
planejavamos aplicar nossa proposta em trés etapas: sondagem, intervengdo e avaliagcdo, o
que nos ofereceria condigdes para, ao final da aplicagdo da proposta, avaliar os resultados e,
como consequéncia, a viabilidade das atividades formuladas para o ensino dos modalizadores
epistémicos. Por motivos também ja explicitados (a pandemia de Covid 19), ndo pudemos
cumprir as fases inicialmente planejadas, de modo que a pesquisa consiste, principalmente, na
proposi¢do das atividades apresentadas no caderno pedagogico (apéndice).

Expomos, também, neste capitulo, que as atividades que constituem o caderno
pedagdgico que propomos tomam por base trés aspectos: 1) o tipo de atividade — linguistica,
epilinguistica e metalinguistica (FRANCHI, 2006, GERALDI, 2002); i1) o tipo de ensino —
prescritivo, descritivo e produtivo (HALLIDAY, McINTOSH, STREVENS; 1974,
TRAVAGLIA, 2008) e iii) os eixos do ensino de gramatica — gramatica e reflexdo; gramatica
e producgdo/interpretacao de sentidos; gramatica e variagao (VIEIRA, 2018). No entanto, com
relagdo aos tipos de ensino, apesar de reconhecermos que os trés tipos, se bem articulados,
tém sua parcela de contribuicdo no processo de ensino e aprendizagem, nossa proposta
caracteriza-se, principalmente, como uma abordagem produtiva. Quanto aos tipos de
atividade, contemplamos as de natureza linguistica e epilinguistica. Em relacdo aos eixos de
ensino de gramatica propostos por Vieira, procuramos desenvolver atividades que se ajustem
aos trés eixos, com énfase nos eixos da relagdo entre gramatica e reflexdo e entre gramatica e

a producao/interpretacdo de sentidos.
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6 PROPOSTA DE ENSINO DOS MODALIZADORES EPISTEMICOS EM USO NOS
TEXTOS ARGUMENTATIVOS

Neste capitulo, apresentaremos o planejamento dos encontros e a descricao das
atividades propostas no Caderno Pedagogico (APENDICE). Reiteramos que a orientagio feita
pela coordenagdo geral do Profletras para elaboracdo de um caderno de atividades surgiu a
partir do momento em que as escolas tiveram que suspender as aulas presenciais devido a
pandemia da Covid-19, o que impossibilitou a aplicacdo desta pesquisa conforme as etapas
previamente planejadas: sondagem, intervencdo e avaliacdo. Nesse contexto, esperamos que
professores da Educacdo Basica (as atividades estdo direcionadas a alunos do 9° ano)

apliquem essas atividades em suas turmas e avaliem os resultados.

6.1 Planejamento dos encontros

Objetivamos, com as atividades que aqui propomos para 0 ensino dos
modalizadores epistémicos em textos argumentativos, contribuir para o desenvolvimento de
habilidades linguistico-discursivas nos alunos do 9° ano na producdo e interpretacdo desses
géneros. Para tanto, nossa proposta tem por base a orientacdo funcionalista para o ensino de
gramatica. Quanto as atividades, procuramos elabora-las de maneira a levar os estudantes a
refletirem sobre os sentidos e efeitos produzidos por esses recursos linguisticos, buscando,
também, ampliar o repertério dos itens de modalizacdo epistémica e promover a consciéncia
sobre sua adequacdo as especificidades dos géneros discursivos.

As atividades constantes no Caderno Pedag6gico estdo planejadas para
acontecerem em cinco encontros de 100 minutos cada, ou seja, duas aulas geminadas de 50
minutos. Esperamos que, ao final da aplicacdo dessa proposta de ensino, os alunos sejam
capazes compreender os sentidos e efeitos da modalizacdo epistémica em géneros do tipo
argumentativo.

O quadro abaixo resume a organizagédo das atividades planejadas para cada aula:

Quadro 3 — Planejamento dos encontros

Publico-alvo: Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

NUmero de aulas: 10 aulas distribuidas em 5 encontros de 100 minutos cada um.

Procedimentos:
1° Encontro — Atividade de sondagem e/ou ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos sobre
modalizacio.
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2° Encontro — Discusséo sobre o0s recursos modalizadores utilizados na producgéo textual e o conceito
de modalizac¢do/ modalizacdo epistémica.

3° Encontro — Aula sobre o uso dos modalizadores epistémicos em diferentes contextos.

4° Encontro — Aula sobre os diferentes recursos modalizadores.

5° Encontro — Atividade de verificacdo dos conhecimentos construidos.

Encontro 1: Atividade de sondagem/ ativacédo de conhecimentos

Objetivos:

- Promover o uso dos recursos modalizadores epistémicos na discussdo oral e na producéo escrita de
um artigo de opinido sobre um mesmo tema.

- Avaliar o desempenho dos alunos no uso dos recursos de modalizacdo epistémica na participacéo
em uma discussdo oral (fala) e na producéo de um artigo de opinido (escrita).

Procedimentos:

1° - Leitura de um artigo de opiniao.

2° - Discussdo sobre o assunto tratado no artigo, motivada por quatro questdes para a discussdo oral.
3° - Producéo textual escrita: artigo de opinido sobre 0 mesmo tema tratado no artigo lido.

Encontro 2: Discussdo/ nogdo de modalidade

Objetivos:

- Relacionar recursos linguisticos aos sentidos modais por eles produzidos.

- Refletir sobre o emprego de modalizacdo em diferentes contextos de interacdo (fala coloquial, fala
monitorada, escrita formal).

- Construir o conceito de modalidade/ modalizacdo epistémica e sua funcdo em textos
argumentativos.

Procedimentos:

1° - Discussdo sobre os recursos modalizadores usados pelos alunos em suas falas e no artigo de
opinido produzido no encontro anterior.

2° - Reflexd@o sobre a adequacdo dos recursos usados ao contexto de producéo e sobre a atitude dos
falantes diante do que enunciam.

3° - Construcédo do conceito de modalidade/modalizacéo epistémica.

Encontro 3: Modalizagéo epistémica em diferentes contextos

Objetivos:
- Interpretar e utilizar, em diferentes contextos, os recursos linguisticos de modalizagdo epistémica
tendo em vista seus sentidos e efeitos.

Procedimentos:

1° - Atividade com proposicdo de diversas situacbes de uso dos modalizadores epistémicos em
diferentes contextos.

2° - Discussdo e reflexdo sobre a atividade proposta.

Encontro 4: Meios de manifestacdo da modalidade epistémica

Objetivos:

- Promover a compreenséo, em cada contexto de uso, dos sentidos e efeitos produzidos pelo uso dos
diferentes recursos linguisticos que funcionam como modalizadores epistémicos.

- Refletir sobre a funcdo dos modalizadores epistémicos em textos argumentativos.

Procedimentos:

1° - Apresentacdo de uma manchete jornalistica.

2° - Elaboracdo de outras versfes da manchete, empregando palavras ou expressdes que imprimam
outros sentidos.

3° - Discussdo com a turma, motivada por questfes norteadoras.

Encontro 5: Consolidagdo da aprendizagem da modalidade epistémica
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Objetivos:

- Enfatizar o papel dos modalizadores em textos argumentativos.

- Estimular o uso da modalizacdo epistémica como instanciadora de sentidos e efeitos.
- Avaliar a aprendizagem dos modalizadores como indicadores de opini&o.

Procedimentos:

1° - Leitura de um artigo de opinido.

2° - Questdes a partir de outros géneros — post, tirinha.

3° - Leitura de uma noticia e producdo de um comentério sobre a noticia a ser publicado no jornal O
Povo.

6.2 Apresentacio das atividades

Nesta se¢do, ocupamo-nos da apresentacdo das atividades por nds propostas para
o ensino dos modalizadores epistémicos em textos argumentativos. Como vimos frisando ao
longo deste trabalho, a nossa proposta didatica estd fundamentada nas orientagdes do
Funcionalismo linguistico, pois entendemos que o ensino de Lingua Portuguesa e,
consequentemente, de gramatica, para ter sentido, precisa abordar os fatos da lingua em
contextos efetivos de uso, em amostras concretas de textos orais € escritos, € essa teoria
linguistica fornece subsidios para esse tratamento.

Conforme dissemos no capitulo 5, buscamos desenvolver uma proposta didatica
sob uma perspectiva produtivo-reflexiva por entendermos, com base em Halliday, McIntosh e
Strevens (1974), que esse tipo de ensino possibilita ao aluno ampliar o uso de sua lingua de
maneira mais eficiente. Nessa perspectiva, as atividades que compdem o Caderno Pedagdgico
sao de natureza linguistica e epilinguistica; e, quanto aos eixos de ensino de gramatica,
buscamos articular os trés eixos: eixo I (Ensino de gramatica e atividade reflexiva), eixo II
(Ensino de gramatica e producdo/interpretacdo de sentidos) e eixo III (Ensino de gramatica e
variacao).

Em relagdo aos textos que compdem a proposta, sdo de géneros variados, mas
todos pertencentes ao tipo argumentativo. Ainda quanto aos textos, escolhemos géneros
textuais que sdo comumente trabalhados nos anos finais do Ensino Fundamental e ja,
supostamente, conhecidos pelos alunos.

No Caderno Pedagdgico, constante no Apéndice desta dissertacdo, as atividades
aparecem detalhadamente, de forma a facilitar a aplicagdo da proposta pelos professores.

Feitos esses esclarecimentos, passamos a apresentar as atividades propostas em
cada encontro, relacionando-as, sempre que possivel, aos trés eixos planejados para o ensino

de gramatica.
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6.2.1 Encontro 15

Intentamos, com as atividades desse primeiro encontro, avaliar o desempenho dos
alunos quanto ao uso dos recursos de modalizacdo epistémica ao se posicionarem sobre um
determinado tema, em uma discussao oral e na produgéo de um artigo de opinido. Para tanto,
dividimos a atividade em dois momentos: no primeiro momento, sugerimos que seja oral; no
segundo momento, a producdo escrita de um artigo de opinido.

Na primeira parte, a partir da leitura do artigo de opinido “Desafios a serem
superados para promocdo de educagdo hibrida em 20217, propomos quatro questdes para
discussdo. Ressaltamos que esse artigo de opinido é apenas uma sugestdo, de modo que o
professor, ao aplicar essa atividade, tem total liberdade para selecionar um outro artigo que
julgue mais interessante para a turma. Lembramos, também, que, nesse primeiro encontro,
ndo se deve mencionar o fendbmeno que serd observado nas falas e nas producfes textuais

escritas dos estudantes, antes, sim, instiga-los a se posicionarem.

Atividade 1 — Encontro 1

Desafios a serem superados para promocao de educacao hibrida em 2021
Marcia Bezerra (pedagoga e diretora da Escola Chave do Saber)

Especialistas em educacdo tém afirmado que o ensino hibrido — ou seja, aquele em que a aula
acontece online e presencial - é uma das principais tendéncias para o século 21, em certa medida
impulsionado pelo advento da pandemia. Como toda novidade, ele traz consigo alguns desafios que
precisam ser superados e que, neste caso em especifico, estdo relacionados a diferentes atores e
elementos dentro do processo educacional.

Seguindo nessa linha de pensamento, podemos caracterizar como a primeira dificuldade,
ainda para a adocdo do modelo hibrido, mesmo ja tendo experimentado o remoto e o presencial
separados, € o dominio das ferramentas tecnoldgicas. Primeiro a poténcia delas e, depois, a nossa
habilidade de lidar com elas. Esses continuam sendo grandes desafios.

Na sequéncia, eu vejo que a relacdo entre um ambiente ou outro, entre 0s alunos que estdo
presencialmente na unidade, ao mesmo tempo dos alunos que estdo em casa, também passa a ser uma
necessidade especifica para que isso tudo funcione. O que eu quero dizer é que: quando o aluno ficar
em casa, ele ndo pode se sentir & mercé de uma discussdo ou de um contexto que no presencial
sabemos ser mais intenso, mais vivo. Estamos levantando essas possibilidades e trazendo pessoas que
nos ajudem a ver cenarios possiveis de implementacdo, de dar o melhor no Ensino Hibrido.

Na minha opinido conhecer os desafios que ele nos apresenta na préatica sera sé a partir do momento
em que o colocarmos efetivamente para funcionar. E ainda ndo conseguimos fazer isso porque nao
temos a liberacio aqui do Poder Publico. E certo que & medida que formos colocando em prética as
sugestdes, alternativas e diferentes metodologias, vamos conseguir aperfeicoar e melhorar para que
atenda todas as necessidades. O que ird nos ajudar bastante é pensar sempre no gue nos move. No

61 As fontes dos textos que foram usados nas atividades propostas para os cinco encontros, encontram-se no
caderno pedagogico.
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objetivo de tudo isso. Preciso ter plena consciéncia sobre o que esta sendo entregue desse contetdo e
de que forma estou fazendo isso para que atinja 0o meu publico de maneira geral.

De volta a questdo inicial, é preciso entender que ainda ndo temos uma receita pronta e as
instituicGes de ensino terdo que construir os préprios modelos. Algo como aperfeigoar uma maquina
com ela em movimento. O que € certo, de fato, € que isso precisa ser feito com o conceito de
personalizacdo. E o que temos que buscar, a personalizacdo do ensino.

Questdes para discussao:

1. Qual a sua opinido sobre a realidade da educagéo no Brasil?
2. Para vocé, quais sdo os desafios para o sucesso do modelo de ensino hibrido em nosso pais?

3. Comparando as modalidades presencial e hibrida, qual vocé considera mais eficiente no
contexto social em que vocé vive? Por qué?

4. Sabemos que, para que esse modelo de ensino dé certo, sdo necessarias agdes governamentais
efetivas. E quanto aos alunos, quais esfor¢os serdo necessarios?

As questdes propostas sdo de natureza linguistica, uma vez que envolvem a leitura
e a producéo oral ao solicitar que os alunos exponham seus pontos de vista sobre o assunto
tratado no artigo de opinido lido. Sugerimos que a medida em que os discentes se posicionem,
o professor atente para os recursos modalizadores utilizados e anote 0s mais recorrentes.
Nessas perguntas, aparecem articulados os eixos de ensino de gramatica | e Il — gramatica e
reflexdo e gramaética e interpretacdo/ producdo de sentidos —, visto que, a partir da leitura
realizada, os estudantes serdo levados a opinar sobre o assunto, selecionando, ainda que

inconscientemente, os recursos adequados.

Atividade 2 — Encontro 1

Caro(a) aluno(a), agora que voceé ja leu e discutiu com o(a) seu(ua) professor(a) e seus colegas o texto
“Desafios a serem superados para promog¢do de educagdo hibrida em 20217, chegou a sua vez de
produzir um artigo de opinido. Lembre-se de que o artigo de opinido é um género textual em que o
autor emite a sua opinido, o seu ponto de vista sobre um determinado assunto. O seu artigo terda como
tema: Os desafios do ensino hibrido no Brasil.

Tome como base para a construcdo de seus argumentos, a discusséo realizada em sala de aula.

No segundo momento, como dito anteriormente, propomos a producdo de um

artigo de opini&o %?sobre o tema “Os desafios do ensino hibrido no Brasil”. Essa atividade

62 Como a proposta esta direcionada para os alunos do 9° ano, esperamos que eles ja tenham familiaridade com o
género. Mesmo assim, no Caderno Pedagogico, sugerimos que o professor retome com os discentes as principais
caracteristicas do artigo de opinido.
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também se caracteriza como de natureza linguistica, uma vez que os educandos fazem uso dos
conhecimentos linguisticos ja internalizados, bem como de seu conhecimento sobre o género
solicitado. No que concerne aos eixos de ensino de gramatica, articulam-se os trés eixos —
gramatica e reflexdo; gramatica e interpretacdo/producéo de sentidos; e gramatica e variacao
linguistica —, pois a atividade requer dos discentes a selecdo das estruturas linguisticas que
serdo empregadas na composicdo do género, com base na reflexdo linguistica sobre os
sentidos e efeitos produzidos por tais estruturas, observando, ainda, a adequacéo da linguagem

ao género.

6.2.2 Encontro 2

A atividade do segundo encontro é uma continuacdo da proposta do encontro
anterior. Ou seja, para o primeiro encontro, sugerimos uma atividade oral e a produgédo de um
artigo de opinido com a finalidade de observarmos, na fala e na escrita, quais recursos de
modalizacdo epistémica os alunos utilizam para expressar seus pontos de vista. Aqui, a
intencdo € refletir, junto aos discentes, sobre as expressdes modalizadoras por eles
empregadas, levando-os a atentarem para 0s sentidos produzidos e para a adequacdo aos
diferentes contextos de interacdo. Para a realizacdo dessa atividade é necessario que, no
encontro anterior, o professor tenha anotado os recursos modalizadores usados pelos alunos
na discussdo oral, bem como tenha recebido as producdes escritas. De posse desse material, 0
professor devera selecionar os recursos expressivos modalizadores usados nas duas producdes

e apresentar a turma, promovendo, assim, a discussao.

Pontos de discussao:

1. O que revelam sobre a atitude do autor (no caso, 0s alunos) as palavras ou expressdes
destacadas?

2. Em qual (ou quais) trecho(s) podemos perceber um maior comprometimento do enunciador
(quem escreve ou quem fala)? Que marcas no texto Ihe permitem fazer essa afirmacéo?

3. Nos textos escritos, os recursos de modalizagdo sdo 0s mesmos usados na discussdo com 0s
colegas em sala de aula?

4. Que recursos costumam ser usados somente na fala coloquial e, &s vezes, na discusséo oral
em sala de aula, mas ndo em um texto escrito que seria publicado no jornal, por exemplo?

Os questionamentos acima sdo de carater linguistico, na medida em que envolvem

producdo oral, requisitando, assim, o que os estudantes sabem sobre a lingua; e epilinguistico,
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pois solicitam que reflitam sobre os recursos linguisticos por eles utilizados, levando-os,
também, a refletirem sobre o emprego de tais recursos nos contextos de produgdo oral e
escrita, com niveis diferentes de formalidade. Nessas discussdes, ¢ muito importante a
mediacdo do professor no sentido de levar os alunos a percepcdo de que as escolhas
linguisticas variam de acordo com o contexto € com o propdsito comunicativo. As questdes
apresentadas privilegiam os eixos I e Il — gramatica e reflexdo e gramatica e variagdo —,
uma vez que promovem a reflexdo sobre a variagao linguistica a partir de seus proprios usos,
oportunizando, ainda, comentar a linguagem empregada pelos colegas.

Ainda no encontro 2, propomos uma introdu¢do do conceito de modalidade/

modalizacdo epistémica.

6.2.3 Encontro 3

A atividade proposta para o terceiro encontro visa a compreensdao, em cada
contexto de uso, dos sentidos e efeitos provocados pelo uso dos diferentes recursos

linguisticos que funcionam como modalizadores epistémicos.

Atividade do encontro 3:

1. Imagine que uma familia estd com uma viagem marcada para passar um fim de semana em
uma praia. O tempo na sua cidade estd muito instavel e, como o pai estd muito empolgado
com o passeio, com frequéncia, ele faz previsdes sobre o tempo no dia marcado para a
viagem.

A) Pensando no contexto acima, formule frases que seriam ditas pelo pai em cada uma das
situacOes de previsao:

1. No dia em que agendou a viagem, com uma expectativa boa de que fara sol;

2. Apos ler a previsdo do tempo no jornal, com a possibilidade de chuva;

3. Ao olhar o céu no amanhecer do dia da viagem, com probabilidade alta de chover.

B) Que expressdes linguisticas usadas em cada frase revelam:
1. A avaliacdo que o pai faz sobre o tempo que fard no dia da viagem?
2. A atitude do pai ao fazer essa previsao?

2. Considere a seguinte informagcéo:

A estrutura fisica da quadra da escola em que vocé estuda esta comprometida e, por esse motivo,
a quadra sera interditada. VVocé ficou sabendo, em uma reunido com o diretor da escola, que as
atividades praticas das aulas de Educacdo Fisica serdo suspensas e sé voltardo a acontecer apos a
reforma do espago. No entanto, essa reforma pode demorar, ja que depende da boa vontade do
prefeito de sua cidade.




114

A) Agora, imagine como vocé comunicaria essa informagdo por diferentes meios e para
diferentes interlocutores. Formule frases que seriam usadas por vocé em cada uma das
situacOes a seguir:

Em uma conversa informal a um amigo.

Em uma mensagem no Whatsapp para o grupo de colegas.

Em um telefonema para a mae.

Em uma carta para o jornal local (carta de leitor).

poODNDE

B) Em cada uma das frases, identifique e interprete as marcas linguisticas da sua atitude em
relagdo ao contetido comunicado em cada situacao.

3. Imagine uma colisdo entre dois veiculos no Centro da cidade. Considere que, no primeiro
carro, estavam o motorista, sua esposa e sua filha. No segundo, apenas o0 motorista. Considere
ainda que, como a batida aconteceu no Centro, muitas pessoas presenciaram o momento da
coliséo.

Observe, agora, as diferentes versdes sobre esse acidente:

1. Versdo dos envolvidos
Motorista do primeiro carro:

“A culpa ¢ dele! Eu vinha dirigindo, na minha faixa... ele jogou o carro pra cima de mim. Parece que
esta bébado... Alias, parece ndo... com certeza ele esta alcoolizado... Vinha dirigindo como um louco,
fazendo ultrapassagens perigosas. Até que causou esse terrivel acidente... quase me mata e mata
minha familia!”.

Motorista do segundo carro:

“Ele que bateu em mim... vinha “comendo” faixa. Fui ultrapassar... ai, ndo sei 0 que aconteceu.
Quando vi, ja tinha batido. Acho que ele jogou o carro pra cima de mim”.

2. Versdo de quem assistiu

a) “Eu estava vindo na calgada, distraida, quando ouvi a batida. Ndo sei exatamente o que
aconteceu... como disse, ouvi 0 barulho da batida, olhei e ja havia acontecido. Mas acredito
gue quem causou o acidente foi o motorista do segundo carro. Ele parecia estar muito
apressado e nervoso”.

b) “Com certeza o acidente foi causado pelo motorista do segundo carro. Eu vi quando tudo
aconteceu. Ele vinha dirigindo muito rapido e, quando foi ultrapassar, perdeu o controle da
direcdo e jogou o carro pra cima do outro. E evidente que ele estava bébado ou estava com
algum problema, néo sei... parecia descontrolado”.

3. Verséao de quem ouviu dizer

“Aconteceu um acidente, hoje, entre dois carros, no Centro. Por sorte ndo morreu ninguém!
Disseram que a culpa foi do motorista de um dos carros... parece que estava bébado ou fugindo de
alguém. Talvez fosse da policia... vai saber, né?! Bom, mas ndo sei... ja ouvi também dizer que o
outro motorista vinha distraido, fora da faixa dele. Na minha opinido, os dois séo culpados. Esse povo
nao respeita o transito”.

4. Versdo do noticiario local

“Motoristas envolvidos em uma colisdo, hoje, no Centro da cidade, apresentam diferentes versoes
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para o acontecido. Segundo o motorista de um dos carros envolvidos na colisdo, 0 motorista do outro
carro jogou o veiculo pra cima dele. J& este se defendeu dizendo que foi o outro quem causou
acidente, pois vinha dirigindo sem atencdo, tomando a faixa que ndo era dele. De acordo com
testemunhas, o motorista do segundo carro vinha muito rapido e parecia estar embriagado”.

A) Agora, observe as diferentes versbes apresentadas e discuta, com seus colegas, sobre a
presenca dos recursos linguisticos usados para marcar atitudes e posicionamentos.

1. Considerando a versdao dos envolvidos na colisdo, 0 que vocé observou guanto ao
posicionamento dos motoristas? Justifique sua resposta apontando elementos linguisticos
identificados nas versoes.

2. E, quanto a versédo das pessoas que assistiram a colisdo, os posicionamentos sdo semelhantes?
Justifique sua resposta.

3. A versdo da segunda pessoa que testemunhou o acidente traz marcas modais, ou Seja,
palavras ou expressdes que revelam a sua certeza sobre o que teria ocorrido. Que marcas séo
essas?

B) Compare a versdo de quem ouviu boatos sobre a colisdo com a versdo do noticiario local:

1. Ha semelhangas quanto ao posicionamento dos autores dessas duas versdes? Se ha, quais séo
elas? E diferengas?

2. Na sua opinido, quanto a maneira de comunicar o ocorrido, 0 que revela a versdo do
noticiario local sobre o género textual noticia? Que recursos linguisticos usados caracterizam
essa maneira de comunicar?

C) O verbo parecer esta presente praticamente em todas as falas. Em todas elas, ele expressa o
mesmo sentido? Que sentido é esse? Comente.

De modo geral, as questdes sdo de cunho linguistico, que impelem os estudantes a
leitura e interpretagdo dos recursos modalizadores; e epilinguistico, visto que os
questionamentos conduzem os educandos a refletirem sobre quais expressoes foram usadas e
sobre os sentidos e efeitos produzidos. Em relacdo aos eixos, entram em a¢do, conjuntamente,
os trés eixos propostos para o ensino de gramatica — gramdtica e reflexdo, gramdtica e

interpretagdo/ produgdo de sentidos e gramatica e variagado.

6.2.4 Encontro 4

Para o quarto encontro, objetivamos promover a compreensao de gue 0S recursos
modalizadores se manifestam nos diferentes textos por meio de elementos gramaticais e
lexicais que os alunos ja conhecem, tais como verbos, adjetivos, adverbios. Intentamos,
também, leva-los a interpretar os diferentes efeitos de sentido produzidos por esses recursos.
A primeira parte dessa atividade, consiste na apresentacgéo, pelo professor, de uma manchete

jornalistica e, em seguida, de diferentes versdes da manchete. Apos a leitura, sugerimos
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questdes para discusséo.

Atividade 1 — Encontro 4

Olimpiadas de Toquio devem receber maior quantidade de mulheres da historia.

Diferentes versdes da manchete

Olimpiadas de Téquio podem receber maior quantidade de mulheres da histdria.

Olimpiadas de Toquio certamente receberdo maior quantidade de mulheres da historia.
Olimpiadas de Toquio talvez recebam maior quantidade de mulheres da historia.

E possivel que as olimpiadas de Téquio recebam maior quantidade de mulheres da histdria.

E impossivel que as olimpiadas de Toquio recebam maior quantidade de mulheres da historia.
E certo que as olimpiadas de Toquio recebam maior quantidade de mulheres da historia.

Eu acho que as olimpiadas de Téquio receberdo maior quantidade de mulheres da histéria.

NogkrwdE

Pontos para discussao:

1. Ha alteracdo de sentido entre o enunciado original e a sua reescrita em 1? Se sim, qual a
mudanca de sentido e qual palavra ou expressdo provoca essa mudanga?

2. As frases apresentadas tém uma estrutura muito parecida, porém, distinguem-se pela escolha
de algumas expressOes para falar da participacdo das mulheres nas olimpiadas de Toquio.
Identifique essas expressoes.

3. Relacione essas expressdes com as ideias de certeza, ddvida, probabilidade e possibilidade.

4. Reescreva as frases de modo a manter, em cada uma, a ideia de certeza, dlvida,
probabilidade e possibilidade.

5. Agora que vocé fez essas questdes, seria possivel concluir que as frases do enunciado
apresentam diferentes visdes sobre a participacdo das mulheres nas olimpiadas de Toquio?
Justifique.

Atividade 2 — Encontro 4

1. Leiaacharge.

[ CAIXA |

MEGA-SENA
ACUMULADA

E MUITO DIFfCIL!
QUASE IMPOSSIVEL.
AS CHANCES 5A0

MUITOREMOTAS.

_ REALMENTE!
€ MUITO DIFICIL
ACERTAR NA
MEGA-SENA!

EUTO FALANDO
DE CONSEGUIR SE
APOSENTAR PELAS
NOVAS REGRAS!

Os dois homens da fila pensavam que estavam falando de um mesmo evento e faziam a mesma
avaliacdo sobre a possibilidade de ele ocorrer. Responda:




117

a) Que eventos os dois homens tinham em mente?

b) Como eles avaliavam a possibilidade de esses eventos se realizarem? Que expressées marcam
essa avaliacdo na fala dos dois?

c) Redija uma frase com uma comparagdo entre os dois eventos quanto a possibilidade de
acontecerem.

2. Observe a ilustracdo abaixo.

Dinheiro pode fazer mal a saude? Zza-5

’ >
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A  expressdao  ‘dinheiro  sujo’
poderia ser aplicada a risca: uma
nota de baixo valor carrega
aproximadamente 100  micro-
organismos por centimetro
quadrado. Entre as bactérias mais
frequentes nas cédulas, segundo
i) mer apficas A risc cma noty e Boks vié apradmatnnsctn 100 mioo-agnakemos por 7 uma pequisa" eStaO as do género

o s i s, s s 1., 35 1 0 gl Shghecac, o Staphylococcus, que pode causar
- otite, tercol ou sinusite.

a) No enunciado “Dinheiro pode fazer mal a satide?”, a forma verbal destacada expressa que
sentido?

b) Observando o uso do verbo poder em suas trés ocorréncias na ilustragéo acima, pode-se concluir
gue ele expressa 0 mesmo valor? Justifique.

c) Reescreva as duas Ultimas frases em que ocorre o verbo poder, produzindo, em relacdo aos
eventos apresentados, maior grau de certeza.

As questdes formuladas para esse encontro também sdo de cunho linguistico e
epilinguistico. Linguistico porque solicita dos alunos a leitura e a utilizacdo de elementos
modalizadores; epilinguistica porque os questionamentos propostos levam os educandos a
refletirem sobre quais expressdes modalizadoras usarem e sobre os sentidos e efeitos
produzidos. No que concerne aos eixos de ensino de gramatica, entram em ac¢do, gramatica e

reflexdo e gramatica e interpretacdo/ producéo de sentidos.

6.2.5 Encontro 5

As atividades desse Ultimo encontro visam avaliar se 0s estudantes
compreenderam o fendmeno abordado, bem como consolidar essa aprendizagem. Para tanto,
as questdes propostas buscam evidenciar os sentidos e efeitos produzidos pelos modalizadores

epistémicos em diferentes géneros textuais da esfera argumentativa. Solicitamos, também, aos
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alunos, que, apos a leitura de uma noticia veiculada no jornal O Povo, produzam um

comentario a ser publicado na secdo Webcomentario do referido jornal.

Atividade 1 - Encontro 5

O texto que voceé vai ler é um artigo de opinido. Como vocé ja sabe, nesse texto, 0 autor se posiciona,
ou seja, expde seu ponto de vista sobre um determinado assunto. Para defender esse ponto de vista,
ele faz uso de estratégias argumentativas. Agora, leia o texto e responda as questdes propostas.

A criatividade como caminho para a reducdo de desigualdades
Socorro Franga

Criatividade. Palavra tdo usada e de sentido tdo amplo. A economia é criativa, ha os
profissionais criativos e recentemente comegamos a ouvir sobre as cidades criativas. Como ja frisou a
consultora em economia criativa e representante da Unifor na Camara Setorial de Economia Criativa
da Adece, Raquel Viana Gondim, pensar na economia criativa é pensar na inclusdo social e produtiva
entre 0s mais pobres.

Mas como pode uma cidade ser criativa? Buscando mais sobre o tema, me deparei com a tese
da economista Ana Carla Fonseca, brasileira que é referéncia internacional na tematica. Segundo ela,
uma cidade criativa é aquela que se reinventa permanentemente para se tornar melhor. E pensar na
transformacdo urbana desencadeada pelo processo de criacdo. E criacdo pode ser aqui entendida de
muitas e diversas formas. E pensar em maneiras de criar e agir de modo inovador, sem precisar se
prender a um modelo Unico ou preestabelecido, e entendendo que cada realidade exige processos
(nicos.

Fortaleza é hoje uma cidade que integra a Rede de Cidades Criativas da Unesco. Cidade
criativa em design, a Capital, de acordo com a instituicdo internacional, trabalha junta a outras
cidades em dire¢do a uma missdo comum: colocar a criatividade e a economia criativa no centro de
seus planos de desenvolvimento urbano para tornar as cidades seguras, inclusivas e sustentaveis. Essa
interpretacdo da Unesco é a sintese do que desejamos para uma cidade em que escolhemos morar,
criar nossos filhos, enfim estabelecer nossos vinculos.

Penso nessa criatividade, sobretudo, sob o aspecto de desenvolvermos cidades para todos.
Acredito mesmo que criatividade e inclusdo, nesse caso, sdo quase sinbnimos. Construindo para e
com cidaddos de todos os bairros, de todas as periferias, de todas as idades, de todos 0s géneros.

A conexdo entre tudo isso pode ser a chave para um melhor uso do espaco publico, para o resgate de
nossas historias e para a valorizacdo de nossos antepassados, assim como para criarmos espagos de
diversidade.

A consultora em economia criativa, Claudia Leitdo, observa que as cidades devem ser outras
no p6s pandemia. Devem reconhecer a importancia das politicas pablicas com participacdo social
com a populagdo como protagonista.

Essa cidade criativa seria uma forma de reduzirmos as desigualdades? De nos relacionarmos
de forma mais dindmica e interativa com a cidade e com o outro? Penso que, sem duvida, sim.

1. No texto lido, a articulista defende a ideia de que uma cidade criativa pode ser um caminho para
a reducdo de desigualdades. Releia o trecho: “Segundo ela [Ana Carla Fonseca], uma cidade
criativa € aquela que se reinventa permanentemente para se tornar melhor.”. Sobre a funcdo da
expressdo destacada no trecho, € coerente dizer que ela:

a) sugere que o conteudo a seguir foi inferido pela articulista.

b) indica que o conteudo a seguir foi dito por outra pessoa.

c) funciona como estratégia argumentativa para defesa de uma opiniéo.
d) revelaadiscordancia da articulista em relacdo ao que € dito a seguir.



https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/opiniao/colunistas/socorro-franca/amp/a-criatividade-como-caminho-para-a-reducao-de-desigualdades-1.3099237
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2. Em “Acredito mesmo que criatividade e inclusdo, nesse caso, sdo quase sin6nimos.”, o verbo
acreditar, intensificado pelo vocabulo mesmo, indica que a articulista:

a) revela ndo ter certeza em relacdo aquilo que diz.
b) responsabiliza alguém pela verdade do contetido que expde.
¢) avalia como improvéavel a ocorréncia do evento ao qual se refere.
d) demonstra comprometimento com o contetido apresentado.
3. Observe o post a seguir.

it @ S
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%) tocontando Vocés concordam??@

Terminamos o Ensino Médio

sem saber declarar o imposto de
renda, sem saber como bancos

e empresas lucram, sem saber o
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a economia. A impressao que
tenho e que o sistema educacional

t ruiguilhermedias Até hoje ndo o
7 usei 2 férmula de Bhaskara pra

nac: @0 @

o valfelixc Super concordo! Nossa
al foge
ica didria da
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brasileiro nos treina para sermos T s
outras 11,548 pessoas

pobres.

13:29 - 17 jun 21 - Twitter for iPhone @)

No trecho “A impressdo que tenho ¢ que o sistema educacional brasileiro nos treina para sermos
pobres.”, 0 uso do substantivo impressao no comentario revela que o autor:

a) tem muita certeza em relagdo ao que diz.

b) apresenta o que diz como uma deducéo sua.
c) prefere ndo se comprometer com o que diz.
d) sinaliza o dito como opinido de outra pessoa.
e) afirma ter ouvido alguém dizer o que ele diz.

4. Observe esse trecho retirado do artigo de opinido que vocé leu no primeiro encontro:
“Desafios para promog¢ao do Ensino Hibrido em 2021”.

“Na minha opinido conhecer os desafios que ele nos apresenta na pratica sera s6 a partir do momento
em que o colocarmos efetivamente para funcionar. E ainda ndo conseguimos fazer isso porque nao
temos a liberacio aqui do Poder Publico. E certo que a medida que formos colocando em prética as
sugestdes, alternativas e diferentes metodologias, vamos conseguir aperfeicoar e melhorar para que
atenda todas as necessidades.”

Sobre as expressOes destacadas, observe as afirmativas e assinale o que for coerente com a
interpretacdo do trecho. Justifique suas respostas.

l. A expressdo Na minha opinido é uma marca de subjetividade, ou seja, expressa que 0O
contetdo a seguir € um ponto de vista do articulista.

. O uso do adjetivo na expressdo E certo indica que o articulista avalia como altamente
provavel o que ele diz que vai acontecer, mas sem vincular a si tal avaliagao.

M. As duas expressdes indicam gue o articulista apresenta ideias de maneira objetiva.
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Leia a tirinha abaixo, de Armandinho.

NAO PRECISA TER
VERGONHA DE USAR
OCULOS, ANA...

\

i & D

EXiSTEM PROBLEMAS MUITA GENTE NAO

DE ViSAO MUITO CONSEGUE ENXERGAR
PIORES... ALEM DAS APARENCIAS!

beckitstras & gmail com

5. Natirinha, Armandinho tenta consolar Ana. A fala de Armandinho revela se ele tem alguma
davida sobre o que diz a Ana? Explique sua resposta.

6. Reescreva a fala de Armandinho, do primeiro quadrinho, de maneira a exprimir duvida, e
outra expressando certeza em relagdo ao dito.

7. Leia a noticia a seguir, veiculada no jornal O Povo. Em seguida, faga um comentario sobre
ela a ser publicado no webcomentdrio do jornal O Povo.

Covid-19: estudo aponta que pelo menos 120 mil mortes poderiam ter sido evitadas no Brasil

Levantamento foi apresentado pelos pesquisadores Jurema Werneck e Pedro Hallal a CPI da Covis-
19 nesta quita-feira, 24.

Pesquisa revelada nesta quinta-feira, 24, a CPI da Covid-19 aponta que pelo menos 120 mil
mortes poderiam ter sido evitadas no primeiro ano de pandemia, caso o Brasil tivesse adotado
medidas preventivas, como testagem da populagdo, isolamento social e estimulo ao uso de mascaras.

Conduzido por pesquisadores da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da
Universidade de Sdo Paulo (USP), o estudo calculou o excesso de mortes por causas naturais no
primeiro ano da pandemia, de margo de 2020, ap6s a primeira morte registrada no Brasil, até marco
de 2021. A partir deste recorte, foram identificadas cerca de 305 mil mortes acima do que seria
esperado para este periodo com base nos 6bitos registrados entre 2015 e 2019.

Com base em relatdrios cientificos publicados nas revistas Science e Nature, que calcularam
a efetividade de acBes de isolamento social e restricdo as atividades econémicas e educacionais na
reducdo da transmissdo do virus e na mortalidade em diversos paises, 0 estudo constatou que
poderiam ter sido registrados 40% menos 6bitos até marco de 2021, caso as medidas preventivas
tivessem sido aplicadas corretamente no pais.

Intitulado “Mortes Evitaveis por Covid-19 no Brasil”, o estudo foi apresentado pela
diretora-executiva da Anistia Internacional no Brasil, Jurema Werneck, e pelo epidemiologista Pedro
Hallal. Ambos foram convidados a CPI para explicarem a relevancia de medidas ndo farmacoldgicas
no enfrentamento da pandemia.

"O estudo revelou o tamanho do desastre provocado por politicas equivocadas, incompletas,
limitadas e intermitentes no Brasil: sdo 120 mil vidas que poderiam ter continuado, caso as
autoridades tivessem seguido a ciéncia e gerido a pandemia com responsabilidade”, observou
Werneck.

A estimativa compreende as mortes diretamente ocasionadas pela Covid-19, além de 6bitos
indiretos, provocados pelo atraso no diagnostico ou falta de tratamento de outras doencas em
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decorréncia da saturacdo do sistema de saude. [...]

Em declaracdo dada durante a CPI, Werneck detalhou a¢Ges que o governo federal poderia
ter adotado para reduzir o nimero de mortes. “As medidas ndo farmacoldgicas, como o uso de
maéscara, distanciamento fisico e evitar aglomerac@es sdo alternativas importantes. Isso, os estudos
mostram, teria feito a diferenca. A pandemia foi anunciada em 2019. Era preciso preparar o sistema
da saude com oferta de profissionais treinados em quantidade o suficiente, oferta de leitos de
hospitais e leitos de UTI”.

Um segundo nucleo da pesquisa avaliou os efeitos da falta de preparagdo do sistema de salde
como fator de ocorréncia de mortes que poderiam ter sido evitadas. Os resultados obtidos revelaram
gue cerca de 20 mil pessoas (11,3% do total de registros de internacdo) morreram a espera de
atendimento. Esse dado também se refere apenas aos primeiros 12 meses de pandemia e ndo
considera o periodo de abril a junho de 2021.

[.]

Agora que voceé leu a noticia, faga seu comentério sobre o assunto nela noticiado. Lembre-se de que
seu comentario serd publicado no Webcomentario do jornal O Povo.

As questdes propostas na atividade descrita sdo de cunho linguistico e
epilinguistico, pois priorizam a leitura e a interpretacdo dos textos apresentados, levando os
aprendentes a refletirem sobre o uso dos recursos modalizadores. Quanto ao artigo de opinido,
oportuniza ao professor abordar, com a turma, algumas estratégias argumentativas a partir da
evidencialidade. Em relagdo a produgdo de um comentdrio a partir da noticia lida,
acreditamos que leve o estudante a mostrar um conhecimento ativo da lingua, em particular,
dos recursos modalizadores como instanciadores de opinido. Estdo articulados, nesta

atividade, os eixos gramadatica e reflexdo e gramadtica e interpreta¢do/produ¢do de sentidos.

6.3 Sintese conclusiva

Neste capitulo, apresentamos uma visao geral das atividades que elaboramos para
0 ensino dos modalizadores epistémicos. As atividades propriamente ditas, com orientacoes
aos professores, encontram-se no apéndice deste trabalho, em forma de um Caderno
Pedagdgico. Aqui, limitamo-nos a apresentar o planejamento dos encontros e a descri¢do dos
exercicios constantes no Caderno.

Procuramos, também, neste capitulo, classificar as atividades quanto ao tipo —
linguisticas e epilinguisticas; e quanto aos eixos de ensino de gramatica — gramatica e
reflexdo, gramatica e interpretacdo/producdo de sentidos e gramética e variacdo. Ressaltamos
que, quanto ao tipo de ensino, buscamos circunscrevé-las no dmbito de uma abordagem

produtiva para o ensino de gramatica.
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Almejamos que a aplicacdo das atividades por nds propostas amplie o repertorio
linguistico dos estudantes quanto aos modalizadores epistémicos, bem como eleve 0s niveis

de interpretacdo e producéo de textos.
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7 CONCLUSOES

Refletimos, neste trabalho, sobre a natureza da gramatica que se tem ensinado, ou
que poderia ser ensinada. Vimos que muitos autores (ANTUNES: 2010, 2014; NEVES: 2002,
2008, 2012, 2018; GERALDI: 2012; VIEIRA, 2018, entre outros) se dedicam a estudar o
tema com o proposito de oferecer subsidios aos professores, “novas bases”, para um ensino de
lingua materna, particularmente no que se refere ao tratamento da gramatica, fincado nos usos
linguisticos, ou seja, que privilegie os processos de constituicdo dos enunciados.

Os documentos norteadores do ensino, como PCN (1998) e BNCC (2017),
também orientam e apontam para a necessidade de se conceder ao ensino de gramatica uma

nova abordagem. Sobre essa questdo, a Base orienta:

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodoldgico de documentos curriculares
anteriores, que estudos de natureza tedrica ¢ metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem nesse
nivel de ensino [ensino fundamental] ser tomados como um fim em si mesmo,
devendo estar envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura e em producéo)
em praticas situadas de linguagem. (BRASIL, 2017, p. 71) (Grifo nosso).

Entretanto, mesmo diante das contribuicdes dos estudos linguisticos e das
orientagdes dos documentos norteadores do ensino, ainda podemos observar, em algumas
praticas docentes, uma abordagem dos fatos linguisticos descontextualizados das situagdes de
interacdo. Nao ¢ a toa que a disciplina Lingua Portuguesa, em algumas escolas, ¢ dividida em
Gramatica, Interpretagdo Textual e Redagdo (ou Produgdo Textual), como se os elementos
que compdem a lingua pudessem ser separados; como se os enunciados, os textos, ndo fossem
constituidos a partir dos elementos gramaticais, dos recursos linguisticos. E esse equivoco
cede espago para um ensino compartimentado da gramatica, o que reflete diretamente e,
negativamente, na formagao dos estudantes.

Diante disso, buscamos, nesta pesquisa, contribuir para o desenvolvimento de
habilidades linguistico-discursivas nos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, através do
ensino da modalizacdo epistémica em textos argumentativos na interpretacdo e producao
desses textos. Para tanto, elaboramos uma proposta de atividades, fundamentada no
Funcionalismo linguistico, sobre esses recursos modalizadores. A escolha pela abordagem
funcionalista justifica-se pelo fato de ser esta uma teoria linguistica que estuda a lingua em
uso, considerando situagdes reais de interagdo, o que julgamos favorecer o desenvolvimento

da competéncia comunicativa.
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Quanto a opg¢do pelo fendmeno da modalizacdo, apresentamos trés justificativas,
j& descritas na introdug¢do desta dissertacdo. Primeiro, por ser a natureza dos recursos
modalizadores essencialmente interativa, pois se adequam aos diferentes contextos da
interacao verbal, sendo o seu ensino relevante para a promogao de habilidades relacionadas ao
“saber dizer”, por exemplo. Segundo, porque se ajustam, em seus sentidos e efeitos aos
diferentes gé€neros textuais; e, em terceiro, porque, apesar de exercerem papel importante no
processo de constitui¢ao dos enunciados, ocupam pouco espago em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, conforme vimos no quarto capitulo deste trabalho.

Poderiamos, ainda, nessa fase final da pesquisa, acrescentar uma justificativa de
cunho pessoal. Enquanto professora de Lingua Portuguesa na Educagdo Basica, via, em
alguns livros didaticos da disciplina, o termo modalizadores, especialmente ao tratar do
género artigo de opinido. Porém, essa mencao era feita de forma muito vaga, sempre como
indicador de opinido (e o tratamento se esgotava ai). Devo confessar que isso me inquietava,
pois eu ndo tinha conhecimentos suficientes sobre o assunto. Quando tive a oportunidade de
ingressar no Mestrado Profissional em Letras, eu ja sabia que desenvolveria uma pesquisa
sobre o ensino de gramatica, pois sempre fui apaixonada pela descricdo gramatical, desde os
tempos de escola. Entdo, quando precisei escolher um fenomeno linguistico, pensei de
imediato na modalizagao.

Isso demonstra a importancia da qualidade dos cursos de graduacdo em Letras,
bem como nos chama a atencdo para a necessidade de atualizacdo do professor em sua
continua formacao linguistica. Em relagdo a essa atualizacdo do docente da Educagdo Bésica,

Neves (2002) postula duas questdes:

Em primeiro lugar, na situagdo em que o ensino basico se encontra, eu defendo uma
acdo continuada, uma interagdo permanente em fontes de irradiagdo de
conhecimento, seja a universidade, sejam os 6rgdos especialmente destituidos para a
fungdo.

Em segundo lugar, acredito que as agdes sobre professores de ensino fundamental e
médio ndo podem resumir-se a uma transposi¢do do conhecimento acumulado em
pesquisas de nivel universitario. (NEVES, 2002, p. 232)

Sobre essa ultima questdo, Neves argumenta que, mesmo os conteudos das
pesquisas sendo passados aos professores de maneira facilitada, ndo resolve o problema, pois
ha, na verdade, a necessidade de integracdo dessas pesquisas com a agdo pedagogica. Além
disso, segundo a pesquisadora, os professores universitarios ndo estdo preparados para atuar

eficientemente nessa fun¢do. Ela defende um plano organico e continuado. Nesses termos,
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assim como a autora, apostamos na formagdo continuada do professor como forma de lhe
prover meios que lhe permitam conduzir os alunos na reflexdo sobre os usos da lingua de
forma eficiente. Dito de outro modo, para que essa condugdo ndo esbarre na limitagao de
conhecimentos por parte do professor.

No que tange as reflexdes sobre a modalizacgdo dos enunciados e,
especificamente, sobre os modalizadores epist€émicos, vimos que sdo recursos que merecem
destaque nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que participam da construgao dos sentidos
dos textos. Nao se trata da inser¢ao de um novo conteudo programatico. Os modalizadores,
como vimos, manifestam-se por meio de diferentes elementos gramaticais e lexicais, ja
abordados nas aulas — verbos, advérbios, adjetivos, substantivos e outras nomenclaturas.
Trata-se, isso sim, de explorar a funcionalidade da modalizagao dos enunciados nos mais
diversificados géneros textuais.

Concernente ao tratamento dos recursos modalizadores nos livros didaticos,
notamos, na cole¢do consultada, um avancgo significativo em relagdo ao tema. Mesmo nao
havendo mengao ao termo, os exercicios propostos trazem questdes que exploram os sentidos
e efeitos dos modalizadores em contexto de uso efetivo.

Procuramos mostrar que os recursos gramaticais e lexicais por meio dos quais a
modalizacdo, de um modo geral e, de modo particular, a epistémica se efetiva, recebem novas
possibilidades de sentidos, que ndo apenas as comumente abordadas na escola. Os verbos
modais como poder, dever, precisar, por exemplo, podem expressar necessidade e
possibilidade relativa ao conhecimento, necessidade e possibilidade relativa a conduta. E
esses sentidos sdo definidos dentro do contexto de uso. A classe dos advérbios também
adquire novas significacdes que vao além das circunstincias que geralmente lhes sdo
atribuidas — afirmacdo, negacdo, duvida, modo etc. Enfim, a modalizacdo permite ampliar o
leque de sentidos e efeitos dos elementos linguisticos.

Ademais, pelas reflexdes feitas ao longo desta pesquisa e, considerando que o
estudo da modalizagdo pode contribuir para o ensino de Lingua Portuguesa, ja que
proporciona o desenvolvimento de habilidades de interpretacdo e producgdo textual e,
considerando, ainda, que o tema aqui em estudo ndo tem espago garantido em gramaticas e,
nos livros didaticos, ¢ um assunto de certa forma ‘“novo”, que exige do professor
conhecimentos que lhe permitam explorar, com os alunos, os “enigmas” da modaliza¢do,
desejamos que este trabalho sirva de inspiracdo para que outros professores da Educacao
Bésica busquem conceder ao ensino de gramatica, de modo geral, um tratamento mais

reflexivo e produtivo, voltado para o uso da lingua em situacdes efetivas; e, quanto aos
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modalizadores, explore-os junto aos estudantes de forma a evidenciar seus usos, sentidos e

funcionalidade.
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APRESENTACAO

Prezado(a) professor(a),

ste Caderno Pedagdgico que chega até vocé é resultado de uma

pesquisa desenvolvida no dmbito do Mestrado Profissional em

Letras (PROFLETRAS), da Universidade Federal do Ceara, sob a

orientacdo da Prof* Dr* Marcia Teixeira Nogueira, e visa a contribuir com
a sua pratica de ensino de Lingua Portuguesa, mais especificamente com o tratamento, em sala de aula,
dos recursos linguisticos de modalizagdo epistémica.

Sabemos que a modalizacdo dos enunciados é um tema, até pouco tempo, tratado de forma
superficial nos livros didaticos de Lingua Portuguesa e com um espaco menor ainda nas gramaticas
pedagdgicas. Porém, com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), o assunto ganhou maior
visibilidade, de modo que, entre as habilidades propostas para os anos finais do Ensino Fundamental,
encontramos cinco habilidades, distribuidas nos diferentes campos de atuagdo, que direcionam a
abordagem da modalizagdo nas aulas de Lingua Portuguesa. Com isso, alguns livros diddticos passaram
a tratar da modalizacdo, embora as reflexdes em torno do tema ainda necessitem de um maior
aprofundamento.

Para além disso, a decisdo por pesquisar e propor atividades sobre o ensino dos modalizadores
epistémicos encontra apoio na sua natureza essencialmente interativa, nos sentidos e efeitos produzidos
por esses recursos linguisticos que se manifestam de diferentes modos em diferentes géneros textuais por
meio de diferentes recursos linguisticos. Acreditamos que seu ensino, contextualizado em diferentes
praticas discursivas, contribui com o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

Assim, nesta proposta de atividade que aqui lhe apresentamos, elaboramos cinco atividades sobre
o ensino dos modalizadores epistémicos em gé€neros textuais de tipo argumentativo. Ressaltamos que,
mesmo esta proposta estando necessariamente limitada a essa tipologia modal e a essa tipologia
esses recursos podem manifestar-se em outros géneros de sequéncia textual diferente, como
narrativas orais, por exemplo; da mesma forma que recursos de outros dominios modais podem
manifestar-se em textos argumentativos.

Bom, esperamos que as atividades aqui propostas contribuam para que sua pratica seja cada vez

mais fecunda, favorecendo, assim, a aprendizagem dos educandos!
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PARA COMECO DE
CONVERSA

Caro(a) professor(a),

ua concepcdo de lingua? E de gramatica? Como vocé vé o ensino de Lingua Portuguesa,
em particular, o tratamento da gramatica na escola?

Sabemos que ha um numero relativamente grande de estudos que tém como ponto de discussdo
e preocupagdo o ensino de Lingua Portuguesa e, especialmente, o tratamento dado a gramatica na escola.
E, embora possamos apontar avangos em relagdo a esse ensino, ainda € comum um trabalho com a lingua
divorciado de seu funcionamento, dos usos que fazemos dela em situagdes efetivas de comunicagao.

Por isso, insistimos com Neves (2012)

[...] emuma nogéo de gramatica como aquele aparato que arranja os sentidos na lingua, que junta
as pegas num complexo multiplamente governado, e que &, portanto, o mecanismo de organizac¢do
que nos permite, como diz o poeta, em determinada situagdo, “ensopar de precisdo a nossa
lingua”. (NEVES, 2012, p. 24)

Esse modo de ver a gramatica nos motiva, enquanto professores de Lingua Portuguesa, a investir
em um tratamento menos apegado ao ensino tradicional de gramatica e mais inclinado & reflexdo sobre
a lingua em uso, a uma proposta que tome como ponto partida e de chegada o funcionamento da lingua
em situagdes reais de interacdo. O objetivo central de uma abordagem nessa perspectiva € a formagao
de eficientes leitores e produtores de textos, portanto, competentes usuérios da lingua.

Nesse contexto, este Caderno Pedagogico que aqui apresentamos consiste em uma proposta de
ensino da modalizagdo epistémica na interpretagdo e producdo de textos argumentativos. Procuramos
desenvolver uma sequéncia de atividades caracterizadas por trés aspectos, a saber: o ensino produtivo de
lingua (HALLIDAY, McINTOSH e STREVENS, 1974), a natureza linguistica e epilinguisgc
atividades (FRANCHI, 2006; GERALDI, 2012) e os eixos de gramadtica e reflexdo, grama;ic
interpretacdo/producdo de sentidos e gramatica e variagdo linguistica para o ensino de gramatica
(VIEIRA, 2018). Ademais, acreditamos que o desenvolvimento das atividades considerando esses
aspectos constitui uma ferramenta importante para alcancar o objetivo de oferecer aos alunos

oportunidade de:




[...]utilizar a linguagem na escuta e produgéo de textos orais e na leitura e
produgdo de textos escritos de modo a atender as multiplas demandas
sociais, responder a diferentes propdsitos comunicativos e expressivos, e
considerar as diferentes condigdes de produgéo do discurso; [...]

Conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués, procurando
combater o preconceito linguistico; [...]

Usar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica
para expandir sua capacidade de monitoragio das possibiliadades de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de analise critica. (BRASIL, 1998, p.
32-33)

Objetivamos, entdo, com as atividades pedagodgicas aqui dispostas,
contribuir com o ensino dos modalizadores epistémicos para o desenvolvimento
de habilidades linguistico-discursivas dos alunos do 9° ano na produgdo e
interpretacdo de textos que tenham como sequéncia predominante a
argumentativa, como ja exposto.

Julgamos importante destacar que, conforme exigéncia do Programa de Mestrado Profissional
em Letras, intentavamos elaborar uma proposta de atividade sobre o fendmeno em estudo, aplicar aos
alunos do 9° ano de uma escola da rede publica, no municipio de Itapipoca — Ce, e analisar os resultados
da proposta, para, entdo, o material chegar até vocé, professor (a). Entretanto, o contexto pandémico em
que nos encontramos desde margo de 2020 mudou a metodologia de nossa pesquisa. Acreditamos, no
entanto, que a aplicagdo e avalia¢do dessa proposta podera ser feita, posteriormente, por professores da
Educagdo Basica em suas salas de aula.

A partir de agora vocé terd contato com nossa proposta e com as ideias que desenvolvemos
durante a pesquisa. Na expectativa de que as atividades e as consideragdes aqui apresentadas fornecerdo
suporte para o seu trabalho em sala de aula, com a modalizacdo dos enunciados, de forma a dar maior
significado nio somente aos modalizadores epistémicos, mas também aos de outros dominios modais,
destacando seus sentidos e efeitos, deixamos aqui nossos sinceros agradecimentos e os votos de que sua

pratica pedagégica seja cada vez mais produtiva.




ICOES DO FUNCIONALISMO
LINCUISTICO PARA O ENSINO DA
LINGUA PORTUCGUESA

Prezado(a) professor(a),

Antes de apresentar a proposta de atividade em detalhes, julgamos ser necessario fazer algumas
consideracOes sobre a esséncia da teoria na qual nos baseamos para a elaboragdo desta proposta
pedagégica. Pensamos assim porque compreendemos a importancia de o professor se fundamentar em
uma perspectiva tedrica que, de fato, contribua para o desenvolvimento efetivo de habilidades linguistico-
discursivas nos alunos.

Desse modo, considerando a concepgdo de ensino de gramatica que privilegia o uso efetivo da
lingua em diferentes contextos para a construg¢do de sentidos e efeitos, adotamos, nesta proposta, os
pressupostos béasicos do Funcionalismo linguistico, particularmente as orientacdes que pesquisadores
funcionalistas tém dado para o ensino de lingua. Essa escolha fundamenta-se no fato de o paradigma
funcional conceber a lingua como instrumento de interagdo social. Logo, ndo existe em si e por si, como
uma estrutura arbitraria, mas existe em virtude de seu uso pelo propésito de promover a interagio entre
os individuos, o que significa dizer que o ensino de suas regularidades ndo pode prescindir dos usos que
fazemos da lingua nas mais variadas interagdes comunicativas.

Para corroborar o exposto acima, referimos Neves (2018, p. 15) que nos apresenta o
Funcionalismo ou a Gramatica Funcional como uma “teoria da organizacdo gramatical das linguas
naturais que procura integrar-se em uma teoria global da intera¢do social”. Pontua que a competéncia
comunicativa ¢ questdo bésica de interesse dessa teoria linguistica, sendo a preocupagio do
Funcionalismo linguistico 0 modo como os usudrios da lingua interagem de forma satisfatéria. Mais

adiante, a linguista aponta, como pontos centrais de uma abordagem funcionalista: a) o uso (em\

.

ao sistema); b) o significado (em relagdo a forma); c) o social (em relaciio ao individual). Isso
dizer que a analise funcionalista considera a estrutura da lingua, mas em associagdo com 0s contextos de
uso e as escolhas que os falantes realizam para atingir seus propositos. Ultrapassa, entdo, praticas

baseadas estritamente em definigdes, classificagdes, no ensino de categorias desvinculadas do uso.




Citamos, mais uma vez, Neves (2021) ao destacar, na Conferéncia de
Encerramento do III Encontro de Estudos em Funcionalismo
Linguistico® (ENEFL), que “A primeira ligdo de uma visdo funcional
da linguagem ¢ a rejeigdo aos moldes pré-fabricados de uma pura
andlise categorial e classificatoria sem base na funcionalidade”.
Compartilhamos do pensamento de Neves e compreendemos que o
desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa envolve
muito mais do que o dominio de regras fonoldgicas, morfologicas e

sintaticas. Se queremos tornar nosso aluno um competente usuario

da lingua, devemos pér no centro da atengdo a reflexdo sobre os usos, leva-lo a refletir sobre as escolhas
linguisticas-que realiza para a construgio de seus enunciados, ou seja, olhar a linguagem se fazendo.
Dessa maneira, a perspectiva funcionalista de ensino da lingua elimina a falsa ideia de que
estudar “portugués” ¢ dificil porque tem muitas regras, muitas classificacoes; de que fala bem e escreve
bem quem sabe usar as regras da gramatica normativa, esta normalmente compreendida como o
“conjunto sistematico de normas para bem falar e escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base
no uso da lingua consagrado pelos escritores”. (FRANCHI, 2006, p. 16). Na verdade, ja h4 algum tempo,
sabemos que o “ensino de gramadtica segundo os moldes tradicionais se tornou inécuo para atingir o
objetivo de dar aos estudantes instrumentos que lhes possibilitem explicar as estruturas e as relagdes
fundamentais que conformam a gramatica das linguas”. (SILVA, 2004, p. 85). A ideia ¢ sim oferecer,
aos alunos, condi¢des de dominio da norma culta, porém, isso deve partir da reflexdo sobre a linguagem
e sobre o uso linguistico. E a formagdo linguistica para a condugdo do ensino de lingua nessa direcao

pode ser construida pelo professor no acesso as teorias e pesquisas do Funcionalismo.

' A Conferéncia de encerramento do IIT ENEFL foi realizada no dia 24 de margo de 2021, as 18h, e se encontra disponivel
em: <youtube.com/watch?v=4L9ttjwnggo=>.




A MODALIZACAO EPISTEMICA

Como mencionamos na apresentagdo deste Caderno
Pedagogico, a modalizagio dos enunciados € um fendmeno ainda pouco
explorado nos livros didaticos e menos ainda em gramaticas
pedagogicas. No entanto, € um tema que merece maior destaque nas

aulas de Lingua Portuguesa, tendo em vista que € um processo que se

constitui na enunciagio, sendo um importante meio para desenvolver a
capacidade discursiva do falante.

Neves (2018b) anuncia que a modalidade ¢ uma categoria de dificil defini¢do, dada a variedade
de estudos sobre o tema e os diferentes campos de atuagdo. Todavia, em linhas gerais, podemos defini-
la como o processo que permite imprimir marcas da atitude do enunciador em relagio ao enunciado que
produz. Ou seja, “a modalidade concerne ao como se diz o que se diz, tendo em vista o contexto da
interagdo social”. (NOGUEIRA, 2007, p. 471).

Alguns estudiosos do assunto defendem a possibilidade, ou ndo, da existéncia de enunciados
ndo modalizados, 0 que empresta a categoria um carater de opcionalidade nos enunciados. Neves
(2018b), entretanto, esta entre os que argumentam que a modalizacdo € uma categoria automatica na
sentenga, logo, inerente a lingua. Para a autora, ndo existem enunciados ndo modalizados, uma vez que,
sempre que o falante produz um enunciado, ele deixa marcas de seu posicionamento e intencionalidade,
além de imprimir certo grau de certeza por meio dessas marcas. Dessa forma, ¢ improvavel que um
“conteudo asseverado” em um ato de fala seja portador de uma verdade ndo filtrada pelo conhecimento
e pelo julgamento do falante (NEVES, 2018b). Nesses termos, em um enunciado como “Hoje vai
chover”, embora ndo observemos marcas de modalizagdo subjetiva explicita, podemos dizer que,
exatamente por isso, o interlocutor pode ser levado a aceitar o contetido dessa asserc¢do. E se € assim,
enunciar implica modalizar.

Quanto aos tipos de modalidade, parece haver um consenso entre os estudiosos em considerar

como tipologias basicas as modalidades aléfica (restrita a investigagdes da Logica),
(concernente a obrigagdes e permissdes; opera no eixo da conduta) e epistémica (concemerité
possibilidade e & necessidade da verdade da proposicdo; opera no eixo da crenga, do conhecimento)

(NEVES, 2018b).



Centremo-nos na modalidade epistémica, foco desta
proposta de atividades. Sobre essa tipologia, Hengeveld (2004) e
Hengeveld e Mackenzie (2008) subdividem-na em objetiva e
subjetiva.

De acordo com os autores, a epistémica objetiva esta
orientada para o evento e indica uma avaliagdo do estatuto de
realidade de um estado de coisas. Ou seja, caracteriza o evento em
termos de sua (im)possibilidade de ocorréncia. Ja a epistémica

subjetiva esta orientada para a proposi¢do e indica a atitude do

enunciador em relagdo a um contetido proposicional.
Dito de outro-modo, a modalidade epistémica subjetiva expressa os varios graus de certeza do enunciador

sobre o contetido que enuncia. Observemos o exemplo abaixo:

e FEuacho que ele deve ter esquecido.

Nesse exemplo, temos a expressdo da modalidade epistémica subjetiva orientada para a
proposicdo expressa pelo verbo de opinido achar, usado em primeira pessoa, por meio do qual o falante
vincula a si a verdade da proposigdo por ele expressa; e a expressdo da modalidade epistémica objetiva
orientada para o evento, em que, por meio do verbo modal dever, o falante avalia a probabilidade de
ocorréncia do evento que ele descreveu.

Quanto aos meios de expressdo, a modalidade pode ser expressa, em lingua portuguesa, por
diferentes meios linguisticos. De acordo com Neves (2018b), a modalidade se manifesta por meio de
verbos auxiliares modais (dever, poder); verbos de significa¢do plena, de crenga e opinido (achar, crer,
pensar, saber); advérbios (provavelmente, possivelmente, talvez); adjetivos em posi¢do predicativa (¢é
possivel, é certo, é necessario); substantivos (opinido, impressdo, certeza); categorias gramaticais do
verbo da predicagdo (tempo, aspecto e modo); expedientes sintaticos, como a unipessoalizagio;
marcadores prosodicos (a entoagdo e outros componentes ligados a voz).

[lustramos, a seguir, a expressdo da modalidade epistémica por meio dos diferentes elen

linguisticos em enunciados concretos?:

(1) Daqui a 90 dias, ¢ certo que o cenério também sera bem diferente do de hoje. (GEF- vicaoj-gj)

?De (1) a (4), exemplos fornecidos por Nogueira (2007); de (5) a (8), exemplos apresentados em Neves (2018b).




(2) 4 meu ver, a proibigdo por lei de qualquer castigo fisico eliminaria a
violéncia familiar e ajudaria a formar pessoas melhores. (Palaorev-gj)

(3) Fala-se muito em crise, mas, afinal, ndo se diz de que crise se fala, o que
ela implica, quais os possiveis desdobramentos. Sem duvida, uma crise
esta posta, sobre a qual ndo tenho qualquer duvida: uma crise sem
precedentes da sociedade capitalista, da realidade social. (GEF/PSV-ga)

(4) Como biogenista, sei que asalide nio € consequéncia da administragdo de
medicamentos e vacinas. (GEF/vacaorev-gj)

(5) Eu acho que € na politica que o poder da mulher vale mais. (VEJ) (p. 171)

(6) E a discussio ficaria nisso. (A) (p. 168)

(7) Pode vir chuva, ventania, tempestade e até guerra. (TV) (p. 189)

(8) Estamoca estad 14 dentro? - Deve estar. Quer que mande chama-la? (R) (p.
160)

Nos exemplos acima, vemos a expressido da modalidade epistémica por meio de adjetivo em
posigdo predicativa (1), de expressdo adverbial (2), de substantivo com valor epistémico (3), verbos
encaixadores de opinido, saber (4 € 5), verbo no futuro do pretérito, modo indicativo (6) e verbo auxiliar
modal?, indicando possibilidade epistémica em (7) e necessidade epistémica em (8).

Ressaltamos, baseados em Neves (2018b) e Nogueira (2007), que o uso de expressdes
modalizadoras ¢ motivado pela intengdo do enunciador, isto €, pelo que ele objetiva modificar e/ou
expressar em suas interagdes verbais, pelo ele deseja registrar em relagdo ao contetido enunciado, mas,
também, por variagdo estilistica relacionada ao tipo de registro (oral, escrito, formal, informal). Dito de
outro modo, em situagdes informais, pode-se, por exemplo, marcar divida ou baixo comprometimento

LIS

com o que se diz com expressdes como “sei 147, “se ndo me engano”. Numa situagio formal, monitorada,
expressdes desse tipo nio sdao adequadas, sendo preferivel o uso do futuro do pretérito, por exemplo.
Por fim, consideramos que o ensino da modalizagdo, ndo s6 a epistémica, mas de outros
dominios modais, constitui-se muito relevante para o desenvolvimento de habilidades lingistico-
discursivas nos alunos, tendo em vista ser um dos processos mais importantes de constituigdo do

enunciado. Dessa forma, a escola ndo pode se omitir diante da tarefa de, no ensino da li em

funcionamento nas diferentes situagdes de interagdo verbal, levar os alunos a desvendarem os “‘mis

decorrentes do uso dos modalizadores.

3Neves (2018) chama-nos a atengdo para a polissemia dos verbos modais. De acordo com a autora, tanto o modal poder
quanto o modal dever apresentam usos epistémicos e dednticos e, nesses usos, muitas interpretagdes possiveis que dependem
do contexto em que aparecem. Assim, recomenda que observemos o contexto em que o verbo esta empregado.
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ENCONTRO 1

==) INTRODUGAO A TEMATICA

OBJETIVOS

4 Promover o uso dos recursos modalizadores epistémicos na discussdo
oral e na produgdo escrita de um artigo de opinido sobre um mesmo
tema.

4 Avaliar o desempenho dos alunos no uso dos recursos de modalizagdo

epistémica na participacdo em uma discussdo oral (fala) e na produgio

de um artigo de opinido (escrita).

RECURSOS

4+ Quadro branco

4+ Marcador para quadro branco

4+ Texto impresso

Professor(a),

Nesta atividade, como exposto nos objetivos, intentamos observar a competéncia linguistica dos
alunos quanto ao uso dos recursos modalizadores. Ou seja, temos o intuito de leva-los a expor seus pontos
de vista sobre uma determinada tematica para, assim, verificarmos se fazem uso dos modalizadores
epistémicos, quais sdo 0s mais recorrentes, quais os sentidos e efeitos produzidos por esses recursos e
avaliar se os alunos tém consciéncia desses sentidos e efeitos. Essa atividade esta dividida em duas partes:

Sugerimos que a primeira parte seja oral, e a segunda seja escrita.

PROCEDIMENTOS

Inicie a aula explicando aos educandos que cada um receberd um artigo de opinido para que facam
a leitura e, em seguida, fardo uma breve discussdo sobre o assunto tratado no artigo. Sugerimos que essa

primeira parte seja oral.




E BOM LEMBRAR:

IIJ

" Professor, os alunos ja conhecem o género artigo

I de opinido, pois foi trabalhado no 8° ano. I
. Entretanto, € importante que vocé retome com 0s =
- estudantes as principais caracteristicas desse *
I género.

Como sugestdo, vocé pode entregar aos discentes o artigo de opinido
Desafios para promogao do Ensino Hibrido em 20217, ou outro cujo tema vocé
Jjulgue interessante para seus alunos no momento de aplicacdo desta proposta de
atividade, desde que seja um artigo de opinido ou outro género que tenha como
sequéncia predominante a argumentativa.

Apbs a leitura do texto, promova uma breve discussdo com a turma. Sugerimos, também, que
vocé pergunte aos estudantes se eles tém alguma dificuldade com o vocabulério e, caso seja necessario,
promova o uso de diciondrios ou, se isso ndo for possivel, faga alguns esclarecimentos.

Explique aos discentes que essa primeira parte da atividade serd oral e apresente alguns

questionamentos para promover uma discussdo sobre o texto.

ATIVIDADE 1

Desafios a serem superados para promog¢ao de educacao hibrida em 2021
Marcia Bezerra (pedagoga e diretora da Escola Chave do Saber)

Especialistas em educagéo tém afirmado que o ensino hibrido — ou seja, aquele em que a aula acontece
online e presencial - ¢ uma das principais tendéncias para o século 21, em certa medida impulsionado pelo
advento da pandemia. Como toda novidade, ele traz consigo alguns desafios que precisam ser superados e que,
neste caso em especifico, estdo relacionados a diferentes atores e elementos dentro do processo educacional.

Seguindo nessa linha de pensamento, podemos caracterizar como a primeira dificuldade, ainda para a
adog¢@o do modelo hibrido, mesmo ja tendo experimentado o remoto e o presencial separados, € o dominio das
ferramentas tecnologicas. Primeiro a poténcia delas e, depois, a nossa habilidade de lidar com elas. Esses
continuam sendo grandes desafios. :

Na sequéncia, eu vejo que a relagdo entre um ambiente ou outro, entre os alunos que /e

presencialmente na unidade, ao mesmo tempo dos alunos que estdo em casa, também passa a Ser 1
necessidade especifica para que isso tudo funcione. O que eu quero dizer é que: quando o aluneficar er
ele ndo pode se sentir a mercé de uma discussdo ou de um contexto que no presencial sabemeos ser mais int
mais vivo. Estamos levantando essas possibilidades e trazendo pessoas que nos ajudem a#er cenarios possiveis
de implementag@o, de dar o melhor no Ensino Hibrido.
Na minha opinido conhecer os desafios que ele nos apresenta na pratica sera so a parﬁr do momento em que o
colocarmos efetivamente para funcionar. E ainda ndo conseguimos fazer isso porque ndo temos a liberagao
aqui do Poder Piiblico. E certo que 4 medida que formos colocando em pratica as sugestoes, alternatlvas e
diferentes metodologias, vamos conseguir aperfeigoar e melhorar para que atenda todas as necessidades. O que
ird nos ajudar bastante € pensar sempre no que nos move. ‘




No objetivo de tudo isso. Preciso ter plena consciéncia sobre o que esta
sendo entregue desse contetido e de que forma estou fazendo isso para que
atinja o meu publico de maneira geral.

De volta a questio inicial, é preciso entender que ainda ndo temos
uma receita pronta e as instituigdes de ensino terdo que construir os proprios
modelos. Algo como aperfeigoar uma méaquina com ela em movimento. O
que ¢ certo, de fato, € que isso precisa ser feito com o conceito de
personalizagio. E o que temos que buscar, a personalizago do ensino.

Disponivel em:

https://www.olhardireto.com.br/artigos/exibir.asp?id=13023 &artigo=desafios-para-
promocao-do-ensino-hibrido-em-2021. Acesso em 15 de maio 2021.

7,

JESTOES PARA DISCUSSAO:

Qual a sua opinido sobre a realidade da educacdo no Brasil?

2. Para vocg, quais sdo os desafios para o sucesso do modelo de ensino hibrido em
nosso pais?

3. Comparando as modalidades presencial e hibrida, qual vocé considera mais
eficiente no contexto social em que vocé vive? Por qué?

4. Sabemos que, para que esse modelo de ensino dé certo, sdo necessarias acoes
governamentais efetivas. E quanto aos alunos, quais esforgos serdo necessarios?

O segundo momento desse encontro consiste em uma produgao textual.

ATIVIDADE 2:

/Caro(a) aluno(a), agora que voceé ja leu e discutiu com o(a) seu(ua) professor(a) e seus colegas 0\
texto “Desafios a serem superados para promocado de educacdo hibrida em 20217, chegou a sua vez
de produzir um artigo de opinido. Lembre-se de que o artigo de opinido € um género textual em
que o autor emite a sua opinido, o seu ponto de vista sobre um determinado assunto. O seu artigo
terd como tema: Os desafios do ensino hibrido no Brasil.

\Tome como base para a construgdo de seus argumentos, a discussdo realizada em sala de aula. /

Professor, ainda nesse encontro, receba os textos e informe aos alunos que voce os lera e ¢
no proximo encontro, refletirdo sobre as expressoes linguisticas usadas por eles na

produgdo escrita.

UMA PROPOSTA DE ENSINO DA MODALIZACAQC EPISTEMICA NA INTERPRETACAD E PRODUCAC DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS




Professor(a), o foco dessa atividade ndo sdo h
modalizadores usados pela articulista na produgio de seu
texto, mas os usados na fala dos estudantes durante a
discussdo e os que usardo na produgdo textual. Assim,
seria interessante que, a medida em que os alunos fossem
expondo seus pontos de vista, vocé anotasse 0s recursos
modalizadores utilizados a fim de observar as estruturas
mais frequentes, bem como, no encontro seguinte,
refletir juntamente com a turma. Nessa reflexdo, os
modalizadores poderdo ser avaliados e comparados ndo
apenas quanto aos sentidos e efeitos produzidos, mas
quanto ao registro.

EXPECTATIVAS DE RESPOSTAS

As respostas as atividades 1 e 2 desse primeiro encontro sdo pessoais. O importante, professor, €
voce instiga-los a exporem seus pontos de vista sobre o assunto tratado no artigo de opinido. Para tornar
a discussdo mais produtiva, vocé pode fazer outros questionamentos (além dos que sdo propostos na
atividade).

Isso ajudara os estudantes no momento em que forem realizar a segunda parte da atividade: a
producdo de um artigo de opinido. E, para a produgdo textual escrita, retomar com os estudantes as

caracteristicas do género.




ENCONTRO 2

# 0 CONCEITO DE MODALIDADE/
- MODALIZACAO EPISTEMICA

OBJETIVOS

Relacionar recursos linguisticos aos sentidos modais por eles produzidos.

#+ Refletir sobre o emprego de modalizagio em diferentes contextos de

interagdo (fala coloquial, fala monitorada, escrita formal).

4 Construir o conceito de modalidade/modalizagdo epistémica e sua fungdo

em textos argumentativos.

RECURSOS

4+ Projetor multimidia

4 Notebook

Professor(a),

Este segundo encontro, conforme mencionado no final do primeiro, tem como propdsito avaliar
e comparar os modalizadores utilizados pelos alunos nas atividades da aula anterior — na discussdo oral
e na producdo textual escrita. Objetiva-se, ainda, construir o conceito de modalidade/ modalizacdo

epistémica.

PROCEDIMENTOS

Inicie a aula retomando a discussdo do encontro anterior. No Datashow, apresente aos estudantes

os modalizadores usados por eles em suas falas e no artigo de opinido que produziram, lev \\

refletirem sobre o0s seguintes pontos:

< O querevelam sobre a atitude do autor (no caso, os alunos) as palavras ou expressdes destacadas*?

* Professor, nos slides a serem apresentados, destaque as expressdes modalizadoras usadas pelos discentes.




Professor(a), ajude os alunos a perceberem que as escolhas linguisticas
variam de acordo com o contexto, com a mensagem que se deseja
passar. Deixe claro que, em algumas situagdes, € mais adequado o uso
da escrita formal da lingua, ao passo que, em situagdes mais informais,
¢ permitido o uso da linguagem coloquial.

Em qual (ou quais) trecho(s) podemos perceber um maior
comprometimento do enunciador (quem escreve ou quem fala)?

Que marcas no texto lhe permitem fazer essa afirmacao?

Nos textos escritos, os recursos de modalizagdo sdo 0s mesmos

usados na discussdo com os colegas em sala de aula?

Que recursos costumam ser usados somente na fala coloquial e, as
vezes, na discussdo oral em sala de aula, mas ndo em um texto escrito

que seria publicado no jornal, por exemplo?

Terminada essa primeira discussdo, apresente & turma o conceito de processo de modalizagdo”.

Vocé pode iniciar apresentando frases descontextualizadas, deixar espagos a serem completados, indicar

os valores semanticos desejados entre parénteses, e juntos construirem a nogdo de modalidade. Estimule

a interagdo dos estudantes, peca a eles que completem os espagos com os possiveis modalizadores,

observando o valor semantico indicado nos parénteses. Como vocé sabe, existem diferentes tipos de

modalidade, mas acreditamos que, nesse primeiro momento, seja mais importante apresentar aos alunos

o funcionamento da modalizagdo de um modo geral. Entretanto, deixe claro que eles irdo aprender, nesta

atividade, sobre os modalizadores epistémico.

I Neste momento da discussio, conceitue modalizagdo epistémica e
* apresente exemplos de como esses recursos aparecem em treches
! retirados de textos argumentativos. Chame a atencdof dos
I estudantes para o papel desses elementos linguisticos/ €omo
. indicadores de opinido, crenga, permitindo, ainda, ae"enuni
| marcar seu (des)comprometimento em relacdo as informaco

« ele apresentadas.

|

5 Para um melhor entendimento da tematica, sugerimos a seguinte leitura: NEVES, Maria Helena de Moura. Imprimir marcas
no enunciado. Ou: A modalizagdo na linguagem. In: NEVES, Maria Helena de Moura. Texto e gramatica. 2. ed. Sdo Paulo:

Contexto, 2018.




WPECTATIVAS DE RESPOSTAS

Nesse encontro, as respostas aos questionamentos vao
depender dos recursos expressivos modalizadores usados pelos
estudantes nas atividades do 1° encontro. Entdo, conduza-os a refletir
sobre os recursos que expressem a atitude e o comprometimento do
autor/falante (no caso, deles) diante do contetido exposto; e sobre a

adequagdo desses recursos aos diferentes contextos de interagao.




ENCONTRO 2

q MODALIZACAO EPISTEMICA
~ ¥ EM DIFERENTES CONTEXTOS

OBJETIVO

4 Interpretar e utilizar, em diferentes contextos, os recursos linguisticos

de modalizacdo epistémica tendo em vista seus sentidos e efeitos.

RECURSOS

4 Atividades impressas;

4+ Kit multimidia;
4+ Notebook.

Professor(a),
Apobs o encontro anterior, em que foi apresentado aos estudantes o conceito de modalidade/
modalizagdo epistémica e discutido os sentidos e efeitos produzidos por esses recursos em textos

argumentativos, objetivamos, com a sequéncia de atividades a seguir, consolidar esse aprendizado.

PROCEDIMENTOS

Conforme dissemos, o objetivo desse encontro € verificar se os discentes compreenderam a
tematica e se sabem interpretar e utilizar, em diferentes contextos, os recursos linguisticos de
modaliza¢do epistémica em seus sentidos e efeitos. Entdo, entregue aos alunos a seguinte atividade

impressa:

1. Imagine que uma familia estd com uma viagem marcada para passar um fim de semana em uma
praia. O tempo na sua cidade estd muito instavel e, como o pai estd muito empolgado com o

passeio, com frequéncia, ele faz previsdes sobre o tempo no dia marcado para a viagem.




) Pensando no contexto acima, formule frases que seriam ditas pelo
i em cada uma das situagoes de previsdo:

dia em que agendou a viagem, com uma expectativa boa de que
a sol.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

~ Essa viagem serd perfeita. Certamente fara sol nos dias em que estivermos
na praia. / Acredito que fara sol nos dias em que estivermos na praia.

Apos ler a previsdo do tempo no jornal, com a possibilidade de
chuva.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Vi no jornal hoje que possivelmente vai chover no final de semana que
viajaremos. / Vi no jornal que pode chover no final de semana que
viajaremos.

3. Ao olhar o céu no amanhecer do dia da viagem, com probabilidade alta de chover.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:
Poxa!!! E quase certo que hoje vai chover! / Poxa!!! Sei que vai chover hoje. / A meu ver, vai chover hoje.
B) Que expressoes linguisticas usadas em cada frase revelam:

1. A avaliagdo que o pai faz sobre o tempo que fara no dia da viagem?
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Certamente, possivelmente, pode, é quase certo.

2. A atitude do pai ao fazer essa previsao?
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Acredito, sei, a meu ver.

2. Considere a seguinte informacao: ‘




Agora, imagine como vocé comunicaria essa informagdo por
diferentes meios e para diferentes interlocutores. Formule frases
que seriam usadas por vocé em cada uma das situagoes a seguir:
m uma conversa informal a um amigo.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

ara, nem te conto... Eu acho que vamos ficar sem aulas praticas de
educagiio fisica por um bom tempo. A quadra da escola esta precisando de
uma reforma e esta interditada, se nio me engano.

2. Em uma mensagem no Whatsapp para o grupo de colegas.
VA DE RESPOSTA:

alera, estou passando para avisar que muito provavelmente ficaremos um bom tempo sem as
aulas praticas de educagio fisica. A quadra da escola precisa de reforma e, na minha opinifo, esse
prefeito ndo vai mandar arrumar tdo cedo. E vocés, o que acham?

3. Em um telefonema para a mie.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Mie, fiquei sabendo numa reunifio, hoje, com o diretor da escola, que a quadra da escola esta interditada. Tenho
quase certeza de que as aulas de educagdo fisica na quadra néo voltardo tdo cedo.

4. Em uma carta para o jornal local (carta de leitor).
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Sou aluno do 9° ano da Escola de Ensino Fundamental Mundo do Saber e gostaria de fazer um apelo ao Sr. Prefeito
de nossa cidade. A quadra da escola onde estudo estid com sérios problemas em sua estrutura, e o diretor teve que
interdita-la, pois, segundo ele, pode acontecer algum acidente enquanto nos, alunos, estivermos usando o espaco.
Desse modo, tivemos as aulas praticas de educacio fisica suspensas até que a quadra seja reformada. Entdo, venho
aqui fazer um apelo ao Sr. Prefeito para que reforme a quadra da escola Mundo do Saber. Tenho certeza de que
toda a comunidade agradece.

B) Em cada uma das frases, identifique e interprete as marcas linguisticas da sua atitude em relagdo
ao conteudo comunicado em cada situagdo.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

<9

No item (1), a expressdo eu acho revela a opinido do falante sobre o tempo que os alunos ficardo se
préticas de educagdo fisica. A expressdo se ndo me engano, também reveladora da opinido do fale

sua divida em relagdo ao fato. Em (2), a expresséio muito provavelmente revela que o falani€ay

probabilidade de os alunos ficarem sem as aulas de educagéo fisica por um longo periodgiE
expressa a opinifio do falante em relago ao contetido. Por meio da expressio tenho quasalee
avalia como quase certo a possibilidade de ocorréncia do evento que deSer Em
possibilidade, e a expressio tenho certeza revela a certeza do falante acerca do iz,
com a finalidade de sensibilizar e/ou convencer o prefeito a reformar a quadra cola.




3. Imagine uma colisdo entre dois veiculos no Centro da cidade.
Considere que, no primeiro carro, estavam o motorista, sua
esposa e sua filha. No segundo, apenas o motorista. Considere
ainda que, como a batida aconteceu no Centro, muitas pessoas

presenciaram o momento da colisdo.

Observe, agora, as diferentes versdes sobre esse acidente:

e Versao dos envolvidos

Motorista do primeiro carro:

“A culpa é dele! Eu vinha dirigindo, na minha faixa... ele jogou o carro pra cima de mim. Parece que
esta bébado... Alids, parece ndo... com certeza ele esta alcoolizado... Vinha dirigindo como um louco,

fazendo ultrapassagens perigosas. Até que causou esse terrivel acidente... quase me mata e mata minha

Sfamilia!”.

Motorista do segundo carro:

“Ele que bateu em mim... vinha “comendo” faixa. Fui ultrapassar... ai, ndo sei o que aconteceu. Quando

Vi, ja tinha batido. Acho que ele jogou o carro pra cima de mim”.

e Versio de quem assistiu
a) “Eu estava vindo na calgada, distraida, quando ouvi a batida. Ndo sei exatamente o que
aconteceu... como disse, ouvi o barulho da batida, olhei e ja havia acontecido. Mas acredito que

quem causou o acidente foi o motorista do segundo carro. Ele parecia estar muito apressado e

»

nervoso”.

b) “Com certeza o acidente foi causado pelo motorista do segundo carro. Eu vi quando tudo
aconteceu. Ele vinha dirigindo muito rapido e, quando foi ultrapassar, perdeu o con
dire¢do e jogou o carro pra cima do outro. E evidente que ele estava bébado ou estava

algum problema, ndo sei... parecia descontrolado”.




‘ersdo de quem ouviu dizer

conteceu um acidente, hoje, entre dois carros, no Centro. Por
b

sorte ndao morreu ninguém! Disseram que a culpa foi do motorista

v ‘

de um dos carros... parece que estava bébado ou fugindo de alguém.

Talvez fosse da policia... vai saber, né?! Bom, mas ndo sei... ja ouvi
também dizer que o outro motorista vinha distraido, fora da faixa
= dele. Na minha opinido, os dois sdo culpados. Esse povo ndo respeita

o transito”.

o acontecido. Segundo o motorista de um dos carros envolvidos na colisdo, o motorista do outro carro

Jjogou o veiculo pra cima dele. Ja este se defendeu dizendo que foi o outro quem causou acidente, pois
vinha dirigindo sem atengdo, tomando a faixa que nao era dele. De acordo com testemunhas, o motorista

do segundo carro vinha muito rapido e parecia estar embriagado”.

A) Agora, observe as diferentes versdes apresentadas e discuta, com seus colegas, sobre a
presenca dos recursos linguisticos usados para marcar atitudes e posicionamentos.

1. Considerando a versdo dos envolvidos na colisdo, o que vocé observou quanto ao posicionamento
dos motoristas? Justifique sua resposta apontando elementos linguisticos identificados nas

versoes.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

O motorista do primeiro carro se posiciona de forma mais segura quanto a ser o motorista do segundo carro o
causador do acidente. Por meio da expressdo com certeza, revela ter certeza de que o motorista do segundo carro
estava embriagado, comprometendo-se, assim, com o que diz.

J4 o motorista do segundo carro revela diivida em relagéo ao ocorrido. Isso pode ser comprovado por meiodas
~ -~ . ~
expressdes ndo sei o que aconteceu e acho que. N

2. E, quanto a versdo das pessoas que assistiram a colisdo, os posicionamento
Justifique sua resposta.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Os posicionamentos das pessoas que assistiram a colisdo sdo diferentes. A pri pesso;
momento da colisdo e expressa sua divida quanto a quem provocou o acidente por mei@ das
exatamente e mas acredito. Ja a segunda pessoa que presenciou a batida diz ter certeza sobie

ARGUMENTATIVOS
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Isso pode ser comprovado por meio da expressdo com certeza, e
\  ainda avalia, como certo, que o motorista do segundo carro estava
% bébado, por meio da expressdo ¢ evidente. Com a afirmagio ndo sei,
. | a pessoa ndo se compromete com a avaliagdo que ela mesma faz de

que o motorista do segundo carro estivesse fugindo de algo ou

=
_ ,g\ﬂj alguém.
|

3. A versio da segunda pessoa que testemunhou o acidente traz

y . . N

- marcas modais, ou seja, palavras ou expressdes que revelam a
sua certeza sobre o que teria ocorrido. Que marcas sdo essas?

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Com certeza e é evidente.

g B2
e

1. Haé semelhangas quanto ao posicionamento dos autores dessas duas versdes? Se hd, quais sdo

elas? E diferengas?
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Nao ha semelhangas quanto aos posicionamentos. Ha, sim, diferencas. A versdo de quem ouviu boatos ¢ marcada
pela subjetividade de quem enuncia e por elementos linguisticos que denotam baixa certeza e baixo
comprometimento com a verdade do fato exposto. Sdo usadas as expressoes disseram que, talvez, mas ndo sei, ja
ouvi também dizer. A versio do noticiario local € mais objetiva, sem marcas da subjetividade de quem enuncia.

2. Na sua opinido, quanto a maneira de comunicar o ocorrido, o que revela a versdo do noticiario
local sobre o género textual noticia? Que recursos linguisticos usados caracterizam essa maneira
de comunicar?

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Revela que, no género textual noticia, os fatos sdo relatados de maneira objetiva, ou seja, o enunciador procura
noticiar os fatos sem usar marcas linguisticas explicitas que caracterizem o que € dito como opinido. Ele procura
produzir um efeito de imparcialidade. Recursos linguisticos usados: verbos na terceira pessoa, uso de expressoes
como segundo e de acordo.

C) O verbo parecer esta presente praticamente em todas as falas. Em todas elas, ele expressa

mesmo sentido? Que sentido € esse? Comente.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Sim. Em todas as ocorréncias o verbo parecer indica que o falante expressa uma infozm

inferéncia com base em seus conhecimentos e a partir da observagado dos fates ‘
de sentido de médio comprometimento em relagdo ao que ¢ dito por p
responsabiliza totalmente pela informacio que veicula.

CAD ERPISTEMICA NA INTERPRETACADO E PRODUCA
TAT

ARGUME




Professor(a), recomendamos que, ao corrigir essa atividade
os discentes, vocé reforce que os modalizadores epistémicos
ecem uma avaliacdo do falante sobre a possibilidade de um
o acontecer ou ter acontecido (modalidade objetiva); ou
dicam a atitude do enunciador em relacdo a uma ideia ou opinido
ntida no enunciado por ele proferido, podendo indicar o grau de
~ engajamento do enunciador com o contetdo que enuncia. Por meio
das escolhas linguisticas, ele pode, por exemplo, expressar certeza,
possibilidade, dtvida. Reforce, ainda, a questdo das escolhas
linguisticas, que devem estar de acordo com a intengdo comunicativa
do falante e com o contexto em que a interacdo acontece.

Caso os exercicios desse encontro ndo contemplem todos os valores manifestados pelo

modalizadores epistémicos, vocé pode ilustrar com outros exemplos.




ENCONTRO 4

q MEIOS DE !EXPRESSI\O DA
~ ¥ MODALIZACAO EPISTEMICA

OBJETIVOS

4 Promover a compreensdo, em cada contexto de uso, dos sentidos e efeitos
produzidos pelo uso dos diferentes recursos linguisticos que funcionam
modalizadores epistémicos.

4 Refletir sobre a fungdo dos modalizadores epistémicos em textos

argumentativos.

RECURSOS

4+ Projetor multimidia

4+ Caixa de som
4+ Notebook

<4 Material impresso

Professor(a), como sabemos, os modalizadores se manifestam no discurso por meio de alguns
recursos linguisticos: verbos auxiliares modais (poder, dever), verbos de crenga e opinido (achar,
acreditar, crer etc.), advérbios, adjetivos, substantivos. As atividades deste encontro visam a
proporcionar aos estudantes esse conhecimento e leva-los a interpretar os diferentes efeitos de sentido

instanciados por esses recursos em diferentes géneros do tipo argumentativo.

PROCEDIMENTOS

Inicie a aula apresentando aos discentes, em slides, a seguinte manchete® (ou outra selec

por voce):

Olimpiadas de Toquio devem receber maior quantidade de mulheres da historia.

® 0O artigo de opinido, na integra, esta disponivel em: <https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/opiniao/colunistas/lygia-
azevedo/olimpiadas-de-toquio-devem-receber-maior-quantidade-de-mulheres-da-historia-1.3009984>. Acesso em 15 de nov.
de 2020.




A partir desse titulo, apresente a turma, também em slides,
as versoes da manchete, empregando palavras ou expressoes que
rimam um novo sentido ou expressem uma avaliagdo ou atitudes

rentes das expressas na sentenca original. Sugerimos:

ATIVIDADE 1

das de Toquio podem receber maior quantidade de mulheres da historia.

mpiadas de Toquio certamente receberdo maior quantidade de mulheres da

 histéria.

Olimpiadas de Téquio talvez recebam maior quantidade de mulheres da histoéria.

4. E possivel que as olimpiadas de Toquio recebam maior quantidade de mulheres da
historia.

5. E impossivel que as olimpiadas de Toquio recebam maior quantidade de mulheres
da historia.

6. E certo que as olimpiadas de Toquio recebam maior quantidade de mulheres da

historia.

7. Eu acho que as olimpiadas de Toquio receberdo maior quantidade de mulheres da

historia.

Apos ler a reescrita com os estudantes, estimule-os a interpretd-las e proponha alguns

questionamentos. Sugerimos que essa atividade seja oral.

EXPECTATIVAS DE RESPOSTAS:

1. A forma verbal podem indica possibilidade.
O advérbio certamente indica que o enunciador avalia como certo o fato noticiado.

O advérbio talvez indica duvida sobre o fato. ‘

O adjetivo em posigdo predicativa ¢ possivel indica a possibilidade de ocorréncia do fato expo
O adjetivo em posi¢do predicativa ¢ impossivel indica a impossibilidade de ocorrénciag

O adjetivo em posigdo predicativa ¢ certo qualifica o estado-de-coisas descrito coff

S Shu R oS R

O verbo de opinido achar, flexionado na primeira pessoa (eu acho)gtorna e
ponto de vista de quem enuncia. i



Pontos para discussao

‘Ha alteragio se sentido entre o enunciado original e a sua reescrita
(éi'n 1?7 Se sim, qual a mudanca de sentido e qual palavra ou

- expressdo provoca essa mudanga?

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Nao. Tanto no titulo original quanto na reescrita em (1), os verbos
modais dever e poder expressam probabilidade e possibilidade
epistémicas, respectivamente.

As frases apresentadas tém uma estrutura muito parecida, porém,
distinguem-se pela escolha de algumas expressdes para falar da

participacdo das mulheres nas olimpiadas de Toquio. Identifique

€ssas express() €S.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Em (1) — o verbo poder; em (2) — o advérbio certamente; em (3) — o advérbio talvez; em (4) — o adjetivo em posicio
predicativa ¢ possivel; em (5) — o adjetivo em posic¢do predicativa é impossivel; em (6) — o adjetivo em posi¢io
predicativa é certo; e em (7) — o verbo de opinido achar.

3. Relacione essas expressdes com as ideias de certeza, divida, probabilidade e possibilidade.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Ideia de certeza — certamente, é impossivel, é certo.
Ideia de duvida — talvez, eu acho.
Ideia de possibilidade — podem, ¢é possivel.
4. Reescreva as frases de modo a manter, em cada uma, a ideia de certeza, duvida, probabilidade e
possibilidade.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

As olimpiadas de Toquio com certeza receberdo maior quantidade de mulheres da historia. (certeza)
As olimpiadas de Toquio receberdo maior quantidade de mulheres da historia. (certeza)

As olimpiadas de Toquio evidentemente receberdo maior quantidade de mulheres da historia. (certeza)
E provavel que as olimpiadas de Toquio recebam maior quantidade de mulheres da histéria. (proba

DUCAO DE TEXEES
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. EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

im. Em algumas, temos a expresséo de certeza em relagdo ao contetido
unciado. Outras expressam a divida do falante sobre esse conteudo.
B outras, ainda, indicam a possibilidade de ocorréncia do evento

ﬂofessor(a), lembramos que os recursos expressivos aqh

referidos como meios de manifestacio da modalidade, nio
instanciam apenas valores epistémicos, assim como também
ndo sdo comuns apenas em textos da ordem do argumentar.
Esses elementos podem indicar uma obrigagio ou uma
necessidade deontica, podem indicar valores afetivos, como o
“(\QD | advérbio infelizmente, por exemplo; capacidade, desejo...

enfim, precisamos observar o contexto. Podem, ainda,
manifestar-se nos mais diferentes géneros: narrativas orais,
discurso politico, anlncio publicitario, charges, tirinhas,
memes, regimentos etc. E é fundamental que os alunos saibam
usar e interpretar esses recursos nas mais variadas situagdes

Qmunicativas.

Para consolidar a aprendizagem sobre modalidade/ modalizacdo epistémica, propomos a atividade a

seguir:
ATIVIDADE 2

1. Leia a charge a seguir.

£ MUITO DIFICIL!

At

com.br

Disponivel em: https://www.instagram.com/p/BxTSOLDjKDM/. Acesso em maio de 2021.




Os dois homens da fila pensavam que estavam falando de um
f';nesmo evento e faziam a mesma avaliagdo sobre a possibilidade
de ele ocorrer. Responda:
.. a) Que eventos os dois homens tinham em mente?

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Um falava da dificuldade de ganhar na mega-sena. O outro, da
dificuldade de se aposentar pelas novas regras.

b) Como eles avaliavam a possibilidade de esses eventos se

realizarem? Que expressdes marcam essa avaliagdo na fala dos
dois?

 EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Eles avaliam como uma possibilidade muito remota, dificil de acontecer. Isso pode ser comprovado pelo uso das
expressoes: “¢ muito dificil”, “quase impossivel”, “realmente”.

c) Redija uma frase com uma comparagdo entre os dois eventos quanto a possibilidade de

acontecerem.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

“E tdo improvavel ganhar na mega-sena quanto conseguir se aposentar pelas novas regras”.

2. A ilustracdo a seguir faz parte de um dlbum com tema cientifico divulgado por um site, em que

cada imagem leva a uma reportagem. Observe.

Dinhero 9 \Hj‘

N "y
e "

ORMUNDO, Wilton.; SINISCALCHI, Cristiane. Se liga na lingua: leitura, produgio de texto e linguagem. 9°
ed. Sao Paulo: Moderna, 2018, p. 108.

L
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‘a) No enunciado “Dinheiro pode fazer mal a saade?”, a forma
verbal destacada expressa que sentido?
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

orma verbal pode indica sentido de possibilidade epistémica.

Observando o uso do verbo poder em suas trés ocorréncias na
ilustracdo acima, pode-se concluir que ele expressa 0 mesmo
valor? Justifique.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Nzo. Em “Dinheiro pode fazer mal a saide” e “Entre as bactérias
mais frequentes nas cédulas, segundo uma pesquisa, estdo as do
género Staphylococcus, que pode causar ofite [...]", o verbo poder
indica possibilidade. No enunciado “A expressido ‘dinheiro sujo’
poderia ser aplicada a risca [...], a forma verbal poderia indica
suposi¢do, hipotese.

c) Reescreva as duas ultimas frases em que ocorre o verbo poder, produzindo, em relagdo aos

eventos apresentados, maior grau de certeza.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

“E certo que a expressdo ‘dinheiro sujo’ pode ser aplicada a risca [...]"

“Entre as bactérias mais frequentes nas cédulas, segundo uma pesquisa, estdo as do género Staphylococcus, que,
com certeza, causa otite, tercol ou sinusite”.




ENCONTRO 5

q CONSOLIDACAO DA
- APRENDIZAGEM

OBJETIVOS

4 Enfatizar o papel dos modalizadores em textos argumentativos.

#+ Estimular o uso da modalizagdo epistémica como instanciadora de
sentidos e efeitos.

4 Avaliar a aprendizagem dos modalizadores como indicadores de opinido.

RECURSOS
4+ Atividade impressa
4 Lapis e caneta

4 Quadro branco e pincel

Caro(a) professor(a), neste ultimo encontro, propomos uma atividade mais geral com o objetivo
de verificarmos se os estudantes compreenderam o assunto tratado nas aulas anteriores. A intengdo €
mostrar os sentidos e efeitos produzidos pelos diferentes recursos expressivos que funcionam como
modalizadores epistémicos em diferentes géneros de sequéncia argumentativa. Sugerimos que, ao
comentar/corrigir esta atividade, vocé retome o que foi discutido nas aulas anteriores, como forma de

consolidar a aprendizagem.

PROCEDIMENTOS

Para iniciar este encontro, entregue a cada aluno a atividade que seré trabalhada. O primeiro texto

¢ um artigo de opinido publicado no jornal Diario do Nordeste. Peca aos estudantes que lei .
seguida, respondam as questoes propostas. Ainda nesta atividade, a partir da leitura a uma notic N
solicitado aos estudantes que produzam um comentario sobre a noticia lida a ser publicado no

webcomentdario do jornal O Povo.




O texto que vocé vai ler € um artigo de opinido. Como vocé ja
sabe, nesse texto, 0 autor se posiciona, ou seja, expde seu ponto
de vista sobre um determinado assunto. Para defender esse
ponto de vista, ele faz uso de estratégias argumentativas.

Agora, leia o texto e responda as questdes propostas.

A criatividade como caminho para a reducio de desigualdades
Socorro Franca

Criatividade. Palavra tdo usada e de sentido tdo amplo. A economia & criativa, ha os
profissionais criativos e recentemente comegamos a ouvir sobre as cidades criativas. Como ja frisou
a consultora em economia criativa e representante da Unifor na Camara Setorial de Economia
Criativa da Adece, Raquel Viana Gondim, pensar na economia criativa € pensar na incluso social e
produtiva entre os mais pobres.

Mas como pode uma cidade ser criativa? Buscando mais sobre o tema, me deparei com a
tese da economista Ana Carla Fonseca, brasileira que é referéncia internacional na teméatica. Segundo
ela, uma cidade criativa é aquela que se reinventa permanentemente para se tornar melhor. E pensar
na transformagio urbana desencadeada pelo processo de criagio. E criagio pode ser aqui entendida
de muitas e diversas formas. E pensar em maneiras de criar e agir de modo inovador, sem precisar
se prender a um modelo Unico ou preestabelecido, e entendendo que cada realidade exige processos
unicos.

Fortaleza é hoje uma cidade que integra a Rede de Cidades Criativas da Unesco. Cidade
criativa em design, a Capital, de acordo com a instituigdo internacional, trabalha junta a outras
cidades em dire¢do a uma missdo comum: colocar a criatividade e a economia criativa no centro de
seus planos de desenvolvimento urbano para tornar as cidades seguras, inclusivas e sustentaveis.
Essa interpreta¢iio da Unesco € a sintese do que desejamos para uma cidade em que escolhemos
morar, criar nossos filhos, enfim estabelecer nossos vinculos.

Penso nessa criatividade, sobretudo, sob o aspecto de desenvolvermos cidades para todos.
Acredito mesmo que criatividade e inclusfo, nesse caso, sdo quase sindnimos. Construindo para e
com cidadios de todos os bairros, de todas as periferias, de todas as idades, de todos os géneros.

A conexfo entre tudo isso pode ser a chave para um melhor uso do espago publico, para o
resgate de nossas historias e para a valorizagio de nossos antepassados, assim como para criarmos
espacos de diversidade.

A consultora em economia criativa, Claudia Leitio, observa que as cidades devem ser outras
no pos pandemia. Devem reconhecer a importincia das politicas publicas com participagdo social
com a populag¢io como protagonista.

Essa cidade criativa seria uma forma de reduzirmos as desigualdades? De nos relacionarmos
de forma mais dindmica e interativa com a cidade e com o outro? Penso que, sem davida, sim.

=)

N
Disponivel em: <https://diariodonordeste.verdesmares.com.br/opiniao/colunistas/socorro-franca/amp/a-criatividade-
como-caminho-para-a-reducao-de-desigualdades-1.3099237>. Acesso em: 19 de jun. de 2021.




f}\l. No texto lido, a articulista defende a ideia de que uma cidade

- criativa pode ser um caminho para a reducéo de desigualdades.

© Releia o trecho: “Segundo ela [Ana Carla Fonseca], uma cidade

criativa ¢ aquela que se reinventa permanentemente para se

tornar melhor.”. Sobre a funcdo da expressio destacada no

trecho, € coerente dizer que ela:

a) sugere que o contetido a seguir foi inferido pela articulista.

b) indica que o contetido a seguir foi dito por outra pessoa.

c) funciona como estratégia argumentativa para defesa de uma
opinido.

d) revela a discordancia da articulista em relagdo ao que ¢ dito a

seguir.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

(B). A expressdo “segundo ela” indica que a fonte da informagdo ndo é o enunciador, ou seja, ndo € o autor do
artigo de opinido.

2. Em “Acredito mesmo que criatividade e inclusdo, nesse caso, sdo quase sindnimos.”, o verbo
acreditar, intensificado pelo vocabulo mesmo, indica que a articulista:
a) revela ndo ter certeza em relacdo aquilo que diz.
b) responsabiliza alguém pela verdade do conteudo que expoe.
¢) avalia como improvével a ocorréncia do evento ao qual se refere.
d) demonstra comprometimento com o conteudo apresentado.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

(D). O verbo acreditar ¢ um verbo indicador de crenga, opinido, e o vocabulo mesmo intensifica o ponto de vista
do falante, conferindo maior grau de comprometimento.

o

0“:(@\

de comprometimento do enunciador com a verdade da proposi¢do que
falante indica que o conteudo por ele veiculado nio expressa sua opinido,
argumentativos, essa marca evidencial funciona como um tipo de dado (z
falante se apoia para sustentar seu ponto de vista.

UMA PROPOSTA DE ENSINO DA MODALIZACAO EPISTEMICA NA INTERPRETACAO EPRODUCAO DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS



3. Observe o post a seguir:

Professor(a), evidentemente ndo julgamos ser interessante
vocé apresentar esses conceitos aos estudantes. Porém,
acreditamos ser pertinente vocé abordar as diferenciagdes
provocadas pelas subcategorias evidenciais’. Ou seja, explorar os
efeitos de sentidos produzidos por essa categoria, que pode revelar
aproximacdo ou distanciamento, (des)comprometimento.

Assim, no artigo lido, ha outras marcas de expressido da
evidencialidade que ndo foram contempladas na atividade que

propomos. Sugerimos que voce as explore.

pobres.

Cella
‘Y @gabrielcella22

Terminamos o Ensino Médio
sem saber declarar o imposto de
renda, sem saber como bancos

e empresas lucram, sem saber o
basico de contabilidade aplicada O USRS
a economia. A impressao que
tenho e que o sistema educacional -
brasileiro nos treina para sermos : Qv W

13:29 - 17 jun 21 - Twitter for iPhone

o2 ; tocontando

Rio de Jareiro, Rio de Jeneio

ﬁ) tocontando Vocés concordam??@

t ruiguithermedias Até hoje ndo
usej a férmula de Bhaskara pra

nd: @00

valfelixc Super concordol Nosss

vivamente da pratica diana da
vida!

Curtido por eu_alines &
outras 11.548 pessoas

@

Disponivel em: https://www.instagran.com/p/CQUMfhrirKq/. Acesso em: 16 de jun. de 2021.

No trecho “A impressdo que tenho € que o sistema educacional brasileiro nos treina para sermos pobres.”,

o uso do substantivo impressdo no comentario revela que o autor:

a) tem muita certeza em relagdo ao que diz.

b) apresenta o que diz como uma dedugao sua.

c) prefere ndo se comprometer com o que diz.

\

d) sinaliza o dito como opinido de outra pessoa.

e) afirma ter ouvido alguém dizer o que ele diz.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA: (B).

70 artigo de Nogueira e Lucena (2017) intitulado “A expressdo da evidencialidade no contexto de géneros texmuais™,

as distingdes

entre

as

subcategorias evidenciais. Esta - disponivel em:

http://www.entrepalavras.ufc br/revista/index php/Revista/article/view/778. Acesso em abril de 2021.




\ 4 Observe esse trecho retirado do artigo de opinido que vocé leu
“\“ no primeiro encontro: “Desafios para promog¢do do Ensino

4 Hlbndo em 2021”.

Sobre as expressdes destacadas, observe as afirmativas e assinale o que for coerente com a interpretacao
do trecho. Justifique suas respostas.
I. A expressdo Na minha opinido ¢ uma marca de subjetividade, ou seja, expressa que o conteudo
a seguir € um ponto de vista do articulista.
I Ouso do adjetivo na expressio E certo indica que o articulista avalia como altamente provével o
que ele diz que vai acontecer, mas sem vincular a si tal avaliagdo.

III.  As duas expressoes indicam que o articulista apresenta ideias de maneira objetiva.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Estdo coerentes com a interpretag@o do trecho as afirmativas [ e II.

A expressdo na minha opinido ¢ uma marca de subjetividade. Através dela, o articulista se coloca como
responsavel pelo que enuncia. Ja por meio da expressio é certo, o articulista expressa a sua certeza em relagio ao
fato relatado, porém, ndo se compromete com a verdade da proposigéo.

Nogueira (2007) realizou um estudo sobre a expressdo da modalidade
epistémica no género textual artigo de opinido e constatou que

modalizagio de natureza objetiva € mais utilizada. De acordo com a ;
isso empresta aos enunciados o carater de verdades consensuais, bert

sendo a modalizagdo epistémica objetlva a mais reco
Nogueira observou que a expressdo da modalizagdo €f

qualificando-se como autoridade credencia
do contetido asseverado. No terceiro

Acreditamos ser interessante discutir e refletir com 08
essas caracteristicas linguisticas que comporta 0 génere
assim como de outros géneros.

UMA PROFOSTA DE ENSINC DA MODALIZACACO EPISTEMICA NA INTERI



Leia a tirinha abaixo, de Armandinho.

NAO PRECISA TER
VERGONHA DE USAR
OCULOS, ANA...

e

EXiSTEM PROBLEMAS MUITA GENTE NAO
DE ViSAO MUITO CONSEGUE ENXERGAR
PiORES... ALEM DAS APARENCIAS!

\

beckiustras gmail com

\
N A%

Disponivel em: <https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/1 0651 5334324/tirinha-original>.
Acesso em maio de 2021.

5. Na tirinha, Armandinho tenta consolar Ana. A fala de Armandinho revela se ele tem alguma

dtvida sobre o que diz a Ana? Explique sua resposta.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

ld0. Armandinho apresenta sua opinido como sendo algo consensual, como uma verdade incontestavel.
Nio. Armandinho apresenta sua opinido como sendo algo consensual » uma verdade incontestavel

6. Reescreva a fala de Armandinho, do primeiro quadrinho, de maneira a exprimir duvida, e outra

expressando certeza em relacdo ao dito.

EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Duvida: “Talvez vocé ndo precise ter vergonha de usar 6culos, Ana™.
Certeza: “Nio precisa, de maneira alguma, ter vergonha de usar 6culos, Ana”.

7. Leia a noticia a seguir, veiculada no jornal O Povo. Em seguida, faga um comentario so

ser publicado no Webcomentario do jornal O Povo.




Covid-19: estudo aponta que pelo menos 120 mil mortes
poderiam ter sido evitadas no Brasil

Levantamento foi apresentado pelos pesquisadores Jurema
Werneck e Pedro Hallal a CPI da Covis-19 nesta quita-feira, 24.

Pesquisa revelada nesta quinta-feira, 24, a CPI da Covid-19 aponta que pelo menos 120 mil
mortes poderiam ter sido evitadas no primeiro ano de pandemia, caso o Brasil tivesse adotado
medidas preventivas, como testagem da populagdo, isolamento social e estimulo ao uso de mascaras.

Conduzido por pesquisadores da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e da
Universidade de Sao Paulo (USP), o estudo calculou o excesso de mortes por causas naturais no
primeiro ano da pandemia, de margo de 2020, ap6s a primeira morte registrada no Brasil, até margo
de 2021. A partir deste recorte, foram identificadas cerca de 305 mil mortes acima do que seria
esperado para este periodo com base nos Obitos registrados entre 2015 e 2019.

Com base em relatorios cientificos publicados nas revistas Science e Nature, que calcularam
a efetividade de agdes de isolamento social e restrigdo as atividades econdmicas e educacionais na
redugdo da transmissdo do virus e na mortalidade em diversos paises, o estudo constatou que
poderiam ter sido registrados 40% menos Obitos até marco de 2021, caso as medidas preventivas
tivessem sido aplicadas corretamente no pais.

Intitulado “Mortes Evitaveis por Covid-19 no Brasil”, o estudo foi apresentado pela diretora-
executiva da Anistia Internacional no Brasil, Jurema Werneck, e pelo epidemiologista Pedro Hallal.
Ambos foram convidados a CPI para explicarem a relevancia de medidas ndo farmacoldgicas no
enfrentamento da pandemia.

"O estudo revelou o tamanho do desastre provocado por politicas equivocadas, incompletas,
limitadas e intermitentes no Brasil: sdo 120 mil vidas que poderiam ter continuado, caso as
autoridades tivessem seguido a ciéncia e gerido a pandemia com responsabilidade", observou
Werneck.

A estimativa compreende as mortes diretamente ocasionadas pela Covid-19, além de obitos
indiretos, provocados pelo atraso no diagndstico ou falta de tratamento de outras doenga
decorréncia da saturagao do sistema de saude. [...] :

Em declaragdo dada durante a CPI, Werneck detalhou agdes que o governo federal pod\é »
ter adotado para reduzir o nimero de mortes. “As medidas ndo farmacoldgicas, como o uso de
méscara, distanciamento fisico e evitar aglomeragdes sdo alternativas importantes. Isso, os estudos
mostram, teria feito a diferenga. A pandemia foi anunciada em 2019. Era preciso preparar o sistema
da saude com oferta de profissionais treinados em quantidade o suficiente, oferta de leitos de hospitais
e leitos de UTI™.




Um segundo nucleo da pesquisa avaliou os efeitos da falta
de preparacgdo do sistema de saude como fator de ocorréncia de
mortes que poderiam ter sido evitadas. Os resultados obtidos
revelaram que cerca de 20 mil pessoas (11,3% do total de registros
de internagdo) morreram a espera de atendimento. Esse dado
também se refere apenas aos primeiros 12 meses de pandemia e
néo considera o periodo de abril a junho de 2021.

]

Disponivel em: < https://www.opovo.com.br/noticias/politica/2021/06/24/covid-19--
estudo-aponta-que-ao-menos-120-mil-mortes-poderiam-ter-sido-evitadas-no-
brasil.html>. Acesso em 24 de jun. de 2021.

Agora que vocé leu a noticia, faga seu comentario sobre o assunto nela noticiado. Lembre-se de que seu
comentario sera publicado no Webcomentario do jornal O Povo.
EXPECTATIVA DE RESPOSTA:

Producdo de um comentério (resposta pessoal).




EACONVERSA CHEGAAO FIM

rezado(a) professor(a), chegamos ao fim de nossa proposta de
atividades. Sabemos, porém, que nossa trajetoria enquanto
educadores, pesquisadores, deve ser diaria. A profissio que

escolhemos seguir e o nosso desejo de contribuir para uma

educagio de qualidade nos obriga a buscarmos sempre essa melhoria.
omo bem diz minha orientadora, Prof®. Dr*. Marcia Teixeira Nogueira (2010), “[...] para
conduzir a reflexdo sobre a lingua em uso, o professor deve investir, continuamente, em sua formagao
linguistica, por meio da pratica de leituras teodricas e atividades de andlise e reflexdo sobre o
funcionamento da lingua nas diferentes praticas sociais.”. Entdo, coragem!

Nido podiamos deixar de expor que o processo de modaliza¢do dos enunciados, fendmeno
gramatical o qual nos propomos estudar, ¢ bastante amplo. O que apresentamos aqui € apenas um ensaio
diante do que ele realmente representa. E importante ressaltarmos, também, a pertinéncia de abordarmos
esses recursos expressivos nas aulas de Lingua Portuguesa com vistas a desenvolver a competéncia
linguistico-comunicativa dos nossos alunos. Reiteramos, ainda, a relevancia de explorar outras tipologias
modais, como a dedntica e a apreciativa, como propde a BNCC. Para esta proposta, elegemos apenas a
modalidade epistémica e sua ocorréncia em géneros textuais de ordem do argumentar. No entanto, como
ja dissemos em algum momento, neste trabalho, as diferentes tipologias modais se manifestam em
géneros variados, das diferentes tipologias textuais.

Entdo, desejamos que as reflexdes aqui postas e as atividades propostas contribuam para alcangar
os objetivos aos quais nos propomos. Mas, desejamos mais ainda que vocé, professor(a), sinta-se
motivado(a), inspirado(a) a dar continuidade a sua formagdo. Busque o conhecimento. Amplie seus
conhecimentos sobre a modalizagdo. Explore, com seus alunos, as varias nuances desse fenomeno, que
envolve o uso de recursos expressivos na produgio de sentidos e efeitos em diferentes situagoes de
interagdo verbal e cujo tratamento nas aulas de Lingua Portuguesa pode contribuir paraa fo

um competente usuario da lingua.
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