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RESUMO

Este estudo monogréfico analisa as contribui¢des do método autobiogréfico para a formagao
docente, no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. O trabalho tem como principal
objetivo identificar os elementos do método autobiografico presentes no itinerdrio formativo
do curso, bem como sua relevancia para a formagdao docente. A metodologia da pesquisa
baseia-se na construcdo de uma narrativa autobiografica, das experiéncias vividas ao longo do
curso pela autora, tendo como categoria central a pesquisa-formacdo-acdo como um
pressuposto fundante oriundo do método autobiogrifico. Como parte da fundamentagdo
tedrica utilizamos autores que se dedicaram ao estudo, organizagdo e publicacdo de trabalhos
envolvendo o método (auto)biografico e sua importancia para a formacao de professores; que
discutem a formacdo de professores por meio das historias de vida; que fazem a articulagdo
entre biografia e educacio, apontando que eles ocorrem em diversos momentos da vida e de
espacos de aprendizagem, defendendo a importancia de serem trabalhadas em pesquisas
educacionais; trabalham a formacdo docente pela experiéncia, articulando os espacos
formativos escola-universidade; trabalham a histéria do curriculo e também os percursos de
vida dos professores. Tendo em vista o que foi apresentado na discussdo tedrica e a partir das
experiéncias pessoais narradas, podemos concluir que a formacdo inicial e continuada de
professores(as) que potencializa o trabalho com histérias de vidas, favorece uma reflexio
mais profunda sobre a constituicdo da docéncia. Nesse sentido, defendemos que tais
estratégias formativas fundamentadas nos principios do método autobiogrifico, sejam
consideradas e postas em pratica com mais €nfase no itinerdrio formativo dos cursos de

licenciatura.

Palavras-chave: Narrativas Autobiograficas. Percurso Formativo. Biologia.



ABSTRACT

This monographic study analyzes the contributions of the autobiographical method to teacher
education in the Biological Sciences degree course. The main objective of the work is to
identify the elements of the autobiographical method present in the formative itinerary of the
course, as well as its relevance for teacher training. The research methodology is based on the
construction of an autobiographical narrative, of the experiences lived throughout the course
by the author, with research-training-action as a central category as a fundamental assumption
derived from the autobiographical method. As part of the theoretical foundation, we used
authors who dedicated themselves to the study, organization and publication of works
involving the (auto) biographical method and its importance for teacher education; who
discuss teacher education through life stories; who articulate biography and education,
pointing out that they occur at different times in life and in learning spaces, defending the
importance of being worked on in educational research; they work with teacher training
through experience, articulating the school-university training spaces; they work on the
history of the curriculum and also the life paths of teachers. In view of what was presented in
the theoretical discussion and from the personal experiences narrated, we can conclude that
the initial and continuing training of teachers (as) that enhances the work with life stories,
favors a deeper reflection on the constitution of teaching. In this sense, we advocate that such
training strategies based on the principles of the autobiographical method, be considered and

put into practice with more emphasis on the formative itinerary of undergraduate courses.

Keywords: Autobiographical Narrative. Formation Journey. Biology.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho analisa as contribuicdes da pesquisa (auto)biogrifica para a
formacdo docente através da pesquisa-formagdo-acdo proporcionada pelo método
(auto)biografico. Por meio das histérias de vida, baseando-se nas experi€ncias vividas ao
longo da formagdo no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal
do Ceard, como estudante de graduacao.

A sociedade a que pertencemos € fruto de diversas transformacdes vividas pelos
paradigmas da Ciéncia, sendo ela colocada como detentora do conhecimento e da verdade.
Esta por sua vez, ocupou os espacos de pesquisa por longos periodos, na tentativa de o
homem explicar, pela racionalidade, os fendmenos da natureza, através da 16gica matemética
e a consequente negacao da subjetividade dos sujeitos.

E gracas ao surgimento da Psicologia e aos estudos da Sociologia que percebemos
a mudan¢a na maneira como se analisam os fendmenos, passando a considerar os sujeitos
como objetos de estudo. As pesquisas qualitativas vao se consolidando, a partir de técnicas e
instrumentos que promovem a rigorosidade da pesquisa. Permeando a abordagem qualitativa,
na qual faz a leitura dos seres humanos e suas relagdes, pretendo dar énfase na pesquisa
(auto)biografica e tomando-a como ponto de partida deste trabalho.

A pesquisa (auto)biogrifica € bem difundida e estruturada em paises europeus,
principalmente nos paises Anglo-saxdes, Alemanha, Portugal, Brasil e ainda em
reconhecimento na Franca. Pode-se assim perceber o alcance dessa abordagem, por meio do
Congresso Internacional sobre Pesquisa (Auto)biogréfica (CIPA), que conta com participantes
de vdrios paises e que acabou trazendo para o Brasil essa possibilidade de pesquisa, podemos
destacar a Associacdo Brasileira de Pesquisa (Auto)biogréfica (Biograph), que foi criada apds
o CIPA III, ocorrido na cidade de Natal-RN, Brasil, como um dos pontos importantes desse
tipo de pesquisa em nosso pais, recebendo influéncia dos projetos desenvolvidos nos
Programas de P6s-Graduacao das universidades brasileiras.

No Brasil, a partir dos anos 1980, comecaram a ser publicadas pesquisas
educacionais sobre as histérias de si nos processos de formacdo docente, marcando assim o
movimento dos estudos (auto)biograficos em educacdo. Esses estudos eram voltados para a
maneira, na qual os professores lidavam com suas experiéncias formativas e como a reflexao
delas impactavam na sua atuacdo docente, baseado nas histérias de vida como método de
pesquisa, além de promover o reconhecimento da identidade docente, tdo importante para nds

professores, de acordo com nosso curriculo formativo, assim como as politicas educacionais
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que exercem influéncia em nossa atuacdo docente (PASSEGGI, SOUZA e VICENTINI,
2011).

Seguindo a perspectiva acima, de estudos da pesquisa (auto)biogrifica, deve-se
deixar claro que essas pesquisas nio se limitam ao simples ato de biografar, mas sim das
maneiras que a autobiografia pode ser contada, quais sentidos sdo dados aos territorios e
aprendizagens, que constroem nossa consciéncia acerca do que vivemos e como biografamos.
Assim como as memorias e os afetos que sdo rememorados a partir do ato de biografizacdo.

As narrativas (auto)biograficas vém sendo vistas como possibilidade de pesquisa,
conhecida e bem difundida nos campos das Ciéncias Humanas e Pedagogia, esse tipo de
pesquisa € visto como método que proporciona a investigacdo-formacdo docente. J4 nos
cursos de outras areas, por exemplo o de Cié€ncias Bioldgicas, pouco se discute sobre esse tipo
de metodologia, visto que os objetos de pesquisa trabalhados ao longo da formacdo
académica. As praticas sdo mais experimentais, pela facilidade de serem reproduzidas nos
laboratdrios escolares ou salas de aula, de maneira que o contetido possa ser assimilado mais
facilmente pelos(as) estudantes, mas na verdade se mostram apenas como mera reprodugdo de
conteudo, onde estd por trds a ideia de que o(a) estudante deve apenas armazenar o conteudo.

Os cursos de licenciaturas, que formam futuros professores, sdo permeados de
muitos conteddos e desvalorizacdo da prépria profissdo, processo este que vem piorando ao
longo dos anos por conta de politicas de governo e pela reducdo de investimentos na drea
educacional, salvo os projetos como PIBID e PRP, tem como objetivo a proporcionar
vivéncias na pratica docente, que apesar de muita luta continuam mantidos nas universidades.
Seguindo a linha de formagdo conteudista, ndo podemos negar a importancia do conteido
para nossa formacao, visto que devemos nos apropriar desses conhecimentos, mas também ¢é
preciso uma formagdo que seja mais sensivel e que possa valorizar as experiéncias de nossos
aprendizados, experiéncias estas que tem um sentido que nos leva a pensar sobre nossa
formacdo, como ela € sentida e vivida. De acordo com Delory-Momberguer (2008, p. 16) "As
histérias de vida em formagao propdem que o sujeito se aproprie do seu processo de formacgao
ao se tornar autor de sua historia”.

Durante a disciplina optativa de Métodos de pesquisas em ensino de Ciéncias e
Biologia (CHOO11) 1, que trabalha os pressupostos tedrico-metodolégicos de pesquisa, foram
apresentadas outras formas de fazer pesquisa, em especial a pesquisa qualitativa, onde foi a
que considerei mais interessante como possibilidade de estudo, principalmente pelas

possibilidades de compreender autobiografias, as histérias de vida dos sujeitos e de si.
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Aprimorando esses conhecimentos, posteriormente na disciplina de Autobiografia
e Educacdo (PD0076) 2, onde foi apresentada diversas formas de contar a prépria histdria,
assim como a consolidacdo do método autobiogréfico e as autobiografias de formacdo. Sendo
interessante ressaltar a importancia de compreender as estruturas e possibilidade de biografar,
a partir do individuo, como este se constrdéi como tal junto a coletividade, a partir dos relatos e
memorias da infancia e adolescéncia, até chegar a vida adulta. Permeando os mais diferentes
espacos que foram importantes a construgdo, elaborada pelos atos de lembrar e dos siléncios
que permeiam o esquecimento, refletindo sobre os significados desses momentos para a
construcdo do vir a ser professora

A vontade de escrever um texto autobiografico vem como desafio para mim
mesma, como forma de pensar na minha trajetéria de vida e como ela tém influenciado no
processo de pensar formacdo e atuacdo de professora educadora que venho a ser. Processo
este que ndo acaba, mas tem continuidade ao longo dos anos, ja que a formacao se d4 a todo
tempo, principalmente quando refletimos sobre nossa atuagdo docente e repensamos nossa
pratica e agimos rumo as mudangas. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2016, p. 40).

A compreensio do que € ser e quando venho a me tornar docente ou me enxergar
como tal, € usada como ponto de partida e motivagdo para este trabalho, assim como minha
trajetoria dentro da universidade. Percorrendo as vivéncias em disciplinas, e as experiéncias
durante periodo em que fui bolsista dos programas de formacdo de professores, como
Programa de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagogica (RP),
além de resgatar memorias da infancia, por meio do ensaio autobiogrifico ja feito como
trabalho do componente curricular Autobiografia e Educacdo, recorro também aos relatérios
de estdgios, que sao documentos importantes para a consolidacdo dessa atividades e registros
fotograficos.

Como referenciais tedricos de pesquisa-formacgdo-acdo para a escrita do presente
trabalho temos PASSEGGI e SOUZA (2011), que se dedicaram ao estudo, organizacdo e
publicacdo de trabalhos envolvendo o método (auto)biogrifico e sua importincia para a
formacdo de professores; SOUZA e MIGNOT (2008), que discutem a formagdo de
professores por meio das histérias de vida, DELORY-MOMBERGER (2008), que faz a
articulacdo entre biografia e educagdo, defendendo que eles ocorrem em diversos momentos
da vida e de espacos de aprendizagem, defendendo que a importancia de serem trabalhadas

em pesquisas educacionais; NOVOA (2002), trabalha a formacdo docente pela experiéncia,
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articulando os espagos formativos escola-universidade; GOODSON (1997; 2007), ao
trabalhar a histéria do curriculo e também os percursos de vida dos professores.

O presente trabalho tem como objetivo geral, compreender as contribuicdes do
método autobiografico, a partir de uma experiéncia autobiografia, na formagao de professores
no curso de licenciatura em Cié€ncias Bioldgicas. E como objetivos especificos compreender o
método autobiogrifico e a emergéncia na formagdo de professores; analisar o percurso
formativo no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; destacar a importancia da
autobiografia para a formacdo de professores; desenvolver a autobiografia sobre o percurso
formativo e articular com os referenciais tedricos.

A metodologia do trabalho baseia-se em uma pesquisa (auto)biografica, na linha
das historias de vida, por meio da narrativa autobiografia, construida a partir das vivéncias
dentro e fora da universidade, que puderam contribuir para a formacao docente. Esse trabalho
tem as seguintes divisdes: Método (auto)biogréfico, narrativas autobiograficas e formacao de
professores, nesse topico serdo levantadas questdes referentes a emergéncia do método
autobiogréfico na formacao de professores, como a consolidacdo do método (auto)biografico
e narrativas autobiogréficas, a importancia deles no percurso formativo, e para finalizar esse
topico trago para discussdo a formagdo de professores no contexto autobiogrifico e suas
contribuicdes para esse processo formativo.

Mais adiante encontraremos o percurso formativo no curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, subdividido no curriculo do curso de Ciéncias Bioldgicas, em como ele
reflete na formacao profissional dos futuros professores, as contradi¢cdes existentes dentro da
formacdo e caracterizacdo do ensino e formacdo, as experiéncias formativas que utilizaram o
método autobiogréfico e por fim, as reflexdes advindas do método autobiogréfico, esse ir e vir
de ressignificados.

Deixo como reflexdo a seguinte frase de Larrosa (2002, p. 24), sobre experiéncia.
“A experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, nao
0 que acontece, ou que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém, a0 mesmo tempo,
quase nada nos acontece.” E convido a leitura desse trabalho que pretende mostrar a
importancia do processo de constru¢do autobiogriafica e da reflexdo sobre os espacos de

formacao docente.
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2 METODO (AUTO)BIOGRAFICO, NARRATIVAS AUTOBIOGRAFICAS
E FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo pretende-se trazer a discussdo da consolidagcdo do método
(auto)biografico e o trabalho com as pesquisas autobiograficas, a partir das narrativas
autobiogréficas, destacando a importancia desse tipo de pesquisa-formagdo-a¢do no processo
de formacdo de professores. Partindo da relagdo entre teoria, pratica e espacos de atuagao-

formacdo, ambos necessdrios para a construcao do ser educador.

2.1 O método (auto)biografico e sua emergéncia na formacao de professores

Na perspectiva da necessidade humana de relatar o vivido, de compartilhar e
deixar registros da nossa historia, como meio de sermos lembrados no futuro, ndés contamos
historias. Essas historias funcionam como pontes, construidas por meio da socializacdo dos
relatos vividos ou da criacdo de fic¢des, que sdo contadas por meio da linguagem. Nesse
sentido, € possivel dar destaque aos estudos de Marques e Satriano (2017), quando eles
descrevem em seu trabalho que a narrativa € a forma que os seres humanos encontraram para

contar historias.

A capacidade do uso da linguagem € algo inerente ao ser humano. Sua capacidade de
narrar o mundo e a si mesmo abre oportunidade impar para seu desenvolvimento ja
que permite trabalhar no campo das ideias com fatos reais ou ficcdes e navegar pelo
espaco e tempo. (MARQUES; SATRIANO, 2017, p. 372).

As narrativas, nesse caso, estdo além do tipo textual, o contexto utilizado para elas
¢ a de fonte da prépria pesquisa. A pesquisa autobiografica, presente no chamado método
(auto)biografico, este por sua vez tem origem nas Ciéncias Sociais e Ciéncias Humanas
(BUENO, 2002). Bebendo de fontes historiograficas e dos estudos etnograficos, campos que
tém como base a observacgao e os registros historicos da humanidade, percebe-se a relagdo que
envolve a temporalidade (passado) e espacgo (local) nesse tipo de pesquisa.

Ao final do século XVIII, encontramos uma sociedade que estd em transformacao.
Estio presentes relacdes na qual o poder € estruturado, por meio das relagdes de poder que
existem e exercem controle das classes, dos meios politicos, econdmicos e culturais. A
burguesia ascende e com ela sdo modificadas todas as representacdes, principalmente no que

diz respeito a relacdo do individuo com a sociedade, seguindo os ideais dos grupos que estao
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no poder e detém controle sobre os demais. E nesse momento que o sujeito é visto como ser
isolado, e encontramos essas caracteristicas nas produgdes cientificas.

A base de trabalhos desenvolvidos nos dias atuais ainda segue os modelos dos
métodos experienciais presentes nas Ciéncias Bioldgicas e Fisicas, como veremos adiante
esses métodos ndao contemplam a todos os pesquisadores € nem as necessidades de alguns
grupos/pessoas como mecanismo de pesquisa. Diante disso, as Ciéncias Humanas também
recorriam a esse modelo, para ser reconhecida como producio cientifica. E a partir da ruptura
das Ciéncias Sociais, no decorrer do século XX, que temos o surgimento e a consolidacio de
novas formas de fazer pesquisa.

Antes desse periodo, é importante enfatizar que nos séculos anteriores também
sdo encontrados relatos biograficos, em especial os textos religiosos, como os de Santo
Agostinho em As Confissoes. A partir de obras escritas durante os séculos XVII e XVIII, os
chamados movimentos de espiritualidade trabalharam por meio dos didrios intimos e
narrativas de conversdo, com finalidade de serem utilizados como instrumentos do exercicio e
controle da fé. E sdo eles que dao origem ao que conhecemos por narrativa biografica
moderna (DELORY-MOMBERGER, 2008).

Para além desse contexto de textos religiosos, também encontramos um
movimento responsdvel pela transicdo entre as biografias religiosas e aos outros tipos de
narrativas, os romances de formacao que contribuiram para o desenvolvimento de textos com
cunho biogréfico, esse tipo de escrita € encontrada por pensadores do movimento denominado
Bildung, na Alemanha.

Os novos modelos biogréaficos passaram por transformacdes que os levaram a
considerar diversas possibilidades para se construir uma biografia de formacao, indo além do
género textual biografia, sdo nos romances que permitiram modificar os ideais das
personagens, o cinema, as Ciéncias Humanas, a Biologia e areas que contribuiram para a
compreensdo e disseminacao da fluidez dos sujeitos, todas elas contavam histdrias e possuiam
formas de biografar a vida desses sujeitos.

De acordo com Bueno (2002), o método biografico foi uma perspectiva
metodolégica amplamente difundida nos anos de 1920 e 1930, por meio da escola de
Chicago, a fim de propor novas alternativas as pesquisas socioldgicas positivistas, como ja
dito anteriormente. A abordagem biografica utiliza os relatos dos sujeitos como objeto de
pesquisa, é por meio dela que sdo interpretadas as narrativas dos sujeitos e partir delas que €

possivel compreender as representacdes e as interpretacdes do contexto social.
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Na Franca podemos destacar a Escola de Annales, como movimento
historiografico que também passou a promover novas fontes, em especial as fontes orais. os
historiadores desse movimento transformaram as histérias de educacdo, de modo que estas
passaram a dar sentido a essas vozes ausentes por meio das memdrias sociais, esse compilado
foi publicado em revista nominada de Amnnales: économies, sociétés, civilisations. O
movimento tinha como principal objetivo combater o positivismo (BUENO, 2002).

Os movimentos presentes na Escola de Chicago e na Escola de Annales, sdao uma
resposta das Cié€ncias Sociais aos métodos tradicionais de pesquisas sociais; eles foram
desenvolvidos por socidlogos e historiadores dentro do campo da Historiografia, assim como
os estudos etnograficos, na Antropologia, que também serviram para caracterizar o método
biogréfico nos primérdios de suas aplicacdes.

Ainda nos estudos de Bueno (2002), podemos perceber a preocupacdo da autora
em explorar a subjetividade por meio do método autobiogréfico, e a partir de outros autores
que dedicaram suas pesquisas na tentativa de consolidd-lo. Ela defende que a subjetividade
dentro da perspectiva autobiogréfica apresenta diversos niveis, entre os quais 0 sujeito-objeto
ndo se separa, mas que pode observar e reencontrar a partir da pesquisa. Encontramos também
o direcionamento das pesquisas biogrificas no campo educacional, e nelas vamos discorrer
abaixo, pois € a partir desse campo que podem ser pensadas e contribuirem para a reflexao
sobre a formacdo de professores(as).

No Brasil, os movimentos biograficos sdo atrelados ao campo educacional,
principalmente a partir das narrativas como perspectiva de pesquisa e formagdo docente, que
tem inicio entre os anos de 1980 e 1990. Sendo um marco para a os estudos, autobiograficos
no pais.

Na Europa, Antonio N6voa tentou organizar os trabalhos que utilizaram o método
(auto)biografico e pesquisa (auto)biogrifica para de certa maneira sistematizar os modos
como os estudiosos aplicavam esse método em suas pesquisas. A partir disso, ele e outros
autores e seus textos compuseram a obra “Vidas de Professores" (1992).

A pesquisa biogréfica de acordo com Passeggi, Souza e Vicentini (2011), é uma
pesquisa qualitativa, desenvolvida a partir das histdrias de vida dos grupos humanos, onde
estdo incluidas a suas leituras de mundo, seus sentimentos, percepcdes e interacdes com O
contexto social que vivenciam. Dentro do campo educacional, esse tipo de pesquisa tem sido
instrumento de intervengdo na pratica e na formacgao de professores.

E importante a defesa desse método para a formacdo de professores na perspectiva

7z

de que a formagdo é um processo que ocorre a todo momento e que tem continuidade.
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Podemos ressaltar a importancia da classificacdo do autobiogrifico como abordagem de
formacdo-acdo e método, de acordo com a andlise de Souza (2006, p. 29) sobre os principais

referenciais para os trabalhos com escritas (auto)biograficas:

Evidencio, com base em Queiroz (1988), Josso (2002) e Pineau (1999), que a
abordagem biografica tanto € método, porque logrou no seu processo histérico vasta

z

fundamentacdo tedrica, quanto € técnica, porque também gozou de conflitos,
consensos e implicacdes tedrico-metodoldgicas sobre a sua utilizacdo. As variadas
tipificacdes ou classificacdes no uso do método biografico inscrevem-se no ambito
de pesquisas socioeducacionais como uma possibilidade de, a partir da voz dos
atores sociais, recuperar a singularidade das histérias narradas por sujeitos
histéricos, socioculturalmente situados, garantindo o seu papel de construtores da
histéria individual/coletiva intermediada por suas vozes.

A pesquisa (auto)biografica trabalha com dois eixos importantes a partir das
narrativas, ambos utilizam a memoria como elemento para desenvolvé-las. O primeiro
focaliza no ato de narrar como dispositivo de formacao, seguido de dois direcionamentos: sao
eles formacdo do adulto e formagdao de formador. O segundo eixo trabalha as narrativas
autobiogrificas como método de investigagdo, que proporciona o aprofundamento tedrico-
metodolégico da pesquisa, levando em consideracdo os dois direcionamentos: sdo eles a
constituicdo e andlise das pesquisas autobiograficas, os estudos discursos do ato de biografar
(SANTOS; ESTEVAM; MARTINS, 2018; PASSEGGI; SOUZA; VICENTINI, 2011).

E justamente nessa perspectiva que se encontra a necessidade de trabalhar o
método (auto)biografico na formacdo de professores. Autobiografia e educacdo caminham
lado a lado, a fim de promoverem uma formacdo inicial e continuada de educadores, que
buscam em suas trajetorias de vida a capacidade de melhorar o aprendizado de si e ainda
refletir sobre a prépria praxis.

Essa formacdo de professores pode acontecer por meio da leitura de um texto ou
em todo o aparato de memorias que constituem o nosso ser. O método (auto)biografico, as
narrativas e histdrias de vida s6 podem ser construidas a partir das memorias. Sao elas que
dao significados ao que foi vivido e a partir delas que podemos ressignificar nossa pratica.

Inicialmente temos a escrita como principal meio para os estudos autobiogrificos
e pela partilha do processo com os outros. Nesse sentido podemos citar Camargo (2010),
quando fala que a leitura e escrita sdo fontes de formacdo, pela promoc¢ao da escrita em si,
pelos estudos, pelas reflexdes e compartilhamentos de todo esse processo com os colegas.

E a partir da escrita que a porta da formagio se inicia, pela experiéncia e exercicio

das escritas de si. Temos a classificacao dentro do método autobiogréfico, considerando dois
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materiais que podem ser utilizados nessa abordagem, sdo eles as fontes primarias:
caracterizadas pelas narrativas autobiograficas ou relatos autobiograficos; fontes secunddrias
sdo: didrios, documentos oficiais, fotos e outros registos que ndo tiveram como objetivo servir
a fim de pesquisa (FERRAROTTI, 1988 apud BUENO 2002).

Sabemos que existem outros meios, mais atuais, que podem ser utilizados para o
exercicio da escrita, como redes sociais, Facebook, blogs, Instagram e outros. Ainda nas
andlises de Bueno (2002), € possivel destacar que as produgdes biogrificas sdo um dos meios
para se compreender a histéria, apresentando as contribui¢des dos sujeitos para a constitui¢ao
da memoria da coletividade.

Nos trabalhos desenvolvidos pela Escola de Chicago, encontramos as bases
tedricas-epistemoldgicas para o método (auto)biografico, onde parte da subjetividade dos
sujeitos como campo de andlise para os estudos individuais e coletivos, sendo assim tem
como constituinte de sua origem baseada em uma teoria social, que como pode-se perceber
acima, possibilitou novas maneiras de fazer pesquisa.

E possivel evidenciar que as histérias de vida nascem de uma tradi¢io
fenomenoldgica, aquela que estuda os fendmenos e como os interpretamos, nesse aspecto os
estudos de Paul Ricouer (1994), sdo necessdrios para o estudo da histéria oral e da
fenomenologia da memdria, centrando-a na tridimensionalidade do tempo (presente, passado
e futuro) em uma narrativa.

De acordo com Souza (2007; 2011), a memodria também estd situada em um
contexto historico e cultural, para além do campo subjetivo, assentando-se assim na vertente
da hermenéutica-critica. Intencionalidade, subjetividade, descri¢do, tradi¢cdes, cotidiano e
representacdes dos atores sociais sdo pontos fundamentais dessa pesquisa. Sao nesses estudos
sobre memoria e narrativas autobiogréficas, que as possibilidades de investigacio e formacao

de professores podem ocorrer, sdo nelas as quais busco exercitar neste trabalho.

2.2 Narrativas autobiograficas e a reflexao sobre o percurso formativo

[...] a inconclusdo que se reconhece a si mesma implica necessariamente a insercao
do sujeito inacabado num permanente processo social de busca. Histdrico-
socioculturais, mulheres e homens nos tornamos seres em quem a curiosidade,
ultrapassando os limites que lhe sdo peculiares no dominio vital, se torna fundante
da producdo do conhecimento. (FREIRE, 2016, p. 54).

Partindo da afirmativa de que somos sujeitos que estamos em constante

transformac¢do, o método (auto)biogrifico, se define como uma abordagem metodolégica que
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proporciona o sujeito a reflexdo sobre a propria formacdo, seja a partir das suas histérias ou a
de outros sujeitos. Dentro do contexto educacional essa formagdo pode acontecer nas escolas,
universidades e espacos onde ocorram trocas de saberes, a formagdo do sujeito ocorre consigo

mesmo, indo ao encontro com os outros e as diversidades de experiéncias.

Os sujeitos constituem-se na diversidade e ¢é na diversidade de
situagdes/experiéncias que as relagdes ocorrem no campo educacional, ndo se
podendo excluir qualquer elemento da trama que o constitui. Todos os sujeitos sido
fundamentais, pois € através do conhecimento da forma como vivenciam as relagdes
que se pode apreender como a educacdo se configura em cada escola, em cada
época, em cada contexto. (DEMARTINI, 2008, p. 45).

De acordo com Pryjma e Winkeler (2014, p. 26), “E na formacgao inicial que
ocorre a constituicdo profissional do sujeito, configurada como um processo de
desenvolvimento e estruturacdo do individuo”. Acredito que a formagao inicial ndo se limita
aos espagos iniciais, de constituicao profissional. A compreensdo dos espagos de formacao é
importante nas construgdes das histérias dos sujeitos. E preciso ser sujeito do processo de
aprendizagem, despertando o interesse dos educandos e também o nosso, para que seja
possivel romper com o sistema de educacdo bancéria. E exercitar a pritica da escuta, do
pensamento critico, reflex@o de nossas acdes para que sejamos sujeitos (trans)formadores.

Um aspecto importante que devemos exercitar, para agirmos como sujeitos
capazes de transformar realidades, é o da praxis reflexiva. Freire (2016), defende uma prética
reflexiva critica, na qual considera como um movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer. Desse modo, quando me assumo como sujeito que reflete sobre as
praticas, mais me torno capaz de mudar, claro que o sujeito precisa se assumir Como Ser capaz
de mudar e querer.

De acordo com Perrenoud (2002), um profissional reflexivo ndo se limita ao que
aprendeu durante sua formacgdo inicial nem ao que aprendeu no inicio de sua carreira
profissional. A pratica j4 estd de certa maneira incorporada a sua identidade, pois o tempo
todo reexamina seus objetivos, sua metodologia e seus saberes, buscando estar sempre se
aperfeicoando.

As narrativas (auto)biograficas se enquadram nesse processo reflexivo por meio
dessa abordagem que compde o método autobiogrifico, onde é possivel utilizar as
experiéncias subjetivas de cada sujeito, com enfoque na formacgdo, a fim de compreender as
histérias de si e a de outros sujeitos. Desse modo se pensa na constitui¢do da identidade do

sujeito e consequentemente em sua formagdo. As narrativas ajudam a dar sentido aos
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acontecimentos de nossa vida, elas colocam ordem e coesdo em nossa experiéncia (COSTA;
GONCALVES, 2016).

De acordo com Abrahdo (2003), trabalhar com narrativas (auto)biograficas nao
limita o estudo somente ao objeto ou aos contextos, mas possibilita a constru¢do de uma
memoria e o0 que esta tem a contar sobre o vivido, essa memoria vem a partir do exercicio do
narrador-autor de lembrar e aplicar em um certo contexto. A memoria € espaco de
reconstrugdo, nesse mesmo sentido como defende Soares (2001 apud Abrahao 2003), sobre a

seletividade das memorias,

[...] procuro narrar um passado que re-fago, re-construo, re-penso, com as imagens e

ideias de hoje. [...] A re-constru¢do do meu passado € seletiva: faco-a a partir do
presente, pois € este que me aponta o que é importante e o que ndo é; ndo descrevo,
pois; interpreto.

E no ato de pensar e lembrar sobre o percurso formativo que nos conectamos com
nossas memorias, podemos relacionar a principio nossas primeiras memdarias escolares, com
elas os afetos que marcaram esses momentos (0s primeiros professores, os coleguinhas, a

leitura do primeiro livro).

Ha quem diga que pensar sobre a infincia acaba sempre por se misturar compensar
sobre nossa propria infancia, ja que € impossivel falar sobre um espago ou um tempo
sem falar de si naquele espago e naquele tempo. Seguindo essa mesma ideia, pensar
a formacdo de professores talvez se misture com repensar nosso proprio percurso de
formacao docente. (ARAUJO JUNIOR, 2019).

Assim comeg¢amos a elaborar pequenas reflexdes sobre os momentos vividos e
como elas nos deixaram marcas, que irdo servir para a criagdo de mecanismos de acdo que
possam modificar a realidade. E na afirmativa de Costa e Gongalves (2016, p. 127), sobre
memoria: "Memoria ndo € historia. A histéria € a narrativa que montamos a partir da nossa
memoria, a (re)construcdo do que nos lembramos.” Podemos deste modo investigar e pensar

em nossa pritica e formacdo, nos apropriando dos processos reflexivos envolvidos,

compreender nossas a¢des ao longo de nosso percurso.

Olhar para o passado pode ajudar-nos a encontrar explica¢do para significados nas
acodes que temos hoje como pessoas que foram construindo um percurso pessoal e
profissional rico de cruzamentos com os outros e a dar sentido ao nosso
posicionamento como professoras e formadoras de professores. (FREITAS;
GALVAO, 2007, p. 220).
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Compreendemos que quando falamos, escrevemos ou pensamos sobre 0 percurso
formativo estamos a todo tempo exercitando o processo de formacao de professores, processo
este que ocorre a todo instante em que escrevo este trabalho e se torna pratica de vida, na

minha e na de outros professores.

2.3 Formacao de professores no contexto do método autobiografico

Na perspectiva de pensarmos a formacdo de professores(as) no curso de
licenciatura em biologia, 16cus desta investigacdo, € crucial percebermos que a formacgado de
professores como processo vai além dos conhecimentos das teorias e praticas pedagdgicas.
Quando pensamos em formacdo de professores, as discussdes podem ser resumidas na forma
como o ensino estd sendo desenvolvido, a partir do enfoque teérico e pritico (VIEGAS;
CRUZ; MENDES, 2016).

Desse modo entende-se como formacgdo de professores o processo defendido por
Névoa (2017), quando assevera que a formagdo docente deve ser trabalhada em conjunto com
a escola e universidade, como serd defendido mais a frente na constru¢do autobiografica. Nao
fugindo dessa relagdo, a reflex@o acerca do percurso escolar também € importante para que o
professor em formacgdo consiga compreender suas memorias educacionais, nesse contexto se
torna fundamental trabalhar com as narrativas autobiograficas, lembrando que esta articula a
memoria, experiéncias, sentidos e significados.

Diante desse contexto da formacdo de professores, podemos fazer um resgate das
primeiras tentativas de compreender as aplicacdes do método (auto)biogrifico na formagado
docente. Nos estudos de Huberman (2013) publicados em conjunto com Névoa na obra Vida
de Professores, sao uma tentativa de resgatar as ideias da Escola de Chicago, a partir da
historia oral, para elaborar a anélise sobre a carreira profissional. Ao propor novas integracoes
ao estudo das disciplinas, ele defende que esse € o pano de fundo para relacionar os estudos
biogréaficos da docéncia. Neste estudo sobre o ciclo de vida profissional, o autor tenta
organizar, compreender processos e etapas que os professores passam ao longo de sua
profissao.

Ao pensarmos na formacdo de professores dentro do contexto do método
autobiografico, nos deparamos com diversas possibilidades de compreender esse tipo de
pesquisa inserida na formacdo, podemos destacar Mignot (2008), quando ela fala da

compreensdo da histdria de vida a partir da escrita, afirma que quaisquer escritos podem ser
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utilizados para se fazer uma reflexdo do vivido, sejam os didrios de classe ou uma pequena

observacao no livro didético e outros.

Trabalhar com narrativa escrita como perspectiva de formacao, possibilita ao sujeito
aprender pela experiéncia, através de recordacdes-referéncias circunscritas no
percurso da vida e permite entrar em contato com sentimentos, lembrancas e
subjetividades marcadas nas aprendizagens experienciais. (SOUZA, 2008, p. 91-93).

Nessa perspectiva de formacdo podemos destacar Mignot (2008), sobre os
documentos escritos por professoras ao longo de sua trajetdria profissional e como eles podem
ser utilizados para compreender as mudancgas e também a relacdo do professor com o contexto

educacional.

As escritas autobiograficas que povoam os arquivos pessoas de professoras
propiciam compreender a importincia da escrita na vida de cada um e de todos.
Cada um desses documentos registra uma experiéncia profissional: a primeira
escola, [...] um embate para colocar em pratica uma proposta, os dilemas e acertos
provocados por uma nova metodologia empregada, uma mudanca na legislagdo, uma
reforma administrativa e até mesmo um novo direcionamento politico-pedagdgico.
(MIGNOT, 2008, p. 101).

Para além desse contexto, permeando os cursos de formacdo de professores,
devemos também destacar que hé estudos como o de Gastal e Avanzi (2015) e Bueno (2002),
que analisam os cursos de licenciaturas e chegaram a conclusdo de hé escassez em trabalhos
que utilizam o método autobiografico, a nivel de graduagdo, sendo mais comum em
programas de pds-graduacgdo, estes por sua vez estdo distribuidos pelo Brasil.

Podemos apontar novamente os estudos de Gastal e Avanzi (2015), que partindo
do referencial de Larrosa sobre o saber da experiéncia e trabalhando as pesquisas com
narrativas autobiogréficas, na formacdo inicial de estudantes da licenciatura em Biologia,
defendem que esse processo também envolve a leitura e escrita, onde os sujeitos, podem
narrar os acontecimentos, € nesse momento do processo de escrita da narrativa, o sujeito
reflete sobre si e sobre os acontecimentos, escreve sobre as relacdes que sdo sentidas. Dessa
maneira o estudante, reencontra com o professor e com a préatica, sendo possivel fazer a
ligacdo entre teoria e prética, a partir do ato de narrar e refletir, que é um exercicio de
alteridade.

Indo mais a fundo, ao pensar que o outro também me forma, assim como me
formo, temos um conceito interessante que pode ser trabalhado no processo de formacgao,
alteridade. Mais adiante, serd possivel tracar relacdes sobre alteridade e as experiéncias de

formacdo nas reflexdes advindas. E possivel destacar que a alteridade esta relacionada com a
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nossa subjetividade, o que € nosso e o que € do outro, mas em como essa interacao social do
eu com o outro nos forma, individual e coletivamente. N&ao é possivel excluir os outros

sujeitos do nosso processo de aprendizagem, ha sempre trocas envolvidas.

Nao hd possibilidade de constru¢do do Eu sem respeito ao ndo do Outro que é,
dialeticamente, um Outro e por sua vez um Eu, e ndo hd tampouco nenhuma
possibilidade de construcdo do Eu, da diferenca, sem responsabilizar-se (respondere:
responder diante) por aqueles que foram lancados, vomitados, as margens da
exclusdo. (LARROSA; LARA, 1998).

Assim sendo, o método autobiogrifico e a formagdo de professores sio um
processo onde um depende do outro para existir, mesmo que seja um texto trabalhando as
biografias, autobiografias e assim por diante, essa conexao vai ficando clara conforme vamos
refletindo a respeito desse processo de escrita. A partir do que foi apresentado acima,
passamos a analisar como se constréi o percurso formativo no curso de licenciatura em

ciéncias bioldgicas, buscando identificar os pressupostos autobiogrificos presentes nessa

formacao.
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3 PERCURSO FORMATIVO NO CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

“Fui ontem quem hoje ndo sou mais. Porque a existéncia ndo se
estanca, mas flui em remanso que preserva e substitui. O ser que fui se
despede, cede lugar ao que posso ser, nele continuando em estado de
memoria. Se me recuso a sofrer as alteracdes que vida pede e impde,
se me fixo no ser que j4 alcancei de mim, inevitavelmente torno-me
um espectro, uma quase vida, um quase ser.” (DE MELO, 2021).

A andlise acerca do itinerdrio formativo do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, se torna importante para entendermos as habilidades, competéncias e atuagdo
requeridas para a docéncia. A principal parte a ser analisada, é como se caracteriza o
profissional formado no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e a estruturacdo
curricular, assim como destacar as reflexdes advindas da formacdo dentro e fora da
universidade. Este capitulo também conta com a rememoracdo das experi€éncias formativas e

finaliza com as reflexoes advindas delas.

3.1 O curriculo do curso de Ciéncias Biologicas

Antes de iniciar a andlise do perfil profissional dos/das estudantes formados nos
cursos de Ciéncias Bioldgicas, € primordial compreender a estrutura do ensino no Brasil e em
outros paises. Esse breve historico deve ajudar a tragar a reflexdo sobre como se dao as
relacdes nos diversos niveis educacionais.

Ao tentar construir e analisar os processos socio-histéricos e culturais da
educacgdo, € necessario antes de mais nada compreender a ideia de curriculo educacional. Em
Goodson (1997), podemos entender que o curriculo € construido socialmente, como colocar
em pratica determinados objetivos humanos especificos. O curriculo ndo pode e ndo deve ser
visto como neutro, pois por trds de qualquer prética existe uma ideologia sendo construida
para atingir seus objetivos, a manutencio de relacdes de poder. E nesse momento que
podemos refletir sobre nossa formacgdo, que disciplinas foram priorizadas e quais foram
deixadas de lado ao longo de nosso aprendizado.

E tdo interessante a andlise do curriculo, que podemos encontrar nos estudos de
Tanuri (2000), ao tentar elaborar uma sintese da evolugao do ensino normal e da perspectiva
da acdo do Estado e da politica educacional por ele desenvolvida. E possivel perceber que a
politica de desvaloriza¢do, acompanha a histéria do magistério e que as politicas de governo

nao foram suficientes para atrair os jovens, e acabaram por promover a extingao dos primeiros
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cursos que objetivavam formar professores no Brasil. Ela identifica que as propostas em torno
das politicas educacionais brasileiras foram sempre em defesa de um grupo hegemonico
conservador, resultando em ac¢des que colocaram em pratica esses projetos politicos que
pouco se preocupavam com a formacao dos/das professores(as) e com o aprendizado critico
dos/das estudantes.

Goodson (1997) também faz andlise sobre o ensino de Ciéncias, e nesse aspecto, é
possivel pensar que as disciplinas escolares possuem importancia tanto para as escolas quanto
para a academia, que por sua vez, foi organizado em torno dos conhecimentos académicos. A
estruturacio das disciplinas escolares foi em dire¢des que levam a consolidagdo do ‘trabalho
académico’. Permite ter uma breve explicacdo de como surgiu a Biologia, como disciplina
escolar, que antes era chamada de Histdria Natural, dividida em trés dreas basicas de estudos:
Zoologia, Botanica e Fisiologia, e elas s6 tinham importancia por conta da formac¢ao médica.

As disciplinas escolares de Ciéncias e Biologia ndo fogem a essa regra, por muitos
anos o ensino dessas disciplinas recebeu forte influéncia das universidades, principalmente do
ensino norte-americano. Em Krasilchik (1987), percebemos as diversas mudancas que
ocorreram ao longo do curriculo de Ciéncias entre os anos de 1950 -1985, e traz também em
seus estudos a perspectiva da formacdo do professor Cié€ncias, como ocorre 0 ensino,
discutindo a importancia da participagdo do professor na construcio do curriculo escolar e da
universidade.

Marandino, Selles e Ferreira (2009, p. 54), elaboram estudo sobre a disciplina
escolar Biologia e nos possibilita pensar em como o ensino ainda possuia carater propedéutico
e elitista, no século XX. Elas nos mostram que nas escolas secunddrias brasileiras eram
adotados os livros didéticos universitarios, elucidando a relacdo entre disciplina escolar e
universidade. Com a expansdo do ensino e a necessidade de atender mais estudantes, o ensino
de Biologia foi reformulado e os livros didaticos também para atender crescente demanda dos
professores do ensino médio, foi uma iniciativa dos biélogos em tentarem aproximar o ensino
de Biologia a realidade, a producdo da equipe Biological Sciences Curriculum Study (BSCS)
foi responsavel pela elaboracao de colecdes de livros didéticos utilizados. Aqui no Brasil, essa
metodologia foi liderada por instituicdes como o Instituto Brasileiro de Educagdo, Ciéncia e
Cultura (IBECC), sendo este visto como referéncia para a produgao de livros didaticos.

Trazemos também as contribuicdes do BSCS como uma tentativa de promover e
divulgar as nogdes de unificagdo das Ciéncias Bioldgicas, por meio da veiculagdo da teoria da

evolucdo. Mas a fundo podemos perceber que a fragmentacao ainda existe dentro do curso de
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Ciéncias Bioldgicas, pela disputa de algumas dreas (MARANDINO; SELLES; FERREIRA,
2009).

As criticas relacionadas a fragmentacdo do conhecimento podem ser pensadas a
partir da afirmac¢ao de Morin (2011, p. 12), “o conhecimento ¢ cada vez menos feito para ser
refletido e discutido pelas mentes humanas, cada vez mais feito para ser registrado em
memorias informacionais manipuladas.” Onde a metodologia dominante produz um
obscurantismo, j4 que ndo hd mais associacdo entre os elementos do saber, ndo ha

possibilidade para refletir.

[...] sdo indmeras as criticas relacionadas a efetividade dos cursos de licenciatura,
quando deixam lacunas no processo de formagao dos futuros professores, que atuam
nas escolas de Ensino Fundamental e Médio. Tais criticas se pautam na dissocia¢do
entre conhecimentos cientificos e conhecimentos profissionais docentes,
conhecimento académico e realidade escolar, disciplinas especificas da drea e
disciplinas pedagdgicas, ou entre formacdo cientifica e formacdo pedagégica.
(VIEGAS; CRUZ; MENDES, 2016, p. 509).

Os cursos de licenciatura, foram regulados somente nos anos 1970, no Brasil.
Anteriormente a essa regulamentacdo, era possivel ser professor(a) aquele ou aquela que
tivesse terminado o gindsio ou concluido sua formagdo nas escolas normais. O histérico da
criacdo dos cursos de licenciaturas e de regulamentacido da educagdo sdo imprescindiveis para

que os professores em formacdo compreendam o contexto histérico educacional.

A universidade cria e recria a cultura, reinventa saberes, elabora e reelabora o
conhecimento, é um territério de rupturas. A universidade constitui-se como espaco
de problematizac¢do, questionamento e desenvolvimento de praticas, técnicas e
tecnologias. (CAMPOS, 2012, p. 32).

A partir da afirmativa acima, sobre a universidade como espagco de formacdo e
desenvolvimento de saberes, iniciamos a contextualizacao dos cursos de licenciaturas e depois
trazemos a discussdo o curso de licenciatura em Ciéncias Biol6gicas da Universidade Federal
do Ceara, acompanhando pelos processos sdcio-historicos que permeiam a criacdo dos cursos,
que envolvem as discussdes sobre as politicas educacionais existentes e os curriculos.

No ambito académico, com a cria¢do dos cursos de graduagdo, podemos perceber
a existéncia de disputas e tensdes quando as disciplinas. As disciplinas teérico-académicas sao
mais valorizadas que as tedrico-profissionais, um problema que pode ser pautado € na
constru¢do da identidade profissional tanto do bacharel quanto do licenciando (MACIEL;

ANIC, 2019).
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O curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Ceard
(UFC) foi criado nos anos de 1970, de acordo com os termos da Resolu¢do do CONSU/UFC
n°229, de 13 de janeiro de 1970. O aluno poderia obter grau de Bacharel e Licenciado em
Ciéncias Bioldgicas. Buscando os documentos que regulamentam a profissdo do bidlogo,
podemos destacar a Lei 6.684, de 03 de setembro de 1979, que regulamenta as profissdes de
Bidlogo e Biomédico, e cria os Conselhos Regionais de Biologia e Biomedicina (BRASIL,

1979).

Art. 1° O exercicio da profissdo de Bidlogo € privativo dos portadores de diploma:

I - Devidamente registrado, de bacharel ou licenciado em curso de Histéria Natural,
ou de Ciéncias Bioldgicas, em todos as suas especialidades ou de licenciado em
Ciéncias, com habilitacio em Biologia, expedido por institui¢do brasileira

oficialmente reconhecida; (BRASIL, 1979).

Ao pesquisar sobre o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Ciéncias
Bioldgicas, foi encontrado documento de “Descri¢do da Area e Padroes da Qualidade dos
Cursos de Graduacdo em Ciéncias Bioldgicas” do Governo Federal, que diz respeito quanto
as especificacdes de quais padrdes deveriam ser atingidos para que as universidades pudessem
criar os cursos de Ciéncias Bioldgicas e avaliarem seus estudantes, o documento é baseado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 96. Nele € possivel compreender também as origens
cientificas das Ciéncias Bioldgicas, como destacado abaixo a atuacdo tanto nas Cié€ncias
Fisicas e Bioldgicas. Houveram ainda algumas mudancas, no ano de 1964, como a separagdo
das dreas Bioldgicas e Geoldgicas, adequando os novos cursos de acordo com as demandas.
Somente nos anos de 1970 que foi estabelecido o curriculo minimo e durac¢do do bacharelado,

e organizando as duas formacdes (BRASIL, 1997).

A drea de estudo em Ciéncias Bioldgicas teve sua regulamentacdo em 1962 quando
o Conselho Federal de Educacio fixou o curriculo minimo e a duracio dos cursos de
no Histéria Natural no pais (Parecer 325/62), o que contribuiu para a formagdo de
profissionais que atendiam as demandas de pesquisa e ensino no 3° grau, ao ensino
da Biologia no 2° grau e de Ciéncias Fisicas e Biolégicas no 1° grau. (BRASIL,
1997).

Os(as) estudantes desse periodo ao concluirem o curso de Ciéncias Bioldgicas
saiam com as habilitacdes de Bacharel e de Licenciados, a universidade projetou em seu

curriculo o ensino de disciplinas tedricas e praticas das duas modalidades. Foi da necessidade
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de ter uma formacdo mais completa de professores, que percebemos a separacdo das duas
modalidades. A primeira alternativa criada foram os cursos de licenciatura de curta duragao,

que ndo tiveram sucesso pela falta de formagao necessaria e foram extintos com a criagao da

LDB de 96 (MACIEL; ANIC, 2019).

Com a regulamentacdao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de
9.394/96, que pode proporcionar diversas mudancas nos rumos da educacdo brasileira,
passando assim a representar um aparato legal para o exercicio da prética educacional e
garantindo o direito a educacdo a todos e todas, nos diversos niveis. E também no contexto de
formacdo de professores, passou a exigir que os profissionais tivessem competéncia e
formacdo adequada a prética de ensino, de maneira deveriam ser oferecidas formacdes
complementares que garantem a qualidade profissional dos/das professores(as).

A partir de agora podemos analisar alguns dos componentes curriculares,
disponiveis no Sigaa (Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas) da
Universidade Federal do Ceara (UFC), os estudantes tém acesso as diferentes estruturas
curriculares dos cursos, estas que foram atualizadas ao longo dos anos. Nesses componentes
encontrados nesses documentos, fica possivel tracar a série de mudangas que foram ocorrendo
desde o inicio do curso e como se dd a atual organizacdo, para que seja possivel
complementar esse estudo é também necessario fazer a leitura do Projeto Politico Pedagdgico
do Curso (PPC).

A estrutura curricular de 1988, mostra que o curso de Ciéncias Bioldgicas era um
curso com carga hordria extensa a ser cumprida, com o total de 3584 h, mas os estudantes
saiam com diploma de atuacdo em bacharel e licenciatura. Tendo uma formacdo com
disciplinas educacionais reduzida as disciplinas de Psicologia da Educacao I e II, Didética I,
Estrutura e Funcionamento do Ensino Fundamental e Médio, Praticas em Ensino de Ciéncias
Bioldgicas I e II, Praticas de Ensino em Biologia I e II. As demais disciplinas sdo as
chamadas especificas que tratam dos conteudos bioldgicos. Mostrando que a esséncia
conteudista é muito forte no curso e ela perdura até as demais estruturas disciplinares.

No ano de 2006 ja € possivel encontrar uma nova estrutura curricular diversificada
para a licenciatura, ap6s a oferta das modalidades separadas. Ela apresenta uma estrutura
parecida ao que temos atualmente, mas ainda tem como esséncia o contetido, este que é tao
exercitado nas Ciéncias, sejam elas Fisica, Quimica ou Biologia. E possivel ver que a
educagdo comeca a ter um enfoque um pouco maior, mas ainda assim o excesso de conteudo

ainda € prioridade.
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Em 2014 tivemos a aprovacdo no Plano Nacional de Educacdo (PNE) Lei n°
13.0005/2014. Um grande avanco na educagdo, principalmente quando se trata da formacao
de professores, pois garante a formac¢do em nivel superior a todos os(as) professores(as) da
rede basica (BRASIL, 2014). E necessério que as politicas educacionais possam ser criadas de
maneira a incentivar a profissdo professor, garantindo e assegurando os direitos dos(das)
trabalhadores(as) da educacao.

O curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal do Ceard, apresenta uma carga hordria extensa de disciplinas obrigatdrias,
principalmente as que discorrem os conteidos de Ciéncias e Biologia, ja as disciplinas
pedagégicas, oferecidas tem carga hordria menor, nelas estdo incluidas as chamadas
instrumentalizacOes e as optativas de métodos de pesquisas, ofertadas pelo Departamento de
Biologia, e as ofertadas pela Faculdade de Educacdo (FACED), como a Didatica, Psicologia
do desenvolvimento e aprendizagem na infancia e adolescéncia, Estrutura, politica e gestao
educacional, Libras, Estudos sécio-histéricos e culturais da educacdo compdem esse quadro
pedagdgico obrigatdrio para os estudantes, ao final do curso, obterem o diploma de licenciado
ou licenciada em Ciéncias Bioldgicas. Essa estrutura curricular € referente ao ano de 2014 e
se encontra vigente.

Muito do que se tem visto dentro da universidade acaba por vezes ndo fazer
sentido para a vida do e da estudante, por ndo conseguir perceber os mecanismos de relacio
entre os conhecimentos apreendidos dentro da academia e aplicagdo no cotidiano. Em
Goodson (2007, p. 250), encontramos a necessidade de pensar em um curriculo como
identidade narrativa em contraposi¢do ao curriculo prescritivo. Defende que um curriculo
narrativo pode ser utilizado, a partir das histérias de vida, como contribui¢do para o processo
de aprendizagem. “Ver a aprendizagem como algo ligado a historia de vida, ¢ entender que
ela estd situada em um contexto, e que também tem historia”. Assim os/as estudantes podem
sentir-se atraidos pela aprendizagem, nesse sentido esse curriculo narrativo iria propor

mudancas reais em nosso sistema educacional, principalmente nas institui¢des.

3.2 As experiéncias formativas que utilizam o método autobiografico

“Fazer sua historia de vida ¢ criar seu rio: descobrindo e desdobrando suas
nascentes; projetando seu porvir; delimitando; povoando e organizando suas
margens.” (PINEAU, 2008, p. 21)
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Todos os dias temos passado por desafios. No ano de 2020, um dos mais dificeis
de lidar, que estd sendo a pandemia do novo coronavirus. Os planos e toda a organiza¢do que
tinha feito para o semestre, com a finalidade de concluir o ciclo formativo na universidade foi
adiado, e o trabalho que antes era feito presencialmente, hoje € por meio de atividades
remotas. Sao tempos dificeis tanto para a saide, enquanto coletivo e individual, como politica,
econdmica e socialmente.

Esse momento de estar dentro de casa, cumprindo medidas de isolamento social,
assistir e ministrar aulas online, foi e estd sendo um periodo de grande reflexdo. A vida é tao
rara, como diz Lenine na musica Paciéncia, e nela o pedido de ir com calma, refletir sobre o
que estamos sendo e como estamos vivendo, que gerou diversas crises existenciais e também
0 aumento no numero de procura por atendimentos psicologicos, me incluo nesse nimero. A
consciéncia de que € preciso mudar e compreender nossa emocional, tem me feito repensar
em muitas coisas, das praticas pedagdgicas, no trabalho, até a forma como lido com o que
consumo e como enfrento meus proprios preconceitos.

Ao ingressar no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, os(as) estudantes
ou a estudante se deparam com um mundo de possibilidades que o curso oferece, sdo diversas
disciplinas optativas que visam auxiliar na formagdao do profissional bidlogo, por isso o
destaque feito a elas. E interessante que a organizacdo curricular acaba por permitir que os
estudantes tenham vastas experiéncias, em relacdo as disciplinas, mas infelizmente sdo poucas
as disciplinas que sdo relacionadas a atuacdo docente, cabendo aos estudantes buscarem
complementar seus percursos de acordo com suas preferéncias de atuagao.

Como o curso € voltado para a formacgdo inicial de professores, temos alguns
programas que contribuem para a formacado docente, dos quais serdao descritas as experiéncias
formativas vivenciadas ao longo do percurso. Pibid e Residéncia Pedagdgica sdo programas
que tem em sua fundagdo promover a atuacdo e valorizacdo de futuros docentes, além das
experiéncias dos estdgios obrigatorios.

Seguindo o que ja foi dito sobre experiéncia, iniciei os questionamentos ao pensar
minha trajetoria de vida, indagando os seguintes pontos: Como ocorreram 0s processos de
formacdo dentro da universidade? Como as experiéncias nos programas de formagdo PIBID e
Residéncia Pedagdgica contribuiram para a minha formac@o? Que outras experiéncias foram
importantes para minha forma¢do? Como me reconheco como docente?

Gostaria de deixar claro que ao ingressar no Curso de Ciéncias Bioldgicas, optei
pela modalidade da Licenciatura, mas j4 tinha construido a ideia de mudar para a modalidade

de Bacharelado. Minha perspectiva era de virar pesquisadora em algum laboratério, visto que
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essa atuacdo carregava um certo status, diferente da “professora de Biologia”. Pensei por
algum que tempo que pesquisador(a) era somente aquele(a) que estava dentro do laboratério
da universidade. Minha atuacdo se dava de maneira muito limitada ao pensar sobre a
realidade do curso e da atuacdo profissional do que € ser uma Bidloga, coisa que sé pude
perceber depois das experiéncias nos estdgios obrigatérios, com as Bolsas do PIBID e do
Residéncia Pedagogica.

Uso como materiais os textos escritos e publicados no blog do PIBID Biologia
UFC, relatério de estdgios e do Residéncia Pedagbgica, que serviram para lembrar das
experiéncias vividas, recorro também as fotografias desses periodos que foram fontes de
rememoracdes de tempos vividos e memorias afetivas. Resgatar também os materiais
utilizados no grupo de discussdo BioEduc, criado para discutir educagdo, ensino de Cié€ncias e
Biologia. E as experiéncias praticas de atuagdo docente ao final do curso de Ciéncias
Bioldgicas.

Nos cursos de licenciatura, sdo importantes esses contatos com o espago escolar,
de acordo com Noévoa (2017), € preciso uma atuagdo docente que seja executada em conjunto
com 0 espaco e a vivéncia escolar, em outras palavras, uma profissdo que traga para dentro

das institui¢des a formacao.

3.2.1 Percurso em Disciplinas obrigatorias/optativas

A trajetéria académica foi importante para que eu possa atuar como professora,
tanto de Ciéncias no ensino fundamental quanto de Biologia no ensino médio e de outras
areas proximas, como serd visto no fim ou nas possibilidades de atuacdo docente.

No primeiro semestre do curso de Ciéncias Bioldgicas, aprendi como a Ciéncia
levou longos anos para se consagrar e ter o status que carrega nos dias atuais, por meio do
pensamento iluminista, onde a razdo era chave de todo o conhecimento. A partir da
compreensdo do fazer cientifico e da rotina que permeia as pesquisas cientificas, fui
alimentando a mudanga de curso, a principio todos os planos de mudar para o bacharelado
estavam dando certo e ao final do 3° semestre iria fazer o pedido. Ficava ansiosa s6 de
imaginar. No trabalho de Moreira (2020), podemos destacar o relato de que os colegas de
curso que fizeram a mudanca de modalidade para bacharelado, indicando ser uma prética

comum, em relagdo as indecisdes que persistem quando o estudante € recém ingresso no

curso.
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No final do 3° semestre conclui uma das disciplinas de Botanica. A professora da
disciplina de Morfologia e Taxonomia das Espermatofitas, deixou disponivel o seu
laboratério para aqueles alunos que se destacaram na disciplina e que também tinham
interesse pela Botanica. Eu amava estudar botanica, me perdia por horas estudando as
caracteristicas evolutivas das plantas e as estruturas reprodutivas, familias e classificagdes que
s0 quem ja teve o prazer ou desprazer de ter aulas de Botanica pode saber.

Fui até a professora e indiquei minha vontade de querer pesquisar para ela, assim
fiquei por alguns meses como voluntdria no seu laboratério. Nesse periodo conheci algumas
pessoas que foram e sdo ainda hoje importantes no processo de vir a ser professora, 0 monitor
da disciplina na época, foi quem partilhou comigo diversas experi€éncias que ele tinha da
disciplina com o ensino € me escutou em diversos momentos conflituosos. Além dele, teve
um aluno que era do doutorado e fomos amigos por um tempo, ele era professor de Biologia
de uma escola publica e sempre me incentivou a trocar o voluntariado do laboratério pela sala
de aula, lembro que ele vivia dizendo que aquele ndo parecia ser meu lugar e aquilo ficava
ecoando, e me questionei por um tempo sobre 1sso.

Percebo que essa paixdo pelas plantas se deu 14 na minha infincia, quando ao
invés de cuidar delas eu as destruia, e ao longo do curso percebi a importancia delas e como
somos seres dependentes uns dos outros. Por diversas vezes, nas prdticas da disciplina,
lembrei de como era viver no interior rodeada de plantas e animais, me deixei mergulhar nelas
e assim compreender um dos motivos de escolher Biologia. Ali o conhecimento fazia sentido,

pois ja tive a vivéncia prética.

“Uma aula, portanto, somente ensina quando existe didlogo, quando o aluno ouve e
compara o que ouve com o que sabe, quando percebe que o que estd aprendendo
existe na vida, na TV, nas noticias. [...] Saber o que se sabe sem nunca usar, € saber o
que ndo se precisa saber.” (ANTUNES, 2005, p. 17)

O professor das disciplinas de Biologia do Desenvolvimento, foi uma das pessoas
mais incriveis que eu tive o prazer de conviver no curso e conversar, escrevo com lagrimas
por lembrar de tantos anos indo a sala dele e ouvir sua voz perguntando como anda a vida. Ele
sempre soltava nos momentos que eu queria sair da licenciatura: “Sera que isso ¢ mesmo que
vocé quer, Andreza?”. Ele sempre chegava disposto a ouvir o que os alunos tinham a dizer, e
foi a forma dele de ouvir e ensinar que serviu de inspiracdo e de oportunidade para viver

novos momentos na graduagao.
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Esse professor mostrou o que havia de mais humano no curso, foi ele quem
sempre tinha uma palavra de conforto e quem levava doces para as reunides, na sala dele a
gente fazia a festa e também levava muitos puxdes de orelha. Um dos poucos professores no
curso que realmente demonstrava se importar e que ajudava em muitos momentos que gente
se via perdido. Ele € o tipo de pessoa que tem o dom de ver os potenciais, habilidades e dar
conselhos que mais na frente a gente ndo se arrepende de seguir ou que a gente vai adiando e
no fim acaba fazendo. S6 o fato de acontecerem trocas nos corredores quando estivamos nos
intervalos das aulas ou sem saco para elas, ele sempre estava disponivel para jogar conversa
fora e questionar o que estivamos fazendo, dizendo que era importante nossa participacdo em
sala de aula e nosso compromisso com a instituicdo. Pensando nele e nessas longas conversas,
percebo que muito do que consigo lembrar € de ser grata junto aos meus colegas de termos
alguém como ele. Para alguns ele pode ser chamado de chato, mas para muitos outros como
eu, ele foi o amigo que a gente precisou nas horas dificeis e também nas alegrias.

Em Freire (2016, p. 140) encontramos a frase que se encaixa perfeitamente a
descri¢do acima “A pratica educativa ¢ tudo isso: afetividade, alegria, capacidade cientifica,
dominio técnico a servico da mudancga ou, lamentavelmente a permanéncia do hoje.”

Nas outras disciplinas obrigatdrias tais como: Biologia celular, Instrumentalizacao
para o estudo da Ciéncia I (IPEC I), Instrumentalizacio para o estudo da Ciéncia II (IPEC 1),
Criptégamas, Biologia do desenvolvimento, Microbiologia Geral, Histologia Animal,
Fundamentos de Fisica, Fundamentos de Fisiologia Humana.

Todas elas foram disciplinas nas quais os docentes tiveram interesse em
contextualizar com praticas e discussdes que pudessem ser levadas para serem discutidas nas
escolas, pensando em como elas poderiam contribuir para o pensamento critico dos
estudantes, os estudantes do curso foram estimulados a repensar em como aqueles conteudos
poderiam fazer parte da rotina escolar.

Logo, podemos tracar referéncia com os estudos de Borba (2013), onde defende
que o papel do professor de Biologia, em formacgdo, deve estar para além dos conteidos
propostos pelo curriculo escolar, levando os estudantes a resolverem problemas sociais
existentes. De tal forma que o aprendizado tenha uma aplicagdo pritica com a realidade
desses estudantes.

A formagdo para o incentivo da valorizacdo da Ciéncia, em especial, as pesquisas
desenvolvidas sdo de extrema importincia dado ao contexto da pandemia, onde todos
dependemos dos investimentos e dos profissionais, que envolvem a produgcdo de

medicamentos € vacinas.
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As disciplinas pedagdgicas obrigatdrias: Didética I, Instrumentalizacdo para o
ensino de Ciéncias (III), Instrumentalizacdo para o ensino de Ciéncias IV (IPEC IV) e
Instrumentalizacdo para o ensino de Ciéncias V (IPEC V), Psicologia do Desenvolvimento e
aprendizagem na adolescéncia, Libras, Biologia de Campo Aplicada ao Ensino, Estrutura,
Politica e Gestao Educacional, Estudos Sécio-histéricos e culturais da educagdo, Informatica
Aplicada ao Ensino de Ciéncias, foram essenciais para a trazer a reflexdo do que é ser
educador. Discussdes que permeiam a psicologia, politica, sociedade, economia e formacao,
contribuiram para o percurso formativo de ser professor/professora.

Nos componentes optativos, como o préprio nome ja deixa clara sua fungdo, o
estudante estd livre para fazer a matricula nas disciplinas que desejar, dentro da carga horaria
disponivel para o cumprimento das atividades. Direcionei essa carga horaria para adequar aos
conhecimentos que considero necessarios para uma boa atuacio e formacdo docente, dentre os
componentes optativos faco destaque para cada um deles abaixo e comento sobre os aspectos
que achei interessante para complementar minha formagao.

Métodos de Pesquisa em ensino de Ciéncias e Biologia (CHO011), ofertada pelo
Departamento de Biologia, essa disciplina busca trazer as discussdes sobre os aspectos
tedricos-metodoldgicos das pesquisas em ensino de Ciéncias e Biologia, mergulhando na
pesquisa qualitativa e como ela tem potencial formador, uma tentativa de fugir dos trabalhos
com andlises quantitativas e a exatidao cientifica.

Educacao Popular e de Jovens e Adultos (PD0103), essa disciplina € ofertada pela
Faculdade de Educacdo (FACED) para o curso de Pedagogia, optei por ela depois que 1i Paulo
Freire e comecei a pensar em como poderia atuar na educacdo de jovens e adultos (EJA),
também fiz reflexdes das vezes que acompanhei minha mae e meus tios as suas aulas na EJA.
Percebi o quanto essa modalidade é deixada de lado pelos proprios profissionais da educagdo
e de como ela vem se transformando, como modalidade onde os estudantes trabalhadores sdao
obrigados a lidar, seja pelo cansaco ou pela falta de interesse em estudar aquilo que parece
nio fazer sentido, levando ao aumento nos indices de evasio escolar. E no trabalho de Aratjo
Janior (2019), que encontramos a preocupacdo com a formacdo de professores de Biologia
para atuacdo na EJA, a partir do reconhecimento da realidade dos e das estudantes, que tem
uma rotina diferente dos alunos das turmas diurnas, procurando também valorizar os
conhecimentos da Ciéncias como produgdo cultural e um estimulo para producdo da
subjetividade e dos itinerdrios formativos.

Formacao Intercultural (PD0092), ofertada pela FACED também para o curso de

Pedagogia, busca discutir questdes envolvendo cultura, diferencas e desigualdades sociais,
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relagdes de alteridade e as representacdes do outro, curriculo e narrativas, inseridos nos
contextos dos espacgos escolares e ndo escolares. Tive interesse nela por conta das leituras que
fiz de Silva (2010), Louro (2014), Furlani (2013) e gostaria de aprofundar as leituras e
discussdes sobre esses assuntos, visto que como futura professora de Biologia, na pratica
escolar iria me deparar com esses tipos de discussdes com os e as estudantes, visto que a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) trazem como orientacdo o trabalho com temas
contemporineos transversais, sdo eles: multiculturalismo, Ciéncia e Tecnologia, Meio
Ambiente, Economia, Saude, Cidadania e Civismo (MEC, 2019).

Percebo como necessidade a de pontuar que o componente optativo
‘Autobiografia e Educacdo’ (PD0076), € ponto chave para pensar nesse trabalho, e assim
estruturar a partir da autobiografia e da formacdo de professores este que se apresenta como
trabalho de conclus@o de curso. O momento dedicado a esta disciplina foi um dos mais
dificeis e mais enriquecedores do qual pude fazer parte. Foram perdas e muitas mudangas
durante esse periodo, que refletiu a emocao de apresentar a autobiografia educacional como
trabalho final da disciplina e como este trabalho iria ser uma despedida e um espago para
NOVOS COMegos.

O percurso formativo com as disciplinas obrigatérias e optativas, me fizeram
concluir que, como professora, quero estar preparada para ajudar os meus estudantes a
compreenderem suas experiéncias com a educagcdo e criar pontes entre o processo de
aprendizagem e a realidade nas quais estdo inseridos, fazendo-os pensar e atuar criticamente
no mundo e com o mundo, de maneira que eles possam modificar suas realidades. A critica
que Paulo Freire (2016), faz em relacdo ao intelectual memorizador, € esta a qual quero
manter distancia, quero como Freire um mundo que seja conectado ao concreto, que transmita

a realidade e que nela possa intervir.

3.2.2 Projetos Institucionais e Estdgios

Preciso enfatizar a importancia dos programas ja citados, o Programa de Bolsa de
Iniciacio a Docéncia (PIBID-Biologia) subprojeto Biologia e o Programa Residéncia
Pedagégica subprojeto Biologia (RP-Biologia), pela oportunidade de experienciar a prética de
professor, dentro e fora da sala de aula e gostaria de deixar meus agradecimentos aos
professores coordenadores do PIBID subprojeto Biologia do Programa Residéncia

Pedagégica subprojeto Biologia.
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Como um trecho da musica Paciéncia do cantor Lenine, ‘Mesmo quando tudo
pede um pouco mais de calma Mesmo quando o corpo pede um pouco mais de alma Eu sei, A
vida ndo para.” A pressa em concretizar o sonho de ser bacharel em Ciéncias Bioldgicas,
mudou apds abertura do edital para o PIBID subprojeto Biologia, estava em um periodo que
queria uma bolsa a todo custo, ndo importava qual.

Foi participando da selecdo do PIBID, que me descobri, ele comecou no final de
2016 e foi até o comecinho de 2018. As participagdes das reunides, antes de ser declarada
bolsista, foram incriveis! Pude ouvir os colegas sobre as suas vivéncias com a escola, os
projetos e as relagdes com os estudantes. Ali se discutiam as teorias e as atuagdes préticas,
pensando na nossa formacdo e também na formacdo dos estudantes das escolas de atuagdo,
todo esse momento prévio serviu para eu me familiarizar com o trabalho que estava por vir.

Esse periodo todo ocorreu em 2016, ano em que as ocupagdes escolares e
universidades, ocorreram diversos movimentos contra a educacdo, havia sido lancada a
proposta do Projeto de Lei (PL) Escola Sem Partido e PEC 241 (ou PEC 55), que congela teto
de gastos do Governo com sadde e educagdo por 20 anos. Cheguei muito nova em todo esse
movimento, me surpreendeu o trabalho feito pelos colegas bolsistas com os estudantes das
escolas ocupadas e também pelos colegas de curso que se mobilizaram nas ocupacdes da
universidade, muitas pessoas organizaram e fizeram dele um espaco de muito aprendizado,
varios momentos de formagdo com professores, discussdes sobre o contexto politico e os
movimentos para o sucateamento da satde e educagdo foram levantados.

Nesse espaco de tempo que estive envolvida nos movimentos de ocupagdo da
UFC, levantou diversos questionamentos sobre o que os estudantes fazem dentro das
universidades e como o pessoal que ndo viveu essa realidade tinha como ideia construida
desse ato. Nos grupos de WhatsApp, em especial os da familia, foram escritas muitas ofensas
a todos os colegas que participavam do movimento, me inclui nele e fiquei indignada em
como as pessoas podem ser levadas a acreditar em discursos que sdo criados por preconceitos
aos estudantes, como desacreditam e taxam como atos de vandalismo esse movimento que foi
em prol de investimentos em educacdo e satde. Hoje conseguimos sentir todo esse peso.

Em Freire (2016), compreendemos que nada € neutro, tudo tem uma ideologia por
trds, e € preciso que a gente se oponha a ideologia dos repressores. Ainda nesse periodo pude
atuar em uma das escolas, ap6s o fim das ocupacdes, levando as discussdes contra o PL
Escola Sem Partido. Meu primeiro grande momento foi sentir que ali era meu lugar, o espago
que me fazia bem e cumpria tudo o que eu me propus a fazer com meus colegas. Passei pelo

momento de ter as dificuldades de trabalhar em grupo com colegas, visto que ndo eram da
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mesma turma que eu e sim de outros semestres, mas foram colegas que o curso pode me
proporcionar conviver e aprendi muito.

Além de participar das reunides do PIBID, que ocorriam duas vezes na semana,
participei também do grupo de estudo BioEduc, esse grupo tinha por objetivo trazer para o
curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas as discussoes e leituras sobre educagdo e ensino
de Biologia. Uma vez por semana, nos reunimos para discutir um texto referente ao tema do
mes.

Ali me senti mais empolgada e contemplada pela a licenciatura, principalmente
pelo fato de poder ler, sempre gostei muito, e discutir com os colegas sobre as leituras foi um
processo de construcdo. Colocamos em pratica as reflexdes advindas das leituras pela partilha
de opinides e como poderiamos implementar aquelas andlises em sala de aula. O BioEduc
acabou sendo uma extensdo do trabalho que estava sendo realizado no PIBID, ja que nas
reunides de formacdo também discutimos algumas obras e como elas iriam servir de
referenciais para nossa atuacao.

Como sempre tive dificuldades em conversar com pessoas fora do meu ciclo de
amizades, houve uma ruptura comigo mesma nesse aspecto e para além dele também
consegue construir pontes com os colegas de curso, com os/as estudantes da escola que atuei e
ainda hoje tenho eles em redes sociais e fico muito feliz com suas conquistas.

E interessante pensar que de alguma forma, seja por uma conversa na fila da
merenda ou na sala de aula explicando um conteudo, que a gente consegue fazer a diferenca
na vida de alguém, motivar ou simplesmente fazer o aluno compreender aquele conteudo e
para além disso, propor que ele saiba fazer sozinho e com a ajuda dos colegas, é um trabalho
coletivo que s6 o viver na escola pode proporcionar, os livros ndo sdo suficientes para a
realidade que nos deparamos. SO o saber da experiéncia que nos faz entender as
particularidades que nds professores temos ao ensinar e aos estudantes de aprender, como
podemos junto com os e as estudantes criar maneiras de discutir o que se pretende aprender e
assim seguirmos juntos no processo de aprendizagem. Eu com eles e eles comigo.

Os caminhos no PIBID nao foram so6 flores, tiveram muitos momentos onde me
senti sem chao por tentar a todo custo fazer um projeto que até entdo considerava importante
para os estudantes. Queria muito levar para os estudantes os modelos de citologia, na minha
cabeca eles iriam amar entender as células e diferenciar as células eucariéticas e procaridticas,
animais e vegetais.

Por acreditar que ia dar certo, junto com meus colegas levamos os modelos

disponiveis no laboratério para o pétio, de maneira que no intervalo os alunos pudessem
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olhar, tocar e perguntar o que era aquilo. Alguns alunos passaram e olharam, outros nem
chegaram perto e aquilo passou a me causar incoOmodo, uma frustragdo por ter categorizado
que aquilo seria interessante e que fosse chamar atencao deles.

Chorei, chorei muito tentando. Novamente recorri ao professor coordenador, que
era o coordenador do PIBID, ele simplesmente conversou comigo € me perguntou o que eu
gostaria de saber quando era estudante. Ai tudo comecou a fazer sentido novamente, e entdao
demos continuidade em um projeto que outros colegas ja haviam trabalhado, o chamado
“Corpos: Expressoes e Impressoes”. De acordo com Perez (2003), defende que o cotidiano
escolar € um espaco-tempo para compartilhar experi€éncias, memdorias e histérias, dando
consequéncia ao exercicio politico e epistemoldgico, que levam as priticas de um

conhecimento-emancipacio que estd em constru¢ao. Em Tardif (2000, p. 7), lemos que

os conhecimentos profissionais exigem sempre uma parcela de improvisagao
e adaptacio a situagdes novas e Unicas que exigem ao profissional reflexdo e
discernimento para que nio sé possa compreender o problema como também
organizar e esclarecer os objetivos almejados e os meios necessdrios para
atingi-los.

O projeto Corpos, tinha como objetivo discutir corpo, género e sexualidade nas
escolas e compreender o corpo humano como uma construcao histérico-cultural, a partir de
diferentes interpretacdes, proporcionando a valorizagdo do mesmo para a vida, era uma
temética importante, principalmente porque trabalhdvamos com adolescentes e sabemos que a
adolescéncia € um periodo de muitos conflitos, nds passamos por iSSO € nos sentimos
deslocados em muitos aspectos que propomos enfrentar. No comeco me senti meio
desconfortdvel, mas ao mesmo tempo motivada em aprender e compreender muito do que se
passava com esses jovens e comigo. Encarei como desafio junto com os colegas.

A primeira coisa que fizemos foram as leituras pertinentes ao tema, lemos Louro
(2014), sua obra “Género e sexualidade na Educacdo: uma perspectiva pos estruturalista”, em
outro momento fiz novamente essa leitura para uma disciplina e mais a frente falarei. Lemos
também ‘“Mitos e Tabus da sexualidade humana” e “Educacao Sexual na sala de aula:
relagdes de género, orientacdo sexual e igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as
diferencas”, de Furlani (2007; 2011). Aos poucos fui percebendo as problemadticas existentes
comigo, com meu préprio corpo e como entendo sexualidade, além de reviver momentos da
escola que foram embates para alguns pontos da minha vida e pude refletir nesse periodo.

Ambas autoras trazem a luz uma perspectiva pds-estruturalista, nas maneiras de

serem abordados os conteddos necessdrios para a discussdo que envolve corpo, género e
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sexualidade. Elas apresentam uma andlise que ndo busca somente a defini¢do desses termos,
mas mostra a possibilidade de pensar em relacdes de poder, que sdo descritos por Foucault em
seus estudos de sexualidade, e também em como essas relagdes podem discutir classe social,

relacdes de género e as demais relagdes com do ser com a sociedade.

A instituicdo escola € o espaco onde se ddo os encontros
entre professores e alunos, entre curriculos, materiais de
ensino e processos formativos, os quais nos permitem
compreender como as praticas de ensino de Biologia se
articulam com os diversos elementos sdcio-histéricos que
as constituem. (MARANDINO; SELES; FERREIRA,
2009, p. 23)

Pude confrontar como esse tema foi trabalhado na escola, até hoje fico
amedrontada ao pensar em como tudo se deu. A perspectiva de como encarar o sexo foi
trabalhada na a partir do modelo bioldgico-higienista, um agente de satde foi a escola e
comecou a indagar minha turma sobre os conhecimentos que possuiamos sobre o tema sexo.
Até entdo ndo havia problemas, mas as imagens de doencas sexualmente transmissiveis
(DST’s, nomenclatura utilizada na época) comecaram a ser exibidas e aquilo comecou a
assustar. De imediato achei interessante aquela discussdo na escola, principalmente porque
ndo estava limitada somente as aulas da professora de Ciéncias. Ao longo dos anos, ao pensar
sobre relacdes sexuais, passei a associar quaisquer praticas as doencas, principalmente aqueles
entre pessoas do mesmo sexo. Comecei a nutrir um preconceito quanto a isso justamente por
medo. E assim afastei algumas pessoas da minha vida, deixei de vivenciar experiéncias que
talvez me tivesse transformado em uma pessoa mais realizada.

Esse é um problema existente quando ndo se tem uma mediacdo dentro da escola
quando se vai discutir esse tipo de temdtica, € necessdrio trazer diversas perspectivas e assim
fazer com que o aluno possa refletir sobre si mesmo nesse processo. E assim ir se conhecendo
e criando novas possibilidades de relacdes. Uma pratica reflexiva ndo € apenas uma
competéncia a servico dos interesses do professor, ¢ uma expressdo da consciéncia
profissional (PERRENOUD, 2002).

Outro projeto que proporcionou o encontro com memorias ainda mais antigas foi
o de Horta Escolar, onde além de trabalharmos com a tentativa de cultivo de hortaligas,

fizemos também um espago para plantas medicinais. Previamente fizemos uma oficina com o



40

Projeto Farmécia Viva, que fica no horto de plantas medicinais da UFC, no campus do Pici.
L4 aprendemos algumas propriedades das plantas regionais e seu uso correto, assim como a
histéria da criagdo do projeto e seu fundador, ali fez o sentido do estudo da universidade e um
retorno a comunidade.

Nessas horas de conhecer mais sobre as plantas lembrei da minha avé e como ela
usava os chds e lambedores para curar algumas enfermidades, essa prética de falar sobre as
plantas era um conhecimento de geragdes que minha avd sempre teve muito orgulho de
defender, ela sempre dizia que os chds eram melhores que os medicamentos vendidos nas
farmécias, claro que ela ndo negava o uso de medicamentos, mas a ideia era primeiro usar
uma alternativa fitoterdpica. Foram esses ensinamentos e memoarias que levei junto as praticas
do PIBID, muitos alunos também tinham avds parecidas com a minha, aqui ainda temos o
costume de ouvir e conversar com nossos familiares, apesar de toda a correria do dia a dia.

Os alunos fizeram ilustracdes nas oficinas de desenho cientifico, além de
pesquisarem sobre algumas propriedades terapéuticas de plantas que eles tinham
conhecimento, e assim esse trabalho resultou em um momento de culminéncia do projeto, que
consistiu na escolha de desenhos para grafitarem o espago da horta, de maneira que aquele
local trouxesse aos estudantes um lugar de acolhimento e que ali eles poderiam vivenciar e
aprender com a natureza.

Em 2018, muita coisa mudou. J4 ndo poderia estar no PIBID por conta de uma
nova portaria que modifica os semestres para atuacdo dos estudantes, cheguei também no
periodo dos estdgios supervisionados do ensino fundamental e resolvi dedicar o primeiro
semestre para realizacio deles.

De tal modo que Carvalho (2013), argumenta que nos estdgios devemos utilizar a
escola como laboratério, no qual utilizamos os saberes adquiridos e fomentamos teoria-
prética, que integram o saber e o fazer docente na pratica, destacando a disciplina de Ciéncias
no ensino Fundamental.

As disciplinas de Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental I e II, s3o em semestres
diferentes, mas como facilitaria fazer os dois juntos, pedi a quebra de pré-requisito e fiz a matricula

nas duas disciplinas. Fiz os dois no mesmo periodo e na mesma escola, para que fosse mais facil o

deslocamento.

Escolhi uma escola proxima da universidade, dava para ir caminhando, € como o
estagio pode ser feito em dupla, ia com minha dupla ou com os colegas que também
conseguiram vaga na mesma escola que eu. E comum que esse componente curricular seja

executado em escolas da prefeitura, visto que a demanda de escolas do estado com turmas de
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ensino fundamental tende a diminuir. Nesse momento vou recorrer aos relatérios das
disciplinas para poder lembrar desse periodo.

O estdgio foi um periodo onde articulei os aprendizados da universidade com as
experiéncias do PIBID, repensando em como minha pratica docente poderia melhorar.
Entretanto, o momento também me fez ter ainda mais certeza de que ser professora de
Biologia € algo que quero, vou explicar melhor esse ponto.

O professor que liberou o estdgio em suas turmas de 6° e 9° anos, permitiu a
observacdo de suas regéncias e no primeiro dia de observacdo de suas aulas houve o
questionamento por parte do tal professor. Ele nos perguntou ao final da aula se tinhamos
certeza de que era isso que queriamos e perguntou se jd haviamos pensado em outras
possibilidades que ndo fosse o ensino, enfaticamente respondemos que ndo € que nossa
vontade de ensinar era real.

Quando iniciamos as nossas regéncias nos deparamos com a greve de professores
efetivos da rede municipal, apesar dessa situacdo pensdvamos que o docente, iria continuar
suas regéncias ja ele era professor tempordrio. Ao invés de nos avisar que aderiu a greve, ele
simplesmente desapareceu, e tivemos que continuar Os estidgios, pois poucos eram oS
professores tempordrios, acabamos sendo acompanhados pela coordenadora e por outros
professores.

Sempre optamos por planejar as atividades pensando nas demandas existentes na
escola, a que percebemos foi a necessidade de trabalhar a temdtica de responsabilidade
ambiental com os pequenos (6° ano), utilizamos alguns recursos audiovisuais, como videos
sobre a relacdo do ser humano e do meio ambiente. O video que gerou grande discussao foi o
Man de Steve Cutts, o que chamou aten¢do dos estudantes foi a forma com que o personagem
saia com sua arma atirando em todos os seres vivos que passavam ao seu lado.

Fizemos uma roda de conversa para ouvir o que os estudantes acharam do video, e
boa parte da turma demonstrou a compreensdo de que o ser humano modifica 0 meio
ambiente e causa a morte de outros seres vivos. Percebemos alguns comentarios interessantes,
quando eles disseram que o porte de armas deveria ser permitido para todos os cidadaos.
Hoje, em pleno 2021, ainda reflito sobre esse momento onde criangas estavam reproduzindo o
discurso de adultos, que defendem o posicionamento do presidente eleito. Em certo momento
tivemos que intervir por conta de alguns tons elevados, aprendemos a ouvir e mediar situagdes
onde ha conflitos. Conseguimos em outro momento para encerrar nossas atividades de estagio
fazer um semindrio com os pequenos, onde eles poderiam escolher um tipo de impacto

ambiental e apresentar para os colegas, ficamos surpresos com as apresentacdes impecaveis.
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Ja na turma de 9° ano, foi nos apresentada como a pior turma da escola. Eu vi
aquilo como chance de compreender o porqué diziam aquilo, desde o primeiro dia de regéncia
sO tive boas experiéncias com os alunos daquela turma. Nela observamos a relagdo entre
professor e aluno, percebemos que o professor regente ndo tinha interesse em estar ali, a partir
disso percebemos que muitos estudantes ficavam com fones de ouvido ou mexendo nos
celulares enquanto o professor estava ministrando aula.

Quando optamos por iniciar as regéncias revisando conceitos de fisico-quimica e
fisiologia humana, utilizamos praticas comuns que eles experimentam na escola para assim
introduzir o conteddo propriamente dito. Partindo do conhecimento prévio deles e articulando
com o contexto cientifico, desconstruirmos a sala de aula com cadeiras enfileiradas para uma
nova sala onde eles ficavam lado a lado em semicirculo, por vezes como estagidria ficava
sentada explicando determinado assunto como uma conversa, onde todos poderiam falar.

E preciso que o professor deixe de seguir o papel de transmissor e detentor de
todo conhecimento, e estimular os alunos para que deixem de ser passivos no processo de
ensino-aprendizagem, saindo da linha tradicional e seguindo para uma outra mais libertadora
e critico-social. Cabe a noés, futuros docentes, fazer uma observacdo critica das situagdes
observadas na escola e promover mudancgas no espaco escolar (CARVALHO, 2013).

As leituras de Paulo Freire em Pedagogia da Autonomia (1996) nunca fizeram
tanto sentido quando colocadas em praticas, quando pensamos na famosa frase: “Ensinar nao
€ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua constru¢do formacao", podemos
fazer um paralelo sobre o professor regente que ja estava desmotivado e sO depositava o
conteddo, conceito de educacdo bancdria, assim como também quando estdivamos com esses
estudantes vimos que eles sentiram-se confortiveis conosco e assim poderem ser
protagonistas e responsaveis pelo processo de aprendizagem.

Compreendo que poderia ter modificado essa experiéncia, visto que apesar das
facilidades ao executar o estidgio com colegas que ja tinham partilhado outras experiéncias,
me impediu de experienciar o trabalho em equipe ou individual com colegas desconhecidos.

Apesar da possibilidade de ter sido diferente, consegui obter um aprendizado
importante para minha atuagdo como docente, principalmente nos dias atuais, onde sou
professora tempordria em uma escola de tempo integral. Tento mediar as discussdes com 0s
estudantes e também tento criar a possibilidade para que eles reflitam sobre as relagdes
existentes do conteido com o cotidiano, permitindo que eles consigam ser sujeitos do
processo de ensino-aprendizagem e que possam analisar criticamente as relacdes existentes

em nossa sociedade.
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Apo6s concluir os estdgios obrigatorios no ensino fundamental, ainda tinha a
demanda dos estdgios supervisionados no ensino médio (ESEM), e esse foi feito o
aproveitamento por meio do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), visto a portaria que
autorizava a contabilidade dessa carga hordria para os estdgios obrigatérios. O PRP foi

instituido em 2018, por meio da portaria abaixo:

PORTARIA CAPES N° 38, de 28 de fevereiro de 2018 — INSTITUI O PROGRAMA
RESIDENCIA PEDAGOGICA

Art.1° Instituir o Programa de Residéncia Pedagdgica com a finalidade de apoiar
Institui¢cdes de Ensino Superior (IES) na implementag@o de projetos inovadores que
estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos
em parceria com as redes puiblicas de educagdo bdsica.

Art. 2° Sdo objetivos do Programa de Residéncia Pedagdgica:

I. Aperfeicoar a formacdo dos discentes dos cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e que conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias; II. Induzir a reformulagio do estigio
supervisionado nos cursos de licenciatura, tendo por base a experiéncia da residéncia
pedagoégica; III. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e aquelas que receberdo os egressos
das licenciaturas, além de estimular o protagonismo das redes de ensino na formacao
de professores; e IV. Promover a adequagdo dos curriculos e das propostas
pedagégicas dos cursos de formacao inicial de professores da educacdo bdsica as
orientagcdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (BRASIL, 2018).

A vivéncia na Residéncia Pedagdgica foi bastante conflituosa, por conta das
diferencas do que foi o PIBID e das relagdes entre escola-universidade. Esse conflito se deu
principalmente por conta das expectativas criadas em torno do PRP, de tal forma que a pratica
se mostrou completamente diferente do esperado. Tivemos um longo periodo de observacao
da realidade escolar, dedicamos seis meses de observacdo e planejamento de acdes que
pudessem apresentar resultados positivos para a escola. Infelizmente por conta do processo de
adaptacgdo, a rotina escolar foi conturbada, parecia que todos ali na escola ndo nos queriam.
Isso causou certos desconfortos, ja que a escola participou da selecdo do programa e quando
chegamos para atuar, fomos recebidos de uma maneira que nao esperavamos.

Conseguimos observar a realidade da escola e compreender as relacOes entre
alunos e professores, enquanto construimos nossas relacdes com todos que fazem parte do
contexto escolar, sejam os funciondrios, professores, gestores, alunos e pais. Participamos ao
longo desses um ano e nove meses do processo de transformacdo da escola, onde a mesma
estava completamente sucateada e nesse periodo vimos a tentativa da gestdo escolar em
propor melhorias no espaco escolar. Participamos de momentos de construcao de uma escola

formada por professores que ainda acreditam no ensino publico, percebemos que alguns
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professores ou componentes da escola passam dos limites éticos, € vimos como trabalhar com
outras pessoas nao € uma tarefa de fécil realizacdo.

Na RP, tivemos que nos assumir como professores e aprendemos a agir nas mais
diversas situagdes que sao corriqueiras da realidade escolar, deparamo-nos com alunos fora da
faixa, problemas com drogas, violéncias diversas, situacdes de assédio, professores esgotados,
mas também fizemos parte de momentos formativos propostos pela Secretaria de Educacao
do Estado do Ceard (SEDUC), Jornadas Pedagégicas e Conselhos de Classe.

Pudemos realizar diversos trabalhos na escola, como a organiza¢do da Feira de
Ciéncias Escolar, Feira das Profissdes, Acompanhamentos por psic6logos em formacao,
Horta Escolar, Oficinas de reciclagem de materiais, Discussdes sobre o corpo: Género e
Sexualidade, Aulas de Campo e outras atividades de puderam aproximar a universidade da
escola e também trazer para a escola discussdes que ocorrem na sociedade.

Aproveitei o momento para atuar em todas as turmas possiveis, encarei cada
turma como Unica e também como meio de aprender sobre cada uma, sempre buscando ter o

maximo de experiéncias possiveis enquanto estivesse no programa.

3.2.3 Outras experiéncias formativas do vir a ser professora

Na universidade tive experiéncias relacionadas aos resultados dos trabalhos
desenvolvidos no PIBID e na RP, que resultaram em apresentacdes e participagdes em
eventos, como 0s encontros universitarios (Eu's) e os eventos relacionados ao ensino de
Biologia, valorizando nossos esfor¢os e compartilhando com outros colegas em formacao.
Dentro os quais a participacdo do VII Encontro Regional de Ensino de Biologia (EREBIO)
com o tema: “Ensino de Biologia: politicas de formagdo e formagdo politica”, realizada na
Universidade Regional do Cariri (URCA) em Crato/CE e apresentacao do trabalho intitulado:
“Aproximar € se fazer conhecer: um aprendizado de futuros docentes fora da sala de aula”,
como colaboradora.

Participacdo do VII Encontro Nacional das Licenciaturas/ VI Semindrio do
PIBID/ I Semindrio do Residéncia Pedagdgica com o tema: “Educag¢do e Resisténcia: a
formagdo de professores em tempos de crise democrdtica”, realizado na Universidade
Estadual do Ceard (UECE) e apresentacdo do trabalho intitulado: As Primeiras Percepcoes de
Bolsistas em Auldes do Programa Residéncia Pedagégica do Subprojeto Biologia, como

colaboradora e apresentado no VII Encontro Nacional das Licenciaturas/ VI Seminario do
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PIBID/ I Seminério do Residéncia Pedagdgica, realizado na Universidade Estadual do Ceara
(UECE).

Apresentacdo do trabalho intitulado: A Interdisciplinaridade dos Corpos
Quebrando Tabus: um didlogo entre Biologia e Ciéncias Humanas, como autora principal e
apresentado no XII Encontro de Praticas Docentes/ V Semindrio Institucional de Iniciacdo a
Docéncia realizado na Universidade Federal do Ceara (UFC).

Participagdo do I Simpdsio Cearense de Ensino de Biologia, realizado na
Universidade Federal do Ceara (UFC).

Apresentacdo do trabalho intitulado: Gravidez na Adolescéncia e Evasdo Escolar:
Faces de uma mesma moeda? Ou falta de informacdo? como colaboradora e apresentado no
III Semindrio Nacional da Rede Mapa/ I Congresso Internacional de Politica Educacional e
Emancipagdo: As relagdes entre Estado, Sociedade e Educacdo. Realizado na Faculdade de
Educacgdo da Universidade Federal do Ceard — FACED/UFC.

Participacdo da mesa redonda “Vivéncias em Educagdo: diferentes olhares e
perspectivas” durante a XXVIII Semana da Biologia da Universidade Federal do Ceara
(UFC), que teve como tema: Como Mandacaru no Sertdo: Fulorescer ou Perecer?

Curso de Extensdo: Tépicos em Ensino de Ciéncias, feito pela modalidade Ead,
ofertado pelo Projeto de Extensdo de Formacgdo de Professores para o Ensino de Ciéncias e
Biologia (ForBio) da Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
(UNILAB). O curso pontuou a formacao de professores em trés aspectos que fazem parte do
nosso percurso formativo, foram elas: Biotecnologia, TICs para o Ensino, Experimentacdo no
Ensino de Ciéncias e Interdisciplinaridade. Em todos os tdpicos as experiéncias prévias,
professores e alunos, foram valorizadas e a partir delas foram gerando discussdes sobre as
realidades escolares de cada um.

Atuacdo como professora temporaria do Estado do Ceard, enquadrada como artigo
4, em uma Escola de Tempo Integral do Ensino Médio, ofertando disciplinas eletivas e a
disciplina de Quimica para o 2° ano do Ensino Médio. Me deparei com questdes que
permeiam minha formagdo, em como poderia ministrar uma disciplina se minha formacao €
para Ciéncias Bioldgicas? Me coloquei em uma posi¢cao onde ensinar ndo era mais visto como
um processo prazeroso, mas insuficiente, dada a ideia de que defendo a formacdo de
professores que possam atuar em sua drea de formacao.

Podemos retomar neste ponto as contribui¢cdes do trabalho de Huberman (1997),

uma tentativa de compreender a tendéncia do ciclo profissional dos professores, este defende
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que nos dois ou trés primeiros anos de atuacdo profissional é caracterizado pela fase de
sobrevivéncia e descoberta, elas podem ser vividas de maneira f4cil ou dificil.

Conviver com os medos e traumas de carregar o fardo de ser uma professora ruim,
me colocou em situagdes cheias de ansiedade e vontade de desistir da carreira docente, mas ao
mesmo tempo dada a necessidade de exercer o trabalho para conseguir viver no mundo e
também fazer o que por muitas vezes eu amei. Nesse ponto os estudos Pryjma e Wilkeler
(2014, p. 27), nos dizem que “O saber necessario ao exercicio profissional docente é
aprimorado a medida em que as préticas da sala de aula sdo questionadas, problematizadas,
analisadas e refletidas de diferentes modos, na e sobre a agao”.

Muitos conflitos internos marcaram meu primeiro ano como docente,
principalmente quando, logo no inicio do ano letivo, surgiram os primeiros casos de Covid-19
no pais. O ensino que antes era presencial foi modificado para o ensino remoto, e apesar de
tido a formagdo, dentro da universidade com as ferramentas virtuais de aprendizagem, nao
foram suficientes para que fossem executadas de maneira tdo assertiva assim. Por muitas
vezes recorri aos meus coordenadores, que mesmo apds diversas demonstracdes de satisfacdo
com meu trabalho néo foi suficiente para que eu me sentisse segura.

Foi pensando em como meus alunos assistiam as aulas e conseguiam compreender
os conteddos discutidos, que comecei a refletir em como se dava a relacdo de ensino-
aprendizagem e como o curriculo poderia estar influenciando na falta de compreensdo do que
estava sendo ensinado.

Quando retomamos a discussdo do curriculo e das disciplinas escolares, podemos
perceber através da andlise dos atores sociais responsdveis por colocar em prética as ideias do
curriculo de acordo com a demanda da sociedade, nesse sentido € possivel relacionar com as
atividades desempenhadas pelos professores, gestores e estudantes. No caso das escolas de
ensino médio de tempo integral (EEMTIs) apesar de apresentar um curriculo flexivel, com as
disciplinas eletivas que fazem parte da proposta do novo ensino médio, os/as estudantes ainda
sdo direcionados para dreas especificas, principalmente as disciplinas que estimulam os
conhecimentos em Lingua Portuguesa, Matemitica, Fisica, Quimica e Biologia.

Nesse sentido, Goodson (1997, p. 32), nos lembra que as “disciplinas escolares
reforcam os padrdes da divisdo e fragmentagdo do conhecimento em nossa sociedade”.
Podemos relacionar também Morin (2011), sobre as consequéncias que a fragmentacdo desse
conhecimento causa, principalmente quando é necessério pensar em como esse conhecimento
¢ multiplo/conectado e ndo limitado a determinada disciplina. Nos diversos niveis de ensino

podemos perceber que essa pratica é o tempo todo reforcada.
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De Lima et. al. (2007), discutem sobre os primeiros anos de professores(as) ao
terem concluido a formagdo inicial, organizam trabalhos de alguns autores importantes no que
se refere a atuagdo profissional e pontuaram alguns aspectos que fizeram parte dos relatos

das(os) professores(as).

- necessidade de controle das situagdes, inseguranga, preocupagdes, submissdo a
opinido dos profissionais que os professores iniciantes consideram superiores/mais
experientes;

- aprendizagens intensivas, por processos de tentativas e erros, e geracdo de
expectativas e sentimentos fortes e por vezes contraditrios, que podem, no limite,
determinar a continuidade ou ndo na profissao;

- preocupagdo com o dominio dos contetdos;

- “Choque com a realidade” (expressdo cunhada por Veenman); configura-se como a
diferenca encontrada pelos professores entre a idealizacdo da realidade — segundo
suas vivéncias anteriores, em especial o que lhe foi apresentado no curso de
formacgdo inicial — e a realidade tal qual ele agora vivencia pessoalmente na insercio
profissional;

- forte influéncia das experiéncias vividas enquanto estudantes.

(DE LIMA et. al., 2007, p. 143-144).

Um ano depois, iniciando meu segundo ano como professora de Quimica e de
eletivas de Biologia, percebo que me olho com um novo olhar, com respeito ao que vivi no
ano passado e agora muito mais segura do que estou fazendo, me relacionando cada vez
melhor com meus estudantes, ouvindo suas sugestdes e criticas, promovendo diversas
discussdes. Sabendo dar valor a cada momento da aula, mas confesso que ainda estou com
uma leve inseguranca. E a todo instante sabendo que estou aprendendo mais com eles do que
eles comigo, me colocando também como aluna e professora, para que consiga analisar
melhor minha atuagao e refletir com ela.

Atualmente tenho interesse em participar das formagdes oferecidas pela SEDUC,
tendo em vista aprimorar os conhecimentos baseados em formagao intercultural, com enfoque
nas discussdes de género e sexualidade. Tema bastante relevante em nossas escolas, visto que
¢ um momento no qual os estudantes buscam compreender a si mesmos, as mudangas € o

mundo ao seu redor.

3.3 A importancia das reflexoes advindas do método autobiografico

Repensando como se deu todo meu processo formativo, posso afirmar que nao hé
uma férmula mégica que ao nos tornar professores, é no exercicio da préatica que nos
colocamos como sujeitos do nosso aprendizado e nas situagdes do dia a dia que nos

reconhecemos com tal. A atuac@o docente e o exercicio dessa funcdo nio sdo resumidos a
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mera vocacdo, mas tem ligacio com nosso processo formativo e interesse em transformar
realidades. Um processo que ndo se esgota na formacdo inicial, pois ela deve ser entendida
COmo um continuum.

E na aproximagdo entre universidade e escola que podemos ter nogio de nossas
acOes diante da realidade que nos espera, a conclusdo da licenciatura, e utilizar todo esse
percurso como meio para entender a real funcdo de nosso aprendizado, em como articular
com a realidade e como lidar com nossas decisoes.

Reconhecer que na escola e universidade existem muitas diferengas entre o que é
trabalhado em uma disciplina e aquilo que encontramos realmente na prética. Situagdes onde
temos que executar nossa autonomia e tomar consciéncia de nossas decisdes, de maneira que
estejamos comprometidos com os melhores resultados do nosso trabalho. Ao mesmo tempo,
esse processo ndo pode prescindir de uma andlise critica, tanto do meu percurso individual,
(crencas, representacdes, metodologias, diddtica, etc.) como da escuta sensivel que se deva ter
com os estudantes envolvidos no processo.

Assim, a identidade docente vai sendo construida e descoberta, sentida, elaborada
e reelaborada ao longo da trajetoria das memorias e da escrita autobiografica, assim como a
autonomia sobre o proprio processo formativo, que contribui para uma melhor reflexdo de si,
na perspectiva de melhorar a atuacdo docente, na medida em que também releva seus valores,
crengas e posicionamentos. De acordo com Costa e Gongalves (2016, p. 129-130), “A historia

de vida € a narrativa que cada pessoa faz de si mesmo. E a visdo de mundo que cada um

transmite aos outros.”
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4 CONCLUSAO

Tendo em vista o que foi apresentado sobre o método autobiogrifico e sua
emergéncia na formacdo docente, bem como as memdrias trazidas a partir de relatos do meu
percurso formativo, podemos concluir que os principios do método autobiogrifico quando
integram a formacdo inicial e continuada, favorecem uma reflexdo fundamental sobre como
vamos nos constituindo professores(as). A pesquisa autobiogrifica como estratégia
metodolégica vem sendo apresentada como um mecanismo que valoriza as experiéncias de
professores e professoras, dando voz a esse grupo que ja por tanto tempo € silenciado e
desvalorizado.

A partir das experi€ncias narradas sobre o percurso formativo no curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, podemos destacar que o mesmo ainda € essencialmente
conteudista. Apesar disto, € possivel que o estudante possa pensar sobre sua formagdo como
um processo mais amplo e participar de diversas experiéncias formativas que a universidade
pode proporcionar, a depender do objetivo que cada um pretende alcangcar e como esse
interesse pode ser despertado. E importante que a universidade continue proporcionando
eventos como Os encontros universitdrios € que também o préprio curso estimule a
participacao nos eventos, que ao me ver sO tendem a contribuir.

Dessa forma, quando reflito sobre a importancia da autobiografia para a formacao
de professores, consigo compreender que ela parte de nossas experi€ncias com a educacdo e a
partir dela comecamos a enxergar quais foram os caminhos percorridos que nos levaram a tal
ponto. A partir das reflexdes advindas da minha prépria experiéncia ao longo do curso, pude
constatar a relevancia de participar de espacos formativos que privilegiam o olhar sobre sua
historia de vida, estratégia fundamental para questionarmos € repensarmos nossas crengas €
representacoes sobre a educagdo e a carreira docente.

Nesse processo, somos marcados por muitas pessoas que passam na nossa vida,
principalmente nossos professores, seus ensinamentos vao conosco até o final dessa jornada, e
¢ importante que passemos a ressignificar esses momentos que serviram para nosso
aprendizado. Quando lemos Paulo Freire, entendemos que o conhecimento se consolida a
partir e pela pratica, cuja reflexdo permanente é crucial. Tal perspectiva coloca o professor no
lugar daquele que provoca e estimula as aprendizagens levando-se em conta as vivéncias dos
individuos.

Desenvolver esta narrativa autobiogréfica e articular com os referenciais que

serviram para minha jornada no curso, foi muito relevante para perceber que a prética e a
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teoria devem andar juntas, como venho afirmando ao longo do texto. Reconheco que a
carreira docente € feita de possibilidades e desafios que precisam ser enfrentados.

Enxergo esse trabalho como possibilidade de aprofundar, futuramente, a pesquisa
autobiografica, mudando o foco para a formacdo dos e das estudantes de licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas a partir das suas experiéncias. Uma andlise que possa se debrugar sobre
os diferentes aspectos e percursos formativos, dentro e fora da universidade, e que possam
potencializar a utilizacio do método autobiogrifico em diferentes espacos, dada a sua
riqueza.

Por fim, esse trabalho representa a finalizacdo de um ciclo que teve inicio em
2015.2, e talvez de muito antes quando sonhava com a graduacdo e com todas as incertezas
que permearam a escolha do curso e as incertezas da minha vida. Se hoje sou como sou, € por
conta de tudo que passei até chegar a esse momento e agradeco a cada um que passou pela

minha vida.

“Tudo no mundo comegou com um sim. Uma molécula disse sim a
outra molécula e nasceu a vida. Mas antes da pré-historia havia a
pré-historia da pré-historia e havia o nunca e havia o sim. Sempre
houve. Ndo sei o qué, mas sei que o universo jamais comecou. Que
ninguém se engane, SO consigo a simplicidade através de muito
trabalho. Enquanto eu tiver perguntas e ndo houver resposta
continuarei a escrever. Como comegar pelo inicio, se as coisas
acontecem antes de acontecer?”

(LISPECTOR, 1977)
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