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RESUMO

Argumentar é inerente ao ser humano e faz parte de todo processo comunicativo nas
interagcOes sociais. Pensando nisso, trazer a argumentacdo para a sala de aula tem sido uma
competéncia necessaria, prevista nos documentos norteadores da educacdo, como a Base
Nacional Curricular (BNCC) de 2017 e o Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC)de 2019, assim como pensar nos processos seletivos de ingresso para os Institutos
Federais do Ceard, que tem movimentado, nos Ultimos anos, a rede municipal de Fortaleza, e
se revelado fundamental para a insercdo de seus alunos nessas instituicdes de ensino. Este
trabalho surge da observacdo, por varios anos em turmas de 9° ano, das dificuldades dos
alunos em produzir textos argumentativos. Sendo assim, para fundamentacdo teérica e
estudo desta pesquisa, 0 presente trabalho esta baseado na argumentacdo sob a Otica de
Koch e Elias (2018), Koch (2011; 2015), Perelman e Tyteca (2014), Fiorin (2018) e tantos
outros linguistas que se propuseram a estudar esse objeto. Nessa perspectiva, considera-se
essencial trabalhar a construcdo da argumentacdo, em sala de aula, através de oficinas,
separadas em trés blocos, utilizando estratégias baseadas em Koch e Elias (2018), e nas
metodologias ativas, que promovem a autonomia e o protagonismo dos alunos, no caso desta
pesquisa de turmas de 9° ano. Também nas estratégias argumentativas trabalha-se a estrutura
da argumentacdo baseada em Koche, Marinello e Boff (2014), Koch e Elias (2018) e o
DCRC (2019). Espera-se que as atividades propostas possam desenvolver a criticidade, a
reflexdo sobre o mundo no qual os alunos se inserem, além de favorecer o conhecimento
sobre os elementos que compdem o0 género artigo de opinido para que os discentes possam
produzir com propriedade o seupréprio artigo, através das oficinas apresentadas durante as

aulas de Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: argumentacdo; estratégias argumentativas; artigo de opinido; ensino de

Lingua Portuguesa; oficinas pedagdgicas.



ABSTRACT

Argumentation is inherent to human beings and make part of the whole communicative
process in their social interactions. This fact help to understand why bring argumentation to
the classroom as a necessary competence is so important, it is include in the Education’s
Guide documentation, such as the National Curricular Base (BNCC), 2017, and the
Referential’s Curriculum Documentation of Ceard (DCRC), 2019, as well to think about the
role of the municipal network of Fortaleza which has directed effort to the entry to the Federal
Institutes of Ceara through the selection processes, in recent years, that has proved to be
essential for the insertion of its students in these educational institutions. This project began
from the observation for many years of 9th grade classes and the students' difficulties in
producing argumentative texts. As a result, the theoretical foundation and study of this
research is based on argumentation from the perspective of Bakhtin (1979, 2003), Koch and
Elias (2018), Koch (2011; 2015), Perelman and Tyteca (2014), Fiorin (2018) and many other
linguists who have proposed the study of this object. In this perspective, it is considered
essential to work with the construction of argumentation, into the classroom, through
workshops, that it will be be separated into three blocks, which will use strategies based on
Koch and Elias (2018), and on active methodologies, which promote the students’ autonomy
and protagonism, in our research the 9th grade classes. As a result in the argumentative
strategies the structure of argumentation is worked based on Koche, Marinello and Boff
(2014), Koch and Elias (2018) and the DCRC (2019). It is hoped that the proposed activities
can develop criticality, the reflection about the world where students are inserted and, in
addition, to favoring knowledge about the elements that are parts of the opinion article’ genre
which enables the students produce with property their own article, with the help the

workshops presented during the Portuguese Language’ classes.

Keywords: argumentation; argumentative strategies; opinion article; portuguese language

teaching; pedagogical workshops.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos tém sido observadas, de forma constante, em sala de aula, as
diversas dificuldades dos alunos em produzirem textos argumentativos tanto para ser
avaliados em sala de aula — avaliacdo interna — quanto para ser avaliados em processos de
selecdo e avaliagcdo externa. Dificuldade, muitas vezes, geradas ou negligenciadas desde o
inicio da educacdo basica, 0 que desencadeia os fatores observados nos anos finais do Ensino
Fundamental.

Lecionando em turmas de 9° ano, percebemos a dificuldade dos estudantes em
produzirem textos argumentativos, mesmo quando esses textos ja deveriam, teoricamente, ter
sido consolidados nessa série. Na rede de ensino publico municipal de Fortaleza, nos anos de
2017 a 2019, com maior destaque, tem-se dado bastante importancia a processos seletivos,
principalmente a selecdo para o ingresso no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara (IFCE) e escolas profissionais do Estado. Com essa nova demanda, 0
ensino de textos argumentativos tem sido mais frequente nas turmas finais do Ensino
Fundamental II.

Assim, com o estimulo proposto pela rede, textos argumentativos estdo
constantemente presentes em avaliacdes internas, com o objetivo de preparar os alunos para
sele¢fes como a do IFCE e/ou futuramente para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
ou vestibulares, ja que esses processos, hd algum tempo, fazem parte também do mundo do
estudante da escola publica.

A opcdo de trabalhar a argumentacdo por meio de oficinas em sala de aula se deu
devido a dificuldade observada em todas as turmas de 9° ano, sem deixar de obedecer as
Praticas de Linguagem presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), ja que o instrumental de planejamento e
as formacdes de professores ofertadas pela rede estdo seguindo esses documentos.

Percebe-se que os alunos sentem dificuldade com a construcdo do texto
argumentativo, particularmente em como inicid-lo, como desenvolver a argumentagdo e a
conclusdo, assim como argumentar em si, isto é, fazer uso de enunciados que objetivam

convencer alguém sobre determinado ponto de vista acerca de um tema proposto pela escola,
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pelos processos seletivos ou mesmo pelas interagGes cotidianas. Dai a necessidade urgente de
se desenvolver estratégias para que esse aluno de Ensino Fundamental saiba argumentar, pois
é por meio da argumentacdo gque a pessoa expressa seu ponto de vista, defendendo-o e abrindo
espaco para opinides divergentes. Para tanto, € necessario que saiba lancar mdo de
ferramentas que o auxiliem na sustentacdo de seu posicionamento.

O que apresentaremos neste trabalho serdo atividades que possam ajudar o aluno a
produzir textos argumentativos, principalmente um artigo de opinido, e a refletir sobre seu
pertencimento social no mundo e dentro de sua comunidade, recorrendo a argumentos
socialmente aceitaveis nos quais ele acredita, de forma a se envolver com a transformacéo do
meio em que vive.

Uma das possiveis justificativas para o problema dos 9° anos em produzir textos
argumentativos € a dificuldade de sair do lugar-comum das opinides, isto é, do uso de
expressdes ou maximas que, quando as lemos ou ouvimos, temos a sensacdo de té-las
escutado uma diversidade de vezes e dai tendemos a repeti-las. Algo muito recorrente nas
redes sociais como Facebook, Instagram e outras plataformas bem utilizadas pelos alunos e,
as quais, muitas vezes, servem de referéncia quase absoluta para a construcdo de teses ou
argumentos cotidianos. Assim, em vez de uma reflexdo, o que na verdade temos é uma
repeticdo de discurso que vira uma verdade absoluta.

Outro ponto observado que surge em produgdes textuais nas turmas deFundamental é
a inconsisténcia de argumentos ou ideias soltas e desconexas, ou, como eles mesmo relatam
“sei falar, mas ndo sei colocar em palavras”. Essas palavras, na verdade, referem-se a escrita.
Tal fato decorre, muitas vezes, da dificuldade em levar a concatenacdo deideias para o texto
escrito daquilo que eles gostariam de falar, o que pode revelar a pouca familiaridade com as
distingdes entre oral/escrito.

Também percebe-se dos nossos alunos o limitado conhecimento formal e, muitas
vezes, pouca pratica de leitura de varias fontes para construcdo de argumentos validos e
consistentes fora do mundo das redes sociais, pois essas plataformas, dependendo da bolha
social na qual o aluno se insere, pode leva-lo a construir argumentos nao aceitaveis ou
inconsistentes para determinados assuntos; outra bolha social que pode limita-lo é a prépria
comunidade da qual ele se faz parte, o que leva, muitas vezes, a conhecer somente o que vé ou
vive e crer que sua experiéncia pessoal seja global.

Outro fator importante observado que pode acarretar pouca intimidade com o texto
argumentativo em turmas de 9° ano é o material didatico utilizado na rede publica de

Fortaleza, pois, nas séries que precedem a final, a grande parte dos livros traz poucos
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exemplos de géneros argumentativos ou limita o estudo da construcdo da argumentagéo
somente a capitulos pontuais, o que faz com que os alunos geralmente ndo reconhecam a
presenca da argumentacdo no cotidiano e no estudo de qualquer género, tanto escrito quanto
oral. Por exemplo, temos, no 6° ano, apenas o estudo do artigo de opinido; no 7° ano, oS

géneros debate regrado e cartas de reclamacédo; e no 8°ano, geralmente aparece a
crbnica argumentativa e o anuncio publicitario. Mesmo com o estudo de alguns géneros da
sequéncia argumentativa, ndo ha a consolidacdo de como deve ser produzido um texto
argumentativo para avaliacdo interna e processos seletivos para esses alunos que, a partir do
final do Ensino Fundamental, terdo sua escrita sendo avaliada, quer na vida académica quer
na vida profissional, ou mesmo social.

Além de trabalhar a argumentacdo para as selecBes externas, principalmente para o
IFCE e escolas profissionalizantes, como € o caso das escolas da rede municipal de Fortaleza,
a importancia de se investir na producdo de textos argumentativos diz respeito ao fato de que
tais textos estdo atrelados a construcdo individual e social dos alunos, uma vez que os tornam
seres capazes de posicionamentos e reflexes. Ja que é impossivel viver isoladamente em
sociedade, espera-se que nossos alunos se posicionem em suas interacdes dentro e fora da
escola, e, para isso, entendemos que é dever das séries finais do Ensino Fundamental investir
no processo de construcdo da argumentacdo de seus estudantes.

Por isso, é primordial a dedicacdo a proficiéncia da escrita argumentativa. Mas, para
conseguir reduzir as dificuldades, faz-se necessario coletar informacgdes sobre as dificuldades
apresentadas, diagnosticar para produzir algum julgamento sobre os textos, decidir o que sera
proposto para sanar as dificuldades e agir, ou seja, tracar estratégias que melhor colaborem
para diminuir ou superar as dificuldades. Nesse sentido, ser& proposta aqui a apresentacao de
referencial tedrico, voltado aos estudos desenvolvidos no ramo da Linguistica Textual, isto &,
voltados para o texto e para a competéncia textual, por permitir ampliar a compreensdo acerca
dos fatores que colaboram para o desenvolvimento do género como agdo social, pois o foco
sera a construcao da argumentacdo no género artigo de opinido.

Em Koch e Elias (2018), vé-se que argumentar € intrinseco a linguagem. Entéo, para
subsidiar este trabalho, cujo foco é a construcdo da argumentacdo na Producdo Textual,
optou-se por evidenciar 0 uso das estratégias argumentativas delineadas pelas autoras, assim
como as estratégias utilizadas pelas metodologias ativas e as caracteristicas do género artigo
de opini&o proposto por Koche, Boff e Marinello (2014).

O foco do nosso trabalho serd trabalhar a construcdo da argumentacdo no género

artigo de opinido e outros géneros argumentativos que estdo inseridos, tanto de forma
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explicita como implicita, dentro desse género, como a redacdo do ENEM, visando de forma
mais pontual a selecdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara.
Escolhemos propor atividades ou oficinas que possam ajudar nossos estudantes a argumentar
em textos escritos, nos quais eles estejam envolvidos com outros sujeitos, com papéis sociais

definidos, em dada situacdo — ficticia ou ndo. Acreditamos que o trabalho com
oficinas sera degrande valia a outros profissionais da rede municipal pablica de Fortaleza que
se inserem em turmas de 9° ano, 0s quais se veem em um novo modelo de gestdo que se
preocupa, seja por motivos politicos ou sociais, em aprovar alunos nas diversas selecdes
externas no estado.

Cremos ser necessario, para iniciarmos nossas atividades sobre estratégias
argumentativas, revisitarmos a concepcdo de linguagem e texto, pois remetem principalmente
a intencionalidade, porque de modo geral, a linguagem e o texto (verbal, ndo verbal, oral ou
escrito) séo utilizados para a comunicacao do ser humano em diferentes contextos e situacfes
sociais e, quase sempre, € utilizada para a tentativa de persuasdo do outro. O uso da
linguagem e do texto de forma geral revela o desejo que temos de estabelecer relacbes sociais
e reacdes que desejamos provocar em nosso ouvinte/interlocutor.

Trataremos, ainda, do conceito de género textual e argumentacdo, ja que nos
deteremos no género artigo de opinido. Esse género estd no campo de atuacdo do jornalistico-
midiatico, que visa “Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais”
(Competéncias 5 e 7 da BNCC, 2017). Observa-se esse género em diversas esferas
comunicativas e entre elas esta a escola/sala de aula, que servem a propdsitos variados, como
selecdes externas para 0 ingresso em outros centros educacionais.

E por fim, na fundamentacdo tedrica, trataremos da argumentacdo e diversos pontos
como a argumentacdo na sala de aula e nos documentos norteadores da educacdo; as
estratégias argumentativas; os diferentes tipos de argumentos e a distingdo entre fato e
opinido. A argumentacdo é o ponto essencial desta pesquisa, pois € inerente a lingua humana
(DUCROT, 1987) e isso acontece porque ao participar de uma interacdo social nossos
discursos sdo conduzidos em razdo de determinados objetivos, 0s quais se apresentam nos
enunciados que produzimos (NASCIMENTO, 2012). Consequentemente, todos os discursos,
em maior ou menor grau, Sao argumentativos.

Também percebemos a necessidade de retomar, e quem sabe até iniciar, 0s
conhecimentos dos estudantes para esses conceitos fundamentais para o trabalho com o texto

argumentativo escrito, para que depois possamos nos voltar as atividades ou oficinas
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direcionadas a argumentacdo. Mesmo entendendo a importancia da argumentacdo na
oralidade, por considera-la como préatica social, e consequentemente na observacdo da
realidade sociocomunicativa (MARCUSCHI, 2000), focaremos nossa pesquisa na producao
escrita voltada a selecOes externas.

Ao iniciarmos este trabalho, fizemos uma pesquisa sobre trabalhos voltados para

a producdo escrita argumentativa em sala de aula, primando pelas turmas dos anos
finais do Ensino Fundamental. Dos diversos trabalhos que investigam a producdo com
géneros argumentativos, selecionamos alguns mais estritamente ligados ao que propomos.
Um desses trabalhos é o de Xavier (2019), que, ao tratar sobre o Pensar por si e dizer o que
pensa: 0 ensino da argumentacdo e a formacdo de sujeitos autbnomos, trabalha a
argumentacdo no cotidiano escolar com diversos géneros argumentativos e tenta oferecer
subsidios que possibilitem aos alunos vivenciar as diferentes modalidades de leitura e
producéo, contribuindo para a formacdo de cidaddos que saibam expor suas opinides e
que sejam capazes de ter uma efetiva participacdo na vida social, porém é focado em
estratégias argumentativas voltadas a producao do texto argumentativo de forma oral e textos
verbo- visuais, o que difere deste projeto, pois nosso objetivo é o texto argumentativo escrito.

Outro trabalho pesquisado é o de Ferreira (2018), que trata sobre Estratégias
argumentativas na producéo escrita de artigo de opinido no ensino fundamental, e, baseado
em Breton (2003), teve o0 objetivo de promover para o estudante uma competéncia discursiva
sobre a argumentacdo, sobre seus métodos e processos de modo que a tornem eficaz.
Objetivou, ainda, contribuir com o ensino e a aprendizagem da producdo escrita do género
artigo de opinido por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, no entanto a pesquisa esta
centrada principalmente em trabalhar o desenvolvimento de uma sequéncia didatica, ancorada
nos estudos de Schneuwly e Dolz (2004). Apesar de se tratar do mesmo género, nossa
pesquisa ndo trabalhard a sequéncia didatica dos autores da escola de Genebra, e sim em
oficinas ja pensadas anteriormente e verificados seus resultados em sala de aula.

Também analisamos outra pesquisa no campo da argumentacao que foi o de Oliveira
(2016), que trata sobre Argumentacdo e ensino de escrita no ensino fundamental: uma
proposta de intervencdo. O objetivo dessa pesquisa foi investigar a competéncia
argumentativa de alunos de uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal de Fortaleza, a partir da producdo escrita também de artigos de opinido. Este
trabalho propds-se a realizar uma anélise comparativa de duas versdes de dez artigos de
opinido produzidos por esses alunos, identificar dificuldades relacionadas a auséncia de uma

ou mais fases da sequéncia argumentativa prototipica proposta por Adam (2011). O trabalho
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de Oliveira e esta pesquisa se assemelham ao estudarem a Retorica Classica de Aristoteles e a
Nova de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), porém mais uma vez ndo trabalharemos a
sequéncia didatica Schneuwly e Dolz (2004), nem a sequéncia textual argumentativa
concebida por Adam.

Espera-se que esta pesquisa possa servir para colaborar com os colegas do

magistério da rede publica de Fortaleza que veem em seu cotidiano a necessidade de
orientar alunos a produzirem textos argumentativos e de prepara-los para as avaliacdes
externas de umgrupo cada vez maior de alunos do 9° ano, e que as oficinas com as quais
iremos trabalhar possam servir como subsidios a esses profissionais da docéncia, pois
desejamos construir um processo passo a passo para o desenvolvimento das habilidades de
escrita e de argumentacdo por estudantes do Ensino Fundamental.

No que tange a escolha por trabalhar a producéo textual argumentativa parasele¢des
externas, vemos como relevantes as contribuicbes das orientacbes para a escrita da
argumentacdo propostas pelas avaliacbes do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologia do Ceara (IFCE) quanto aos conceitos embasados na perspectiva da Nova
Retorica, de Perelman e Tyteca (2014). Para esses autores, a argumentacdo tem como foco “as
técnicas discursivas que permitem provocar ou aumentar a adesdo dos espiritos as teses que se
lhes apresentam ao assentimento. [...]” (p. 4). Considerando esse pressuposto, nosso objetivo
principal é desenvolver a competéncia argumentativa de alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, seguido dos objetivos especificos que serdo identificar as principais
dificuldades desses alunos em relacéo ao texto argumentativo, analisar os tipos de argumentos
gue mais surgem nos textos dos alunos e, em funcdo desses resultados, propor uma sequéncia
de atividades que possibilitem aos discentes escrever textos argumentativos com mais
propriedade.

Ainda sobre a visdo da Nova Retorica, relacionando ao contexto das avaliagcdes do
IFCE, o auditério é formado pelos corretores; a partir da estrutura do texto exigido no exame,
das técnicas argumentativas e dos argumentos empregados na defesa do ponto de vista, o
participante conseguird aumentar ou ndo a adesdo dos avaliadores para seu texto. Nessa
Producédo Textual, o participante precisa ser persuasivo, sem perder de vista que deve levar em
conta que o conhecimento usado na constru¢do dos seus argumentos seja também conhecido
pelo auditorio, ou seja, os corretores, a fim de que a argumentacdo atinja seu objetivo.

Outro ponto a ser lembrado € que a argumentacao, além de ter um papel importante
na Base Nacional Curricular de 2017 (BNCC) e no Documento Curricular Referencial do

Ceara de 2019 (DCRC), ja vem ocupando espaco no Programa Nacional do Livro e do
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Material Didatico (PNLD), utilizado em sala a partir de 2020, voltado a rede publica de
Educacao Basica. Tal fato coloca a argumentacdo como uma competéncia de destaque no
Ensino Fundamental I1, pois outrora fora, e ainda o é, uma estratégia textual amplamente
discutida no Ensino Médio devido a preparacdo para 0 Exame Nacional do Ensino Médio
(como se prioritariamente ou cognitivamente somente o aluno desse nivel

escolar estivesse apto a argumentar).

A argumentacdo € a 72 Competéncia Geral da Base Nacional Comum Curricular, que
tem como objetivo “Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.” (BNCC, 2017, p.11). Com isso, ainda de acordo com a
BNCC (2017), é nos anos finais do Ensino Fundamental que os alunos devem adquirir a
capacidade de argumentar.

Outro importante documento que visa o trabalho com a argumentacdo desde o0s
primeiros anos do Ensino Fundamental € o Documento Curricular Referencial do Ceara
(2019), cujo objetivo & “garantir aos estudantes, o direito de aprender um conjunto
fundamental de conhecimentos e habilidades comuns de norte a sul do estado, nas escolas
publicas e privadas, urbanas e rurais” (CEARA, 2019, p.20). Também tem como competéncia
geral a argumentacdo, que defende ideias, pontos de vista com base nos direitos humanos,
consciéncia socioambiental, consumo responsavel e ética, na tentativa de educar cidaddos
criticos e responsaveis por si e por todos nesse novo século.

Para embasarmos tudo o que foi explicitado utilizaremos na segunda parte da
dissertacdo, a fundamentacdo tedrica representada aqui por Vygotsky (1998), Koch e Elias
(2018), Koch (2011; 2015), Bakhtin (1979; 2003), quando tratarmos de linguagem e texto;
Fiorin (2018), Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), Koche, Boff e Marinello (2018), Vieira
(2005), Marcuschi (2000; 2008), Rojo (2005), a Retdrica de Socrates, quando tratarmos da
argumentacdo, e a atual Base Nacional Curricular Brasileira (2017), o Documento Curricular
Referencial do Ceara (2019), quando tratarmos das oficinas. Esses estudiosos serdo
extremamente importantes nesse contexto devido as suas contribuicfes referentes ao estudo e
a pesquisa com a argumentacgdo e as estratégias argumentativas, tomadas neste trabalho mais
préximas ao chdo da realidade de sala de aula e suas novas demandas como rede municipal.

A terceira parte do trabalho conceitua, de forma geral, 0s géneros textuais sob a Otica
de Bezerra (2017), Bakhtin (1979; 2003), Schnewly e Dolz (2004 parte 1, capitulos 2 e 3), e
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como 0s géneros sdo trabalhados na escola através dos documentos norteadores desde o0s
Parametros Curriculares Nacionais (1998) ao Documento Curricular Referencial do Ceara
(2019). Na quarta parte, teremos como objeto a argumentacéo, a qual conceituaremos sob a
visdo de Koch (2011; 2015), Charaudeau (2008), Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014) e
Fiorin(2018). Verificaremos como a argumentacdo esta na vida do ser humano; o ensino da
argumentacdo da sala de aula; a argumentacdo nos documentos norteadores; o artigo de
opinido; diferenciar fato de opinido e o género argumentativo artigo de opinido.

A quinta parte da pesquisa diz respeito a metodologia e caracterizacdo da pesquisa, 0
procedimento utilizado para a constitui¢cdo do corpus da pesquisa, assim como a descri¢ao das
atividades. Na sexta parte, desenvolveremos as atividades que servirdo de base para as
oficinas, trabalhando as estratégias argumentativas, como as metodologias ativas, para a
construcdo da argumentacao no género artigo de opinido e assim ajudar os alunos do 9° ano a
refletir sobre temas do cotidiano e do seu tempo, a ingressar em um dos diferentes Institutos
Federais de educacdo de Fortaleza e regido metropolitana, assim como ajudar os colegas de

docéncia sugerindo atividades para esse fim.
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2 LINGUAGEM: INTENCIONALIDADE E ARGUMENTACAO

Neste capitulo, descreveremos uma parte da base tedrica que fundamentou a pesquisa
e conduziu seu processo de desenvolvimento. Iniciaremos tratando sobre os conceitos de
linguagem e texto, assim como sua intencionalidade, tendo como autores Vygotsky (1998),
Koch (2011; 2015), Koch e Elias (2018), Halliday (1973; 1976), Jakobson (1970). Em
seguida, retomaremos alguns conceitos de género textual e do género artigo de opiniao,
fundamentados em Bakhtin (1979; 2003), Koché, Boff e Marinello (2014), Vogt (1980), entre

outros.

2.1 Linguagem e intencionalidade

Antes de abordarmos a argumentacdo e as estratégias que nos facilitardo em sua
producéo em sala de aula, achamos oportuno retomar conceitos e estudos ligados ao cotidiano
de todo ser humano, que ¢é a producdo da linguagem e do texto. A linguagem é geralmente
trabalhada nos anos iniciais do Ensino Fundamental, porém esquecida nos anos finais, por
isso deparamos, muitas vezes, com alunos com dificuldade de entender como a linguagem
funciona e como os textos funcionam como constru¢des de sentido, assim como ndo ha
momentos em que o discente possa refletir sobre a importancia de sua prépria linguagem a
partir de sua intencionalidade.

Visto que uma das caracteristicas da argumentacdo é influenciar o outro com pontos
de vista de quem fala, ou seja, um dialogo em que se busca adesdo para que uma tese seja
aceita, entdo tratamos também de uma intencionalidade consciente. Para as linguistas Koch e
Elias (2018), argumentar pressupde dois elementos, que é a intencionalidade e a
aceitabilidade, assim

Argumentar pressupde intencionalidade e aceitabilidade, ou seja, de um lado, ha
aquele que constréi argumentos para influenciar o interlocutor e conseguir seu
intento; e de outro, aquele que é alvo desse processo, o interlocutor, e que tem a
liberdade de considerar ou ndo a validade dos argumentos, de aceitar ou ndo a tese

defendida, numa postura que em nada remete a ideia de passividade, nem
simplesmente a emocdo. (KOCH; ELIAS, 2018, p. 34).

E necessario proporcionar aos alunos momentos de leitura de textos ou géneros
argumentativos, em sala de aula, para que conhegcam uma gama diversificada de
intencionalidades explicitas ou ndo, e saibam posicionar-se perante diferentes situacdes

sociais, principalmente nas redes socias, onde estdo abertos a todos os tipos de argumentos
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sobre todos os assuntos da atualidade. De acordo com Koch (2015), para que a
intencionalidade seja compreendida faz-se mister que haja um acionamento de saberes por
parte dos usuarios do texto. Se o interlocutor tiver um conhecimento de mundo limitado, que
estad além do texto, a intencdo do locutor ndo tera éxito e o objetivo ndo sera alcancado,
“interpretar ¢, portanto, descobrir a intengdo do falante” (KOCH, 2015, p.14). Para a linguista,
a intencionalidade é inerente a toda atividade comunicativa, que da margem a diversas
interpretagdes, sendo assim ndo existe texto neutro por parte de quem o produz, dai “o sujeito
da enunciacdo ¢ responsavel pelo sentido” (KOCH, 2015, p. 14) e ele ¢ construido “na
interacdo texto-sujeitos (ou texto-coenunciadores) e ndo algo que preexista a essa intera¢ao”
(KOCH, 2015, p.18). Logo, todo texto é carregado de ideologia e por isso a argumentacao se
manifesta nele, e para isso ocorrer é necessario que seja através da linguagem utilizada na

comunica¢do humana.

2.2 Linguagem, argumentacgdo e a comunicagdo humana

A linguagem é uma forma de acdo essencial ao ser humano, pois este a usa pela
necessidade de viver em sociedade e de relacionar-se com diferentes grupos e estabelecer
relacdes sociais, profissionais, de lazer etc, durante o decorrer de sua vida. Toda linguagem
possui uma intencdo, como Vvisto no item anterior, isto é, ao relacionar-se com seus
semelhantes, o homem reflete sobre 0 mundo que o cerca, sua posi¢do neste mundo, analisa e
interpreta discursos verbais ou orais para persuasao do outro. A linguagem é veiculadora de
ideologia, caracterizando-se pela argumentatividade (KOCH, 2011).

No modelo sociointeracionista de Vygotsky (1998), a linguagem possui duasfuncées
essenciais: a de poder comunicar-se com 0s outros e a de se referir a capacidade de
conceituar. Ainda de acordo com Vygotsky (1998), a linguagem e 0 pensamento sdo
fendbmenos que se desenvolvem de forma Unica no inicio da vida humana e cada um com
autonomia propria. O autor compreende 0 homem como sujeito da histéria e inserido em uma
comunidade e cultura, e ndo como sujeito meramente bioldgico. Nesse sentido, busca
compreender o sujeito marcado pela histdria, pela cultura e pela sua classe social.

Outro renomado linguista russo a tratar do estudo da linguagem foi Jakobson (1970),
o0 qual criou um método de estudo da linguagem que identificou seu uso. Para ele, cada vez
que o ser humano utiliza a linguagem, ele age de uma determinada maneira sobre 0 mundo
gue o cerca, por isso a linguagem teria diferentes funcdes, as quais ainda hoje sdo trabalhadas

tradicionalmente em diversos livros didaticos nos anos do Ensino Fundamental.
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Para melhor visualizacdo acerca das fungdes da linguagem de Jakobson (1970)

criamos um quadro-sintese.

Quadro 1 — Funcbes da linguagem de Jakobson (1970)

FUNCOES DA LINGUAGEM - JAKOBSON

FUNCAO CARACTERISTICA ONDE ENCONTRA
Funcdo referencial Focada no contetdo oureferente | Textos descritivos,
cientificos e jornalisticos de
modo geral
Funcdo emotiva Expressa nosso estado de Presente em frases

espirito

interjetivas e poesias

Funcdo fatica

Determina se ha ou néo
interagédo, contato com o outro

Presente em dialogos

Funcdo poética

O foco estd na mensagemem
Si

Estd presente em textos
poéticos ou de criacdo
artistica

Funcdo metalinguistica

O foco é na propria
linguagem

No cddigo estabelecido
entre locutor e interlocutor

Funcéo conativa

Tem como foco o receptor,
com 0 objetivo de
convencer

Textos publicitarios

Fonte: Elaborado pela autora.

Ja Halliday (1973) tambem trabalhou com as func¢Bes da linguagem, porém
diferentemente de Jakobson, seu modelo ndo é amplamente difundido nos livros didaticos e

séo classificados em sete funcgdes. A ver:

Quadro 2 — Funcdes da linguagem de Halliday (1973)

FUNC
AO
Funcdo instrumental

algo

CARACTERIS
TICA
Quando, por meio da linguagem, busca a efetivacao de

Funcéo reguladora

outro/interlocutor

Quando tenta orientar o comportamento do

Funcé&o interpessoal ou
interativa

sujeitos

Estabelece, através da linguagem, a interacdo entre o0s

Funcéo pessoal

Quando o emissor se refere a si mesmo

Funcéo heuristica

problemas

Ocorre quando se usa a linguagem para resolver

Funcgéo imaginativa

Quando a linguagem estabelece uma relacéo entre o
emissor eo ambiente, que pode ser ficticio

Funcéo representativa

Quando expressamos nN0ssos pensamentos

Fonte: Elaborado pela autora.
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Em nosso cotidiano, ao utilizarmos a linguagem para produzir textos, tanto orais
guanto escritos, uma boa parte dessas funcdes esta presente, porém geralmente uma se destaca
com mais facilidade nas atividades produzidas e pensadas para o ambiente escolar, como nas
interagfes comunicativas cotidianas planejadas ou néo, intencionais em maior ou menor grau.

Outra importante contribuicdo para o estudo do uso da linguagem é o das linguistas
Koch e Elias (2018), o qual revela os efeitos e comportamentos que desejamos inferir, causar
e ver desencadear nos outros, causando determinadas reacfes. Isso significa dizer que o uso
da linguagem para as autoras (p.13):

i) é regido pela intencdo, entendida ndo como realidade psicol6gica, mas num
sentido puramente linguistico: a intencdo é determinada pelo sentido do
enunciado, isto é, ela se deixarepresentar de determinada forma no enunciado,
sendo, pois, linguisticamente constituida;

ii) é essencialmente argumentativa: orientamos os enunciados que produzimos no
sentido de determinadas conclusdes com excluséo de outras.

Ao utilizarmos a linguagem para qualquer interacdo social, 0 que ocorre através do
estreitamento de vinculos entre sujeitos, o principal objetivo a ser atingido é o de tentar
contagiar o outro e, quem sabe, obter reacdes positivas a nosso favor, por isso afirmamos que
todo o uso da linguagem para com o outro é dotado de argumentatividade. Segundo Ducrot
(1987), toda lingua possui mecanismos que permitem indicar orientacdes argumentativas dos
enunciados. Como a linguagem é dotada de intencionalidade, ndo podemos dar-lhe somente
um sentido, pois um interlocutor, ao produzir um enunciado, pode inferir uma diversidade de
significados, porém um fato é certo: ao utilizar a linguagem, o ser humano produz intengdes e
revela uma ideologia, pois ndo € possivel produzir um discurso acreditando numa suposta
neutralidade. Logo, postula-se que a argumentatividade constitui atividade basica de todo
discurso produzido. Segundo Koch (2011, p.17), “Todo e qualquer discurso subjaz uma
ideologia, na acepgdo mais ampla do termo. A neutralidade é apenas um mito”.

Ainda sobre intencionalidade na producdo da linguagem, também verificamos as
contribuicbes de Vogt (1980), que afirma que todo enunciado quer dizer algo, isto é, toda
enunciacao possui uma diversidade de significados, ja que as intencdes de quem fala podem
ser as mais variadas, logo ndo ha como entendermos a existéncia de somente uma Unica
interpretacdo. Por isso, ndo é possivel dissociar-se linguagem de argumentacao.

Para VVogt (1980)

O conceito de intencéo é, assim, fundamental para uma concepgdo da linguagem
como atividade convencional: toda atividade de interpretacéo presente no cotidiano
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da linguagem fundamenta-se na suposicdo de que quem fala tem certas intengdes ao
comunicar-se. Compreender uma enunciagdo €, nesse sentido, apreender intengdes.
(apud KOCH, 2011, p.22).

Logo, ha uma relacdo intencional na relacdo entre os interlocutores ao utilizarem a
linguagem, pois o sentido do enunciado se estabelece pelas e nas relagdes interpessoais que
acontecem no momento da enunciagéo através das inten¢des de convencer um ao outro, “por
isso a linguagem possui uma l6gica propria e caracteriza-se, acima de tudo, pela
argumentatividade.” (KOCH, 2011, p.23). Compreende-se, entdo, que ndo existe sociedade
sem linguagem, isto €, tudo o que se produz como linguagem ocorre em sociedade (PETTER,
2007) pelos locutores e alocutarios, através da enunciacdo, com o intuito de convencer,
persuadir 0 outro através da argumentacdo. Além da linguagem cotidiana ou escolar, com fins
especificos, também construimos intencionalidade, argumentar, através de outros

mecanismos,como os diversificados textos presentes nas interacdes humanas.

2.3 A construcao do sentido através do texto e da argumentacao

Texto, de forma simples, é o conjunto de enunciados que formam um sentido. Esse
conjunto pode ser ampliado para incluir imagens, gestos ou qualquer signo que apresente um
sentido completo. Em sintese, para ser um texto precisa ter sentido e intencdo. Sentidos séo
construidos de forma situada e assumem papel de fundamental importancia para o contexto
gue envolve uma analise.

Falar de textos é também falar de intencionalidade e sentido, pois ambos sédo
construidos na relacdo que existe entre autor, leitor e texto. 1sso quer dizer que, para um texto
acontecer, ocorre uma série de conhecimentos oriundos de uma relagdo envolvendo esses trés
elementos. Por exemplo, de acordo com Koch (2011), o texto, para ser bem tecido, deve
conter inferéncias implicitas e/ou explicitas, todos os elementos necessarios a sua
compreensdo; deve obedecer as condi¢cfes de progressdo, ou seja, a forma como o texto é
construido, através de retomadas, continuidades, informacdes novas que sdo acrescidas ao
longo do texto, e coeréncia, isto €, a relagdo logica entre as ideias do texto, a fim de ndo haver
contradicdo para, através desses elementos, produzir uma comunicacao efetiva. Todo texto é
caracterizado pela textualidade, isto é, por aquilo que faz dele ndo ser um amontoado de
palavras e frases, mas uma conexao entre as intences, ideias e unidades linguisticas.

O texto amplamente trabalhado é o principal objeto de pesquisa da Linguistica

Textual. Nesse sentido, o texto é considerado objeto central de ensino nas aulas de Lingua
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Portuguesa, cujas atividades levam o discente a refletir sobre o funcionamento da lingua nas
diversas situacOes de interacdo texto-sujeitos (KOCH, 2015). Nessas aulas, os alunos “sdo
vistos como atores/construtores sociais, 0 texto passa a ser considerado o préprio lugar da
interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e
sdo construidos” (KOCH, 2015, p.18). Sendo assim, “o texto ¢ uma atividade interativa
altamente complexa de producéo de sentido” (KOCH, 2015, p.18).

Em sua obra Desvendando os segredos do texto, Koch (2015) cita o texto de Dascal
(1992) “Modelos de Interpretacdo”, como uma tentativa desse estudioso em caracterizar e
estudar os modos de o ser humano buscar sentido para os textos produzidos. Assim, ainda de
acordo com Dascal, Koch (2015, p. 19) nos apresenta os seguintes modelos:

i) modelo criptolégico: o sentido esta objetivamente “1a” (no texto), basta

descobri-lo. A lingua é um codigo, um sistema de signos, e o sentido ¢ um dado
a ser inferido deles. Basta usar o cddigo e as chaves adequadas (“textualistas™);

i) modelo hermenéutico: o sentido ndo esta ‘la”, mas “aqui”. Ele é um construto a
ser engendrado no processo interpretativo, criado pelo intérprete, de acordo com
as suas circunstancias e os seus propositos, sua bagagem, seus pontos de vista
etc. (“desconstrutivista”);

iii) modelo pragmatico: o sentido é produzido por um agente, por meio de acéo
comunicativa. Uma acéo é sempre animada por uma intencdo. Por isso, na busca
pelo sentido, é preciso levar em conta a intengdo do produtor do texto;

iv) modelo superpragmatico: o intérprete capta o sentido do falante diretamente,
com base na informagdo contextual, sem precisar levar em conta o sentido do
enunciado (“contextualistas”);

v) modelos de estruturas profundas causais: tais estruturas profundas podem ser
infraindividuais (o0 inconsciente) ou supraindividuais (a ideologia). Osentido € o
produto de um jogo de forgas que subjazem a determinada atividade humana. A
noc¢do de sujeito &, portanto, desnecessaria e enganadora.

Em sala de aula, ndo trabalhamos com os alunos a nomenclatura dos modelos de
interpretacdo propostos por Dascal, todavia seus conceitos e andlises sdo extremamente
importantes para que os alunos cheguem a possibilidades de interpretacdo ao ler diversos
textos, de diversos géneros. O texto fornece pistas ao leitor, que espera preencher lacunas para
que dessa forma possa ir além do que foi falado ou esta escrito. Sobre a busca de sentidos,
Koch e Elias (2018, p. 34) afirmam que
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O texto é como um iceberg: ele apresenta uma pequena parte na superficie da agua
(os elementos linguisticos que compdem sua materialidade) e uma imensa superficie
subjacente (todos 0s conhecimentos que necessitam ser ativados para a producéo de
um sentido). Quanto maior a bagagem de conhecimentos de que o leitor/ouvinte
dispuser, mais facilidade ele terd de chegar as profundezas do iceberg, para delas
extrair os elementos que lhe véo facultar a producdo de um sentido adequado para o
texto que ouve ou Ié.

Sendo assim, como uma boa parte dos textos produzidos ndo trazem explicitas todas
as informacdes, ha a necessidade de se trabalhar em sala diferentes géneros e situacfes para
que os alunos possam aprender a interpretar, adquirir conhecimento amplo e de mundo, além
de um senso critico e reflexivo acerca da sociedade que o cerca.

Ainda sobre a importancia do estudo em sala de aula, o texto surge com mais forca a
partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, que ndo viam mais sentido em
relegar o processo de ensino e aprendizagem a somente a metalinguagem, a gramaética
normativa, como nos aponta o documento:

A importéncia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados historicamente
segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente, exigem-se niveis de
leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem
pouco tempo e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A necessidade
de atender a essa demanda, obriga a revisdo substantiva dos métodos de ensino e a
constituicdo de préticas que possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia
discursiva na interlocucdo. Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades
basicas do processo de ensino as que decorrem de uma analise de estratos
letras/fonemas, silabas, palavras, sintagmas, frases que, descontextualizados, séo
normalmente tomados como exemplos de estudo gramatical e pouco tém a ver com

a competéncia discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s0 pode
ser o texto. (BRASIL, 1998, p.23).

Retomando o conceito de textos, temos Halliday (1976) que conceitua texto como
um acontecimento verbal dotado de sentido, que possui mensagem completa e encontra-se
inserido num contexto especifico. E é nesse sentido que se pensa em um sistema que explica a
estrutura do enunciado e a maneira que se constréi a enunciacdo, levando em consideracdo
trés funcbes: a primeira € a funcdo cognitiva ou referencial da linguagem; a segunda é a
interpessoal, isto €, a posicao assumida pelo locutor diante do interlocutor na enunciacéo e diz
respeito as diferencas entre afirmacfes, negacdes, perguntas etc.; e a terceira funcdo € a
textual, voltada a criacdo do texto de modo referente ao contexto.

Ainda de acordo com Halliday (1976), duas estruturas fornecem ao locutor a
possibilidade de construcdo de texto: a tematica e a informacdo. Ambas tém natureza
enunciativa e destacam as intencdes do locutor/falante, além da forma sequencial de sentido
adequado a necessidade de comunicacdo. E em maior ou menor grau, o texto é de cunho

argumentativo, isto €, todo texto tem a intencdo de convencer, persuadir.
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N&o podemos afirmar que todos os textos sdo essencialmente argumentativos, porém
todo discurso/texto tem uma dimensdo argumentativa (FIORIN, 2018); alguns sdo explicitos,
como o discurso politico, publicitario etc, outros em menor grau, como o discurso didatico e o
lirico. Sobre o nivel de argumentatividade dos textos, Fiorin (2018, Prefacio) afirma que

Todos sdo argumentativos: de um lado, porque o modo de funcionamento real do
discurso é o dialogismo; de outro, porque sempre o enunciador pretende que suas

posicBes sejam acolhidas, que ele mesmo seja aceito, que o enunciatario faca dele
uma boa imagem.

E de extrema importancia o estudo do texto em sala de aula, principalmente no
Ensino Fundamental. Pensando entdo na aula de lingua materna, podemos dizer que o texto é
0 ponto de partida para desconstruir e construir novos textos atraves de diferentes
perspectivas. Pensamos que essa pratica de trabalhar o texto tanto como desconstrucdo ou
construcdo, através de diferentes géneros textuais, por exemplo, oferecera possibilidades para
que o aluno entenda e fagca uso desses movimentos discursivos, nas diferentes situacoes
comunicativas (BAKHTIN, 2003), na medida em que interage com o outro.

Entendemos que o aluno tenha o que dizer a outro alguém, com dada intencdo. Esse
conhecimento, associado aos dominios linguisticos e textuais, o ajudara na escolha do modo
como vai dizer aquilo que pretende expressar, 0 que muitas vezes causa dificuldade. Com essa
abordagem, configura-se um importante papel do professor de Lingua Portuguesa que passa a
ser o mediador entre o texto e o aluno, isto é, um facilitador do processo de aprendizagem, um
auxiliar na construcdo do conhecimento. Nas aulas de Lingua Portuguesa, é preciso
conscientizar o aluno de que, ao ler ou produzir textos, é preciso trabalhar e compreender os
diversos niveis de significacdo. Mostrar aos estudantes que ha significados implicitos e
explicitos de modo a produzir intencionalidade. Para Koch (2011), € no nivel de significacao
implicita que se mostram os tipos de atos que se deseja realizar através do texto “assim como
os efeitos que pretende produzir no leitor, sua atitude perante os estados de coisas a que 0
texto remete, seu maior ou menor grau de engajamento com relagdo aos enunciados que
produz” (KOCH, 2011, p. 155).

Por isso, ja& ndo mais se justifica trabalhar o texto em sala de aula, de qualquer
género, sem orientacdo, sem preparar o aluno, principalmente depois dos Parédmetros
Curriculares Nacionais (PCN), que tém como foco de estudo da Lingua Portuguesa 0s
diversos géneros textuais, e principalmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
agora o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), cujos focos fundamentais sdo o

texto e sua avaliacdo. Nesse sentido, o docente ndo ir4 analisar o texto do aluno procurando



32

seus erros, mas sim o que ele ja apreendeu e o que precisa ser construido. Ndo basta
simplesmente trazer o texto a sala de aula, é preciso defini-lo e ter presente qual sera 0 modo
mais adequado de trabalha-lo de forma produtiva. Para isso, é necessario debrucar-se sobre o

estudo dos génerostextuais e sua fungédo nas diversas esferas comunicativas.
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3 OS GENEROS TEXTUAIS E AFUNCAO SOCIAL

Para este momento, faremos um breve panorama sobre o conceito de género textual,
pois sera necessario ja que trabalharemos em sala o género artigo de opinido voltado para uma
situacdo comunicativa: as avaliagcbes externas que utilizam a argumentacdo como base.
Também traremos para esse segmento da fungdo social dos géneros, assim como dos
documentos norteadores e do trabalho com os géneros em sala de aula; por ultimo trataremos

dos elementos que compdem o género artigo de opiniéo.

3.1 Ainteracdo com o outro através dos géneros textuais

Ha diversas abordagens sobre o conceito de género textual. No entanto, a grande
parte dos estudiosos ou linguistas apontam semelhancas, como possuir caracteristicas em
comum que os inserem em determinadas situa¢fes comunicativas. Todavia, é necessario que
nos aprofundemos um pouco mais em seus diversos conceitos para melhor aprendermos a
mediar essa aprendizagem com 0s nossos alunos, sob o ponto de vista de alguns estudiosos.

Iniciamos nosso estudo sobre género sob a dtica de Bezerra (2017, p. 12) que
determina que

O conceito de género é tomado como categoria mediadora entre o texto e o discurso,
capaz de colocar em xeque velhas concepgdes dicotomicas como a que trata o texto
como mera “materializagdo” de um discurso consequentemente “imaterial”. E a
partir do estudo do género que tanto o texto quanto o discurso podem se relacionar

de forma produtiva com seu contexto cognitivo e social, e assim tanto o estudo
tedrico quanto a aplicacdo pedagdgica se tornam muito mais viaveis e eficazes.

Desde a década de 90, as aulas de Lingua Portuguesa sdo pautadas nos PCN, a partir
de 2017 na BNCC e, mais recentemente, nos DCRC (2019). Esses documentos tém orientado
essas aulas para o estudo do texto e principalmente para o estudo dos géneros textuais, ja que
ndo ha interacdo humana, logo dentro da escola e sala de aula, sem que ndo haja a
manifestacdo de um ou diversos géneros textuais. Dessa forma, nada mais razodvel do que o
trabalho das Praticas de Linguagem serem focadas nos estudos dos géneros.

Tanto os PCN quanto a BNCC trouxeram uma concepcdo de linguagem, de base
sociointeracionista, inspirada, principalmente, no circulo de Bakhtin (1979). A partir da
década de 90, os documentos norteadores do ensino no Pais receberam contribuicdes

importantes vindas de Jean Paul Bronckart, Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly, e outros, e de
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pesquisadores brasileiros, como Luiz Antonio Marcuschi e Roxane Rojo, por exemplo. Esses
estudiosos trouxeram uma posi¢do contraria as abordagens tradicionais que priorizavam o
ensino sobre a lingua, com foco apenas no ensino da gramética, 0o que mudou
consideravelmente o ensino de Lingua Portuguesa nas Ultimas décadas no Brasil, deslocando
o foco de um ensino voltado a metalinguagem para um voltado as préaticas sociais e histéricas.

Um dos conceitos apresentados por Bakhtin (1979) tem, como eixo central, a ideia de
gue o uso da linguagem acontece no interior das rela¢fes sociais mantidas pelos individuos
ou, nas palavras do linguista russo, “todos os diversos campos da atividade humana estao
ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 1979, p. 261). Ainda sob a dtica de Bakhtin (1979,
p. 261), “a situagdo social mais imediata e o meio social mais amplo determinam
completamente e, por assim dizer, a partir de seu proprio interior, a estrutura da enunciagdo”.
Apesar de 0s géneros textuais ndo serem estanques, deve-se levar em consideracdo que néo €
qualquer enunciado que poderéa ser utilizado em qualquer situacdo de comunicacdo. Eles tém
identidade proépria e por isso ao utilizarmos devemos ter como base critérios, como a escolha
do Iéxico, grau de formalidade e a natureza do tema em questao.

Nessa perspectiva, toda comunicacdo humana é realizada através da linguagem em
um determinado contexto social, e essa comunicacgéo €é feita atraves de géneros textuais com
caracteristicas proprias e comuns entre si, logo, dependendo do contexto comunicativo é que
determinamos qual género utilizar. “Cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 1979, p. 280). De acordo com Bakhtin
(2003), toda situacdo comunicativa se dara através de um discurso e este é realizado de fato
por meio de um género. Cada bolha social de comunicagdo possui seus proprios géneros, o
que permite a facil comunicagdo/interacdo entre os membros dessa determinada comunidade
discursiva, visto que esses géneros sdo socialmente organizados e produzidos pela e na
sociedade (SILVA, 1999).

Segundo Bakhtin, os géneros do discurso

[...] nos sdo dados quase como nos é dada a lingua materna, que dominamos com
facilidade, antes mesmo que lhe estudemos a gramatica [...]. Aprender a falar é
aprendera estruturar enunciados [...]. Os géneros do discurso organizam nossa fala
da mesma maneira que a organizam as formas gramaticais. [...] Se ndo existissem 0s
géneros do discurso e se ndo 0s dominassemos, se tivéssemos de construir cada um
de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase impossivel. (BAKHTIN,
2000, p. 301- 302).

Ou seja, a linguagem humana ndo existe sem a realizacdo, através de nossos

enunciados, de géneros textuais. A cada situacdo de interacdo é utilizado um ou diversos



35

géneros, muitos marcados de forma sécio-historica, ja que, conforme a sociedade e o periodo,
géneros sdo criados ou desaparecem por falta de uso. Nas Gltimas décadas, verificamos uma
explosao de novos géneros oriundos do “nascimento” de novas tecnologias ¢ da ascensao da
incluséo digital, mesmo que ainda néo alcance a todos.

Devido a esse carater de “nascimento” e desaparecimento” € dito que os géneros sao
enunciados mais ou menos estaveis, utilizados numa situacdo comunicativa e produzidos
pelas diversas esferas da atividade humana. Schneuwly e Dolz (2004, parte 1, capitulo 2)
agruparam os géneros a partir de suas capacidades de linguagem dominante em relatar, narrar,
argumentar, expor e descrever a¢des ou instruir/prescrever agdes. De forma mais detalhada, os
agrupamentos ficaram dessa forma (2004, p.51-52):

i) Relatar: volta-se a documentacdo e memorizacdo de acdes humanas. Mostra
experiéncias vividas, situadas no tempo, como o relato, noticia, diario,
reportagem, crénica esportiva, biografia etc;

i) Narrar: representa uma recriacdo do real. Cultura literéria ficcional, como o
conto, conto fantastico, conto maravilhoso, romance, fabula, ap6logo etc;

i) Argumentar: diz respeito a discussao de problemas sociais controversos. O que
se busca € a sustentacdo de uma opinido ou sua refutacdo, tomando uma posigéo,
como o debate, editorial, carta argumentativa, artigo de opinido, discurso de
defesa, carta do leitor etc;

iii)Expor: refere-se a apresentacdo e construcdo de diferentes formas dos saberes,
como o texto explicativo, artigo cientifico, verbete, seminario, palestra etc;

v) Descrever ac¢des ou instruir/prescrever acoes: diz respeito as normas que devem
ser seguidas para atingir algum objetivo (instrucdes e prescri¢des). Indica a
regulacdo mutua de comportamentos, como receitas, manual deinstrucdes, regras
de jogos etc. Geralmente nos livros didaticos, os géneros agrupados na categoria
de descrever ou instruir, recebem o nome de injuntivos.

Ainda segundo Schneuwly e Dolz (2004, parte 1, capitulo 2), embasados nos estudos de
Bakhtin, também adotam a concepcdo de género como formas relativamente estaveis,
determinados pela esfera social. Conceito amplamente difundido, principalmente nos livros
didaticos da rede municipal de Fortaleza. Os autores afirmam que a diversidade das situacdes
comunicativas mantém certa regularidade e que as agdes voltadas a linguagem ndo podem ser

realizadas sendo por meio de géneros textuais.
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Retomando Bakhtin (1979), e necessario reforcar que o autor elenca trés elementos
principais sobre o género textual e sua escolha de uso: a primeira € que o género é escolhido
de acordo com uma situacdo definida; segundo, o género é escolhido num lugar social que
define um conjunto possivel de géneros, e terceiro, mesmo sendo flexivel, o género tem certa
estabilidade.

A posicdo de Schneuwly e Dolz (2004, parte 1, capitulo 2) é a mesma de Bakhtin
(1979) sobre os géneros, que defende que (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.23)

i) cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de
enunciados: 0s géneros;

ii) trés elementos 0s caracterizam: conteddo tematico, estilo e
construcao composicional;

iii) a escolha de um género determina a esfera, as necessidades da tematica, o
conjunto dos participantes e a vontade enunciativa ou intencao do locutor.

Os géneros nascem da necessidade de comunica¢do do ser humano em diferentes
situacBes no decorrer dos séculos, mesmo quando ndo se utilizava essa denominacao.
Percebe-se que ha uma gama grande de géneros sendo criados, assim como diversos se
tornando obsoletos ou desaparecendo totalmente. Isso faz com que exista uma infinidade de
géneros do discurso que se concretizam nas mais diversas situagdes de uso da linguagem, por
isso é praticamente impossivel catalogar todos 0s géneros textuais. Sobre isso, pode-se dizer
que

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sao
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade € integral o repertdrio de géneros do discurso, que cresce e se

diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(BAKHTIN, 1979, p.262).

Além de tudo o que foi revisitado, percebe-se também a importancia do estudo dos
géneros textuais nas avaliagcdes externas, como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica (SAEB), o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacédo Béasica do Ceara(SPAECE),
0s quais avaliam estudantes do 2° 5° e 9° do Ensino Fundamental I e Il, pois as questdes,
principalmente as avaliagbes de 2° e 5° sdo quase que totalmente voltadas para o
reconhecimento do género e sua funcdo no cotidiano dos alunos, tanto no ambito escolar
guanto no social. Essas avaliagcdes seguem as orientacdes tanto dos PCN quanto da BNCC,
0S quais sugerem que o trabalho com o texto, na sala de aula deve ser feito com base no

estudo dos géneros, sejam eles orais ou escritos.
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3.2 O estudo dos géneros textuais na escola

Durante décadas, no Brasil, o ensino de Lingua Portuguesa era voltado
essencialmente ao estudo e ensino da gramatica normativa. A Lei de Diretrizes e Bases de
1996 (LDB), prega em seu artigo 32 que na formagéo do aluno de Ensino Fundamental haja
“o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno dominio
da leitura e da escrita” (BRASIL, 1996, Sec¢do II1, art. 32°, I). Contudo, ndo havia de forma
detalhada como esse processo ocorreria, o que levou a predominar o ensino da gramatica em
grande parte das escolas pelo Pais. Em 1998, com a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais e apos serem amplamente difundidos, o estudo do texto, e principalmente dos
géneros, comegou a ganhar corpo, no entanto, segundo Rojo (2020), o debate inicial era sobre
diferenciar tipologias de géneros e depois discutir a nomenclatura géneros discursivos ou
textuais. Hoje, 0s géneros ja possuem seu lugar consolidado nas aulas de Lingua Portuguesa,
tanto por fazer parte do acervo pedagdgico e da formacédo do docente, como sua abordagem
esta presente nos livros didaticos das ultimas décadas.

No entanto, mesmo ja consolidado, ao trabalharmos um género em sala de aula,
percebemos a grande dificuldade dos alunos, mesmo nas séries finais do Ensino Fundamental,
em produzir utilizando tanto os géneros orais quanto escritos. Um claro indicativo dessa
dificuldade pode ser constatado em uma pesquisa realizada pelo Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos (PISA)?Y, a qual demonstra um certo avango na educagdo no Brasil, ja
que, entre 0s anos de 2015 a 2018, o Pais passou de 407 pontos para 413, porém também
mostra que somente 4 adolescentes de 10 conseguem, por exemplo, identificar a ideia
principal de um texto, assim como somente 2% dos estudantes conseguem distinguir fato de
opini&o.?

Com esses resultados, percebe-se que a grande parte dos estudantes no Brasil ndo
sabe interpretar textos e por isso acaba respondendo questfes relacionadas a compreensao s
de forma intuitiva e ndo pelo que estd escrito; esses adolescentes, segundo o documento,
extraem somente as informacOes que estdo na superficie textual, isto €, aquilo que esta

somente de forma explicita. Dai a importancia e necessidade de aprofundar os estudos do

1 O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos — PISA, tradugdo de Programme for International Student
Assessment, é um estudo comparativo internacional, realizado a cada trés anos pela Organizag¢do para a
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) a fim de avaliar os componentes de Leitura, Matematica
e Ciéncias.

2 Dados retirados do Relatério Brasil no Pisa 2018. https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,brasil-
melhora-em-prova-mundial-de-educacao-mas-4-em-10-alunos-nao-aprendem-nem-o-basico,70003111386
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texto, como preconizam os PCN, através dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa,
com énfase nas quatro Praticas de Linguagem: Leitura, Oralidade, Producdo de Texto e
Analise Linguistica/semidtica para que o Pais saia dessa condi¢do de baixo letramento.

Sabendo-se que 0s géneros sdo tipos “relativamente estaveis e marcados sdcio
historicamente, visto que estdo diretamente relacionados as diferentes situacdes sociais, é que
se percebe que cada uma das situagcdes determina, pois, um género com caracteristicas
tematicas, composicionais e estilisticas proprias” (KOCH, 2015, p.63). Entao deve-se ter em
mente que o trabalho com os géneros em sala de aula precisa abordar alguns aspectos para
que o aluno ndo somente produza um género adequadamente, mas também faca dele um uso
adequado em situagBes comunicativas especificas.

Marcuschi (2000, p. 36) chama atencdo para 0s seguintes aspectos a serem
considerados na abordagem dos géneros:

i) Natureza da informacao ou do contetdo veiculado;

ii) Nivel de linguagem (formal, informal, dialetal, culta etc);

iii) Tipo de situacdo em que o género se situa (publica, privada, corriqueira,

solene etc):

iv) Relacdo entre os participantes (conhecidos, desconhecidos, nivel social,

formacéo etc);

v) Natureza dos objetivos das atividades desenvolvidas.

Outro ponto fundamental a ser trabalhado quanto aos géneros em sala de aula é a
diferenca entre os géneros textuais orais e escritos. Durante muito tempo, a escola privilegiou
a producdo dos géneros escritos e formais, no entanto, com 0s novos tempos e surgimento de
novas tecnologias, 0s géneros orais vao encontrando seu lugar de destaque nas aulas de
Lingua Portuguesa. Esse lugar almejado tem seu destaque na BNCC (2017) e no DCRC
(2019), no entanto os PCN (1998) iniciaram um papel importante para trabalhar tanto os
géneros orais quanto 0s escritos.

De acordo com o0s PCN, espera-se que o0 aluno ao produzir géneros orais (BRASIL,
1998, p.51)

i) planeje a fala publica usando a linguagem escrita em funcdo das exigénciasda
situacdo e dos objetivos estabelecidos;

ii) considere os papéis assumidos pelos participantes, ajustando o texto a
variedade linguistica adequada;

iii) saiba utilizar e valorizar o repertério linguistico de sua comunidade na

producéo de textos;
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v)
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monitore seu desempenho oral, levando em conta a intengdo comunicativa ea
reacdo dos interlocutores e reformulando o planejamento prévio, quando
necessario;

considere possiveis efeitos de sentido produzidos pela utilizacdo deelementos

nado-verbais.

Assim como é esperado que o aluno, para produzir géneros escritos,

)

redija diferentes tipos de textos, estruturando-os de maneira a garantir:

a) a relevancia das partes e dos topicos em relacdo ao tema e propositos do
texto;

b) a continuidade tematica;

c) aexplicitacdo de informacg6es contextuais ou de premissas indispensaveis
a interpretacéo;

d) aexplicitacdo de relacbes entre expressdes mediante recursos linglisticos
apropriados (retomadas, anaforas, conectivos), que possibilitem a
recuperacdo da referéncia por parte do destinatario;

realize escolhas de elementos lexicais, sintaticos, figurativos e ilustrativos,

ajustando-as as circunstancias, formalidade e propositos da interacéo;

utilize com propriedade e desenvoltura os padrfes da escrita em fungao das

exigéncias do género e das condi¢des de producao;

analise e revise o proprio texto em funcdo dos objetivos estabelecidos, da

intengdo comunicativa e do leitor a que se destina, redigindo tantas quantas

forem as versdes necessarias para considerar o texto produzido bem escrito.

Nos vinte anos apdés a criacdo dos PCN (1998), surgiu uma gama de outras

tecnologias, p

Programa Nac

lataformas e formas de comunicacdo que demandaram a criacdo de novos

géneros. Ja com a BNCC (2017), devido ao contexto em que se insere, é verificado o trabalho

sisteméatico com os géneros orais, multimodais, multissemiéticos e multimidiaticos dentro do

ional do Livro Didatico (PNLD) dos ultimos anos, principalmente aqueles que

ja estdo adaptados a BNCC.

O estudo e ensino do género vem sendo feito desde os primeiros anos da educacao

basica, porém

ainda apresenta algumas problematicas ao ser estudado em sala de aula.

Schneuwly e Dolz (2004, parte 1, capitulo 3) em seu artigo Os géneros escolares — das

praticas de linguagem aos objetos de ensino, observa que

Na sua missdo de ensinar os alunos a ler a escrever, a ler, a falar, a escola
forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda forma de comunicagéo —
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portanto, também aquela centrada na aprendizagem — cristaliza-se em formas de
linguagens especificas. A particularidade da situacéo escolar reside no seguinte fato
que torna a realidade bastante complexa: ha um desdobramento que se opera em que
0 género ndo é mais instrumento de comunicagdo somente, mas €, a0 mesmo tempo,
objeto de ensino-aprendizagem. O aluno encontra-se, necessariamente, hum espago
do “como se”, em que o género funda uma pratica de linguagem que &,
necessariamente, em parte ficticia, uma vez que é instaurada com fins de
aprendizagem. (SCHNEUWLY; DOLZ 2004, p.65)

Em suma, na ansia de se trabalhar os géneros textuais em sala de aula, obedecendo os
documentos, formacg@es e estudos dos ultimos 20 anos, alguns docentes utilizaram o género
para mostrar situacGes comunicativas especificas, sem levar em conta que um género possui
caracteristicas mistas e raramente sdo vistas em atos sociocomunicativos da “vida real” de
forma pura. Entdo a comunicacao, que deveria ser o principal foco, desaparece em detrimento
da objetivacdo e “o gé€nero torna-se uma pura forma linguistica, cujo dominio ¢ o objetivo”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.65).

E mister, entdo, reavaliar algumas formulas ja cristalizadas de abordar o ensino e a
aprendizagem dos gé€neros textuais em sala, através de “uma tomada de consciéncia do papel
central dos géneros como objeto e instrumento de trabalho para o desenvolvimento da
linguagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.68, parte 1, capitulo 3). Segundo os linguistas, a
mudanca ocorreria depois de um longo processo aliado ao desenvolvimento de novas pistas de
trabalho. E nesse processo, é necessario levar em conta que (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004,
p.69, parte 1, capitulo 3)

a) Toda introducdo de um género na escola é o resultado de uma decisdo didatica
que visa a objetivos precisos da aprendizagem, que sdo sempre de dois tipos:
trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor conhecé-lo
ou aprecia-lo, para melhor compreendé-lo, para melhor produzi-lo na escola ou
fora dela; e, em segundo lugar, de desenvolver capacidades que ultrapassam o
género e que sdo transferiveis para outros géneros proximos ou distantes.

b) Trata-se de colocar os alunos em situacdes de comunicacdo que sejam 0 mais
préximas possivel de verdadeiras situacGes de comunicacdo, que tenham um
sentido para eles, a fim de melhor domina-las como realmente sdo, a0 mesmo
tempo sabendo, o tempo todo, que os objetivos visados sdo (também) outros.

E necessario, pois, que o ensino com base nos géneros seja devido e adequadamente

orientado para que esses objetivos sejam atingidos e para que eles possam ser estudados em

sala, mesmo, muitas vezes, pertencendo a um outro lugar social de comunicacdo, j& que 0 “o



41

género trabalhado na escola ¢ sempre uma variagdo do género de referéncia.”

(SCHNEUWLY;DOLZ, 2004, p.69) da vida real.

3.3 Os documentos norteadores da educacao e 0s géneros textuais

Mesmo apds a criacdo das Leis de Diretrizes e Bases, em 1996, que tornava
obrigatério o ensino da leitura e da escrita para criancas e jovens do Ensino Fundamental,
sentiu-se a necessidade de um direcionamento nacional detalhado para o ensino de Lingua
Portuguesa, o qual era centrado no ensino da gramatica normativa. Com isso, foi criado os
Pardmetros Curriculares Nacionais de 1998, documento ou diretriz norteadora do ensino de
lingua materna no Brasil. Com esse documento, também surgiu o ensino centrado nos géneros
textuais, remetendo-se aos conceitos bakhitinianos, que veem 0s géneros textuais como
componentes culturais e histéricos, que ordenam e estabilizam nossas relacGes na sociedade,
em situacOes sociocomunicativas.

Os PCN surgem “com a inten¢do de ampliar e aprofundar um debate educacional que
envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a uma transformacédo positiva no
sistema educativo brasileiro” e “com isso, pretende-se criar condi¢fes, nas escolas, que
permitam aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados
e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p.5). Foi um
marco revolucionario na educacdo basica brasileira, j& que supunha uma tentativa de
desconstruir o ensino tradicional que consistia em vigorar, cujas caracteristicas eram
(BRASIL, 1998, p.18):

1) a desconsideracdo da realidade e dos interesses dos alunos;

il) aexcessiva escolarizacdo das atividades de leitura e de producéo de texto;

iii) 0 uso do texto como expediente para ensinar valores morais e como pretexto
para o tratamento de aspectos gramaticais;

iv) a excessiva valorizacdo da gramatica normativa e a insisténcia nas regras de
excecdo, com 0 consequente preconceito contra as formas de oralidade e as
variedades néo-padréo;

v) 0 ensino descontextualizado da metalinguagem, normalmente associado a
exercicios mecanicos de identificacdo de fragmentos linguisticos em frases

soltas;
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vi) a apresentacdo de uma teoria gramatical inconsistente uma espécie

degramatica tradicional mitigada e facilitada.

Com os PCN (1998), surgem o reconhecimento das diversas variedades linguisticas,
0 estudo com os textos reais, proximos a realidade dos alunos, e a abordagem dos géneros
textuais. Os conteddos de Lingua Portuguesa foram articulados em torno de dois eixos
bésicos: 0 uso da lingua oral e escrita e a reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Devido a
funcdo dos dois eixos, os contetdos propostos neste documento estdo organizados dessa

forma:

Figura 1 - Contelidos propostos em Lingua Portuguesa de acordo com 0s
Parametros Curriculares Nacionais

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAO PRATICA
o Cb oo C: de
LETURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: BRASIL, 1998, p. 35.

Nota-se que 0 eixo USO, trata dos trabalhos com os géneros orais e escritos em sala,
no entanto observa-se como o0 eixo REFLEXAO, voltada & gramatica, também tem seu
trabalho voltado ao texto, o que garantiu um processo de mudanga extremamente necessario e
progressista ao ensino de Lingua Portuguesa no Brasil nesse periodo. Importante ressaltar os
contetdos que fazem parte do eixo USO, pois ddo uma diversidade de possibilidades de se
trabalhar o texto nas aulas de Lingua Portuguesa, sendo eles (BRASIL, 1998, p.35):

1. historicidade da linguagem e da lingua;

2. constituicdo do contexto de producéo, representacdes de mundo e interagdessociais:
sujeito enunciador; interlocutor; finalidade da interagdo; lugar e momento de
producéo;

3. implicacBes do contexto de producdo na organizacao dos discursos: restricdes de
contetido e forma decorrentes da escolha dos géneros e suportes;

4. implicagbes do contexto de producdo no processo de significagdo: representacdes
dos interlocutores no processo de construcdo dos sentidos; articulagdo entre texto e

contexto no processo de compreensdo, e relacdes intertextuais.
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Iniciou-se, assim, um longo percurso de estudos e pesquisas voltados ao trabalho de
ensino e aprendizagem com 0s géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa, baseados nos
estudos bakhtinianos e sociointeracionistas.

Quase duas décadas depois, outro documento viria como um complemento aos PCN.
No ano de 2017, ¢ homologada a Base Nacional Comum Curricular, que “é um documento de
carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE).” (Brasil, 2017,
p.7)

Além da preocupacdo de centrar o ensino da lingua portuguesa em produzir, ler,
interpretar 0s géneros orais e escritos, a BNCC (2017) traz diversos géneros que foram
ressignificados ou criados com a extensdo das plataformas e meios digitais, com o objetivo de
ampliar o letramento e o trabalho com diferentes linguagens dos discentes. Sendo assim

as préaticas de linguagem contemporaneas ndo s6 envolvem novos géneros e textos
cada vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicdo de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um a producdo e disponibilizacdo de textos multissemidticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. Nao sé é possivel acessar conteldos variados em
diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos,
podcasts, infograficos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc.
Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar
comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores, escritores,
acompanhar de perto seu trabalho; podemos produzir playlists, vlogs, videos-
minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber, dentre outras

muitas possibilidades. Em tese, a Web é democratica: todos podem acessa-la e
alimentéa-la continuamente. (BRASIL, 2017, p.70).

Percebe-se que a BNCC (2017) tem a preocupacdo com o letramento dos alunos,
visando a cultura digital e diversas outras linguagens digitais ou ndo. Mesmo tendo a
impressdao de que todos os jovens possuem propriedade quando o assunto € midia ou
tecnologia digital, isto €, quando se refere aos diversos géneros multimidiaticos ou
multissemidticos, isso ndo é bem verdade, j& que nem todos os discentes possuem acesso as
novas redes e plataformas digitais, logo cabe a escola suprir essa lacuna através das Préaticas
de Linguagem® presentes na Base, e despertar para que o professor conheca as novas

ferramentas disponiveis para utilizar no aprendizado.

3 Oralidade, Leitura/escuta, Produgdo Textual (escrita e multissemidtica) e Anélise Linguistica/semidtica (que
envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema da lingua e a norma-padrdo —,
textuais, discursivos e sobre 0os modos de organizacdo e os elementos de outras semioses). (BRASIL, 2017,
p.73).
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E necessario que conhegamos a organizagao das Praticas de Linguagem na BNCC, a
qual se d& por campos de atuagdo, que derivam de situa¢Ges da vida social. No total temos
cinco campos de atuacao entre 0s anos iniciais e anos finais, com o objetivo de tentar, dentro
da escola, conhecer e fazer uso de géneros que fardo parte do cotidiano do aluno. Eis 0s

campos de atuacdo estudados através da BNCC (2017):

Figura 2 - Campos de atuacdo anos iniciais

CAMPO DA VIDA CAMF’C]AR__'I'iSTICC]-
COTIDIANA LITERARIO

ANOS

INICIAIS
CAMPO DAS
PRATICAS DE
ESTUDO E PESQUISA

CAMPO DA VIDA
PUBLICA

Fonte: Elaborada pela autora

Comentar a figura minimamente para evitar colocar uma apos a outra sem nada dizer

Figura 3 - Campos de atuacao anos finais

CAMPO
JORNALISTICO-
MIDIATICO

CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO

ANOS
FINAIS

CAMPO DAS

PRATICAS DE CAMPO DA VIDA

PUBLICA

ESTUDO E PESQUISA

Fonte: (Figura elaborada pela autora)

Os campos de atuacdo tém o objetivo de orientar a selecdo de géneros, praticas de
linguagem e atividades em cada um deles. A escolha por esses campos de atuacao especificos

no mundo de uma vasta possibilidade de outros campos deu-se

por se entender que eles contemplam dimensfes formativas importantes de uso da
linguagem na escola e fora dela e criam condi¢Bes para uma formagdo para a
atuacdo em atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formagdo que
contempla a produgdo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da cidadania,
queenvolve, por exemplo, a condicdo de se inteirar dos fatos do mundo e opinar
sobre eles, de poder propor pautas de discussdo e solucBes de problemas, como
forma de vislumbrar formas de atuacdo na vida publica; uma formagdo estética,
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vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto literario e a compreensao e
producdo de textos artisticos multissemidticos. (BRASIL, 2017, p.86)

E importante salientar que alguns géneros ndo s3o estanques em somente um campo
de atuacdo, pois podem facilmente perpassar por um ou mais campos, como a resenha que
tanto pode estar no campo jornalistico-midiatico quanto no campo artistico-literario, todavia o
que interessa para 0 ensino e a aprendizagem no componente de Lingua Portuguesa é que 0s
campos de atuacdo t€m “uma fun¢do didatica de possibilitar a compreensdo de que os textos
circulam dinamicamente na préatica escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria
organizacdo dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espacos
escolares.” (BRASIL, 2017, p.87). Entdo o fato de o género transitar entre 0s campos nao
constitui um fator negativo.

Elaboramos a seguir um quadro-resumo acerca dos campos de atuacdo, 0 seu
objetivo de ensino e aprendizagem e 0s géneros trabalhos em cada campo, baseados nas
informagdes da BNNC (2017):

Quadro 3 - Resumo dos campos de atuacéo, objetivos e géneros

CAMPOS DE OBJETIVO CARACTERISTICAS
ATUACAO DOS GENEROS
CAMPO DE ATUACAO | Qualificar o aluno a participar | Géneros legais e o0
NAVIDA PUBLICA das préticasrelativas ao debate | conhecimento dos canais
de ideiase a atuacdo politica e | competentes para

social. Questionamentos,
reclamacdo de direitos e

denuncias de Desrespeitos a

ESTUDO E PESQUISA

e a pesquisa

Legislacbes e
regulamentacoes e a
direitos.
CAMPO DAS Qualificar o aluno a participar | Géneros relacionados ao
PRATICASDE das praticasrelativas ao estudo | estudo, a pesquisa e a

divulgacdo cientifica.

CAMPO ARTISTICO-

Possibilitar ao aluno o contato

Géneros, em diferentes

informacdo e opinido, queestdo
no centro da esfera
jornalistica/midiética.

LITERARIO com asmanifestacOes artisticas | midias, que circulam nas
eproduc0es culturais em geral. | esferas literaria e artistica.
CAMPO Qualificar o aluno a participar | Géneros de persuasaodo
JORNALISTICO- das préaticas discurso publicitario,
MIDIATICO relativas ao trato com a|o apelo ao consumo, as

diferencas entre vender um

produto e “vender” uma
ideia, entre anuncio
publicitéario e

propaganda, opinativos.

Fonte: Elaborado pela autora
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Os quatro campos de atuagao nos direcionam para as areas de uso da linguagem, nas
diferentes atuagc@es na vida cotidiana, possibilitando ao aluno ter contato com uma diversidade
de géneros textuais inseridos em uma determinada situacdo comunicativa. Comentar a figura,

ainda que sucintamente.

Quadro 4 — Géneros textuais especificos de cada campo de atuagdo

Vida publica Edital, abaixo-assinado, peti¢do, cartas de reclamagéo
e aberta, debate regrado, estatuto, regimento etc.

Fonte: (Quadro elaborado pela autora).

Muitos géneros apresentados na BNCC séo de conhecimento amplo de uma boa
parte dos docentes e discentes, no entanto, devido a diversidade de plataformas digitais e
novas formas de comunicacéo, ha outros géneros que ndo sao conhecidos, logo é necessaria a
pesquisa e o estudo do professor para que ele fagca a mediagédo ou utilize desse momento para
fazer do aluno o protagonista do seu conhecimento através de metodologias ativas, por
exemplo.

Sabendo que a BNCC ndo é um curriculo e sim uma base nacional que tenta levar o0s
conhecimentos basicos para todos os alunos de todos os lugares do Pais, vérias secretarias de
educacdo, tanto municipais quanto estaduais, precisaram criar ou recriar seus curriculos
visando a especificidade de sua regido e alunos criando documentos referenciais. Assim 0
estado do Ceara criou o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) no ano de 2019,
com a contribuicdo de varios profissionais da educacdo, através de encontros presenciais e
consultas publicas, de todos os componentes curriculares do estado de escolas publicas
estaduais, municipais, particulares, universidades publicas e particulares, assim como
secretarias de todo o estado visando

apontar caminhos para que o curriculo das escolas cearenses seja vivo e prazeroso,
de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis a todas as criangas
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e adolescentes, cumprindo de forma efetiva com o compromisso assumido pelo
Estado do Ceara que é o direito de aprender na idade certa. (CEARA, 2019, p.18).

O DCRC esta dividido em quatro partes para facilitar seu manuseio e acrescentar
suas especificidades locais, fundamentacdo tedrica, quais grupos de alunos serdo beneficiados

com o documento etc. Sdo elas:

Quadro 5 - As quatro partes do Documento Curricular Referencial do Ceara

PARTE | Contexto Estadual, Histdrico, Marcos Legais e Principios
PARTE Il Pressupostos Tedricos, Epistemologicos e Politicos
PARTE Il Temas Integradores: Abordagem Transversal
PARTE IV Etapas de Ensino

Fonte: (Quadro elaborado pela autora).

Assim como a BNCC, a porta de entrada para o ensino e a aprendizagem do
componente da Lingua Portuguesa sdo os campos de atuacdo para o trabalho com géneros
textuais, saindo “das préticas sociais de linguagem para a sala de aula” (CEARA, 2019,

p.185). Ainda sobre os campos de atuagdo no DCRC

ha, cinco campos de atuacdo no Ensino Fundamental (Campo da vida cotidiana,
Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo de
atuacdo na vida publica e Campo jornalistico/midiatico). Com relacdo a eles,
observa-se duas ocorréncias nos anos iniciais; 0 Campo da vida cotidiana é
exclusivo neste periodo do ensino e 0 Campo de atuacdo na vida publica assim como
o Campo jornalistico/midiatico sdo fundidos e denominados de Campo da vida
publica, nos anos finais. Esses campos de atuagdo definem os géneros textuais que
se originam nas praticas de linguagem. (DCRC, 2019, p. 186)

Outro ponto essencial para o ensino e a aprendizagem dos géneros em sala é através
das Préticas de Linguagem de Lingua Portuguesa, que se dividem em quatro:

i) Pratica de Linguagem/Leitura- trabalha a interacdo do leitor com o autor,
através do seu texto (escrito, oral e multissemiotico e de sua interpretacdo). Sdo
estudadas seis dimens@es inter-relacionadas as praticas de uso e de reflexdo,
sendo: “condigdes de producdo e recepcdo dos textos, dialogia e relacdo entre
textos, reconstrucao da textualidade, reflexdo critica sobre as teméticas tratadas e
validade das informacdes, estratégias e procedimentos de leitura e adesdo as
préticas de leitura.” (CEARA, 2019, p. 186)
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ii) Préatica de linguagem/Producdo escrita — trabalha a interacdo e a autoria do
texto escrito, oral e multissemiotico. Também hé seis dimensbes bem definidas:
“condigoes de produ¢do do texto, dialogia e relacdo entre os textos, alimentacdo
tematica, construcdo de textualidade, aspectos notacionais e gramaticos e
estratégias de produgdo”. (CEARA, 2019, p. 186). Nessa pratica ¢ importante
gue haja no planejamento do professor as etapas bem definidas do processo de
criacdo da producdo escrita, que € o préprio planejamento, a escrita em si, a
reviséo e a escrita final.

iii) Prética de linguagem/oralidade — “compreende as praticas de linguagem em
situagdio face a face”. (CEARA, 2019, p. 187) Essa pratica possui as seguintes
possibilidades de tratamento das praticas orais: “Condi¢Ges de produgéo,
Compreensdo de textos, Producdo de textos, Efeitos de sentidos provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos e Relacdo entre fala e
escrita.” (CEARA, 2019, p. 187)

iv) Pratica de linguagem Analise linguistica/Semiotica — trabalha as estratégias
(meta) cognitivas de analise e avaliacdo consciente durante os processos de
leiturae de producdo de textos. Verifica-se nesta pratica os seguintes niveis de
analise: “Fonoortografia, Morfossintaxe, Sintaxe, Semantica, Variagdo
linguistica e os Elementos notacionais da escrita.” (CEARA, 2019, p. 187) E
importante salientar que nesta pratica o texto € usado em articulacdo com a
leitura, escuta e producdo de texto, e ndo utilizado como pretexto para 0 ensino
da gramatica.

Tanto na BNCC (2017) quanto no DCRC (2019), ha outros pontos ou portas de
entrada, como sdo chamados no documento do estado do Ceara, que sdo o Objeto de
Conhecimento, as Habilidades e as Competéncias especificas, 0s quais possuem o texto e 0s
géneros como objetos de estudo e também serviram de base para o instrumental de

planejamento da rede municipal de Fortaleza.
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Quadro 6 - Composicdo ou porta de entrada para 0 componente de Lingua Portuguesa no
DCRC
Objeto de Conhecimento | Entendidos como processos, conceitos ou conteldos,

isto é, os saberes a ensinar amplos e especificos.

Habilidades O que os alunos devem desenvolver para acessarem

mecanismos praticos na resolucéo de situagdes reais.*

Competéncias especificas | Sdo necessarias para a insercdo dos estudantes nas praticas
sociais de linguagem dentro e fora da escola, assegurando o
pleno exercicio da cidadania. (CEARA, 2019, p. 187).

Fonte: Elaborado pela autora.

E de extrema importancia que as composicdes acima facam parte do cotidiano do
planejar do docente, para que ele desenvolva sua pratica de acordo com o objetivo que se
queira atingir, no que tange a aprendizagem do aluno, dentro do mundo de uma diversidade de

objetos de conhecimentos, habilidades e competéncias especificas da Lingua Portuguesa.

Figura 4 - Componentes que fazem parte do DCRC (2019)
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Fonte: CEARA, 2019, p. 235

4 No componente curricular de Lingua Portuguesa, ha em torno de 395 habilidades, por isso foi criado um
cédigoalfanumérico que pode ser utilizado no instrumental do planejamento da rede municipal de Fortaleza.
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Todos esses componentes também estdo presentes na BNCC (2017), salvo a
relacdo entre eles, que objetivam a transdisciplinaridade, ou seja, 0s objetos de conhecimentos
perpassam também por outros componentes curriculares/disciplina, relacionando-os de forma

a trabalhar de maneira integral.

Figura 5 - Instrumental de planejamento da SM®- Fortaleza (2020), baseado no DCRC
(2019)
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Fonte: Instrumental de planejamento da rede municipal de Fortaleza, 2020

Observa-se que o instrumental de planejamento da Prefeitura Municipal de
Fortaleza (PMF) de Lingua Portuguesa segue 0s componentes presentes no DCRC (2019),

contemplando o trabalho de ensino e aprendizagem através dos géneros textuais e com isso

5 Secretaria Municipal de Educagéo de Fortaleza.
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focando a aula de forma harmoniosa com esses textos. Além disso, ha a presenca de alguns
outros elementos para que a gestdo acompanhe a rotina das aulas do professor.

Tanto o novo instrumental de planejamento da Prefeitura Municipal de Fortaleza
quanto os documentos norteadores, nacional e local, vistos anteriormente, direcionam o
trabalho do professor de Lingua Portuguesa ao estudo e ensino dos géneros que fazem
parte do cotidiano dos alunos, sendo divididos em campos de atuagdo para cada situagao
comunicativa. Como nossa pesquisa esta pautada nas séries finais do Ensino Fundamental II,
teremos um olhar mais voltado aos géneros argumentativos e nas diversas possibilidades de
inseri-los na vida cotidiana dos alunos, através da BNNC e DCRC, visto a necessidade
desses jovens de posicionarem em sua comunidade, no mundo, atravessando fronteiras
impostas socialmente e colocando-se como sujeito que utiliza pontos de vista que ajudem a

sociedade, asi e ao planeta.
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4 ARGUMENTACAO: DAANTIGUIDADE AO TRABALHO EM SALA DE AULA

Neste segmento da pesquisa, daremos continuidade ao estudo da argumentagdo. Aqui
traremos alguns conceitos de argumentacgéo de acordo com diversos linguistas e pesquisadores
que se debrucaram sobre o tema, como Fiorin (2018), Koch, (2011; 2015), Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014), Charaudeau (2008) e a Retdrica de Aristételes. Trataremos também
da argumentacdo nos diversos documentos nacionais e o do estado do Ceara, assim como 0
género argumentativo artigo de opinido, que serd o género estudado e esmiucado nesta
pesquisa para a elaboracdo do material futuramente trabalhado em sala de aula, assim como
preparando os alunos através desse género, com os devidos alinhamentos, para as selecdes

externas de ingresso no IFCE.

4.1 Argumentacgéo e a comunicag¢éo humana

Constitui truismo dizer que argumentar € inerente ao ser humano. Todos nés
argumentamos desde criancas quando iniciamos nosso processo de nos comunicar. E fato
que a interacdo social ocorre por intermédio da lingua e que é caracterizado, principalmente,
pela argumentatividade, como afirma Koch (2011). Enfim, argumentar faz parte de qualquer
momento de comunicagdo humana com a finalidade de convencer, persuadir.

Em Charaudeau (2008) vé-se que argumentar € a atividade discursiva de
influenciar nosso interlocutor por meio de argumentos. Todavia, 0s argumentos precisam de
apresentacdo e organizacdo de ideias para que o autor elabore seu ponto de vista.
Argumentar também pode significar apresentar um conjunto de razdes e fatos para se chegar
a uma concluséo ou solugdo.Segundo 0 mesmo autor, se 0 objetivo do sujeito voltar-se para
o interlocutor e mudar sua posicdo, € mister que tenha na argumentacdo alguns pontos
principais: o primeiro é ter uma proposta que provoque um questionamento; o segundo é que
esse sujeito desenvolva uma linha coerente de raciocinio para demonstrar legitimidade, e
terceiro é que exista um outro sujeito que seja foco da argumentacdo, aceitando-a ou
refutando-a.

Argumentar € tomar uma posicdo e as vezes uma posi¢do contraria; algumas vezes
essas posi¢Oes ficam claras em diversos discursos. Fiorin (2018), por exemplo, defende
aideia de que todo discurso é e foi criado para sobrepujar ou opor-se a outro discurso, pois

todos pertencem a uma situacdo controversa. De acordo com esse mesmo linguista, a
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controveérsia do discurso argumentativo acontece até nos discursos literarios que nos parece

tdo longe dos embates linguisticos. Nesse sentido,

na medida em que um discurso é sempre um discurso sobre outro discurso, todos 0s
discursos sdo argumentativos, pois todos eles fazem parte de uma controvérsia,
refutando, apoiando, contestando, contradizendo um dado posicionamento. Todos 0s
discursos sdo argumentativos, pois sdo uma atitude responsiva a outro discurso.
Assim, 0 parnasianismo constitui-se em oposicdo a poesia da terceira geragao
romantica com sua grandiloquéncia, seu tom oratorio, seu mergulho oratério, seu
mergulho na hist6ria, sua temporalidade extensa, sua capacidade ampla. Cria, em
oposi¢do a isso, uma poesia ndo enfatica, descritiva, que se afasta dos temas sociais,
que manifesta uma temporalidade reduzida, uma espacialidade restrita. Essa
dimensdo dialdgica é o que faz de ambas as poéticas discursos argumentativos.
(FIORIN, 2018, p.29)

Com a criacdo das redes sociais nos Gltimos anos do século XXI, percebe-se um
debate muito maior entre pessoas comuns que fazem parte da sociedade civil, projetando seus
discursos argumentativos em todas as plataformas digitais. No Brasil, com mais énfase a
partir de 2013, os brasileiros tém se posicionado politicamente, muitas vezes nao se baseando
em refutar outros discursos atraves da argumentacdo ou aprofundamento politico, mas sim
através de achismos ou noticias falsas, as chamadas fakes news. Notam-se esses discursos
argumentativos em comentarios de Facebook, Twitter e Instagram, memes, gifs etc. Ainda
com o objetivo de persuadir, convencer ou simplesmente agredir um outro discurso contréario.

Apesar de muito pesquisado nas Ultimas décadas, o estudo da argumentacdo ndo é
algo novo entre os linguistas dos séculos XX e XXI. Na antiguidade, a argumentacao ja era
amplamente abordada pelo filésofo Aristételes, porém conhecida como retdrica. A retdrica
classica era concebida como um conjunto de técnicas destinadas a producao dos discursos. A
Retdrica de Aristoteles é constituida por quatro etapas pelas quais um discurso se constroi.
Sdo elas: a inventio, que é encontrar o que deve ser dito, os argumentos para persuadir; a
dispositio, que é dispor dos argumentos encontrados; a elocutio, que é a ilustracdo dos
vocabulos, e a actio, que é utilizar a atuacdo para verbalizar seu discurso, como se 0 sujeito
fosse um ator (FIORIN, 2018, p.19).

A arte da retorica era importante por possibilitar a exposi¢do de argumentos e, desta
forma, relacionar-se, de modo direto com a vida publica. A retorica € também o ensinamento
dos discursos verbais, seja ela escrita ou oral, porém para o filésofo Aristételes e na
antiguidade em geral, o primordial era o discurso oral, para uma plateia e, pelo que nos conta

a Historia, ao ar livre.
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Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), o objeto da retorica antiga era a arte
de falar em publico de modo a convencer; referia-se ao uso do discurso falado, de preferéncia
diante de uma multiddo em uma praca ou em espacos coletivos, com o objetivo de obter a
adesdo do publico presente a uma tese defendida pelo orador. Ja, contemporaneamente, na
Nova Retorica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014), a énfase dada é aos textos escritos, por
se apresentarem de forma mais variada. Contudo, os linguistas também observam os atos
argumentativos do discurso oral, ja& que para eles toda argumentacdo visa a adesdo dos
individuos e acreditam que este seja um ato que pode ser objeto de alguma reflexdo por parte
de quem ouve o discurso.

Sendo assim,

Enquanto o orador argumenta, o ouvinte, por sua vez, ficara inclinado a argumentar
espontaneamente acerca desse discurso, a fim de tomar uma atitude a seu respeito,
de determinar o crédito que Ihe deve dar. O ouvinte que percebe 0s argumentos ndo
s0 pode percebé-los a sua maneira como é o autor de novos argumentos
espontaneos, 0 mais das vezes ndo expressos, mas que ainda assim intervirdo para
modificar o resultado final da argumentacdo. Pode ocorrer, alids, que essa reflexdo
seja orientada pelo orador, que este mesmo forneca aos seus ouvintes certos
argumentos referentes as caracteristicas de seu proprio enunciado, ou entdo, que
forneca certos elementos de informacdo que favorecerdo esta ou aquela
argumentacdo espontdnea do ouvinte. (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA,
2005, p. 213-214).

Por isso, os fatos (premissas) lancados pelo orador sdo de fundamental importancia
para a efetivacdo da argumentacdo ou pelo menos para que o ouvinte tenha certeza de que o
argumento estd bem fundamentado. Dai nasce o conceito de auditorio (ouvinte), de vital
importancia para a compreensao da teoria de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014). Para eles,
auditorio € aquele a quem o orador quer influenciar com sua argumentacdo. Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2014) conservam da retdrica dos antigos gregos o conceito e a ideia de
auditorio “o qual € imediatamente evocada assim que se pensa num discurso. Todo discurso se
dirige a um auditorio, sendo muito frequente esquecer que se da o mesmo com todo escrito”
(2014, p.7).

Contemporaneamente, poderia haver uma preocupagdo quanto a figura do auditorio
em textos escritos, pois o auditorio ndo esta ali personificado em um lugar fixo ouvindo a
argumentacao do orador, porém, de forma consciente ou inconsciente, o escritor se dirige, ou
pelo menos pretende, a um puablico especifico, no caso de um artigo de opinido, o articulista
ter4d o objetivo de persuadir o leitor de um jornal, pagina na internet etc e os textos
argumentativos para selecdes externas terdo como auditorio o corretor que estara lendo seu

texto para atribuir-lhe uma nota.
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Ainda de acordo com o0s autores, a argumentacdo se divide em trés aspectos
necessarios para que ela possa ser iniciada: o acordo, a escolha e a apresentacdo dos dados. O
acordo pode ser definido “como aquilo que é admitido desde o inicio da argumentacdo. Seus
objetos podem ser relativos ao real (fatos, verdades e presungdes) ou ao preferivel (valores,
hierarquias e lugares do preferivel)” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014, p.74),
sendo que os primeiros objetos valem para um auditorio universal, ja 0s segundos sdo
admitidos apenas em auditorios particulares.

Em relacdo a escolha das premissas, € indispensavel seleciona-las previamente ao
iniciar uma boa argumentacdo para que o objetivo de persuadir o auditério sobre um
determinado ponto de vista seja alcangado. Cada premissa escolhida pelo orador/escritor deve
ser relevante para conseguir a atencdo ou “ganhar” seu auditorio. E o dltimo aspecto
essencial para que a argumentacdo seja iniciada € como essas premissas ou dados sdo
apresentados, que podem ser através da repeticdo, da insisténcia e da acumulacdo de relatos
contraditorios.

Ainda sobre o conceito de argumentacdo, Koch (2011, p.17) afirma que “o ato de
argumentar, isto €, orientar o discurso no sentido de determinadas conclusdes, constitui o ato
linguistico fundamental, pois todo e qualquer discurso traz uma ideologia, na acepcdo mais
ampla do termo”. Logo, toda interag@o social ¢ realizada com um determinado objetivo, e em
maior ou menor escala, com o intuito de convencer o outro, por isso ndo ha como comunicar-

se sem 0 uso da argumentacao. Argumentar também de acordo com Koch e Elias (2018, p.24)

¢ o resultado textual de uma combinag&o entre diferentes componentes que exige do
sujeito que argumentar constitui, de um ponto de vista racional, uma explicac¢do,
recorrendo a experiéncias individuais e sociais num quadro espacial e temporal de
uma situacdo de finalidade persuasiva.

Fundamentados nesses autores, tanto da Antiguidade quanto da contemporaneidade, é
que basearemos nosso projeto em sala de aula com alunos das turmas de 9° ano para que
consolidem, nessa etapa final do Fundamental I, o conceito e o processo que se da na
construcdo da argumentacdo. Assim, prepararemos 0s estudantes para se submeterem a
avaliacOes, além de preparad-los para atuarem na sociedade de forma critica e reflexiva
acerca do mundo que os cerca. Ndao podemos deixar de lembrar que, por vezes e
lamentavelmente, esta mesma sociedade ndo espera que eles ultrapassem os muros da escola
publica e da comunidade de onde se originam, dai a importancia e necessidade de trabalhar a

argumentacdo em sala de aula.
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4.2 O ensino da argumentacgéo na sala de aula

Um dos principais objetivos de ensinar Lingua Portuguesa na escola é tentar
desenvolver no estudante tanto o conhecimento sobre a estrutura da sua prépria lingua e seu
funcionamento, quanto a competéncia argumentativa, como acentuado na BNCC (2017) e no
DCRC (2019); trata-se, pois, de saber usa-la de maneira eficiente em diferentes e diversas
situacBes comunicativas, isto é, desenvolver a capacidade de refletir sobre o uso da linguagem
e a capacidade de defender seu ponto de vista, através da argumentacao.

Muitas vezes, pedir para uma turma produzir um texto argumentativo em sala de
aula, é, de certa forma, para grande parte dos professores, um momento de aflicio por néo
conseguir obter como resultado uma producdo coerente e/ou com argumentos sélidos. O
momento de producdo é também dificil para o discente, pois, percebendo que deve entregar
uma producdo, sente-se frustrado e ndo consegue produzir quase nada ou produz textos muito
curtos sem refletir sobre sua escrita, assim como ndo consegue compreender o que o professor
pede, ora por ndo ter uma melhor orientacdo do professor ora por ndo ter conhecimento de
mundo suficiente para produzir argumentos validos e embasados em conhecimentos diversos
para persuadir ou refutar algumas oposicoes.

E fato que de uma forma ou outra os géneros textuais tém notadamente uma fungéo
argumentativa, como a carta aberta, o debate, o0 artigo de opinido, as cronicas, entre outros
(sdo esses 0s que mais aparecem nos livros didaticos dos alunos da educacao basica), porém,
mesmo com o novo Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) de 2020 que
passou por uma mudanga para inserir 0s componentes da BNCC, os livros continuam
diversificando pouco os géneros ou fazendo de forma pontual.

Vale ressaltar que é fundamental trabalhar a argumentatividade ndo somente nas
atividades de Producéo Textual, mas também nas praticas de Leitura, de Analise Linguistica e
Oralidade, como faremos nas oficinas, pautadas em uma visdo de ensino de lingua voltada
para o desenvolvimento da competéncia argumentativa do estudante, do posicionar-se perante
as diversas situacdes e temas debatidos nas escolas, em sua comunidade, nas redes sociais. A
argumentacdo deve deixar de ser vista como uma simples habilidade ensinada aos alunos
indicando uma capacidade adquirida para convencer e utilizada, principalmente, em
determinados textos escritos e falados, e passar a ser compreendida como uma caracteristica
inerente a propria lingua (DUCROT, 1987).

Como professores, devemos estar conscientes de que ha diversas situacOes

discursivas que acontecem na sala de aula que podem e devem estimular o trabalho com a
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argumentacdo. Essas situacGes podem surgir durante a exposi¢do oral de uma ideia pelo aluno
ou pelo professor; durante a leitura de texto verbal ou ndo verbal ou durante o trabalho com
textos multimodais e multissemioticos. Também temos consciéncia de que sdo igualmente
numerosas as possiveis relacdes entre saberes que podem ser gerados ou reforgados durante o
processo de ensino e aprendizagem; assim, ndo se deve esperar o capitulo pontual do livro
didatico ou uma situacdo especifica organizada para o fim argumentativo.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, no segundo
ciclo do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), ja existe a necessidade de desenvolver a
formacéo de cidadaos participativos em seu meio social. Dos PCN (1998) destacamos que

o dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena participacéo
social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a informagéo,
expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratiza¢do
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos os
seus alunos o acesso aos saberes linguisticos necesséarios para o exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos (BRASIL, 1998, p.16).

Isso nos leva a perceber que ndo ha aprendizagem e estudo dos Eixos/Praticas de
Linguagem da Lingua Portuguesa em que ndo exista a necessidade de transformar o discente
em um ser critico, reflexivo e consciente de seu tempo e sua histéria sem usar a
argumentacdo. E entendemos que € papel do professor de lingua materna fornecer
oportunidades para que o estudante seja capaz de atuar de forma critica na sociedade em que
vive, por meio do uso da linguagem tanto oral quanto escrita, sabendo expor ideias, fatos,
reivindicar direitos, fazer uma reclamacdo formal, persuadir, entre outras atividades
necessarias ao cidaddo contemporaneo.

Nascimento (2012, p.70) reflete sobre o papel que € atribuido ao estudo da
argumentacao na escola, especialmente no que se refere ao ensino de Lingua Portuguesa. Essa
reflexdo se faz necessaria também porque “é comum encontrarmos equivocos, principalmente
nos livros didaticos, a respeito do ensino da argumentatividade, os quais, de certa maneira,
acabam influenciando no processo de ensino e aprendizagem desse recurso discursivo.”

Ainda de acordo com Nascimento (2012, p.70), o primeiro equivoco no ensino
da argumentacdo “diz respeito a inclusdo da argumentacdo como um conteudo especifico,
distante dos outros contetidos relativos ao ensino de lingua”, pois ¢ comum dedicar-se um
capitulo especifico para o ensino de técnicas argumentativas. O segundo equivoco,

correlacionado com o anterior, € que “ha géneros argumentativos e géneros ndo
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argumentativos” (NASCIMENTO, 2012, p.70). Por isso, ndo parece pertinente trabalhar a
argumentagdo como um conteudo especifico de lingua, “uma vez que a argumentagéo
perpassa por toda a linguagem humana” (p.70).

Logo, é necessario e urgente reunir na escola e nas aulas de lingua materna um lago
entre argumentacao e ensino, que € construir um ensino de Lingua Portuguesa capaz de criar
condicbes para que os alunos possam empoderar-se, constituirem-se como sujeitos
potencialmente capazes de utilizarem sua lingua em prol de uma sociedade mais igual, sem

desrespeitar a diversidade e evitando a marginalizacao de grupos menos favorecidos.

4.3 Os documentos norteadores da educacéo e a argumentacao

Como ja dito, argumentar € essencial para tornar o aluno consciente e reflexivo de
suas conviccdes, além de defender suas ideias de forma critica; argumentar também é
fundamental tanto para a formagao pedagogica quanto para a social, como ser inserido em um
ambiente coletivo que interage com outras pessoas em diversos ambientes comunicativos.

A argumentacdo ndo aparece claramente nos PCN (1998) como uma competéncia ou
algum topico que seja referente a uma competéncia, porém a vemos de forma implicita em
seus objetivos (PCN, 1998, p.5), como:

i) Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas;

i) Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem
como aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra
qualquer discriminacdo baseada em diferencas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

iii) Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacbes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

iv) Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para
adquirir e construir conhecimentos; questionar a realidade formulando-se
problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento l6gico,
a criatividade, a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando

procedimentos e verificando sua adequacao.
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Percebe-se claramente a necessidade do pensamento critico e reflexivo sobre o papel
do aluno na sociedade, como a utilizacdo de informacdes para construir conhecimentos, saber
posicionar-se, ver-se como agente transformador etc, caracteristicas préoprias da construcéo da
argumentagdo no ambiente escolar e no processo de cidadania dos estudantes. No entanto, 0
termo argumentacdo é visto neste documento quando se refere ao Ensino Médio; foram
necessarias duas décadas depois para observar a importancia do estudo e da inser¢do da
argumentacdo na educacdo basica iniciando pelos anos iniciais.

Diferentemente dos PCN, a Base Nacional Comum Curricular (2017) insere em seu
documento a argumentagdo como uma das competéncias gerais que perpassa por todos 0S
componentes curriculares da educacdo bésica. Segundo a BNCC (2017), para argumentar
necessario

usar como base fatos, dados e informacGes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam oS
direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito

local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2017, p.9).

Ainda de acordo com a BNCC,

ao longo do Ensino Fundamental - anos finais, os estudantes se deparam com
desafios de maior complexidade, sobretudo devido & necessidade de se apropriarem
das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos relacionados as areas.
Tendo em vista essa maior especializacdo, é importante, nos varios componentes
curriculares, retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental — anos
iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a ampliagao
de repertorios dos estudantes. Nesse sentido, também & importante fortalecer a
autonomia desses adolescentes, oferecendo-lhes condicBes e ferramentas para
acessar e interagir criticamente com diferentes conhecimentos e fontes de
informacdo. (BRASIL, 2017, p.60)

A argumentagao é a sétima competéncia geral da BNCC (2017). E uma competéncia
fundamental para os dias atuais, pois o0 estudante esta sendo incentivado a se posicionar com
base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para defender ideias e decisdes que sejam
construtivas para o bem coletivo, além de saber ouvir a opinido dos outros de forma
respeitosa, mesmo que ndo haja concordancia, e assim sair da sua bolha social. E fundamental
que os alunos aprendam que o confronto € apenas de ideias.

Ainda de acordo com a BNCC (2017) sobre a argumentacédo, os estudantes também
devem ser motivados a promover os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o

consumo responsavel, mesmo pertencente, muitas vezes, a camadas mais carentes da
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sociedade, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Todos os componentes curriculares da BNCC (2017) estdo conectados com a
competéncia da argumentacdo. Por exemplo, em Lingua Portuguesa, é fundamental para
trabalhar a retorica e a construgdo da narrativa; em Artes, contribui para desinibir e romper
crengas limitantes no momento de se expressar. Afinal, mesmo o aluno que néo é extrovertido
precisara dessa habilidade para defender suas ideias e opinides. A argumentacdo em Ciéncias
da Natureza colabora ao fazer o estudante entender e utilizar as evidéncias de investigacoes
cientificas para construir argumentos; em Matemaética, entra com o ensino da interpretagdo de
dados, gréficos e estatisticas para corroborar e fundamentar a argumentacdo do aluno, e em
Ciéncias Humanas conduz o estudante a usar fatos sociais, historicos e geograficos na
elaboracdo do pensamento argumentativo.

Percebe-se, assim, 0 quanto a competéncia da argumentacdo na BNCC perpassa por
todas as outras competéncias e os componentes curriculares que fazem parte do Ensino
Fundamental 1l, principalmente nos anos finais com géneros textuais argumentativos escritos,
sempre tendo como objetivo respeitar a ética, 0 meio ambiente e os direitos humanos, atraves
das praticas de linguagem da Leitura, Oralidade, Analise Linguistica/Semiotica e Producgéo
Textual, que é 0 que nos interessa para esta pesquisa.

A BNCC (2017) ¢ estruturada de modo a explicitar as competéncias que devem ser
desenvolvidas ao longo de toda a Educagdo Basica e em cada etapa da escolaridade, como
expressao dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes (BNCC,
2017), além de demonstrar como cada aprendizagem esta organizada. Eis como esta
estruturada para o ensino fundamental anos finais (BNCC, 2017, p. 28):
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Figura 6 - Estrutura das competéncias gerais da educacao basica anos finais

ENSINO
FUNDAMENTAL

Areas do comhe cimaento

Compeatincias B

aspecifiicas de drea y . y
competincias especificas de drea

Componantes
curriculares

Competdncias ~.
sipecificas de
LOMPonante

competdncias espeocificas do componante

Anos Anos
iniclals Finals ™~

articuiacio horlzomtal

Otietcn ce articulacio

e vertical pregressio

Ensine Fundamental - Anos Iniciais
Ensine Fundamental ~- Apas Finals

habilidades
objetos de conhecimento
) unidades temiticas

Fonte: BRASIL, 2017, p. 30.

Todos os elementos que fazem parte da estrutura das aprendizagens da BNCC tém o
objetivo de orientar o docente tanto a preparar suas aulas como compor o curriculo escolar
baseado nas aprendizagens essenciais para todos os alunos do Pais. No caso da Lingua
Portuguesa, todos esses elementos irdo trabalhar o ensino e a aprendizagem com a

argumentacao e os diversos géneros.



Figura7 — Componentes da BNCC de Lingua Portuguesa
LINGUA PORTUGUESA - 62 AO 92 ANO

PRATICAS DE LINGUAGEM OBJETOS DE CONHECIMENTO

CAMPO JORMALISTICO-MIDIATICO - Trata-se, am relacao a este Campa, de ampliar & gualificar a
participacdo das criancas, adolescentes e jovens nas praticas relativas ao trato com a informacao e
opinido, gue estdo no centro da esfera jornalistica/midiatica. Para além de construlr conhecimentos
e desenvolver habllidades envolvidas na escuta, leitura e producao de textos que circulam no
campo, o gue se pretende & propiciar experiéncias que permitam desenvalver nos adolescentes

& jovens a sensibllidade para gue se interessem pelos fatos gue acontecem na sua comunidade,

ma sua cldade & no mundo e afetam as vidas das pessoas, incorporem em suas vidas a pratica de
escuta, leltura e producao de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes
fontes, veiculos & midias, e desenvolvam autonomia e pensamento critico para se sibuar em relacaos
a Interesses e posichonamentos diversos e possam produzir textos noticlosos e oplnativos e
participar de discusstes e debates de forma &tica e respeitosa.

Leltura Apreciacio e réplica

Relac&ao entre g&neros e midias

Estratégia de leibura: apresnder os sentidos
globals do texto

Efeitos de sentido

. HABILIDADES

Warios 530 os géneros possivels de serem contemplados em atividades de leitura e producso

de textos para além dos & trabalhados nos anos inkclals do ensino fundamental (noticia, Slbum
noticioso, carta de leftor, entrevista etc.): reportagem, reportagem multimididtica, fotorreportagem,
foto-dendncia, artigo de opinido, editorial, resenha critica, crénica, comentaro, debate, wog
noticioso, wiog cultural, meme, charge, charge digital, poltical remix, andncio publicitério,
propaganda, fngle, spot, dentre outros. A referéncla geral & que, em cada ano, contemplem-se
géneros gque lidem com Informacao, opinido e apreciacao, géneros maks tipicos dos letramentos
da letra & do impresso e géneros multissemidticos e hipermididticos, préprios da cultura digital e
das culturas juvenis.

Diversos também 530 05 processos, agdes e atividades que podem ser contemplados em
atividades de uso e reflexdo: curar, seguir/ser segubdo, curtir, comentar, compartilhar, remixzar ebc
Adnda com relacac a esse campao, trata-se também de compresnder as formas de persuasso do

discurso publicitario, o apelo a0 consumo, as diferencas entre vender um produto & “vender” uma
idela, entre anuncio publicitério e propaganda.

(EF69LPON) Diferenciar liberdade de express3o de discursos de ddio, posicionando-se contrariamente
a esze tipo de discurso e vislumbrando possibilidades de dendnca guando for o caso.

(EFE9LPOZ) Analisar & comparar pecas publicitarias variadas (cartazes, folhetos, outaoor, andncios e
propagandas em diferentes midias, spois, imgle, videos etc.), de forma a perceber a artioulac3o entre
elas em campanhas, as especificddades das varas semioses e midias, a adequagio dessas pecas ao
pudblico-alvo, aocs objetivos do anumciante efou da campanha e 8 construcdo composicional e estile
dos génenos em guestao, como forma de ampliar suas possibilidades de compreensao (e producso)
de textos pertencentes a esses pineros.

(EF&3LPO3) Idenmtificar, em noticias, o fabo central, suas principals circunstancias e eventuals
decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva
de abordagem. em entrevistas os principals temas/Subtemas abordados, explicacdes dadas ou
teses defendidas em relacao a esses subtemas; em tirinhas, memes, charge, a critica, ironla ou
hurmor presenbe.

(EF&3LPO4] Identificar e analisar os efeitos de sentido gue fortalecem a persuasao Nos textos
publicitédrics, relacionando as estratégias de persuasio e apebo 30 CONSWMG COM 05 FEOUrsos
limguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos de palavras, figuras de
limguagem etc., com wistas a fornentar praticas de consuma conscientes.

(EF&3LPOS) Inferir e justificar, em textos multissemidticos - tirinhas, charges, memes, gifs atc. -,
o efeito de humor, ironila efou critica pelo uso ambiguo de palavras, expressfes ou iIMagens
ambiguas, de clichés, de recursos conegraficos, de pontuacso ebc.

Fonte: BRASIL, 2017, p.142-143.
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O trabalho com os géneros argumentativos presente nos elementos que compdem o
componente curricular da Lingua Portuguesa que antes era voltado exclusivamente para o
Ensino Médio, hoje ja faz parte da rotina do Ensino Fundamental anos finais, e com a BNCC
(2017) j& se observa também no Ensino Fundamental anos iniciais a preocupacao em trabalhar
0s géneros textuais argumentativos, porém mais voltados para o Pratica da Oralidade.

Por exemplo, um dos problemas e desafios recorrentes dos estudantes dos anos
iniciais € a dificuldade em expressar ideias, comunicar-se de forma critica e ética articulando
diferentes linguagens. Para isso, de acordo com a BNCC (2017), no componente curricular da
Lingua Portuguesa, o professor faz a mediacdo de situagdes em que o aluno tenha a
capacidade, por exemplo, de roteirizar, produzir videos para vlogs argumentativos sobre
produtos da midia para publico infantil com base em conhecimentos de acordo com as
convencdes do género e obedecendo a competéncia argumentativa.

De acordo com um estudo da revista Nova Escola, baseado nas premissas da Base
Nacional Comum Curricular (2017), os estudantes, durante o decorrer do Ensino Basico,
devem desenvolver:

i) afirmacdo argumentativa: necessitam desenvolver opinides com base em

dados e evidéncias;

i) inferéncias: devem ser capazes de fazer dedugfes e conclusdes pertinentes, e,
quando possivel, identificar limitagdes na argumentacao de seus interlocutores;

iii) confronto de pontos de vistas: devem defender seus pontos de vista com
firmeza e respeito mesmo se for divergente dos de outras pessoas ou grupos;

iv) perspectiva global: devem desenvolver conhecimentos sobre causas e
consequéncias de questdes globais importantes para esse século, como mudanca
climatica, migracao, pobreza e desigualdades;

v) consciéncia socioambiental: precisam demonstrar valorizagdo e respeito aos
direitos humanos e ao meio ambiente para a sobrevivéncia da humanidade e do
planeta

Baseado nas premissas da BNCC, foi construido um novo documento norteador da
educacdo proprio do estado do Ceara, que é o Documento Curricular Referencial do Ceara
(DCRC), criado em 2019 e divulgado entre os profissionais da educagdo em 2020. “O
documento busca apontar caminhos para que o curriculo das escolas cearenses seja vivo e
prazeroso, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais e indispensaveis a todos as
criancas e adolescentes” (CEARA, 2019 p.18). Este documento, assim como a Base,

apresenta competéncias gerais e especificas, habilidades e objetos de conhecimentos,
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trabalhando com as quatro Praticas de Linguagem da Lingua Portuguesa e os diferentes
componentes curriculares da educacdo basica. Entre as competéncias gerais e especificas esta
a argumentacdo. Essas competéncias “integram-se a acdo de cada componente curricular para
articular a construgédo de conhecimentos, com o desenvolvimento de habilidades e a formacao
de atitudes e valores” (CEARA, 2019, p.49).

Baseados na BNCC, o DCRC propde ainda

A superacdo da fragmentacéao radicalmente disciplinar do conhecimento, do estimulo
a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do(a) estudante em sua aprendizagem e na construcao de
seu projeto de vida.” (CEARA, 2017, p.15)

Assim como a BNCC, o DCRC (2019) também apresenta a argumentacdo em sua 72
competéncia geral, que trata sobre argumentar com base em dados e informacdes confidveis.
Defender pontos de vista que respeitem os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0
consumo responsavel. De modo geral, a argumentacdo no DCRC (2019) é apresentada em

suas dimensoes e subdimensdes, a saber:

Figura 8 - Dimensdes e subdimensdes da argumentacdo no DCRC

DIMENSOES SUBDIMENSOES

- Afirmacso argumentatwa (Desenvolvimento de opnides e argu-
mentos solidos. por meilo de afirmacdes claras. ordenadas. coerentes
compreensiveis para o interiocutor).

ARGUMENTACAO - Inferéncias (Desenvobamento o= iInferéncias claras. pertmentes.
perspicazes e originais).

- Confronto de pontos de visia (Express3o de pontos de vista dwer-
gentes com assertividade e respeito. Escuta e aprencizagem Ccoim O cutro ).

- Perspectiva global (Interesse e exploracdo de guestdes globals.
compreendendo as intemelacias entre problemas, tendéncias e sistemas ao
redor do mundo).

CONSCIENCIA - Consciéncia socicambiental (Reconhecmento da @mportanca, ws3o

GLOBAL solica e atitude respenosa em relagcio a quesibes sociais e ambilentals. En-
gsfamenio na promog¢ao dos diresios humanos e da sustentabiidacde social e
ambeental).

NOTA: Todos oS componanmss cumiculares devernm comgometer-se com o desenvalvemento
desta competéncia O poder de ssgumentacd3o, & hablidade de ferer inferéncias s850 camenhos para
aprofundamento do raciocinio Ogico e, conseguentements,. para faclitar a sfelivacsSo de aprendl-
Zagens. o grande objetivo de toda 8 agiSo curricutars. £ essencial, contudo, 8 vivenca do respeito s

DONIoS de vista divergenies. como meso de formar o educando em valores sociais necessanos a8 boa
convivéncia humana Como extensSo desta formac3o, gue se atente pars a sustentabilidade social e
ambiental

Fonte: CEARA, 2019, p.57.
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Percebe-se que o principal objetivo da competéncia argumentativa na BNCC (2017)
e no DCRC (2019) é promover a capacidade dos alunos de defender seu ponto de vista
levando em consideracdo o dos colegas, de saber respeitar e vivenciar momentos de fala de
maneira €tica e justa, visando o respeito aos direitos humanos e as questfes socioambientais,
de maneira a torna-los cidaddos conscientes de seu tempo, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si e dos outros. Nesse sentido, tornam-se empoderados e reflexivos
diante de temas atuais e sobre os quais serd necessario seu posicionamento. Por isso, a
necessidade de saber produzir géneros argumentativos tanto para serem avaliados quanto para

se posicionarem.

4.4 Género argumentativo: o artigo de opinido

De acordo com Koche, Boff e Marinello (2014, p.33), o artigo de opinido “consiste
em um género textual que se vale da argumentacéo para analisar, avaliar e responder a uma
questdo controversa.”. Esse género tem sido muito estudado em sala de aula, principalmente
nos anos finais da educagdo basica, no entanto, geralmente, sua publicacdo ou esfera de
circulacdo € em jornais, revistas e nos ultimos anos, e com muito destaque, na internet.

Socialmente, espera-se que o artigo de opinido seja escrito por alguém de referéncia
em uma determinada esfera politica, social, econémica, cultural para validar o género,
todavia, com o maior numero de inclusdo digital e acesso as diferentes redes, qualquer
individuo pode propor-se a escrever um artigo e publica-lo em paginas pessoais. Todavia, 0
artigo de opinido deve ser embasado, mesmo que o seu produtor seja um perito ou estudioso
sobre o assunto, em evidéncias ou argumentos validos, necessitando muitas vezes de outras
referéncias para que ele seja validado e tenha maior aceitacdo pelo auditorio.

Na BNCC (2017), esse género esta inserido no campo de atuacdo dos géneros
jornalistico-midiaticos, pois normalmente é publicado nesse contexto, inicialmente de forma
impressa em jornais locais e de ampla circulagdo e hoje mais presente nas esferas midiaticas,
como a internet. Com o artigo de opinido, o produtor do texto tem o poder de usar da
argumentacao para persuadir e expor um ponto de vista sobre determinado assunto.

De acordo com Perelman e Olbrechets-Tyteca (2014), o objetivo da argumentacéo é
provocar ou aumentar a adesdo do interlocutor aos argumentos ou teses apresentados no
decorrer do discurso argumentativo. Logo, o artigo de opinido é produzido para convencer o
outro da validade e suas ideias. Seguindo a mesma proposta dos linguistas, Alves Filho (2018,

r

p.39) afirma que o “objetivo ¢é influenciar através de argumentos capazes de transformar
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valores a favor da posigdo assumida pelo articulista e de refutar veementemente possiveis
opinides divergentes.”

Ainda de acordo com Alves Filho (2018), o artigo de opinido é bastante estudado nas
aulas de Lingua Portuguesa por provocar debates que pretendem influenciar o outro, a partir
de argumentos sélidos e validados por outrem ou dados, com assuntos proprios do contexto
local ou mundial no qual o aluno esta inserido, muitas vezes utilizando-se de temas
polémicos. Contudo, nas selecdes externas do IFCE, assuntos ou temas que abordem grandes
controvérsias sao evitados, porém ndo exime o autor ou articulista, no caso o aluno, de
mostrar seu ponto de vista de forma que traga o auditdrio a corroborar sua ideia, ou seja,
quando se quer exercer qualquer tipo de influéncia sobre o outro (MARCUSCHI, 2008).

Alves Filho (2018, p.39) adaptou de Rodrigues (2000) as principais condicdes
basicas da producéo de um artigo de opinido que séo:

i) Colocar-se discursivamente como autor;

ii) Construir as imagens dos interlocutores, seus pontos de vista (leitores);

iii) Considerar o lugar institucional e 0 momento social de onde se enuncia;

iv) Estabelecer o objeto enunciado;

v) Estabelecer uma relagdo valorativa (posicionamento) diante do objetoenunciado

e dos outros discursos sobre 0 mesmo objeto.

Ha& também os aspectos linguisticos caracteristicos do género artigo de opinido,
segundo Alves Filho (2018, p.40) que séo:
i) A organizagdo do discurso na 3? pessoa;
ii) A prevaléncia dos tempos verbais no presente do indicativo ou do subjuntivo
na apresentacao dos argumentos e dos contra-argumentos;
iii) O uso frequente do pretérito nas explicacdes ou apresentacdes de dados;
iv) O recurso a citagbes, a fim de conferir confiabilidade e respaldo para os
argumentos;

v) O uso de operadores argumentativos em funcéo articuladora coesiva.

Apesar de os géneros discursivos no geral, serem tipos relativamente estaveis,
segundo propBe Bakhtin (2003), ndo podemos agrupa-los de forma pura e carimbarmos com
um nome, como se ndo transitassem entre outros géneros. Dessa forma, o artigo de opinido
tem elementos que os caracterizam como tal, assim como sofrem ou recebem influéncia de

outros géneros argumentativos e informativos, como a noticia, a carta do leitor, comentéarios,
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reportagens e o texto dissertativo-argumentativo pedido em sele¢des externas para ingressos
de alunos em escolas técnicas e vestibulares etc.

Por isso, 0 estudo desse género é tdo rico para o trabalho com estratégias
argumentativas em sala de aula, ao visar o reconhecimento e uso nas diversas esferas
sociocomunicativas nas quais os alunos se inserem, de modo a leva-los a refletir sobre seu
papel social, assim como prepara-los para o ingresso em escolas profissionalizantes, o IFCE e,
futuramente, o Enem.

O artigo de opinido é um género que precisa para sua producdo de um problema ou
tema a ser discutido, apresentacdo de argumentos ou discussdo e por fim que o articulista
possa propor solugdo ou avaliar o que foi argumentado durante o texto. De acordo, com Boff,

Koche e Marinello (2014), o artigo de opinido é estruturado dessa forma:

Quadro 7- Estrutura do género textual artigo de opinido

Situacéo-problema Contextualiza o0 assunto a ser abordado. Destaca o foco
da argumentacdo que serd sustentada ao longo do

artigo.

Discussdo Expde os argumentos e constrdi a opinido a respeito do
assunto. Um dos momentos mais importantes do
género. Deve-se expor fatos concretos, dados,

exemplos.

Solucéo-avaliacao Destaca a resposta ao assunto apresentado, podendo
haver a reafirmacao da posi¢do assumida durante o
texto ou a apreciagdo do assunto abordado.

Fonte: Elaborado pela autora com base em Boff, Koche e Marinello (2014).

A partir do estudo e trabalho com o género artigo de opinido em turmas de 9° ano,
poderemos ampliar o conhecimento da argumentacdo para que esse aluno seja critico e
reflexivo, saiba articular ideias e argumentos concretos, respeitando o ponto de vista do outro
de acordo com todos os documentos norteadores da educacdo, assim como ingressar em
escolas profissionalizantes, federais e vestibulares modificando sua realidade e a do seu meio,

por isso elaboramos estratégias que levem o aluno a produzir esse género com propriedade.
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4.5 Estratégias argumentativas

Escrever textos € uma atividade dificil e, muitas vezes, angustiante para os alunos,
principalmente quando a producdo se encontra na esfera argumentativa. Essa angustia é
também sentida pelos docentes ao perceber ainda essa fragilidade em textos de anos finais do
ensino basico, por isso € necessario criar ou recriar estratégias para as turmas de 9° ano no que
tange a producdo de textos argumentativos. Argumentar constitui-se de trés fases: introducao

ou situacdo-problema; desenvolvimento ou discussdo e conclusdo ou solugéo-
avaliacdo. No entanto, para que 0s propositos argumentativos sejam atendidos, é necessario
usarmecanismos textuais para defender um ponto de vista e para isto € Util conhecer a lingua,
o mundo em geral e os diversos textos que circulam em diferentes esferas.

Para escrever com propriedade, faz-se necessaria também a leitura de diversos
textos escritos, visuais, multimodais, multissemiéticos etc, porque € através desta leitura que
se alcanga a construgdo, reconstrucéo e atualizacdo do conhecimento e de argumentos validos.

As linguistas Koch e Elias (2018) discorrem sobre uma série de mecanismos e
estratégias que visam ao aperfeicoamento das técnicas argumentativas em textos para serem
produzidos ou estudados em sala de aula. Utilizaremos algumas estratégias apontadas pelas
autoras. Escolhemos as estratégias apontadas pelas linguistas, pois entendemos que a forma
didatica como ambas trabalharam se encaixa na proposta de intervencdo que esta pesquisa
pretende realizar. Julgamos produtiva, entdo, a descricdo do uso das estratégias para inicio,
desenvolvimento e conclusdo da argumentacédo, visto que o objetivo maior do trabalho €
ajudar aos estudantes a produzirem textos argumentativos relevantes e leva-los a serem
estudantes no Ensino Médio de escolas profissionalizantes ou Institutos Federais.

Ao ler e corrigir textos argumentativos de alunos do 9° ano, verifica-se, varias vezes,
algum despreparo de diversos discentes e também docentes no que tange ao ensino e
aprendizagem da leitura e principalmente da produgdo de textos. Ndo nascemos sabendo
escrever; a escrita € uma pratica que deve ser constantemente aprimorada. Escrever, como ler,
€ um processo e requer estratégias e praticas constantes. Isso nos faz perceber que a producéo
textual suscita atividades que subsidiem o aluno, a partir de situa¢Ges comunicativas proximas
das vivenciadas por ele ou que pelo menos seja de seu conhecimento, assim como esta
presente em algumas habilidades constantes da BNCC (2017) e do DCRC (2019), os quais
servirdo de base também para as estratégias das nossas oficinas.

Nessa perspectiva, também utilizaremos como estratégias as metodologias ativas, as

quais “dao énfase ao papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento direto, participativo e
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reflexivo em todas as etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com
orientacdo do professor” (MORAN, 2018, p.41), pois entendemos que, para construir a
argumentacao, € necessario que o estudante seja orientado a conhecer e desenvolver o
pensamento critico, através de atividades, e ndo recebam conceitos prontos sem reflexdo. As
metodologias ativas foram criadas para que o aluno acompanhe na sua educacdo o que sera
utilizado no seu cotidiano, por isso as metodologias ativas preconizam que

a educacdo ndo prepara para a vida, ela acompanha a prépria vida, o

desenvolvimento do ser humano, sua autonomia e aprendizagem por meio da

experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia que impulsiona estabelecer relagdes,

tomar consciéncia, construir conhecimento e reconstruir a experiéncia. (MORAN,
2018, p.17).

Sendo assim, o principal objetivo das metodologias ativas é trabalhar o protagonismo
e a autonomia do aluno com a mediacdo e orientacdo do professor. As metodologias serdo
feitas de maneira colaborativa, isto €, as atividades serdo feitas aos pares ou grupos menores
ou com mais integrantes, visando transformar as relagdes de aprendizado, nas quais um colega
ajuda o outro, sem distin¢do, objetivando também incluir os alunos com necessidades
especiais. Diante das varias estratégias, almejamos que a aplicacdo seja pratica, motivadora e
realmente favoreca a producdo de textos argumentativos, porque assim teremosa convicgao
de que lograremos éxito no aperfeicoamento de escrita de nosso publico-alvo, assim como

alcancar o objetivo final dessa pesquisa.

4.6 Os tipos de argumentos na construcao do artigo de opinido

Para construir os argumentos necessarios que dardo sustentacdo a sua producdo, é
mister que o aluno conheca os diversos tipos de argumento para que possa explicar e defender
seu ponto de vista e formar suas proprias opinides. E necessario deixar claro que produzir um
artigo de opinido ndo é escrever o que se compreende sobre uma questdo de forma superficial
ou baseado em experiéncias individuais ou ainda em sua bolha social, & necessario ter
fundamentacéo para construi-los e convencer o auditorio.

Para facilitar e visualizar melhor os diversos argumentos utilizados em producdes de
textos argumentativos, a Olimpiada de Lingua Portuguesa, que é um programa de producéo de
textos voltado para as escolas publicas de todo o territorio brasileiro, promovida pelo
Ministério da Educacdo, distingue os argumentos em seis tipos distintos, sendo eles:
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Argumento de autoridade: o auditorio/corretor é levado a aceitar a validade
da tese, defendida a respeito de certos dados ou informacdes devido a
credibilidade de alguém publicamente considerado autoridade na area. Para
Koch (2011, p.143), o argumento de prestigio é o de autoridade, “que utiliza os
atos ou julgamentos de uma pessoa ou grupo de pessoas como meio de prova
em favor de uma tese,” sendo assim as vozes deoutras pessoas reforcam o que
o articulista quer defender. Logo, é importante que as fontes sejam citadas e
sejam abalizadas.

Argumento por evidéncia: esse tipo de argumento se baseia em evidéncias
gue levam o auditério a admitir a tese ou argumento, as quais sdo fornecidas através
de dados, fatos, ilustracGes e estatisticas com fontes explicitas, fazendo com que haja
maior aprovacdo do que é dito. Para Weston (2009), se as premissas argumentativas

forem fréageis, todo o argumento sera invalidado, como generaliza¢Ges, achismos e

lugar- comum, o que pode causar, algumas vezes, preconceito.

Argumento por comparacdo ou analogia: nesse tipo de argumento deve
existir uma relacdo de semelhanca entre a tese e algum tipo de dado. A
comparagdo ou analogia também pode ser estabelecida, por exemplo, com
obras literarias ficticias, obras de artes, periodos historicos, enfim o articulista
leva o corretor/auditdrio a aderir a tese ouconclusdo escolhida em seu texto. De
acordo com Weston (2009, p.28), “a analogia requer um exemplo cuja
semelhanga seja pertinente”, mas “as analogias ndo exigem que o exemplo
oferecido como andlogo seja exatamente igual”, ou seja, eles devem ser
semelhantes sob varios aspectos. Para Fiorin (2018, p.191), “esse argumento
tem um forte poder persuasivo, pois, nele, utiliza-se o0 que é conhecido o que
ndo se conhece.”

Argumento por exemplificacdo: nesse tipo de argumento, o articulista se
utiliza de exemplos para corroborar sua tese, 0s quais podem ser construidos
através de uma pequena narrativa. Weston (2009) pontua que, para utilizar o
argumento por exemplificacdo ou ilustracdo, é necessario utilizar exemplos
representativos, procurar contraexemplos e, além disso, destaca que
informacdo suplementar € fundamental para justificar a tese apresentada no
texto para uma maior adesdo do auditdrio.

Argumento de principio (ou provas concretas): nesse tipo de argumento, 0s

principios que parecem de cardter universal e os dados especificos
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apresentados nos textos argumentativos levam o auditério a chegar a uma tese
através de uma deducdo. Para Koche, Boff, ¢ Marinello (2014, p.35), “o
argumento de provas concretas apoia- se em fatos, dados estatisticos, exemplos
e ilustragdes para comprovar a veracidade doque se diz.” As autoras utilizam o
exemplo de se uma instituicdo qualquer oferta servicos de boa qualidade,
obtém-se maior aprovacdo do que é dito quando fatos concretos comprovam
essa afirmacao.

Argumento por causa e consequéncia: nesse tipo de argumento tenta-se
explicar as causas e consequéncias do tema ou assunto debatido através de
fatos e dados concretos. De acordo com Weston (2009), o argumento por
causa e consequéncia, resumidamente, seria 0 que causa 0 qué, e alguns pontos
devem ser levados em consideracdo, como explicar de que modo a causa leva
ao efeito, propor a causa mais provavel, perceber que nem sempre eventos
correlacionados tém relacdo entre si, que eventos correlacionados podem ter uma

causa em comum e que muitas causas podem ser bem complexas para serem

aprofundadas.

Quadro 8 - Resumo das principais caracteristicas dos tipos de argumentos

TIPOS DE
ARGUMENTOS

AUTORIDADE Reproduz a voz de um especialista em um determinado assunto
paracorroborar a tese.

EVIDENCIA Baseia-se em evidéncias que levam o auditorio a admitir a tese,
asquais sdo fornecidas através de dados.

COMPARACAO Relaciona diversos fendmenos ou elementos. A comparacao requer,
um exemplo cuja semelhanca seja pertinente.

EXEMPLOS Utiliza exemplos para corroborar a tese e mostrar validade.

PRINCIIPIO E o argumento que parece de carater universal, e os dados
especificos apresentados nos textos argumentativos levam o
auditorio a chegar a uma tese através de uma deduc&o.

CAUSAE Explica as causas e efeitos do tema abordado através de fatos

CONSEQUENCIA

concretos.

Fonte: Elaborado pela autora.

Em todo estudo, pesquisa ou manuais escolares, OLP e guias do estudante para o

ENEM, o que prevalece entre os tipos de argumentos € que todos devem estar embasados em

fatos concretos, estatisticas, grupos ou pessoas especialistas em determinados assuntos, ndo

dando margem a achismos, lugares-comuns ou generaliza¢gdes sem comprovagdo ou somente
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baseados em experiéncias individuais. Percebe-se, assim, que 0s pressupostos presentes na
BNCC (2017) e DCRC (2019), os quais seguem essas premissas para alcancar o 7° objetivo®
geral, que € o da argumentacdo, sempre levam em conta o respeito pelo outro, pela sociedade
e meio ambiente. Dai 0 uso de um ou mais tipos de argumentos para dar veracidade a
producéo do artigo de opinido, assim como utilizar corretamente fatos e opinides que apoiem

esses argumentos.

4.7 Distingao entre fato e opinido

Para Fiorin (2018, p.18), “os argumentos sdo 0s raciocinios que se destinam a
persuadir, isto é, a convencer ou comover, ambos meios igualmente validos de levar a
aceitaruma determinada tese.” E o que Aristoteles chama em sua Retdrica de persuasio, “a
arte do discurso eficaz”, ou seja, considerar para cada questdo proposta ou colocada em
contexto, aquilo que é proprio para persuadir. Para tal, os individuos envolvidos na
interacdo/argumentacdo podem se valer de fatos comprobatorios e/ou argumentos através de
dados ou de opinido individual, que pode ser entendido como verdade por acreditar ser uma
crenca universal.

Dito isto, podemos afirmar de forma simples que fato é tudo aquilo que aconteceu,
foi testado, comprovado e que, muitas vezes, nao cabe duvidas; ja opinido é uma visdo
pessoal de um individuo ou grupo que possuem as mesmas perspectivas. Mesmo que nos
novos tempos de redes sociais, 0s quais deram vozes a todos aqueles que possuem acesso as
diversas plataformas, a opinido, muitas vezes, seja levada mais em conta do que os proprios
fatos, ndo se pode tomar como postura Gnica esse comportamento nos textos argumentativos.

Percebe-se que estamos passando por um momento bem peculiar globalmente, cujos
fatos e comprovacdes cientificas tém passado pelo crivo negacionista de pessoas ou grupos,
exaltando opinides baseadas em fundamentos nada comprobatorios, motivadas por ideologias
ou desejos pessoais. Esse comportamento esta crescendo a ponto de a ciéncia ser descreditada
e colocar em xeque descobertas ja consolidadas.

Como observado no topico anterior sobre os tipos de argumentos, a opinido ou tese
deve sempre vir embasada com dados concretos, no entanto isso ndo quer dizer que a visao

pessoal do articulista ndo seja levada em conta, ja que todo texto argumentativo é constituido

6 «“Argumentar com base em dados, fatos e informacdes confidveis para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisfes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambientale o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagio ao cuidado desi mesmo, dos outros e do planeta” (CEARA, 2019, p.67).
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de um ponto de vista ou ideologia cuja neutralidade ndo existe, de acordo com Koch (2011).
Entdo, devem-se buscar argumentos disponiveis em materiais ja dados, ditos ou provados por
alguém e ndo somente uma visdo pessoal travestida de liberdade de expressdo que, muitas
vezes, oprime um grupo socialmente. Um exemplo disso sdo os lugares-comuns, que S&o as
maximas, principios gerais, opinides e que fazem parte do repertério individual de pessoas,
grupos ou aceitas majoritariamente por uma sociedade dentro de um determinado tempo
historico.

Fiorin (2018) define os lugares-comuns de duas formas, sendo

A primeira é de um esquema argumentativo que pode ganhar os conteldos mais
diversos, uma matriz seméantica, um molde discursivo. E essa a concepcdo que
Avristételes tem do lugar-comum. Por exemplo, ele fala do lugar do mais e do menos
[...]. A segunda definigdo € de argumento pronto. Nesse segundo sentido, o termo foi
recebendo matizes diversos conforme a época: argumento j& preparado; conteldos
fixos manifestados com figuras recorrentes; estere6tipos, isto €, representacdes
coletivas estaticas que orientam nossa agao; cliché. (FIORIN, 2018, p.95-96).

Sob essa perspectiva, sentencas argumentativas de lugar-comum revelam uma
opinido que ndo precisa de provas, que é aceita e criada coletivamente. Para Perelman e
Tyteca (2014), os lugares-comuns sdo premissas de ordem generalizadas que podem construir
valores e hierarquias. Sdo facilmente identificados e muito utilizados em textos
argumentativos dos alunos de Ensino Fundamental nos anos finais, possivelmente pelo pouco
conhecimento de mundo, assim como conceber que as frases de efeito, ditados e
conhecimentos oriundos da familia, da comunidade e dos amigos seja uma verdade
incontestavel. Nota-se nos textos dos adolescentes a opinido através do uso, até exagerado, de
adjetivos.

Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato é um descritor (D) que faz parte das
matrizes de referéncias tanto do SAEB quando do SPAECE’. No primeiro é verificado como
D14 e no segundo como D6. Esses descritores fazem parte do topico da matriz os quais se
referem a informacdo do texto verbal e/ou ndo-verbal, detalhando em como reconhecer o
modo de apresentar um fato/informacdo. De acordo com a Secretaria da Educagdo do Ceara
(SEDUC), no ano de 2018, no primeiro protocolo PAIC? referente a esse ano, cerca de 41,5%
dos alunos do estado do Ceara apresentaram dificuldade em diferenciar fato de opinido em um

texto, o que o torna um descritor considerado critico. Sabendo disso, a SEDUC preparou um

’ Sistema Permanente de Avaliagdo da Educagéo Basica do Ceara.

8 Protocolo PAIC ¢ um simulado de preparacio e obtencdo de informages sobre os descritores mais criticos da
matriz do SPAECE, produzido pela SEDUC Ce. Esse protocolo é distribuido a todas as escolas municipais e
estaduais do Ceara.
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material e distribuiu entre as redes estaduais e municipais para que a dificuldade fosse sanada,
através de atividades e videos elaborados pelos educadores da rede estadual.

Assim como essa dificuldade € presente nas avaliacdes externas, percebe-se também
nas producdes textuais de cunho argumentativo dos alunos do 9° ano, dai a necessidade de
trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa tanto distinguir fato de opinido quanto produzir
textos inserindo fatos comprobatdrios e opinides ou argumentos construidos a partir de dados,
repertorio e conhecimento de mundo que respeite a visdo do outro, com o objetivo de
persuadir seu interlocutor. Com essas orientacOes, espera-se que 0s estudantes utilizem

adequadamente tanto os fatos quanto as opinides em seus artigos de opiniao.
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5 O PERCURSO METODOLOGICO

A seguir, descreveremos a forma como a pesquisa foi conduzida. Para que fique mais
claro, mostraremos alguns aspectos como a caracterizagdo da pesquisa, 0s procedimentos, 0
publico e as oficinas, as quais foram divididas em blocos. Todas as atividades foram
diversificadas e ancoradas nos linguistas ja mencionados e nas metodologias ativas, por
meio de propostas que recorrem a participacdo colaborativa, em equipe, destacando a
autonomia e protagonismo dos alunos para chegarem, por si mesmos e mediados pela

docente, a construcdo da argumentacdo e posteriormente a producdo de um artigo de opinido.

5.1 Caracterizacao da pesquisa

Como é sabido, o ProfLetras tem o objetivo de fazer uma ponte entre o ensino
académico e a educacdo béasica propondo estratégias que viabilizem a aprendizagem dos
alunos, através de atividades que devem ser utilizadas em sala de aula de forma real, visando
aqualidade da aprendizagem.

“Para cada ciéncia, os recursos utilizados sdo determinados por sua propria natureza”
(PRODANOV e FREITAS, 2013, p.11), por isso, este trabalho se debrucou sobre uma
metodologia propositiva, que consiste em propor atividades que utilizem estratégiasempiricas
para levar o aluno no caminho do aprendizado, no caso da presente pesquisa, ajudar o aluno
do Ensino Fundamental a construir e aperfeicoar o processo da argumentacao em um artigo de
opinido, visando a reflexdo e criticidade sobre a sociedade em que esta inserido, com
intencionalidade, assim como a ingressar no IFCE.

Nossas atividades visam oferecer subsidio ou um caminho para o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa, tanto para turmas do 9° ano quanto para alunos mais
jovens ou mais velhos, adaptando o que for necessario. Esperamos que as atividades
propostas possam ajudar a resolver ou ao menos direcionar nossos alunos no caminho da
criticidade e da autonomia para construirem argumentos. Como bem pontuam Prodanov e
Freitas (2013, p. 14), “a Metodologia, em um nivel aplicado, examina, descreve e avalia
métodos e técnicas de pesquisa que possibilitam a coleta e o processamento de informagdes,
visando ao encaminhamento e a resolugdo de problemas e/ou questdes de investigacdo”

(grifos nossos). No nosso caso, resolver a problemética da construgdo de argumentos.
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Sabemos que as atividades apresentadas serdo sugestdes, propostas para os colegas
da docéncia, com a finalidade de resolver uma lacuna encontrada nos alunos do 9° ano em
relacdo a construcdo da argumentacdo, no entanto temos consciéncia de que esse tema é quase
inesgotavel e cada turma é Unica, por isso ndo temos a pretensdo de resolver um problema
que, muitas vezes, perdura até o Ensino Médio ou até a graduacdo, logo desejamos que nossa
proposta alcance o maximo de estudantes possivel, visto que nosso interesse é também social,
ja que argumentar é enxergar de forma critica 0 mundo que nos cerca.

Acreditamos que nosso estudo sera de extrema importancia, pois, através das
pesquisas e da fundamentacdo tedrica esbocadas para tracar estratégias argumentativas,
poderemos alcangar um desenvolvimento significativo nas turmas que passardo por esse
processo de producdo de textos argumentativos. Esperamos que, com o trabalho,
principalmente com a pesquisa propositiva, venhamos a fomentar a criticidade e a autonomia
dos alunos, individualmente e em grupo. Ainda que o resultado dependa da dinamica de cada
grupo, as atividades, que serdo apresentadas no préximo capitulo, foram planejadas em funcéo
do diagnostico da situacdo de dificuldades dos alunos, que sabemos ndo serem somente de
alunos do 9° ano. Assim, esperamos que 0s resultados alcangados possam sempre apontar para

um crescimento na superacéo de tais dificuldades.

5.2 Contexto da pesquisa

A presente pesquisa se realizou com alunos de 9° ano, em uma instituicdo municipal
regular situada no bairro Sdo Gerardo. Apesar de ndo se localizar na periferia de Fortaleza, a
escola atende estudantes das comunidades circunvizinhas, como Centro, Bezerra de Menezes,
Antonio Bezerra, moradores em situacdo de rua etc. Grande parte dos nossos alunos sdo
beneficiarios de politicas publicas, como bolsa-familia e cartdo infancia.

A escola possui somente uma turma de 9° ano, pois trabalha com todas as sériesdo
Fundamental I, Il e EJA. A faixa etéria dos estudantes estd compreendida entre 14 e 16 anos.
A maioria da turma € constituida por alunos que frequentam a escola publica desde o0s
primeiros anos escolares.

As atividades produzidas foram baseadas no conhecimento que se tem dos niveis dos
alunos, alguns com mais dificuldade, outros com mais leitura e conhecimento de mundo,
todavia a grande parte apresenta interesse em ingressar nas escolas profissionalizantes e no

IFCE, devido a constante motivacao da escola e da professora.
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5.3 Atividades para construir a argumentacao

As atividades elaboradas para subsidiar os estudantes a construirem a argumentacao
para produzir com propriedade um artigo de opinido foram divididas em trés blocos, cada um
com um titulo em comum para indicar as etapas da construcdo da argumentacdo. Cada bloco
possui quatro oficinas, cada uma de acordo com as Praticas de Linguagem presentes no
DCRC (2019), sendo elas: Leitura/escuta, Oralidade, Analise linguistica/semidtica e Producao
Textual.

Os blocos receberam titulos que denominam acGes presentes nas oficinas. Estas
também visam o protagonismo dos alunos e sua autonomia para construir a argumentacao
com a mediacdo do professor, porém o prdprio aluno, com a ajuda do material e orientagdes,
devera chegar ao conhecimento e ao conceito da argumentacdo para produzir com
propriedade um artigo de opinido.

No primeiro bloco, denominado (Re)conhecendo a argumentacdo, deveremos iniciar
0 conceito e o estudo da argumentacdo, para observar o que os alunos ja sabem sobre o
assunto e o que é necessario trabalhar. Nesse bloco, teremos oficinas de leitura e compreenséo
de um artigo de opinido e uma redacdo do ENEM; também teremos, na Oralidade, o trabalho
com circuito; conheceremos, na Analise linguistica, os diferentes tipos de argumentos e, na
Producdo Textual, a producéo escrita de alguns argumentos de acordo com um determinado
tema proposto.

O segundo bloco, denominado Construindo a argumentacdo, servira para que 0
aluno, munido do que ja sabe e do que foi visto no bloco anterior, tenha subsidios para
produzir um artigo de opinido em dupla, considerando todos os elementos do género. Na
Pratica de Linguagem Leitura/escuta, teremos a Rotacdo por Estacdo, que consiste em criar
algumas Estacbes com atividades distintas, mas com o0 mesmo tema e que, obrigatoriamente,
tem um elemento digital online, como video, jogo etc. Veja nas figuras abaixo como se da

essa metodologia ativa:



Figura 9 - Organizacdo da sala na Rotagéo por Estacdo de Aprendizage
A forma como a sala de aula é organizada pode tanto
pramaver quanto limitar o aprendizado dos alunos.

Na rotagdo por estacdes, o ambiente € dividido em varios
cantos’, cada um preparado para uma pratica diferente.
Essa organizacao do espaco é parte da proposta do

-~ Por isso, a0 menas uma das estagdes deve incluir tecnologial

S

-

O professor orienta o
grupo, tira davidas ou
propoe caminhos para os
aluncs,

(=)

2
I.ABORAQM]
Cutra estagio deve
promover o debate cu
atividades praticas ¢
coletivas.

TECNOLOGIA

Hora de inserir exercicios

online, games cu estudo

individual. adaptado para
<ada aluno.

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/3352/blog-aula-diferente-rotacao-estacoes-de-aprendizagem

Figura 10 - Como organizar as Rotagdes por Estacdo da turma

LILLI

GRUPO

Dependendo do tamanho
da turma, os alunos
podem passar juntos por
todas as estagdes...

... Ou o professor pode
dividi-los em grupos
menores que fazem um
rodizio pela sala.

Nesse caso, cada estacao
deve ser independente da

outra; o aprendizado tem
inicio, meio e fim.

TEMPO

O ensino por rotagoes
pode ser aplicado em
aulas de, no minimo, 45
minutos.

Isso permite que grupos
passem 15 minutos em
cada uma das estagoes.
Em aulas mais longas, o
professor pode aumentar
o tempo em cada uma ou
criar novas estagoes.

Fonte: https://novaescola.org.br/conteudo/3352/blog-aula-diferente-rotacaoestacoes-de-aprendizagem
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Nessa metodologia, trabalha-se uma atividade argumentativa em cada Estacgdo, de
modo a contemplar diversas situacdes comunicativas; na Oralidade, as partes que compdem o
artigo de opinido; na Analise Linguistica/semidtica, veremos 0s operadores argumentativos e
seus sentidos; e na Producdo Textual, os alunos produzirdo um artigo de opinido completo.

No bloco trés, denominado Trabalhando a argumentacéo, o aluno ira mobilizar todo
0 conhecimento adquirido nas oficinas anteriores para poder, com maturidade e propriedade,
corrigir os textos dos colegas e revisitar o seu para que a reescrita seja critica e eficiente. Na
Pratica Leitura/escuta, faremos a compreensdo de um artigo de opinido sobre um tema atual:

as fake News; na Oralidade, os alunos responderdo a um Quiz sobre as manchetes
verdadeiras ou fakes; na Analise Linguistica/semiotica, os alunos retomardo os operadores
argumentativos; e na Producdo Textual, teremos 0 momento de reescrita das producdes dos
artigos de opinido.

Esperamos que as oficinas e os blocos possam ajudar os professores que queiram
trabalhar com a argumentacdo em uma ou mais Préticas de Linguagem em aulas de Lingua
Portuguesa, pois elaboramos como sugestdo para enriquecer e ilustrar as estratégias
argumentativas focalizadas nesta pesquisa, com o intuito de apontar caminhos que
possibilitem ao estudante notadamente o do 9° ano construir, através do protagonismo e da
autonomia, o0 conceito de argumentacdo, compreender sua importancia e presenca em toda
atividade sociodiscursiva, além de capacita-lo para produzir individualmente um artigo de

opinido.
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6 CADERNO PEDAGOGICO

A seguir apresentaremos as atividades baseadas nas metodologias ativas e na
participagdo colaborativa, isto €, as oficinas serdo feitas sempre em grupos ou pares, pensadas
para os alunos das turmas de 9° anos, visando construir a argumentacao e produzir o género
artigo de opinido, além de ajudar nossos estudantes a ingressar nos Institutos Federais de

Fortaleza e regido metropolitana.

|. BLOCO 1: (RE)YCONHECENDO AARGUMENTACAQ

Bloco 1: (Re)conhecendo a argumentacao

Procedimento: Formar grupos de 4 ou 5 alunos. Distribuir o texto A ou o texto B entre 0s
grupos (ANEXO A). Solicitar que cada grupo eleja um colega para ler o texto para seu
grupo. Depois da leitura, pedir que respondam as questdes propostas sobre o texto lido. Ao
final, um representante do grupo que ficou com o texto A lerd o texto para toda a turma e
um representante do texto B farda o mesmo, a fim de garantir que todos tomem o
conhecimento dos dois textos, e possam responder as outras questdes.

Observagéo:

Esta atividade deve ser desdobrada em dois momentos: no primeiro, voltado para questdes de
compreensdo leitora, os alunos dardo suas respostas com base somente no texto que tem em
mé&os; no segundo, destinado ao reconhecimento de semelhancas e diferencas entre os dois
textos, os alunos, ja tendo conhecimento do texto que ndo haviam lido, poderdo responder as
questdes seguintes que suscitam comparagdo entre o0s textos.
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1° momento:

Depois da leitura do texto pelo leitor do grupo, pede-se que leiam uma segunda
vezpara responder algumas perguntas:
a) Qual a questao/problema abordado no texto?
b) Que argumentos séo apresentados pelo autor?
c) O texto possui uma solugéo/sugestdo para o problema abordado? Se sim, qual(is)?
d) O autor utiliza/cita fontes para validar ou ilustrar seu ponto de vista? Qual(is)?
e) Em que contexto o texto foi produzido?
f) Que possiveis leitores terdo contato com o texto?

g) O texto contribui de alguma forma para o desenvolvimento da sociedade? De que forma?

ATENCAOQ!

Também podem ser levantadas outras questfes ou abordagens durante as respostas a essas
perguntas, pois o essencial € que os alunos compreendam o papel social e a

funcionalidade do texto apresentado, que vai muito de simples questdes de compreensao
e/ou de gramatica.

2° momento:

- O professor deve distribuir o texto A para 0s grupos que receberam o texto B e vice-
versa. Apos toda a turma ter ouvido a leitura dos dois textos, os alunos, ainda em grupos,
deverdo observar e registrar os aspectos que tornam os textos semelhantes e aqueles que
o0s tornam diferentes, com base nas respostas do primeiro momento.
- Durante essa acdo, o professor pode levar os alunos a perceber as semelhancas e
diferencas. Paralelamente, o docente ird escrever no quadro caracteristicas que
assemelham e diferenciam os dois textos, de acordo com as respostas dos alunos.
- Espera-se que os alunos respondam que se assemelham porque, entre outros aspectos:

i) defendem um ponto de vista;

il) apresentam argumentos que sustentam o ponto de vista defendido;

iii) apresentam uma sugestéo;

Iv) trazem exemplos de outras fontes;

v) mostram dados/fatos;
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vi) llustram os argumentos com citacdes;
vii) Tratam do mesmo tema;
- Espera-se também que os alunos respondam que o0s textos se diferenciam porque:
i) um possui titulo, enquanto o outro nao;
ii) um é mais detalhado que o outro/finalizam de forma distinta
iii) destinam-se a publicos diferentes;
iv) circulam em diferentes contextos e suportes.

Bloco 1: (Re)conhecendo a argumentacao

Procedimento: Formar quatro grupos de alunos. Os textos utilizados serdo 0s mesmos
da Oficina 1. Cada grupo ficara com um texto (ANEXO A) e escolherd um argumento
verificado na leitura. Esse argumento deverd ser debatido entre o grupo (se acham
pertinente, se fariam algum acréscimo ou simplesmente discordam do argumento
escolhido). O tempo previsto para essa discussdo € de 10 minutos, visto que os alunos ja
conhecem o texto. O grupo elege um representante que ird participar do circuito de
conversa/debate, isto €, esse representante ird sair de seu grupo e passar por todos 0s
outros grupos para ler o argumento escolhido, passar para a outra equipe as
consideracdes feitas e escutar sugestbes ou discutir o argumento apresentado. Cada
representante terd um tempo de 8 minutos em cada grupo para ler seu argumento e fazer
sua analise para os outros colegas, assim sucessivamente até voltar a seu grupo inicial.
Depois, a professora ird fazer algumas perguntas e as consideracdes finais sobre
argumentagao.

Observacao:

N&o se pode confundir a atividade de circuito, com a Rotacdo por Estacdo de
Aprendizagem, aqual exige que a equipe passe por Estacdes de Aprendizagem em grupo,
sendo que obrigatoriamente uma das estacfes deve apresentar um elemento tecnoldgico.
Essa metodologia nos iremos trabalhar no Bloco 2. No circuito, somente um aluno,
munido do argumento e das consideragdes do grupo, é que ird passar pelos outros
grupos, de forma oral.
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1° momento:

-Explicar para a sala de aula como se dara 0 momento e explicar o circuito, que €
umaconversa oral com outros grupos;

-Orientar sobre a postura do grupo e do representante;

-Cada equipe escolhera um representante que ira fazer o circuito;

-Antes de iniciar o circuito, o grupo escolherd um argumento dentro do texto cuja esquipe
seencontra;

-O grupo discutira sobre o argumento escolhido e o eleito pelo grupo, munido de
consideracdes, ira iniciar o circuito até chegar a sua equipe inicial.

ATENCAO!

E necessario fazer combinados com a turma antes de iniciar o circuito. Indicamos que os
alunos escolham e discutam sobre 0 argumento, visto que eles ja tém propriedade sobre o
texto, em torno de 10 minutos. E que cada aluno, no momento do circuito, fiqgue somente 8
minutos em cada equipe. Além da postura no momento da apresentagdo oral do seu
argumento.

2° momento:

- Finalizado o circuito, a professora ira fazer algumas perguntas acerca da atividade
realizadasobre a escolha dos argumentos:

a) Por que o grupo escolheu determinado argumento?

b) O grupo discorda ou corrobora com o argumento escolhido? Por qué?

c¢) De todos os argumentos apresentados pelos seus colegas durante o circuito, qual o
maisinteressante? Justifique.

d) Vocé foi convencido pelos argumentos apresentados? Justifique.

e) Qual a importancia da utilizacdo dos argumentos nos textos lidos?

-Tecer consideragOes finais acerca da intencionalidade e escolha de argumentos em
determinados contextos.

Bloco 1: (Re)conhecendo a argumentacgao

Procedimento: Separar a sala em duplas. Cada dupla recebera trés envelopes (cada
envelopesera entregue em momentos definidos) com recortes de exemplos, definicbes e a
classificacdo sobre os tipos de argumentos encontrados em diferentes textos retirados das
redes sociais e de veiculos jornalisticos digitais (VER APENDICES A, B e C). A oficina
ter4 dois momentos em sala.
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1° momento:

-A professora separara a turma em duplas para que a atividade seja mais bem conduzida e
apreendida pelos alunos;

-Cada dupla recebera um envelope por vez, contendo cada um 6 partes recortadas. Os
recortes ficardo separados assim por envelope: 6 recortes com a identificagdo dos tipos de
argumentos, 6 recortes com a defini¢do de cada tipo de argumento e 6 exemplos retirados
da internet que ilustrem os tipos de argumentos;

-Cada dupla recebera primeiramente o envelope 1 (APENDICE A), ou seja, 0 que contém
os exemplos de argumentos. Os alunos terdo 8 minutos para ler os exemplos e espalha-los
pelas carteiras; depois os alunos receberdo um outro envelope contendo a identificacdo dos
tipos de argumentos (APENDICE B) e tentara encontrar seu par e, por ltimo, a dupla
recebera o tltimo envelope (APENDICE C) com a defini¢éo dos tipos de argumentos, com
os trés envelopes, a dupla colocara o trio em ordem;

-Nesse momento, ndo cabe a ajuda da professora e os alunos ndo terdo uma aula prévia
sobre esse assunto; eles tentardo ordenar os recortes de acordo com pistas presentes no
material entregue.

-Essa atividade tera em torno de 25-30 minutos para ser realizada.

2° momento:

- A professora passara pelas carteiras para verificar o trabalho dos pares e verificar se a
turmaconseguiu concluir;

-A professora disponibilizard a conferéncia das respostas dos recortes;

- A professora fara algumas perguntas de forma oral para a turma toda:

a) Os pares conseguiram ordenar corretamente os recortes?

b) Houve alguma dificuldade em formar o trio sobre os tipos de argumentos? Quais?Como
conseguiram chegar as respostas? Os exemplos ajudaram a construir a definicdo dos tipos
deargumentos? Por qué?

¢) Qual a importancia desses argumentos para os textos?

-Fazer um resumo no quadro com os tipos de argumentos e suas definigdes.

Observacéo:

O professor também pode pedir aos alunos que registrem em seu caderno os tipos de
argumentos e as definicdes que foram trabalhadas nos envelopes para estudo ou retomada
em momento oportuno, utilizando exemplos menores
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Bloco 1: (Re)conhecendo a argumentagéo

Procedimento: A turma sera dividida novamente em grupos de quatro alunos. A professora
dara um tema curto para a producdo de pelo menos dois argumentos diferentes. Os alunos
poderdo fazer em forma de tdpicos, porém cada argumento deve apresentar detalhes ou
descri¢des que os tornem completos e convincentes. Os alunos acompanhardo um pequeno
roteiro para a execucao dessa atividade (VER APENDICE D).

1° momento:

- A turma seré dividida em grupos de quatro alunos;

-Cada equipe recebera uma atividade (APENDICE D) com textos motivadores e o tema de
uma proposta;

- A equipe precisara elaborar pelo menos dois argumentos de acordo com o tema e 0s textos
motivadores, podendo ser em forma de topicos, porém de forma completa, com argumentos
coerentes;

-Os alunos poderao utilizar como base o0s tipos de argumentos ja vistos na oficina anterior.

Observacao:

Para 0 primeiro momento, € interessante deixar em torno de 20 minutos para a producéo
dos argumentos. J& no segundo momento, serd necessario um pouco mais de tempo visto
que os argumentos criados por toda a turma serdo analisados.

2° momento:

-Cada equipe lera seus argumentos para a turma;

-A professora fara algumas perguntas para toda a sala:

a) Quais o0s argumentos mais interessantes? Por qué?

b) Algum argumento apresentado nao foi interessante ou ndo condizia com o tema? Qual(is)?
¢) Que argumentos apresentados vocés acharam mais completos ou interessantes?

d) O que vocés acharam do tema proposto? Justifique.

-A professora podera finalizar a aula falando sobre os tipos de argumentos presentes
nosargumentos produzidos pelos alunos.
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BLOCO 2: CONSTRUINDO AARGUMENTACAQ

Bloco 2: Construindo a argumentagéo

Procedimento: A turma sera dividida em quatro grupos. Os alunos fardo uma atividade
denominada Rotacdo por Estacdo de Aprendizagem. No total, serdo quatro estacdes
distintas, com atividades diferenciadas para ser pensada em grupo (VER APENDICE E).
Essa aula teradois momentos: um com a Rotagdo por estacdo e outro para que o professor
converse com a turma sobre as estacoes e as diferentes atividades.

1° momento:

-A turma serd dividida em quatro equipes; cada equipe (todos juntos) tera que passar por
quatro estacGes diferentes criadas anteriormente pela professora;

- Ao passar por cada Estacdo, a equipe encontrara uma atividade (VER APENDICE E),
pode ser em cima de uma carteira ou mesa, € um instrumental com algumas orientacfes
para desenvolvé-la;

-A professora ndo ira ajudar as equipes, visto que todas receberdo as orientacbes por escrito;
-Cada equipe ficara no maximo 10min em cada estacdo. A professora ficara responsavel em
cronometrar o tempo de cada Estacdo. Findado o momento, ela avisard e a turma se
locomovera para outra Estacao.

Observacao:

As Estacdes devem ser montadas pela professora antes dos alunos entrarem em sala para
evitar que se perca tempo, assim como é importante cronometrar o tempo para cada Estacao
para que todas as equipes contemplem cada atividade. Essa oficina podera levar mais
tempo, sendo assim, é preferivel que se faca em aulas geminadas para que ela ndo seja
interrompida abruptamente.

2° momento:

-Depois que todas as equipes passarem pelas quatro Estacdes, a professora fara
algumasperguntas:

a) Qual a competéncia/conteudo/objeto em comum em todas as EstacGes?

b) Qual Estagdo foi mais facil? Por qué? E qual a mais complexa?

¢) Qual a Estacdo mais interessante? Justifique.

-Finalizar a atividade mostrando os diferentes contextos em que se trabalha a
argumentacdo ecomo ela esta presente em todas as situac@es de interacdo e comunicacdo
humana.
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ATENCAO!

E fundamental que o professor leia todas as orientagdes dadas no APENDICE E para
quecada Estacéo seja desenvolvida corretamente, assim como 0s materiais que seréo
utilizados.

Bloco 2: Construindo a argumentacéo

Procedimento: A turma sera dividida em pequenos grupos. A professora ird mostrar, de
formaexpositiva, as trés partes (VER APENDICE F) de um artigo de opini&o, no quadro,
de forma simples e topicalizada. Devera explicar cada ponto; ndo ha necessidade de o aluno
copiar no caderno. Depois da explanacdo, cada grupo receberd um artigo de opinido (VER
ANEXO B). A professora depois lera o texto para toda a turma. Cada grupo destacara, no
texto recebido, ospontos apresentados no quadro de uma das partes de género artigo de
opinido. Para finalizar, cada grupo ird mostrar suas respostas ao resto da sala de forma oral,
em um pequeno seminario.

1° momento:

-A professora explicard o momento do dia, enfatizando o estudo do artigo de opinido, seu
contexto de circulacgdo e seus principais elementos;

-As principais caracteristicas do género artigo de opinido serdo colocadas no quadro
(lousa), serdo explicados, de forma expositiva e topicalizada, os elementos presentes na
Introducéo, Desenvolvimento e Concluséo, as trés partes do género;

- A professora entregara o artigo de opinido para cada grupo e depois lera para a turma, e
questionara sobre o tema do artigo (influenciadores digitais) e sobre a pertinéncia de se
tratar desse tema na atualidade e assim explorara o conhecimento dos alunos;

- Enquanto lerd o artigo de opinido, a docente ird tirar ddvidas ou acrescentar informagoes
necessarias a compreensao;

-Terminada a leitura, a professora pedira que 0s grupos procurem no artigo os elementos
destacados na lousa.

Observagéo:

A professora devera passar em cada equipe para indicar em qual parte do artigo de opinido
eles deverdo pesquisar os trechos que compdem cada parte, bem como as principais
informacdes que sdo apresentadas em cada parte. Cada equipe focalizard uma parte do texto
(introducdo, desenvolvimento ou conclusdo), visto que se cada equipe procurar todos 0s
elementos demandara muito tempo. A parte do desenvolvimento, por ser maior, podera ser
atribuida a mais de um grupo.
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2° momento:

-Depois de perceber que as equipes, ou pelo menos grande parte, ja terminaram, esse sera o
momento que ou um representante do grupo ou mais de um aluno identificara cada uma das
partes e indicara as informacdes presentes naquele trecho, de forma oral;

-O restante da sala ird ajudar o(s) colega(s), indicando se colocaram algo diferente ou ndo
colocaram, ou se ndo perceberam algum trecho, assim como se indicaram corretamente as
partes do artigo;

-Isso deve ser feito, preferencialmente, por toda a turma; se ndo for possivel, a professora
devera escolher grupos que ficaram com pelo menos uma parte diferente do artigo, para serem
visualizados e enfatizados os elementos presentes no género em estudo.

-Finalizara a oficina, deixando um momento para perguntas e esclarecimentos de davidas.

- A professora entregard o artigo de opinido para cada grupo e depois lera para a turma, e
questionara sobre o tema do artigo (influenciadores digitais) e sobre a pertinéncia de se tratar
desse tema na atualidade e assim explorard o conhecimento dos alunos;
- Enquanto lerd o artigo de opinido, a docente ira tirar duvidas ou acrescentar informacdes
necessarias a compreensao;
-Terminada a leitura, a professora pedira que 0s grupos procurem no artigo os elementos
destacados na lousa.

Bloco 2: Construindo a argumentacéo

Procedimento: Em trio, a professora entregard o artigo de opinido utilizado na oficina
anterior (VER ANEXO B). No artigo, ha alguns conectivos/termos em negrito. O aluno
lerd novamente o texto e ird identificar, no proprio texto, a quem esses termos ou conectivos
se referem. Apo0s a atividade, a professora fard algumas perguntas e explicard o que sao
operadores argumentativos.

1° momento:

-Os alunos, em trio, receberdo um artigo de opinido (VER ANEXO B);

-A professora devera pedir que os estudantes o releiam, visto que eles ja fizeram uma
oficina com 0 mesmo texto;

- A professora mostrard aos alunos que ha termos em negritos, e que eles devem apontar,
escrever ou colocar setas/sublinhados para identificar a quem esses termos se referem no
textolido;

-A professora dard um tempo para que toda a turma, ou grande parte, finalize.
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2° momento

-Depois que a maior parte da turma finalizar a atividade, a professora faré a correcdo oral;
-Finalizada essa parte, a professora fara algumas perguntas:

a) Como vocés identificaram a quem se referem os termos destacados?

b) As referéncias que vocés encontraram estavam sempre dentro do mesmo paragrafo?
Explique.

¢) Qual o termo que mais aparece em destaque? Que ideia ele traz? Como vocé chegou a
essaconclusao?

-A professora fara uma breve explanagédo sobre os operadores argumentativos e sua fungédo
no artigo de opinido e textos argumentativos.

Bloco 2: Construindo a argumentacao

Procedimento: Em dupla, os alunos irdo produzir um artigo de opinido baseado nos
estudos das oficinas anteriores. Para auxiliar a escrita, a professora entregara orientacdes e
textos motivadores para que a dupla tenha um direcionamento (VER APENDICE G). Esta
oficina consistira nessa producédo, quando finalizada, seré recolhida pela docente.

Observacéo:

A producéo sera feita em dupla para que, em conjunto, os alunos se ajudem na construcao do
artigo de opinido, retomando o que foi apreendido nas oficinas anteriores a esta. Essa oficina
tera somente o0 momento de escrita.
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BLOCO 3: TRABALHANDO AARGUMENTACAO

Bloco 3: Trabalhando a argumentacao

Procedimento: A sala seré dividida em trio. Cada trio recebera um artigo de opinido, cujo
tema sdo as fake News (VER ANEXO C). A professora ird entregar o artigo e fara
perguntasativando o conhecimento prévio dos alunos, numa atividade de predi¢dao. Logo
apos, havera uma leitura conjunta da professora e da turma. Finalizada a leitura, a
professora entregard as perguntas de leitura e compreensdo do artigo a cada equipe.
Corrigir coletivamente.

1° momento:

-Asala sera separada em trio de alunos;
-Cada trio receberd um artigo de opinido (VER ANEXO C) e respondera algumas
perguntas,de forma oral, de predicdo antes da leitura do género, como:

e Leiam o titulo do artigo. Na sua opinido, qual temética sera abordada?

e Quem escreveu?

e \Vocé acha que o articulista é alguém com autoridade para falar sobre o tema?

e \Voc~e acha que o autor se posicionara a favor ou contra o tema abordado? Por qué?
-Depois das perguntas, a professora lera o artigo para que a fluéncia e a compreenséao
sejamfacilitadas.

2° momento:

-A professora entregard a segunda parte da oficina que consistira em perguntas
sobre aestrutura e meio de circulacdo do artigo de opinido lido. Aqui vao sugestdes de
perguntas:

a) Qual a ideia central do artigo?

b) Qual a principal ferramenta utilizada para disparo de fake News?

c) O brasileiro € levado a acreditar ou reconhece facilmente uma fake News? Comente.

d) Existem consequéncias para a sociedade por acreditar em fake News? Se sim, como
issoocorre?

e) Que argumentos o autor utiliza para que possamos reconhecer uma fake News?

f) Como o autor finaliza o artigo?

g) Vocé ja compartilhou uma noticia e depois descobriu que era fake News? VVocé checa a
veracidade das noticias antes de compartilhar no WhatsApp, Facebook ou outras redes
sociais? Como faz para checar a veracidade?

h) Em que meio esse artigo geralmente circula? Por qué?

-A professora fara a correcdo coletiva das perguntas.
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ATENCAO!

Ao corrigir coletivamente a atividade sobre o artigo de opinido (ANEXO C), devera ser
levado em conta que ndo ha respostas fechadas; deve ser considerado, se relevante ou dentro
do contexto, e também o conhecimento de mundo do estudante. Esse momento podera ser de
conscientizagdo para checagem de noticias antes de seu compartilhamento.

Bloco 3: Trabalhando a argumentacéo

Procedimento: Separar a sala em grupos para responderem um Quiz (VER APENDICE H)
sobre fake news com perguntas sobre a pandemia. A professora dara o gabarito do jogo e
pedird para que cada grupo apresente, oralmente, uma explicacdo para as noticias cujas
respostas eles erraram.

1° momento:

-Separar a sala em equipes;

-Entregar um Quiz (VER APENDICE H) para cada grupo e explicar que eles devem ler as
manchetes apresentadas e responder uma das duas opg¢des: fake news ou verdadeiro;

-Depois de alguns momentos, a professora ira corrigir o Quiz e verificard a pontuacdo de
cada equipe, valendo de 0 a 10.

Observacao:

E necessério que o docente precise um tempo para que os alunos respondam ao Quiz, pois o
2° momento demanda tempo, visto que os alunos argumentardo de forma oral.

2° momento:

-A professora mostrara o gabarito do Quiz (VER APENDICE H);

-Cada turma deve anotar quais respostas estdo incorretas e argumentar, de forma oral, o
motivo de acreditarem ou ndo nas manchetes apresentadas;

-A professora finalizara a oficina perguntando quais fake news do Quiz eles conheciam, se tém
amigos ou familiares que ja divulgaram fake news, se eles divulgam ou divulgaram etc
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Bloco 3: Trabalhando a argumentacao

Procedimento: A sala devera ser separada em equipes e utilizar o mesmo material do Quiz.
Cada grupo ira refazer as fake News, corrigindo-as e empregando um ou mais operadores
argumentativos.

1° momento:

-Asala continuara dividida em equipes;

-Sera utilizado o material do Quiz para essa oficina;

-As equipes irdo reescrever as manchetes apontadas como fake news, transformando-as em
verdadeiras, utilizando um ou mais operadores argumentativos. Para isso 0s alunos poderédo
acrescentar ou retirar informacGes ao texto das manchetes para que o emprego dos aos
operadores faca sentido dentro do texto;

-Aatividade devera ser feita em uma folha avulsa ou no caderno.

2° momento:

-Finalizado o primeiro momento, cada grupo apresentara a manchete refeita e acrescentada
com um ou mais operadores argumentativos;
-Para cada grupo que apresentar a sua atividade feita, a professora deverd fazer algumas
perguntas:

a) Qual o operador argumentativo na manchete?

b) A quem ele se refere no texto?

¢) Que sentido ele atribui ao texto?

d) Por que o grupo escolheu esse operador? Que funcdo cumpre no texto?
-Finalizar a oficina relembrando outros operadores que séo recorrentes nos artigos e textos
argumentativos e que nao foram contemplados nos textos dos alunos.

Bloco 3: Trabalhando a argumentacéo

Procedimento: Reescrita do artigo de opinido de opinido produzido pela dupla na oficina 8.




93

1° momento:

-A dupla que produziu o artigo de opinido na oficina 8, produzir o artigo de opinido, devera
voltar a juntar-se;
-A professora devolveré o artigo de opinido produzido pela dupla;
-Cada dupla escolhera outra para que ambas troquem os artigos produzidos e as corrijam,
levado em consideracao:
i) Estrutura do artigo, como titulo, tese/ideia principal, presenca de argumentos no
desenvolvimento do artigo e finalizacdo do texto, com retomada do que foi
problematizado ou sintese do que foi escrito;
i) Linguagem e estrutura de acordo com o género;
iii) Ortografia e desvios gramaticais.
-Depois as duplas trocardo os artigos com as observacdes dos colegas para iniciar a reescrita.

Observagéo:

Provavelmente essa oficina precisara de mais de uma aula para ser concluida totalmente, pois,
depois da correcdo dos colegas, a dupla tera que reescrever o artigo de opinido, de acordo com
as sugestdes de correcdo apontadas.

2° momento:

-Cada dupla devera ler as observacgdes dos colegas nos seus artigos de opinido;

-A dupla também fara correcdes em seus proprios textos, visto que, depois de algum tempo
sem retomar a producdo, eles possivelmente encontrem alguns desvios ndo observados no
momento de escrita;

-A dupla reescrevera o artigo de opinido, levando em consideragdo todas as contribui¢cdes dos
colegas e a propria correcao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa nasceu da necessidade de sistematizar o trabalho com a argumentacéo,
e, principalmente, com a producéo de textos argumentativos escritos, que ja é feita ha alguns
anos, em turmas dos 9° anos. Como dito no decorrer do trabalho, os ultimos anos na rede
municipal de Fortaleza, cresceu 0 ensejo de voltar uma parte do curriculo de Lingua
Portuguesa dessas turmas para preparar os alunos a ingressarem nos Institutos Federais ou
escolas profissionalizantes. No entanto, para ndo cairmos nos mesmos equivocos de
instituicdes que ensinam técnicas aos estudantes para passarem em universidades, através do
vestibular, desejamos que nossos alunos da rede utilizassem o conhecimento e as estratégias
argumentativas para enriquecerem seu senso critico e refletirem politica e socialmente sobre o
mundo em que vivem. Acreditamos eu através das atividades, conseguiremos construir com
os alunos, o conceito da argumentacdo, seus objetivos e a necessidade dela na sociedade atual.

Pretendemos com o caderno de atividades propor oficinas, através das metodologias
ativas, visando o protagonismo e autonomia estudantil, e da contribuicdo colaborativa, ja que
todas as oficinas serdo desenvolvidas em grupos ou aos pares, que possam levar o aluno,
gradativamente, a construir o conceito de argumentacdo, além de leva-lo a refletir seu papel
social nesse momento historico, almejando modifica-lo ou modificar-se para entender seu
lugar no mundo. Pretendemos também subsidiar estratégias que o direcionem a produzir
textos argumentativos, mais especificamente o género artigo de opinido. Também acreditamos
gue esse objetivo serd alcancado, visto que as metodologias ativas trabalham, no nosso caso a
argumentacdo, de forma ludica, flexivel e criativa, trazendo temas e situacGes que estdo
inseridas no cotidiano dos alunos.

A construgdo da argumentacdo neste trabalho foi planejada de acordo com as quatro
praticas de linguagem da Lingua Portuguesa encontradas na Base Nacional Comum e
Curricular e no Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), visto que os elementos
que compdem esses documentos estdo presentes no instrumental de planejamento da rede
municipal de Fortaleza, além de termos utilizado uma adaptagcdo desse instrumental no
caderno pedagogico, pois leva o professor a conhecer quais as habilidades, as competéncias
especificas, as atividades flexibilizadas (atividades que objetivam incluir os alunos com
necessidades especiais, laudados ou ndo) e os objetos de conhecimento pensados para cada

oficina.
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As estratégias argumentativas construidas em forma de oficina aqui j& foram feitas
de forma aleatdria e, algumas vezes, até intuitiva com os alunos das minhas turmas, no
entanto, ndo foram reproduzidas de maneira sistematica, utilizando as quatro praticas de
linguagem, pois o trabalho mais especifico era com Producéo Textual. Todavia, como nossa
pesquisa estaancorada nos documentos norteadores, como a BNCC e o DCRC, verificamos a
necessidade de criar atividades que comportassem essas praticas.

Devido ao contexto pandémico que o Brasil e mundo se encontram, ndo
conseguiremos aplicar de forma pratica, presencial (pelo menos nesse momento isso ndo sera
possivel) e sistematica as oficinas do caderno pedagdgico, dai o carater propositivo da
pesquisa, oposto ao que se pensava inicialmente que era a pesquisa-a¢ao, que visa construir
atividades e propor estratégias argumentativas aos alunos para depois colher os resultados e
analisar possiveis mudancas, adaptacOes para verificar o que deu resultado ou n&o.

E nosso desejo que as oficinas desenvolvidas anteriormente sejam de grande valia a
outros professores do Ensino Fundamental e qui¢a do Ensino Médio, com devidas alteraces
de acordo com o nivel da turma, que também estejam preparando seus alunos a entrar no rico
mundo da argumentacao. E necessario que cada docente ao utilizar essas oficinas, ndo as faca
de modo rapido, nem esquecendo de estudar suas etapas, ja que elas “costuram entre si”,
porém nosso objetivo ndo é criar “férmulas magicas”, das quais levardo ao estudante a
escrever um género argumentativo sem pensd-lo, mesmo os géneros voltados para o0s
vestibulares, como a redacdo do ENEM e IFCE.

As estratégias argumentativas apresentadas neste caderno sdo o inicio de uma
diversidade de opc¢des para se trabalhar a construcdo da argumentacdo, visto que cada préatica
de linguagem vem carregada de possibilidades de atividades, ja que podemos nos basear em
diversos géneros de qualquer campo de atuacdo, isso dependera exclusivamente do que o
docente quer direcionar em suas aulas, pois tanto a BNCC quanto o DCRC nos da subsidio
para compor uma gama de estratégias, por isso que deixamos claro que nosso trabalho sdo
sugestdes flexiveis para o professor utiliza-las da melhor forma que Ihe aprouver.

Também € nosso desejo, para um futuro bem préximo, visto que ficardo lacunas,
transformar todas as oficinas aqui propostas em aulas/oficinas voltadas para o ensino remoto,
com opcgOes de atividades sincrona, assincrona e para os estudantes que ndo tém acesso a
internet, visto que a pandemia tem se mostrado longa e sem retorno nos proximos meses,
transformando esse periodo em que nos encontramos em uma oportunidade de inserir a

educacdo publica na histéria viva, utilizando todas as ferramentas que estdo ao alcance para
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que nossos estudantes ndao fiqguem a margem desse periodo que nos exige resiliéncia e
resisténcia, principalmente de professores e alunos da educacao publica.

Gostariamos de enfatizar que esta pesquisa e estudo, através do percurso proposto do
ProfLetras, foram muito importantes para o fortalecimento da minha pratica docente, pois as
atividades e oficinas que eu construia para as turmas de 9° ano, a fim de trabalhar a
argumentacgdo, muitas vezes eram feitas de forma intuitiva, sem sistematiza-las. Hoje percebo
a necessidade de conhecer os teoricos e suas contribui¢es para o enriquecimento da préatica
pedagogica, logo construir estratégias que contribuirdo para alcangar os objetivos propostos
nesse caminho e estreitar os lacos, que antes eu acreditava serem abismais, entre a

universidade e o ensino basico.
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APENDICE A — MATERIAL BLOCO 1-OFICINA 3/ ENVELOPE 1: EXEMPLOS
DEARGUMENTOS

“Ha exatos 122 anos, era declarada ilegal a propriedade de um ser humano sobre outro no
Brasil. (...)Ainda hoje, sdo vitimas da escraviddo contemporanea milhares de trabalhadores
pobres em fazendas de gado, soja, algoddo, milho, arroz, cana-de-agucar, carvoarias, oficinas
de costura, patios de obras de hidrelétricas...”.
https://blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/2010/05/13/lei-aurea-122-anos-conheca-0-escravo-de-hoje.
Acessado em 08/03/2021.

N\ “NiNGUEM NASCE \"PARA ODIAR, *...E SE PODEM .
ODIANDO OUTRA PESSOA AS PESSOAS |  APRENDER A OBR'GAD?r
PELA COR DA SUA PELE, PRECISAM ODiAR, PODEM NELSON!
ORIGEM OU RELIGiAO." APRENDER..." SER ENSINADAS

A AMAR”

becklhstras@gmaﬂ com

S S '

https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144.113963.488356 Acessado em09/03/2021.

A derrubada dos indices de mortalidade infantil exige tempo, trabalho coordenado e
planejamento. Ora, o indice de mortalidade infantil de Sdo Caetano do Sul, em S&o Paulo, foi
0 que mais caiu no pais. Portanto, Sdo Caetano do Sul foi o municipio do Brasil que mais
investiu tempo, trabalho coordenado e planejamento na area.

https://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/tipos-de-argumento. Acessado em 08/03/2021.

A pesquisa TIC Educacdo 2019, divulgada nesta terca-feira (9), aponta que 39% dos
estudantes de escolas publicas urbanas ndo tém computador ou tablet em casa. Nas
escolas particulares, o indice é de 9%. Os dados mostram o cenario em que a educacdo
entrou na pandemia em 2020 e indicam possivel desafio no ensino remoto, montado as
pressas quando houve necessidade de fechamento das escolas para evitar a propagacao
do coronavirus.

https://g1l.globo.com/educacao/noticia/2020/06/09/quase-40percent-dos-alunos-de-escolas-publicas-nao-tem-

computador-ou-tablet-em-casa-aponta-estudo.ghtml. Acessado em 09/03/2021.



http://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144.113963.488356Acessado
http://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144.113963.488356Acessado
http://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144.113963.488356Acessado
http://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/tipos-de-argumento
http://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/tipos-de-argumento
http://www.escrevendoofuturo.org.br/caderno_virtual/etapa/tipos-de-argumento
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“Com o aumento de internagdes em algumas regioes do pais e com o alerta de superlotacao
dehospitais (que ja ndo tém a mesma capacidade de mobilizacdo do comeco da pandemia),
o lockdown voltou com forca ao debate publico, de pronunciamentos de prefeitos a

hashtags no Twitter.
Leia mais em: https://guiadoestudante.abril.com.br/atualidades/lockdown-entenda-os-efeitos-da-medida-e-
por- gue-ela-voltou-a-ser-cogitada. Acessado em 09/03/2021.

Nolo PLANO

e &V v

Fonte: Charge de Benett publicada na Folha de S&o Paulo no dia 31 de outubro de 2020 as 18h18.
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APENDICE B -MATERIAL BLOCO 1-OFICINA 3/ ENVELOPE 2:CLASSIFICACAO
DOS TIPOS DE ARGUMENTOS

ARGUMENTACAO DE EVIDENCIA

ARGUMENTO DE COMPARACAO

ARGUMENTO DE EXEMPLO

ARGUMENTO DE PRINCIPIO

ARGUMENTO DE CAUSA E CONSEQUENCIA

ARGUMENTO DE AUTORIDADE
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APENDICE C - MATERIAL BLOCO 1-OFICINA 3/ENVELOPE 3: DEFINICAODOS
TIPOS DE ARGUMENTOS

E o argumento que reproduz a voz de um especialista em um determinado assunto
para confirmar a tese. Quando o articulista faz uma citagdo ou baseia sua tese em
alguém, ele demonstra um vasto conhecimento cultural e enriquece seu texto.

E o argumento que se baseia em evidéncias que levam o auditério/leitor a admitir a
tese, as quais sao fornecidas através de dados, estatisticas, pesquisas, cuja fonte seja
clara e explicita.

E o0 argumento que relaciona diversos fendmenos ou elementos. A comparacao requer
um exemplo cuja semelhancga ou diferenca seja pertinente ao assunto defendido.

E o argumento cujo articulista se utiliza de exemplos para corroborar sua tese e
mostrar validade. Esses exemplos podem ser de cunho histérico, social ou uma

pequena narrativa.

E o argumento que parece de caréter universal, e os dados especificos apresentados
nos textos argumentativos levam o auditdrio a chegar a uma tese através de uma
deducéo.

E o argumento que explica as causas e efeitos do tema abordado através de fatos

concretos. Explica o porqué e as consequéncias do assunto abordado.




APENDICE D - ATIVIDADE BLOCO 1-OFICINA 4
Leia os textos abaixo:

Texto 1
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1. Liberdade de expressdo

Significado de Liberdade de expressdo Por Dicionario inFormal (SP) em 11-12-2014
Liberdade de expressdo é o direito de manifestar livremente opinifes, ideias e
pensamentos. E um conceito fundamental nas democracias modernas nas quais a
censura ndo tem respaldo moral.

https://www.dicionarioinformal.com.br/liberdade+de+express%E3o/

Texto 2

Liberdade de expressao nmnmao
significa gue voceée tenha

autorizacao para desrespeitar
O Proximo. Suas palavras
carregam peso e significado.

https://www.frasesparaface.com.br/liberdade-de-expressao-nao-significa-que-voce. Acessado em
12/03/2021.

Texto 3
SAPO, SE UM DiA VOCE ...WVOCE SE TORNA ETERNAMENTE
USAR O FACEBOOK, RESPONSAVEL POR AQUILO QUE
NAO ESQUECA... COMPARTILHA!

\

bocklusiras@gmal com

http://www.upa.unicamp.br/direitos-humanos-armandinho-na-upa. Acessado em 12/03/2021.

Atividade:

Pela leitura dos textos acima, produza pelo menos dois argumentos distintos (vocé

pode tomar como base os tipos de argumentos ja estudados) sobre o tema:

LIBERDADE DE EXPRESSAO: HA LIMITE OU TUDO PODE SER DITO E
POSTADO?



https://www.dicionarioinformal.com.br/significado/liberdade%20de%20express%C3%A3o/5738/
https://www.dicionarioinformal.com.br/liberdade%20de%20express%C3%A3o/
https://www.dicionarioinformal.com.br/usuario/id/27/
http://www.dicionarioinformal.com.br/liberdade%2Bde%2Bexpress%E3o/
http://www.dicionarioinformal.com.br/liberdade%2Bde%2Bexpress%E3o/
https://www.frasesparaface.com.br/liberdade-de-expressao-nao-significa-que-voce
http://www.upa.unicamp.br/direitos-humanos-armandinho-na-upa.%20Acessado%20em%2012/03/2021
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APENDICE E - MATERIAL PARA A ESTACAO POR ROTACAO - BLOCO
2/0OFICINA 5

Estacdo 1

Fake Newse 0 exército das redes sociais
Daniel Cardoso Procurador do Estado, vice-presidente da Associacdo dos Procuradores
doEstado de Santa Catarina30/05/2020
https://ndmais.com.br/opiniao/artigo/fake-news-e-o-exercito-das-redes-sociais/Acessado em
15/03/2021.

Foi-se o tempo que a fofoca dependia de encontros presenciais para ser
disseminada e, até por ser propagada em voz baixa, se espalhava lentamente. Nas redes
sociais, habitat de formadores de opinido e digital influencers — como consta no campo
“ocupac@o” em alguns crediérios da cidade, a velocidade de disseminagdo de conteudo é
qguase que instantanea: em questdo de minutos, uma populacdo inteira pode ser
apresentada a determinado assunto,especialmente os constrangedores.

A dindmica ¢ a seguinte: um “influenciador” publica determinado contetido e seus
“seguidores” se encarregam de impulsiona-lo. Eis que aqui entra a licdo de Sun Tzu: uma
vez que o Imperador-Influenciador da a ordem aos seus generais-seguidores, ele perde a
capacidade de fazer seu exército recuar. Verdade seja dita, € bem raro que os chamados
“Imperadores” recuem. O que se verifica no cotidiano é que mera investida publica é o
suficiente para motivar uma horda de seguidores contra determinado individuo, munida de
todo tipo de ofensas e acusagdes.

No ambito das noticias falsas, contudo, depois de publicada a noticia e diante de
eventual repercussao negativa, € comum que 0 autor se retrate e até apague a publicacéo
inicial. A lesdo a personalidade alheia, todavia, ja foi iniciada, e ndo ha mais como impedi-
la. O exército simplesmente ndo acata a ordem de recuar, seja por ndo recebé-la, por ndo
respeita-la ou por simplesmente avaliar que ndo tem nada a ganhar com isso.

Do ponto de vista juridico, as solucdes sdo pouco satisfatdrias: eventual
indenizagdo por dano a imagem raramente compensa O constrangimento; a retirada
compulsoria da publicacdo parece surtir efeito contrario, na medida em que a proibicdo de
determinado assunto apenas aguca a curiosidade das pessoas; e a retratagdo, como visto,
infelizmente ndo vincula o exército inteiro, que segue livre para disseminar o contetdo.

A reflexdo que se prople, portanto, é clara: em tempos de redes sociais,
determinados erros simplesmente ndo podem ser consertados. Antes de fazer uma fofoca,
por isso mesmo, é bom lembrar que 0 megafone esta sempre ligado.



https://ndmais.com.br/opiniao/artigo/fake-news-e-o-exercito-das-redes-sociais/Acessado

107

Orientagdes da Estacéo 1:

-Abra o envelope e retire os recortes que ha nele;

-Leia-o0s e coloque-0s em ordem;

-Leia o texto agora na ordem que 0 grupo considera correto e responda as seguintes
perguntas de forma oral:

a) Que género foi colocado em ordem? Como vocé o reconheceu?

b) Do que se trata o texto?

¢) Quais argumentos foram utilizados no texto? A equipe discorda de algum? Qual?
d) Vocés ja se depararam com o tema abordado no texto lido?

-As respostas devem ser respondidas pela equipe e para a propria equipe.

Estacdo 2

A reflexdo que se propGe, portanto, é clara: em tempos de redes sociais,
determinados erros simplesmente ndo podem ser consertados. Antes de fazer uma fofoca,

porisso mesmo, é bom lembrar que o megafone esta sempre ligado.
https://ndmais.com.br/opiniao/artigo/fake-news-e-o0-exercito-das-redes-sociais/Acessado em 15/03/2021.

N4o é de hoje que as informacdes falsas circulam. Desde que a humanidade é
humanidade existe esse tipo de pratica, ou desde que a imprensa € imprensa - se

estivermosfalando no sentido estrito de noticias jornalisticas falsas.
https://www.brasildefato.com.br/2020/07/20/artigo-as-fake-news-e-a-disputa-politica-por-desinformacao.
Acessado em 16/03/2021.

Segundo dados do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (Cetic.Br), em 2018, a internet estava presente em 46,5 milhGes
dedomicilios brasileiros - nimero que equivale a 67% deles. Um crescimento em

relacdo a2017, mas ainda falta muito para o acesso se tornar popular, de fato.
https://www.brasildefato.com.br/2020/07/20/artigo-as-fake-news-e-a-disputa-politica-por-desinformacao.
Acessado em 15/03/2021.

Na esteira dessas investigacGes, um projeto de lei (PL 2630/2020) aprovado
nosenado comeca a ser debatido na Camara, apresentado com o objetivo de combater as
fakenews, mas com questdes preocupantes para a privacidade e a liberdade de

expressao dosusuarios da internet. Tudo isso comp&e um prato cheio para as discussoes.
https://www.brasildefato.com.br/2020/07/20/artigo-as-fake-news-e-a-disputa-politica-por-desinformacao.
Acessado em 16/03/2021



https://ndmais.com.br/opiniao/artigo/fake-news-e-o-exercito-das-redes-sociais/Acessado
https://www.brasildefato.com.br/2020/07/20/artigo-as-fake-news-e-a-disputa-politica-por-desinformacao
https://www.brasildefato.com.br/2020/07/20/artigo-as-fake-news-e-a-disputa-politica-por-desinformacao
https://www.brasildefato.com.br/2020/07/20/artigo-as-fake-news-e-a-disputa-politica-por-desinformacao

108

O combate as fake news na saude é um grande desafio que a sociedade tem pela
frente. Lutar contra essa “pandemia de mentiras” passa a Ser um dever de cada
pessoa. Comeca por cuidados simples, como checar o endereco de uma pagina na internet

antes de compartilhar uma noticia.
https://www.otempo.com.br/opiniao/artigos/pandemia-de-mentiras-1.2382069. Acessado em 18/03/2021.

A pesquisa mostra que 94% dos brasileiros entrevistados tiveram acesso a pelo
menos uma noticia falsa sobre o novo coronavirus. O levantamento revela, ainda, outro
dado preocupante: sete em cada dez brasileiros acreditaram em pelo menos um

contedo falsosobre a pandemia.
https://www.otempo.com.br/opiniao/artigos/pandemia-de-mentiras-1.2382069. Acessado em 15/03/2021.

Orientacdes para a Estagédo 2:

-Retirar os 6 recortes do envelope, ler e coloca-los em duas colunas diferentes: uma
colunacom exemplos que mostrem opini&o do autor e outra coluna com exemplos que
mostrem

fatos comprovados.
-Depois responda algumas perguntas:

a) Qual o critério que voceés utilizaram para separar os exemplos em cada coluna?

b) Vocés tiveram alguma dificuldade em separar os exemplos?

c) Para vocés, o que € fato? O que € opinido? Responda, baseado nos exemplos do
envelope.

Estacéo 3

Assista 0 video abaixo:

Leonardo Sakamoto fala sobre o politicamente correto no carnaval
https://www.youtube.com/watch?v=_DR3Z5vXXI18

Orientacao para a Estacéo 3:

-Assista ao video;

-Responda as perguntas de acordo com o video assistido:

a) Qual o tema abordado?

b) Quais argumentos utilizados pelo entrevistado?

c) Vocé concorda ou discorda da opinido do jornalista?

d) O jornalista afirma que discorda de um outro colega. Qual possivelmente sera a opinido
dele?



https://www.otempo.com.br/opiniao/artigos/pandemia-de-mentiras-1.2382069
https://www.otempo.com.br/opiniao/artigos/pandemia-de-mentiras-1.2382069
https://www.youtube.com/watch?v=_DR3Z5vXXI8
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Estacdo 4

Observe as imagens:

CANCELADO

VEJA EXPLICA } ; ( ﬁ
A cultura do cancelafento

Fonte:

https://www.google.com/search?q=cultura+do+cancelamento&tbm=isch&source=Inms&sa=X&ved=0ahUKEwiTn62Dn9jvAhXaD7k
GHdbcD0QQ_AUIESgD&biw=1366&bih=625&dpr=1#imgrc=no4Jg82yBeleUM

Produzam um paragrafo ou coloquem em topicos argumentos que mostrem a opinido do
grupo sobre ACULTURA DO CANCELAMENTO NAS REDES SOCIAIS.

Orientac0es para a Estagéo 4:

-Veja as imagens e discuta com seu grupo sobre a cultura do cancelamento nas redes
sociais;

-Produzam somente um paragrafo ou topicos com as opinides do grupo;

-Escrevam na folha em branco que esta sobre a mesa/carteira. Coloquem o nome do grupo
nele, quando terminarem deixem a folha no mesmo lugar.



http://www.google.com/search?q=cultura%2Bdo%2Bcancelamento&tbm=isch&source=lnms&sa=X&ved=0ahUKEwiTn62Dn9jvAhXaD7k
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APENDICE F - MATERIAL PARA O BLOCO 2/ OFICINA 6-ESTRUTURA DO

ARTIGO DE OPINIAO

argumentos;

e Aorganizacdo do discurso na 3? pessoa;

e A prevaléncia dos tempos verbais no presente do indicativo ou do

subjuntivo naapresentacao dos argumentos e dos contra-argumentos;
e O uso frequente do pretérito nas explicacdes ou apresentacdes de dados;

e O recurso a citag0es, a fim de conferir confiabilidade e respaldo para os

e Operadores argumentativos

Estrutura do género textual artigo de opinido

Situacado-problema

Contextualiza o assunto a ser abordado. Destaca o foco
da

argumentacgdo que seré sustentada ao longo do artigo.

Discussao

Expbe os argumentos e constrdi a opinido a respeito do
assunto. Um dos momentos mais importantes do género.
Deve-

se expor fatos concretos, dados, exemplos.

Solucédo-avaliagéo

Destaca a resposta ao assunto apresentado, podendo
haver a

reafirmacdo da posicdo assumida durante o texto ou a

apreciacdo do assunto abordado.
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APENDICE G - MATERIAL PARABLOCO 2- OFICINAS8

Leia os textos abaixo:

Texto 1
Segundo definicdo da Wikipédia, um influenciador digital seria:

“Pessoas, personagens, marcas ou grupos que se popularizam em redes sociais como
Facebook, Twitter, YouTube, Instagram e outras, gerando conteudo, gerando um publico
massivo que acompanha cada uma de suas publicacdes e eventualmente compartilham
com outras pessoas” — Wikipédia

Texto 2
Confira o ranking dos principais influenciadores digitais do Brasil em 2019

Um estudo realizado pelo Instituto QualiBest e pela Spark, empresa referéncia
em marketing de influéncia, mostrou quem sdo o0s 28 principais influenciadores
digitais do Brasil.

A pesquisa apontou, ainda, que 76% dos internautas sdo impactados por
influenciadores digitais.

Entre os itens mais comprados a partir da indicacdo de um digital influencer estao
0s produtos de beleza (52%). Logo depois, empatados com 42% das respostas, vém 0s
livros, moda e acessorios.

O levantamento apontou ainda que o Instagram e o YouTube, ambas plataformas com
81%,sdo as redes mais usadas para seguir influenciadores. Em relacdo ao Instagram, 41%
dos internautas assistem aos Stories com o audio desligado e admitem que s ativam o
volume seo conteudo for relevante.

Confira os 10 principais influenciadores:

1° Whindersson
Nunes.2° Carlinhos
Maia.

3° Felipe Neto.

4° Nathalia
Arcuri.

5° Mari Maria.
6° Maisa Silva.
7° Canal
Nostalgia.8°
Boca Rosa.

9° Luccas Neto
10° Nando



https://pt.wikipedia.org/wiki/Influenciadores_digitais
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Moura

Fonte: https://marciatravessoni.com.br/noticias/confira-o-ranking-dos-principais-influenciadores-digitais-

do-brasil-em-2019/

Texto 3

Acho que vocé tem
um estilo de vida
muito equivocado.

_ Parabéns.

E um mercado
muito concorrido,
mas vocé ganhou
0 cargo.

Qual

cargo?

Diretor
da vida
alheia.

Fonte: http://rachelsnunes.blogspot.com/2013/05/tirinhas-sobre-internet-e-redes-sociais.html

Proposta de Producéo
Textual:

A partir dos textos motivadores e do seu conhecimento de mundo produza um artigo de
opinido cujo tema seja “OS INFLUENCIADORES DIGITAIS REALMENTE
INFLUENCIAM?”. Produza seu artigo de acordo com a estrutura do género estudado.

Naose esqueca de utilizar a norma padréo.



http://rachelsnunes.blogspot.com/2013/05/tirinhas-sobre-internet-e-redes-sociais.html

113

APENDICE H - MATERIAL PARA O BLOCO 3 - OFICINA 10

Leia as manchetes e marque no Quiz se elas sdo fake news ou verdadeiras:

"Gente! O primo do porteiro aqui do prédio morreu porque foi trocar o pneu do caminhdo e o
pneu estourou no rosto dele. Receberam o atestado de ébito como se fosse a covid-19. Eles
estdo indignados”

https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-
sobre-o0-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola

Fake News Verdadeiro

“As noticias e estudos feitos no Brasil recentemente, assim como os dados do Brasil
Sem Corona, tém mostrado que grande parte da populacdo ndo tem respeitado a
quarentena e o distanciamento social, 0 que faz com que o virus se espalhe e contamine
um namero maior de pessoas. Por este motivo o lockdown estd sendo adotado, para

proteger a vida e a salde de milhdes de pessoas.”
https://www.colab.re/conteudo/lockdown-0-que-e-e-pra-que-serve

Fake News Verdadeiro

“Os termOmetros infravermelhos, aqueles usados para medir a temperatura dos clientes na
entrada de supermercados, causam a "morte de neur6nios". Este termOmetro também é capaz
de queimar a retina e afetava a glandula pineal, estrutura do cérebro responsavel pela

regulagdo do ciclo do sono.” https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-
news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola

Fake News Verdadeiro

“Estourar plastico bolha pode expor as pessoas ao novo coronavirus. 1Sso acontece porque o

plastico é produzido por pessoas que O assopram e que podem estar contagiadas.”
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-
sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola

Fake News Verdadeiro

As evidéncias disponiveis atualmente apontam que o virus causador da COVID-19 pode se
espalhar por meio do contato direto, indireto (através de superficies ou objetos contaminados)
ou proximo (na faixa de um metro) com pessoas infectadas através de secre¢des como saliva e
secrecOes respiratorias ou de suas goticulas respiratorias, que sdo expelidas quando uma
pessoa tosse, espirra, fala ou canta.

https://www.paho.org/pt/covid19

Fake News verdadeiro



https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.brasilsemcorona.com.br/
https://www.brasilsemcorona.com.br/
https://www.colab.re/conteudo/lockdown-o-que-e-e-pra-que-serve
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.paho.org/pt/covid19
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“A pandemia de coronavirus € uma cortina de fumaca para um plano de implante de
microchips rastredveis nas pessoas. O cofundador da Microsoft, Bill Gates, estaria por tras do
plano.”

https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/12/03/vacina-nao-altera-dna-nem-tem-microchip-as-
mentiras-sobre-imunizacao-contra-0-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola

Fake News verdadeiro

“O craque Lionel Messi disse pela sua rede social twitter que "esta acontecendo um golpe de estado planetario”,
por conta das medidas de isolamento social. Ele garante ainda que os lideres mundiais estdo aproveitando a
quarentena para "impor um governo tecno-totalitario baseado no controle, na hipervigilancia e na reducéo das
liberdades civis"

https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-
sobre-o0-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola

Fake News verdadeiro

H& um estudo que afirma que consumir alcool ndo pega o coronavirus. Além de ndo ter
nenhuma relagdo com a prevencao da doenca, o consumo nocivo de alcool debilita o sistema
imunoldgico e aumenta o risco de danos a saude.

https://www.msf.org.br/noticias/5-fake-news-relacionadas-covid-19

Fake News | verdadeiro

Varios cdes e gatos que estiveram em contato com humanos infectados testaram positivo
paraa COVID-19, mas ndo é possivel dizer que esses animais possam transmitir a doenca aos
sereshumanos e espalhar o virus.

https://www.msf.org.br/noticias/5-fake-news-relacionadas-covid-19

Fake News | verdadeiro

“Estudo diz que a cloroquina ¢ segura e aponta cura de 98,7% dos pacientes.” A divulgagdo
traz informagdes sobre o uso da cloroquina e azitromicina, sugerindo a eficicia
comprovada no tratamento da Covid-19. O texto tem como referéncia o artigo publicado
na plataforma ScienceDirect e vinculado a revista Travel Medicine and Infectious Disease
em maio deste ano.

https://www.sanarmed.com/fake-news-cloroquina-cura-987-dos-pacientes-com-covid-19

Fake News verdadeiro



https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/12/03/vacina-nao-altera-dna-nem-tem-microchip-as-mentiras-sobre-imunizacao-contra-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/vivabem/noticias/bbc/2020/12/03/vacina-nao-altera-dna-nem-tem-microchip-as-mentiras-sobre-imunizacao-contra-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/08/31/conheca-as-fake-news-mais-absurdas-ja-checadas-sobre-o-coronavirus.htm?cmpid=copiaecola
https://www.msf.org.br/noticias/5-fake-news-relacionadas-covid-19
https://www.msf.org.br/noticias/5-fake-news-relacionadas-covid-19
http://www.sanarmed.com/fake-news-cloroquina-cura-987-dos-pacientes-com-covid-19
http://www.sanarmed.com/fake-news-cloroquina-cura-987-dos-pacientes-com-covid-19
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APENDICE I - PLANOS DE AULA DO BLOCO 1 -OFICINAS 1 A 4

PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 1- 1h/a

Ambiente de aprendizagem sala de aula

Campo de atuacao jornalistico-midiatico.

Praticas de linguagem Leitura/escuta

Género textual artigo de opinido e redacdo do ENEM

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s) | -Estratégia de leitura: apreender os sentidos
especificos globais do texto.

-Analise de textos de opinido e posicionamento
de forma critica e fundamentada, ética e
respeitosa frente a fatos e  opinides
relacionados a esses textos.

Competéncia(s) especifica(s) -Reconhecer o texto como lugar de
manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores
e ideologias.

Metodologia: EisS hithos detdidbs3bpiiXiose Bf BRIpES d8

aggwg)agrﬁﬁ(gerﬁgmgﬁ,ﬁitica e fundamentada,
etica g eshsiiRStlegera um colega para ler o
texto argumentativo para o grupo;

- A professora apresentard uma relacdo de
perguntas para a turma e dard mais um tempo
para que haja uma nova leitura do texto,
atentando-se para procurar as respostas.

- No segundo momento, 0s textos serdo
trocados para que toda a turma conheca tanto o
artigo de opinido quanto a redagéo do ENEM;
-Os estudantes irdo responder, de forma oral, as
semelhangas e diferengas entre os textos;
-Professora e alunos irdo elaborar um quadro
com as principais caracteristicas dos textos e
que sdo inerentes a argumentacéao.

Recursos: -Xerox dos textos (VER ANEXO A);
-Lapis ou marca texto.

Atividades flexibilizadas: -Os alunos ouvirdo a leitura do texto feita pelo
colega;

-Os alunos participardo de forma oral das
atividades.
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Avaliagéao: - Os alunos serdo avaliados pela sua
participagdo de forma escrita e oral das
atividades, assim como Seu interesse na
proposta de aula.

Habilidades

Objetivos da aula

-Re(conhecer) o texto argumentativo.

-Apreender as caracteristicas dos textos

argumentativos.

Temas contemporaneos

Mostrar pontos de vista/internet/privacidade

AULA1

PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 2- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiatico.

Praticas de linguagem

Oralidade

Género textual

artigo de opinido e redacdo do ENEM

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

-Conversacgéo espontanea;

-Emissdo de consideracdes e formulagdo de
problematizacBes pertinentes em momentos
oportunos como apresentagdo oral e seminario,
etc.

Competéncia(s) especifica(s)

-Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com
compreensédo, autonomia, fluéncia e

criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

Habilidades

EF89LP27 — Tecer consideracbes e formular
problematizacBes pertinentes, em momentos
oportunos, em situacGes de aula, apresentacdo
oral, seminario etc.

Objetivos da aula

- Trabalhar a oralidade e a criticidade;

-Partilhar informacgdes com o méximo de
colegas possivel.

Temas contemporaneos

Mostrar pontos de vista/internet/privacidade
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AULA1

Metodologia: - Os alunos deverdo separar-se em grupos até
formar quatro equipes;
- Cada equipe escolherd um argumento do
texto (VER ANEXO A) para fazer
considerages a favor ou contra, incluir mais
informacdes etc;
-Um representante de cada equipe sera
escolhido para fazer o circuito nas outras
equipes;
-A professora fard algumas perguntas sobre o
circuito e fazer consideracbes sobre a
atividade.

Recursos: -Xerox dos textos;

-Lapis ou marca texto;
-Caderno.

Atividades flexibilizadas:

-Os alunos participardo normalmente das
atividades.

Avaliacéo:

Os alunos serdo avaliados pela sua
participacdo durante o circuito, assim como seu
interesse na proposta de aula.

PLANO DE AULA S

EMANAL- OFICINA 3- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiatico.

Praticas de linguagem

Andlise Linguistica/semiotica

Género textual

artigo de opiniao

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

-Argumentacdo :movimentos argumentativos,
tipos de argumentos.

Competéncia(s) especifica(s)

-Analisar informacdes, argumentos e opinides
manifestados em interagfes sociais e nos meios
de comunicacdo, posicionando-se ética e
criticamente em relagdo a conteudos
discriminatorios que ferem os direitos humanos
e ambientais.

Habilidades

(EF89LP14) Analisar, em  textos
argumentativos e propositivos 0s tipos de
argumentos, avaliando a forca/tipo de
argumentos utilizados.
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Objetivos da aula

- Conhecer os seis diferentes tipos de
argumentos;

-ldentificar os tipos de argumentos em textos
argumentativos;

-Compreender a intencionalidade do uso de
determinado argumento em um texto.

Temas contemporaneos

Mostrar pontos de vista/internet/privacidade

AULA1

Metodologia:

- Os alunos deverdo separar-se em duplas;

- Cada equipe receberd trés envelopes em
momentos diferentes até coloca-los em ordem
de classificacdo, definicdo e exemplos, porém
sera dado primeiro o envelope com o0s
exemplos e por ultimo as defini¢des para que o
aluno desenvolva um raciocinio processual
sobre o tema.

Recursos:

-Envelopes;
-Recortes (APENDICES A, Be C)

Atividades flexibilizadas:

-Os alunos participardo da atividade com um
aluno escolhido para ser o mediador e
acompanhar o colega.

Avaliacéo:

- Os alunos serdo avaliados pela sua
participacdo durante a atividade, assim como
seu interesse na proposta de aula.
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PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 4- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiético.

Praticas de linguagem

Producdo Textual

Género textual

artigo de opinido e redacdo do ENEM

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

-Textualizacdo de textos
apreciativos:

argumentativos e

Competéncia(s) especifica(s)

- Apropriar-se da linguagem  escrita,
reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social,
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo
na vida social.

Habilidades

(EFO9LPO3) - Produzir artigo de opinido, tendo
em vista o0 contexto de producdo dado,
assumindo posicdo diante de tema polémico,
argumentando de acordo com a estrutura prépria
desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos
de argumentos-de autoridade, exemplificacéo,
principio etc.

Objetivos da aula

- Produzir argumentos baseados em textos
motivadores;

-Avaliar em grupos se os argumentos produzidos
séo relevantes ou pertinentes.

Temas contemporaneos Mostrar pontos de vista/internet/privacidade
AULA1
Metodologia: - Os alunos deverdo separar-se em grupos de até

quatro por equipe;

- Cada equipe produzird pelo menos dois

argumentos de acordo com 0s textos
motivadores e o tema proposto (VER
APENDICE D);

-Depois dessa atividade, a professora fara
algumas perguntas aos alunos e finalizara a
discusséo retomando os tipos de argumentacao e
a sua intencionalidade.
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Recursos:

-Xerox da atividade (APENDICE D);
-Lapis, borracha, caderno, folha avulsa de
rascunho;

Atividades flexibilizadas:

-Os alunos participardo de forma oral das
atividades.

Avaliacéao:

- Os alunos seréo avaliados pela sua participagédo
durante o circuito, assim como seu interesse na
proposta de aula.
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APENDICE J - PLANOS DE AULABLOCO 2 - OFICINAS5 A8

PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 5- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiatico.

Praticas de linguagem

Leitura/escuta

Género textual

artigo de opiniao

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

Estratégia de leitura: apreender os sentidos
globais do texto. Apreciacao e réplica

Competéncia(s) especifica(s)

Reconhecer o texto como lugar de manifestacao
e negociacéo de sentidos, valores e ideologias.

Habilidades

(EF89LP03) Analisar textos de opinido e
posicionar-se de forma critica e fundamentada,
ética e respeitosa frente a fatos e opinides
relacionados a esses assuntos.

Objetivos da aula

-Analisar diferentes textos argumentativos;
-Conhecer os elementos da argumentacao;

-Trabalhar em  diferentes

argumentacao.

situacbes a

Temas contemporaneos Mostrar pontos de vista/internet/privacidade
AULA1

Metodologia: - Os alunos deverao separar-se em grupos;
- Cada equipe passara por 4 EstacBes de
Aprendizagem diferentes e fazer as atividades
sobre a argumentacdo que se encontram nas
orientacdes de cada Estacao;
-A professora cronometrard o tempo de cada
grupo na Estacdo para que todos possam fazer as
atividades de todas as Estagdes;
-Depois dessa atividade, a professora fara
algumas perguntas aos alunos sobre a
experiéncia na Rotacdo por Estacdo de
Aprendizagem.

Recursos: -Xerox das atividades, envelopes, notebook,

orientacdes (VER APENDICE E);
-Lapis, borracha, caderno, folha avulsa.
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Atividades flexibilizadas:

-Os alunos participardo normalmente das
atividades, se for necessario com a ajuda dos
colegas.

Avaliagéao:

- Os alunos seréo avaliados pela sua participagédo
durante a Rotagdo por Estagdo, assim como seu
interesse na proposta de aula.

PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 6- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiatico.

Préticas de linguagem

Oralidade

Género textual

artigo de opiniao

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

-Procedimentos de apoio a compreensao;
-Tomada de nota.

Competéncia(s) especifica(s)

-Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacGes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

Habilidades

(EF89LP28) tomar nota de aulas, apresentacdes
etc, identificando em fungdo dos objetivos,
informacdes principais para apoio ao estudo e
realizando, quando necessario, uma sintese final
que destaque e reorganize 0s pontos ou
conceitos centrais e suas relacbes e que, em
alguns casos, seja acompanhada de reflexdes
pessoais, que podem conter  davidas,
questionamentos, consideracdes etc.

Objetivos da aula

-Conhecer a estrutura da argumentacao;

-Aprender a articular, de forma oral, os
conhecimentos adquiridos durante a aula.

Temas contemporaneos

Mostrar pontos de vista/internet/privacidade
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AULA1

Metodologia:

-Aturma seré dividida em pequenos grupos;

-A professora ird mostrar, de forma expositiva,
as trés partes de um artigo de opinido;

- Depois da explanacéo, cada grupo recebera um
artigo de opinido (VER ANEXO B). Cada
grupo, destacard, no texto recebido, os pontos
apresentados no quadro de uma das partes de
género artigo de opinio.

-Para finalizar, cada grupo ird mostrar suas
respostas ao resto da sala de forma oral, em um
pequeno seminario.

Recursos:

-Xerox do artigo de opinido (VER ANEXO B);
-Lapis, borracha, caneta etc.

Atividades flexibilizadas:

-Os alunos participardo normalmente das
atividades, se for necessario com a ajuda dos
colegas.

Avaliagéao:

- Os alunos serédo avaliados pela sua participagdo
na oficina, no seminario, assim como seu
interesse na proposta de aula.

PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 7- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiético.

Praticas de linguagem

Analise Linguistica/semiotica

Género textual

artigo de opinido

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

-Inferéncia dos efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial
(conjuncdes e articuladores textuais)
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-Coesao

Competéncia(s) especifica(s)

-Apropriar-se da lingua escrita, reconhecendo-a
como forma de interacdo nos diferentes campos
de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

Habilidades

(EFO9LP11) Inferir efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos de coesdo
sequencial (conjuncdes e articuladores textuais)

Objetivos da aula

-Compreender como se articulam os operadores
argumentativos no artigo de opinido;

-Inferir os efeitos de sentidos dos operadores
argumentativos no artigo de opiniéo.

Temas contemporaneos

Mostrar pontos de vista/internet/privacidade

AULA1

Metodologia:

-Em trio, a professora entregara o artigo de
opinido utilizado na oficina anterior (VER
ANEXO B).

-No artigo, h& alguns conectivos/termos em
negrito. O aluno lera o texto e identificara, no
proprio texto, a quem esses termos ou
conectivos se referem.

-Apos a atividade, a professora fara algumas
perguntas e explicara 0 que sdo operadores
argumentativos.

Recursos:

-Xerox do artigo de opinido;
-Lépis, borracha, caneta etc.

Atividades flexibilizadas:

-Os alunos participardo normalmente das
atividades, se for necessario com a ajuda dos
colegas.

Avaliacéo:

- Os alunos serédo avaliados pela sua participagdo
na oficina, assim como seu interesse na proposta
de aula.

PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 8- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiatico.

Préticas de linguagem

Producéo Textual
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Género textual

artigo de opiniao

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s) | Textualizacdo de textos argumentativos e
especificos apreciativos.
Competéncia(s) especifica(s) -Apropriar-se da linguagem escrita,

reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de
participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo
na vida social.

Habilidades

(EFO9LPO3) Produzir artigos de opinido, tendo
em vista o0 contexto de producdo dado,
assumindo posicdo diante de tema polémico,
argumentando de acordo com a estrutura prépria
desse tipo de texto e utilizando diferentes tipos
de argumentos- de autoridade, comprovacéo,
exemplificacdo, principio etc)

Objetivos da aula

-Produzir um artigo de opinido, levando em
conta a estrutura do género, os tipos de
argumentos, os operadores argumentativos etc.

Temas contemporaneos

Mostrar pontos de vista/internet/privacidade

AULA1

Metodologia:

-Em dupla, os alunos receberdo uma folha com
trés textos motivadores e uma proposta de tema
de artigo de opinido, sobre os influenciadores
digitais. (VER APENDICE G)

-Finalizada a producéo, a professora recolhera os
artigos.

Recursos:

-Atividade contendo os textos motivadores e a
proposta de producéo.
-Lapis, borracha, caneta etc.

Atividades flexibilizadas:

-Os alunos receberdo o tema da producdo do
artigo de opinido e fardo, com a ajuda da
professora, texto em forma de topicos ou audio
de WhatsApp.

Avaliacéo:

- Os alunos serdo avaliados pela sua producéo.
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APENDICE K - PLANOS DE AULABLOCO 3 - OFICINAS 9 A 12

PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 9- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiatico.

Préticas de linguagem

Leitura/escuta

Género textual

artigo de opiniao

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

Estratégia de leitura: apreender os sentidos
globais do texto. Apreciacéo e réplica.

Competéncia(s) especifica(s)

Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo
e interacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

Habilidades

(EF89LP03) Analisar textos de opinido e
posicionar-se de forma critica e fundamentada,
ética e respeitosa frente a fatos e opinides
relacionados a esses textos.

Objetivos da aula

-Ler e compreender texto argumentativo;

-Analisar criticamente um artigo de opinido com
tema polémico.

Temas contemporaneos

Mostrar pontos de vista/internet/privacidade

AULA1

Metodologia:

-A sala serd dividida em trio. Cada trio recebera
um artigo de opinido, cujo tema sdo as fake
News (VER ANEXO C). A professora ira
entregar o artigo e fara perguntas de predicéo.
Logo apds, tera uma leitura conjunta da
professora e da turma. Finalizada a leitura, a
professora entregard as perguntas de leitura e
compreensdo do artigo a cada equipe. Corrigir
coletivamente.

Recursos:

Xerox de texto
Caderno, caneta.

Atividades flexibilizadas:

-Escuta de leitura de um artigo de opinido com
um colega mediador.

Avaliacdo:

-Na participacdo da andlise critica do artigo de
opinido.
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PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 10- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiatico.

Praticas de linguagem

Oralidade

Género textual

artigo de opiniao

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

Participacdo em discussdes orais de temas
controversos de interesse da turma e/ou de
relevancia social.

Competéncia(s) especifica(s)

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao,
fluéncia, autonomia e criticidade de modo a se
expressar e partilhar informac0es, experiéncias,
ideias e sentimentos de continuar aprendendo.

Habilidades

(EF69LP15) Apresentar argumentos e contra-
argumentos coerentes, respeitando os turnos de
fala, na participacdo em discussdes sobre temas
controversos e/ou polémicos.

Objetivos da aula

-Argumentar sobre o tema fake News;

-Tentar reconhecer uma noticia fake ou
verdadeira.

Temas contemporaneos Mostrar pontos de vista/internet/privacidade
AULA1

Metodologia: -Separar a sala em grupos para responderem um
Quiz (VER APENDICE H) sobre fake news
com perguntas sobre a pandemia.
-A professora dard o gabarito do jogo e pedira
para que cada grupo apresente, oralmente, uma
explicagdo para as noticias das quais eles
erraram a resposta.

Recursos: -Quiz

Atividades flexibilizadas:

-Participar da atividade com o grupo

Avaliacao:

-Através dos argumentos elaborados pelos
grupos.
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PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 11- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacao

jornalistico-midiatico.

Préticas de linguagem

Anélise Linguistica/semiotica

Género textual

artigo de opiniao

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

-Inferéncia dos efeitos de sentido decorrentes do
uso de recursos de coesdo sequencial
(conjuncdes e articuladores textuais)

-Coeséo

Competéncia(s) especifica(s)

Apropriar-se da lingua escrita, reconhecendo-a
como forma de interacdo nos diferentes campos
de atuacdo da vida social e utilizando-a para
ampliar suas possibilidades de participar da
cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

Habilidades

(EFO9LP) Inferir efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos de coesdo sequencial
(conjuncdes e articuladores textuais)

Objetivos da aula

-Compreender como se articulam os operadores
argumentativos no artigo de opinido;

-Inferir os efeitos de sentidos dos operadores
argumentativos no artigo de opiniéo.

Temas contemporaneos

Mostrar pontos de vista/internet/privacidade

AULA1

Metodologia: -A sala devera ser separada em equipes e utilizar
0 mesmo material do Quiz.
-Cada grupo ira refazer as fake News utilizando
um ou mais operadores argumentativos.
Recursos: -Quis, caderno, caneta.

Atividades flexibilizadas:

-Os alunos participardo normalmente das
atividades, se for necessario com a ajuda dos
colegas.

Avaliacéao:

-Através da reescrita das fake News utilizando
0s operadores argumentativos.
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PLANO DE AULA SEMANAL- OFICINA 12- 1h/a

Ambiente de aprendizagem

sala de aula

Campo de atuacéao

jornalistico-midiatico.

Préticas de linguagem

Producéo Textual

Género textual

artigo de opinido

Objeto(s) de conhecimento/objeto(s)
especificos

-Revisédo/edicao de texto informativo e opinativo

Competéncia(s) especifica(s)

- Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemidticos que circulam em diferentes
campos de atuacdo e midias, com compreensao,
fluéncia, autonomia e criticidade de modo a se
expressar e partilhar informagGes, experiéncias,
ideias e sentimentos de continuar aprendendo.

Habilidades

(EF69LP08) Revisar/editar o texto produzido
tendo em vista sua adequacdo ao contexto de
producdo, a midia em questdo, caracteristicas do
género, aspectos relativos a textualidade, a
relacdo entre as diferentes semioses, a
formatacdo e o uso adequado das ferramentas de
edicdo e adequacdo a norma culta.

Objetivos da aula

- Reescrever o texto produzido em dupla,
visando adequar o artigo de opinido a sua
estrutura e norma culta.

Temas contemporaneos Mostrar pontos de vista/internet/privacidade
AULA1
Metodologia: Reescrita do artigo de opinido de opinido
produzido pela dupla na oficina 8.
Recursos: -Devolver o artigo de opinido produzido pelos

alunos;

-Lapis, borracha, caneta etc.

Atividades flexibilizadas:

-Os alunos participardo normalmente das
atividades, se for necessario com a ajuda dos
colegas.

Avaliacéo:

- Os alunos serdo avaliados pela sua escrita.
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APENDICE L — ORIENTACOES GERAIS PARA OS PROFESSORES

Orientagdes ao professor:

v' O primeiro bloco de oficinas sera para (re)conhecer a argumentacdo através de dois
géneros: uma redacdo do ENEM, retirado do contexto da avaliagdo do ENEM 2018, pois
um dos objetivos serd o ingresso do aluno do 9° ano no IFCE, e um artigo de opinido,
ambos com a tematica sobre privacidade e inser¢cdo de dados pessoais na internet.
Denominamos essa oficina de re(conhecer) a argumentacao, pois observaremos se toda a
turma ja teve contato com as caracteristicas desse tipo textual e o que podera ser
acrescentado de conhecimento sobre a argumentacao.

v’ Serdo trabalhadas neste bloco 4 oficinas, uma para cada Pratica de Linguagem presente
no DCRC, Leitura/escuta, Oralidade, Analise Linguistica e Producdo Textual. O
professor ird escolher se usard uma oficina por semana para que seja trabalhada com
mais cada, podendo ultrapassar mais de uma aula para ser concluida, totalizando 12
semanas de oficinas, ou fazé-las cada bloco por semana.

v Apresentamos para cada oficina um plano de aula (cf Apéndices), como forma de prever
e organizar as atividades didaticas sugeridas em face dos objetivos propostos e ainda
como forma de revisar e adequar o que for necessario, no decorrer do processo. Esses
planos de aula serdo baseados no instrumental empregado pelos docentes da rede
municipal de Fortaleza. No entanto, cada professor podera elaborar seu préprio plano de
aula, caso esse nédo atenda seus objetivos.

v No Bloco 2, denominada Construindo a argumentacao, contara com metodologias ativas
como a Rotagdo por Estacdo, a qual consiste trabalhar em equipe e fazer as atividades
apresentadas nas quatro EstacOes organizadas na prdpria sala ou em um ambiente
adequado, deve ser previamente organizada para que ndo e perca tempo, ja que essa
atividade demanda tempo.

v' Se a turma for muito numerosa, para melhor viabilizar a aprendizagem, a Rotacdo por
Estacdo deve ser duplicada. Para que figuem 8 grupos menores.
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v" Na oficina 5, Bloco 2, Estacdo 3, o professor deve disponibilizar nesta Estacdo um
notebook ou tablet para que os alunos assistam o video que serd proposto. Para que nao
tenhamos surpresas com a internet, € fundamental que o professor baixe e salve o video
com antecedéncia.

v No terceiro bloco, denominada Trabalhando a argumentacéo, trabalharemos os aspectos
gue vivenciamos e aprendemos nas oficinas anteriores.

v Nas oficinas 8, de producdo de um artigo de opinido, e a oficina 12, de reescrita do artigo,
possivelmente precisara de mais de uma aula para serem concluidas.
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ANEXO A-TEXTOS BLOCO 1/OFICINAS1E 2

Texto A

Em sua cancdo “Pela Internet”, o cantor brasileiro Gilberto Gil louva a quantidade de
informac6es disponibilizadas pelas plataformas digitais para seus usuarios. No entanto, com o
avanco de algoritmos e mecanismos de controle de dados desenvolvidos por empresas de
aplicativos e redes sociais, essa abundancia vem sendo restringida e as noticias, e produtos
culturais vém sendo cada vez mais direcionados — uma conjuntura atual apta a moldar os
hébitos e a informatividade dos usuarios. Desse modo, tal manipulagdo do comportamento de
usuarios pela selecdo prévia de dados € inconcebivel e merece um olhar mais critico de
enfrentamento.

Em primeiro lugar, € valido reconhecer como esse panorama supracitado é capaz de
limitar a propria cidadania do individuo. Acerca disso, é pertinente trazer o discurso do
filosofo Jirgen Habermas, no qual ele conceitua a acdo comunicativa: esta consiste na
capacidade de uma pessoa em defender seus interesses e demonstrar o que acha melhor para a
comunidade, demandando ampla informatividade prévia. Assim, sabendo que a cidadania
consiste na luta pelo bem-estar social, caso 0s sujeitos ndo possuam um pleno conhecimento
da realidade na qual estdo inseridos e de como seu proximo pode desfrutar do bem comum —
ja que suas fontes de informacao estdo direcionadas —, eles serdo incapazes de assumir plena
defesa pelo coletivo. Logo, a manipulacdo do comportamento nao pode ser aceita em nome do
combate, também, ao individualismo e do zelo pelo bem grupal.

Em segundo lugar, vale salientar como o controle de dados pela internet vai de
encontro a concepcao do individuo pds-moderno. Isso porque, de acordo com o fildsofo pds-
estruturalista Stuart-Hall, o sujeito inserido na pds-modernidade é dotado de mudltiplas
identidades. Sendo assim, as preferéncias e ideias das pessoas estdo em constante interagéo, o
que pode ser limitado pela prévia selecdo de informacg6es, comerciais, produtos, entre outros.
Por fim, seria negligente ndo notar como a tentativa de tais algoritmos de criar universos
culturais adequados a um gosto de seu usuario criam uma falsa sensacdo de livre arbitrio e
tolhe os maltiplos interesses e identidades que um sujeito poderia assumir.

Portanto, sdo necessarias medidas capazes de mitigar essa problematica. Para tanto,
as instituicOes escolares sdo responsaveis pela educacdo digital e emancipacao de seus alunos,
com o intuito de deixa-los cientes dos mecanismos utilizados pelas novas tecnologias de
comunicacdo e informacdo e torna-los mais criticos. Isso pode ser feito pela abordagem da
tematica, desde o ensino fundamental — uma vez que as geracOes estdo, cada vez mais cedo,
imersas na realidade das novas tecnologias — , de maneira lidica e adaptada a faixa etéria,
contando com a capacitagdo prévia dos professores acerca dos novos meios comunicativos.
Por meio, também, de palestras com profissionais das areas da informéatica que expliquem
como os alunos poderdo ampliar seu meio de informagdes e demonstrem como lidar com tais
seletividades, havera um caminho tracado para uma sociedade emancipada.

Fonte: Redacédo de Carolina Mendes PereiraDisponivel em:
http://portal.mec.gov.br/images/stories/noticias/2019/outubro/24.10.2019redacaolinkl.pdf.
Acesso em: 09 set. 2020


http://portal.mec.gov.br/images/stories/noticias/2019/outubro/24.10.2019redacaolink1.pdf
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Texto B

Por que se preocupar com a protecdo de dados pessoais na internet?

Privacidade e protecdo de dados tém sido topicos muito debatidos nos ultimos anos. O
assunto ganhou destaque na midia internacional ap6s o vazamento de informacdes dos
programas de vigilancia global de comunicacdes da Agéncia de Seguranca Nacional
Americana, em junho de 2013, e ap6s a confirmacdo do monitoramento, pelo governo
americano, de comunicacg0es privadas de varias autoridades mundiais, em setembro do mesmo
ano.

Paises e seus representantes, empresas e individuos estdo cada vez mais preocupados
e atentos em relacdo a maneira como seus dados sdo coletados, tratados, armazenados e
transferidos. Dados se tornaram um bem valioso. Por meio de sua anélise, por exemplo,
empresas podem aprimorar a oferta de seus servicos, pode-se aumentar a penetracdo de em
determinado mercado a partir de um melhor entendimento sobre 0 comportamento do publico
consumidor, novos remédios podem ser desenvolvidos, novas atividades econdmicas podem
ser iniciadas.

Um mercado completamente novo pode ser atingido por meio de alguns terabytes de
informacdo. O fendbmeno do big data € uma realidade e a Internet das Coisas (Internet of
Things ou loTs) surge como tendéncia para 0s préximos anos. Conexao, informacéo e trocas
constantes de dados entre individuos e maquinas prometem economizar tempo e dinheiro e,
ao mesmo tempo, fomentar a atividade econémica e as relagdes humanas e comerciais em um
mundo cada vez mais moderno, online e conectado.

Varios paises adotaram leis nacionais ou regionais para a protecdo da privacidade, e
com vista & regulamentacdo da coleta, acesso, transferéncia, uso e armazenamento de
informacdes. As justificativas sdo diversas, mas a maior parte desses estados deseja proteger
dados, a fim de promover o comércio eletrnico e viabilizar negociacdes globais. Leis dessa
natureza sdo normalmente fundamentadas na preocupacdo de que individuos devem deter o
devido controle sobre suas informagdes pessoais.

Técnicas modernas para a coleta, armazenamento, uso e transferéncia de dados na
internet estdo forcando empresas a se informar a respeito de regulacbes sobre privacidade e
protecdo de dados, ndo apenas na jurisdicdo de seu pais de atuacdo, como também em outros,
especialmente paises em que desejam atuar, ou com os quais tenham relagcbes comerciais.

Discussoes relativas a protecdo de dados tendem a enfatizar o conjunto de leis dos
Estados Unidos e da Unido Europeia, uma vez que cada jurisdicdo (ou bloco econémico)
aborda o direito a privacidade e protecdo de informacdes pessoais de maneira bastante
distinta, tanto na forma quanto no conteudo.

No Brasil, a normatizacdo vem caminhando no sentido de uma protecdo mais estrita
e regulada de dados pessoais. Embora o Pais careca de uma legislacdo especifica sobre
protecdo de dados, discussdes sobre assunto vém se tornando cada vez mais relevantes nos
altimos anos. Da mesma forma que ocorre nos Estados Unidos, e contrariamente a abordagem
Europeia, o Brasil ainda ndo conta com um quadro de protecdo completo e especifico, apesar
de a Constituicdo Federal Brasileira, o0 Codigo Civil e o Codigo de Defesa do Consumidor
trazerem dispositivos gerais sobre privacidade e protecdo de informagdes pessoais.

Contanto que ndo haja uso improprio ou ndo autorizado de tais informacoes, a lei ndo
proibe especificamente sua coleta e manuseio, desde que submetidos sempre ao
consentimento valido do envolvido e que o uso seja para finalidades dentro da lei. Os
principios béasicos de consentimento e uso conforme a lei seguem, portanto, a mesma
orientacdo que a Unido Europeia e os Estados Unidos.

Seguindo a tendéncia de outros paises sul-americanos, como Argentina, Colémbia,
Paraguai, Peru e Uruguai, que possuem legislacdes detalhadas a respeito de protecao de dados
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e da privacidade, o Brasil espera uma lei de protecdo de dados. A iniciativa de uma dessas
regulamentacbes foi do Ministério da Justica, por meio de uma consulta publica sobre a
legislagdo que teve por intuito garantir a protecdo de dados pessoais, incluindo dados
transmitidos por meio da internet.

A Secretaria Nacional do Consumidor, érgdo do Ministério da Justi¢ca, anunciou, em
outubro de 2015, a verséo final do Anteprojeto de Lei para a Protecdo de Dados Pessoais, que
visa a regulamentacdo do tratamento de dados pessoais pelo governo, por pessoas fisicas, por
empresas e por outras organizagdes. O anteprojeto foi encaminhado a Casa Civil e,
subsequentemente, seguird para votacdo no Congresso Nacional. O principal objetivo do
anteprojeto € assegurar direitos basicos aos cidaddos no que diz respeito a0 uso e
processamento de seus dados pessoais, possibilitando um maior controle sobre a coleta de tais
informac0es, sejam situadas no territério nacional, sejam em centrais e servidores fora do
Pais.

Por ora, espera-se que 0 anteprojeto, em conjunto com outros projetos apresentados e
em tramitacdo na Camara e no Senado, fomente discussbes sobre a questdo, a fim de
conseguir a aprovacgdo de uma lei que regule, de modo mais definitivo, a protecdo de dados
pessoais, assunto extremamente relevante na atualidade.

Fonte: Artigo de Fabio Luiz Barboza
Disponivel em: https://www.meioemensagem.com.br/home/marketing/2016/01/14/opiniao-
privacidade-online.html. Acesso em: 08 set. 2020
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ANEXO B - ARTIGO DE OPINIAO/BLOCO 2/OFICINA6

O fim dos influenciadores
A onda de cancelamentos de celebridades alienadas e ostentadoras mostrou ao mundo
gue quem nao tem os pés na realidade esta fora do jogo

Por conta da pandemia, nos ultimos meses, as pessoas tém me perguntado o que
muda para os influenciadores e como serd o futuro da influéncia. Justa pergunta. Os ditos
influenciadores, assim como todo mundo, vinham caminhando num torpor desatencioso,
alimentado pela onda de likes monetizantes, agindo e, sobretudo, reagindo aos estimulos das
redes sociais, como se todo 0 mundo de filtros e fantasias que se colocavam a nossa frente nos
alertas e telas fossem, no fim, tudo que importava. Ostentacdo desavergonhada, Odio
criminoso e até mesmo negacionismo cientifico passaram a ter relevancia e a serem levados
em conta simplesmente porque tinham muitos likes. Como se ndo houvesse amanhd, 0s
algoritmos deram palco a todo tipo de gente e discurso, fazendo dinheiro em cima de qualquer
oportunidade de engajamento. Mas eis que chegou a pandemia.

Com a Covid-19, ndo é que a ficha caiu: a ficha despencou. A realidade comum a
todos se impds de forma potente e didatica. Todos estdo expostos a uma mesma hashtag em
comum, uma doenca mortal que ndo depende de nimero de seguidores ou conta bancéria para
se alastrar. De repente, as viagens, os looks do dia e o consumismo passaram a nao fazer
nenhum sentido. Restaurantes estavam fechados, ndo tem foto de comida ou menu
degustacao. Nao tem mais shows para serem registrados. A terra mostrou-se redonda e una, o
mundo, de fato, da voltas, e hoje s6 nega a ciéncia quem ndo tem apego pela vida. Falo isso da
perspectiva do que se figurou como influéncia nos ultimos anos: uma elite branca, cafona,
alienada e desinteressante, que surfou nas ondas consumistas dos algoritmos para terem algum
engajamento alto, que pode até ter dado uma sensacao de influéncia, mas que era, sobretudo,
mais do mesmo, o que chamo de calhau de contetudo, que é o volume gigante de contetdo
sendo produzido sob a égide de uma relevancia artificial, portanto, engajamento artificial,
para dar sustancia a hashtags patrocinadas. Pois bem: a distopia € real e mais nada disso faz
sentido.

Sleeping Giants mostrou ao mundo que ndo da para tomar decisdo de marketing
olhando apenas para os algoritmos. N&o se pode lucrar com discurso de odio. A onda de
cancelamentos de celebridades alienadas e ostentadoras mostrou ao mundo que quem nédo tem
0s pés na realidade esta fora do jogo. As solucdes inovadoras de criacdo e transmissdo de
contedo deram uma vantagem de largada aos criadores e plataformas que ja estavam
alinhadas a esse tempo e desvinculadas de modelos antigos. Antes da BV (bonificacdo sobre
volume) acabar, as agéncias de publicidade tradicionais ja ndo estavam resistindo ao choque
de realidade do mercado: tudo que estava artificialmente inflado, esvaziou, e a realidade se
imp0s.

Para além disso tudo, o Black Lives Matter e todos os levantes identitarios
similares que ocorreram pelo mundo neste periodo vém para esfregar na cara dessa elite
digital um conceito que os sabios africanos ja conhecem ha um tempo: ubuntu, eu sou porque
nos somos; para além da sua influéncia, minha vida importa. E houve o inicio de uma roda
viva e danca das cadeiras de quem realmente importa, e estamos vendo a diversidade ocupar
afirmativamente os espacos de midia e de opinido. A velha perspectiva j& ndo pode reinar
sozinha, ha de se abrir espaco.
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Neste contexto, ndo ha espaco para o que for alienado, solto e de mentira. J& dizia
em meu livro de 2019: influenciar ndo é profissdo. Agora, complementaria: influenciar néo é
profissdo, é uma responsabilidade. O futuro da influéncia é o presente, o agora. H& muitas
duvidas em relacdo ao amanha para a gente perder tempo com isso hoje. Influenciar ndo se
resume mais a agradar os algoritmos, mas sim enlouquecé-los, vira-los de cabeca para baixo.
A Unica disrupgdo possivel.

Acabou a era dos influenciadores, vamos colocar os pingos nos is. Some o
influenciador, fica a influéncia. Fica o slow content, o cuidado, a responsabilidade e a
relevancia. Conteido bem trabalhado, bem editado e acima de tudo verdadeiro. Fincado na
realidade do mundo hoje. O futuro da influéncia é coletivo, ou melhor, o presente da
influéncia é coletivo. Feito coletivamente e de olho também no coletivo. Nem egocentrismo,
nem qualquer outro centrismo, apenas verdade e diversidade. Temos um futuro bem mais
agitado e verdadeiro do que se poderia imaginar pela frente.

Fonte: Artigo escrito por  Pedro Tourinho.
https://www.meioemensagem.com.br/home/opiniao/2021/01/19/o-fim-dos-
influenciadores.html. Acessado em 23/03/2021.
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Pandemia de mentiras

Os riscos da disseminacéao de noticias falsas sobre satde
Por RAPHAEL TROTTA | MEDICO OFTALMOLOGISTAE CEO DO IMEDICINA
09/09/20 - 03h00

A disseminacdo de noticias falsas na salide ganhou ainda mais amplitude com a
pandemia do novo coronavirus, seja ela por indicacbes de procedimentos que prometem
eliminar a doenca, pela promocdo de medicamentos sem eficadcia comprovada, ou por
recomendacbes de comportamentos que sdo mais prejudiciais do que benéficos. Isso é
preocupante porque tais boatos podem afetar diretamente a vida das pessoas.

A comunidade de mobilizacdo online Avaaz selecionou nove afirmacdes sobre o
novo coronavirus e as apresentou aos entrevistados, sendo que duas estavam corretas e sete
continham contetdos falsos. A pesquisa mostra que 94% dos brasileiros entrevistados tiveram
acesso a pelo menos uma noticia falsa sobre o novo coronavirus. O levantamento revela,
ainda, outro dado preocupante: sete em cada dez brasileiros acreditaram em pelo menos um
contetdo falso sobre a pandemia. O WhatsApp aparece como a principal rede social na
distribuicdo de fake news. Especificamente nessa rede, 59% das pessoas viram, no minimo,
uma declaracdo enganosa sobre a doenca.

E notdrio que, em situagdes de medo e incerteza, as pessoas tendem a acreditar em
conteddo que ofereca conforto, seguranca, sentimento de alivio e de esperanca. Todavia, 0S
efeitos de tais noticias — sem comprovacao cientifica — podem levar a escolhas e decisdes
nocivas a saude, com danos graves ou, até mesmo, irreversiveis.

Em anos passados, por exemplo, foram disseminadas informagdes de que vacinas

contra sarampo, febre amarela, poliomielite e gripe continham composicdes quimicas
prejudiciais, causando danos a saude de quem era vacinado. Em funcdo disso, os 6rgéos
publicos responsaveis pela area de salde relataram consideravel diminuicdo no nimero de
pessoas imunizadas, situacdo perigosa em épocas de surtos e epidemias.
O combate as fake news na satde é um grande desafio que a sociedade tem pela frente. Lutar
contra essa “pandemia de mentiras” passa a ser um dever de cada pessoa. Comega por
cuidados simples, como checar o endereco de uma pagina na internet antes de compartilhar
uma noticia. Outros dados a serem conferidos sdo a reputacdo do veiculo, a citacdo de dados
cientificos e a data de publicacao.

Outra estratégia para garantir a confiabilidade da noticia é acessar os meios digitais
de médicos especializados. Sites, blogs ou redes sociais dos profissionais contém dados
cientificamente validados pela comunidade médica e séo fontes sérias e fidedignas. Em caso
de duvidas, a pessoa pode, ainda, entrar em contato com o profissional e esclarecer incertezas,
com a garantia de que a informacdo vem de origem crivel.

Como a saude tem sido, sem duvida, uma das areas que mais sofrem com fake news,
principalmente neste periodo de pandemia, torna-se fundamental conferir a veracidade da
informacdo antes de compartilhar. Do contrario, a pessoa estard ajudando a causar davidas e
conflitos e gerando ansiedade e medo nas pessoas. Todos temos direito a escolhas e opinides,
mas é imprescindivel que isto se faca com base em fontes confiaveis.

Fonte: https://www.otempo.com.br/opiniao/artigos/pandemia-de-mentiras-1.2382069
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