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RESUMO

O presente trabalho dissertativo consiste em rastrear em Antonio Gramsci reflexdes e
concepgdes sobre uma possivel escola do trabalho; considerando sua vida social e
politica registrada em seu pensamento e obra na perspectiva de um projeto de
emancipacdo humana e através da relacdo entre a teoria e a pratica. Optamos por
recompor todo o cendrio histdrico e social que fez Gramsci pensar sobre uma possivel
escola do trabalho. Entre os cenérios, teremos a questdo meridional (Risorgimento); a
Questdo Vaticana e a Reforma Protestante, que encontramos em Seus escritos
jornalisticos. Assim, tracamos um caminho para melhor analisar algumas influéncias da
Revolucdo Russa e da politica exercida por Vladimir I. Ulyanov. Realizamos algumas
consideracdes sobre a pedagogia russa com os seguintes fildsofos: Nadejda K.
Krupskaia e Moisey M. Pistrak. A pesquisa é de cunho eminentemente bibliogréafico. A
metodologia é referenciada por alguns classicos gramscianos, marxianos e seus
respectivos intérpretes: Del Roio (2006), Oliveira (2013), Simionatto (2011) e alguns
marxistas como Konder (2008), Rabelo (2016), Netto (2011) etc. Além do mais, a
analise marxista que encontramos nos escritos de Karl Marx (2010) ndo desenvolveu
uma teoria sobre a educagdo, mas este complexo perpassa seus estudos e suas
contribuicbes que nos auxiliam a compreender o processo educativo posto nas lutas
antagobnicas entre as classes. Como resultado, percebemos que o modelo de escola do

trabalho soviético pensada por Gramsci ndo foi materializado na Italia.

Palavras-chave: Antonio Gramsci. Escola do Trabalho. Pedagogia Russa.



ABSTRACT

The present dissertation consists in tracking Antonio Gramsci's reflections and
conceptions about a possible school of labor; considering his social and political life
registered in his thought and work from the perspective of a project of human
emancipation and through the relationship between theory and practice. We have chosen
to recompose the whole historical and social scenario that made Gramsci think about a
possible labor school. Among the scenarios, we will have the Southern Question
(Risorgimento); the Vatican Question and the Protestant Reformation, which we find in
his journalistic writings. Thus, we trace a path to better analyze some influences of the
Russian Revolution and the politics exercised by Vladimir I. Ulyanov. We conducted
some considerations about Russian pedagogy with the following philosophers: Nadejda
K. Krupskaia and Moisey M. Pistrak. The research is eminently bibliographical in
nature. The methodology is referenced by some Gramscian and Marxian classics and
their respective interpreters: Del Roio (2006), Oliveira (2013), Simionatto (2011) and
some Marxists such as Konder (2008), Rabelo (2016), Netto (2011) etc. Furthermore,
the Marxist analysis that we find in the writings of Karl Marx (2010) did not develop a
theory on education, but this complex pervades his studies and his contributions that
help us understand the educational process placed in the antagonistic struggles between
classes. As a result, we realize that the model of the Soviet labor school thought by

Gramsci was not materialized in Italy.

Keywords: Antonio Gramsci. Labor School. Russian Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Quando examinamos a vida de Antonio Gramsci, observamos que toda sua
militancia politica esteve sempre voltada para um processo de emancipa¢do humana. Nesse
sentido, suas preocupagdes com as questdes educacionais precisam ser consideradas levando
em conta esse pressuposto.

Seja em sua infancia, com as dificuldades de um tipico garoto atingido pela
Questdo Meridional, seja na juventude, em Turim, ao encontrar com a classe operaria e
superar 0 neoidealismo italiano, ou no periodo em que esteve preso pelo regime fascista,
Gramsci sempre esteve atentamente preocupado e empenhado com as questfes educacionais
da classe trabalhadora, a qual muitas vezes ele denominou de subalterna.

Suas proposicOes educativas tinham como fio condutor a superagédo da sociedade
de classes, portanto, uma educagcdo que colaborasse com a preparacdo de uma nova
humanidade, ou seja, sem divisdes econdmicas e sociais. Além do mais, a relagdo entre teoria
e prética esté presente no pensamento gramsciano.

E essa educacio que Marx (2010) defendia, de modelo omnilateral, que possibilite
0 desenvolvimento de todas as potencialidades humanas, conduzida pela praxis e amparada
em todo o patriménio historicamente construido pelas geracdes passadas (SAVIANI, 2008).
Nessa mesma linha, Schlesener, trilhando os estudos gramscianos, ressalta que "é a filosofia
da préxis que propde a partir da critica ao idealismo e ao modo de produgdo capitalista”
(2009, p. 165-166).

Nessa pesquisa nos detemos sobre o modelo de escola pensado por Gramsci,
refletindo se ela poderia ser considerada uma escola do trabalho, como aquela dos pedagogos
soviéticos Krupskaia e Pistrak. N6s optamos estudar estes dois por conta do limite da
pesquisa, mas no decorrer de nossos estudos encontramos outros importantes pedagogos do
periodo de transicdo da Revolucdo Russa, como: Anton Semyonovich Makarenko (1888-
1939) e Anatoli Vasilevitch Lunatcharski (1875-1933).

Tentamos nesta pesquisa articular os elementos que nos permitem refletir sobre
uma possivel proposta de escola do trabalho na obra de Antonio Gramsci. Primeiramente,
examinando os fatores que influenciaram seu pensamento com relacdo as necessidades
formativas da classe trabalhadora italiana, ou seja, a particularidade de um pais envolto nas
amarras da Igreja Catdlica, comandado por um Estado que resultara de um tardio processo de

unificacdo e uma massa trabalhadora desagregada e subjugada pela Questdo Meridional.
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Com esses pressupostos examinamos a concepcdo de escola de Gramsci, para
depois analisarmos as interlocu¢fes das iniciativas gramscianas com aquelas realizadas pelo
Estado soviético, de forma especial, analisando as propostas de Krupskaia e Pistrak.
Finalizamos com uma breve reflexdo sobre os desafios para uma escola do trabalho hoje,
realizando alguns apontamentos sobre a contramé&o da escola do trabalho: um exame sobre a
militarizacdo das escolas publicas no Brasil.

O texto dissertativo inicia com uma introducdo, seguido pela segunda secao,
intitulada “Uma escola do trabalho italiano? Igreja, Estado e hegemonia”, onde examinamos
trés questBes histdricas sociais que nos permitem entender quais questdes sociais objetivas
Gramsci tinha a sua frente ao refletir sobre a estrutura educacional em seu pais. No exame da
Questdo Meridional, Gramsci compreendeu as consequéncias da economia capitalista no
aprofundamento e manutencgéo das desigualdades entre as regides Norte e Sul da Italia.

Ao analisar a Questdo Vaticana e a Reforma Protestante, Gramsci dedica atengéo
a toda influéncia que a Igreja Catolica tinha no territorio italiano, especialmente na
manutencdo dos chamados “simples”, em seus supostos “lugares” de subalternidade, bem
como a influéncia da Reforma Protestante na tentativa de ruptura dessa logica. Tentamos com
esse primeiro levantamento entender, aos olhos de Gramsci, o lugar do trabalho e da educacéo
na Italia pos-unificacéo.

Na terceira secdo, intitulada “A concepgdo de escola em Gramsci no contexto da
sua vida social e politica”, apresentamos as iniciativas educacionais pensadas e realizadas por
Gramsci. Para tanto, propusemos uma breve analise da sua vivéncia escolar. Primeiramente,
pela “A escola primaria (1891-1903)”, onde apresentamos a realidade particular desfavoravel
em dar continuidade aos estudos na infancia e juventude que primeiramente ocorreu dentro de
casa com os familiares mais préximos. S6 com sete anos e meio, devido a sua precaria saude,
iniciou seus estudos em uma escola da regido de Ghilarza.

Na sequéncia, acontece a fase do “Ginasio e o liceu (1905-1911)”. Mesmo com o
registro de melhorias das notas no quinto ano primario (1902-1903), Gramsci teve que
enfrentar outro problema: custear o deslocamento para alguma cidade sarda que possuisse um
ginasio, pois Ghilarza ndo possuia. No liceu, vivenciou uma relacdo mais eficiente entre
professor-aluno. Consequentemente, sua vida escolar ficou relacionada com a pratica politica
que proporcionou uma ampliacdo da sua consciéncia sociopolitica.

Na subsecdo “A universidade (1911-1915)” apresentamos Gramsci universitario,
ao participar da selecdo de bolsa de estudos concedida pela Fundacdo Albertina para alunos

pobres e, assim, pdde manter-se na universidade, localizada na grande e fria Turim.
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E, na Ultima subsecdo dessa se¢do abordamos “A escola desejada por Gramsci e
para a humanidade: um projeto formativo no terreno das lutas antagonicas entre as classes”.
Nosso sujeito desejava que a escola fosse de liberdade e de livre iniciativa, tais propostas ndo
compdem as propostas da escola burguesa. Essa escola ndo podera deixar de lado as questdes
politicas, porque tem como fundamento a pratica produtiva do mundo do trabalho.

As propostas da escola hegemonica socialista tém como propdsito ampliar a
consciéncia do operario, tendo por base as abordagens marxianas rompendo com a dicotomia
educacional. Assim, possibilitara conduzir a gestdo social, sem perder de vista a sua funcéao
inicial no processo de trabalho.

Na quarta secdo, intitulada “Interlocugdes acerca da escola do trabalho soviética”,
realizamos breves observagdes sobre a Revolucdo Russa e da escola do trabalho antes a
revolucdo de 1917. Na sequéncia, apresentamos Vladimir Ilitch Ulianov, mais conhecido por
Lenin, que desempenhou um intenso trabalho revolucionério. Expomos, ainda, tragos de
aproximacdes e semelhancas deste com Gramsci.

Expomos os pressupostos da escola do novo Estado soviético, resultado da
Revolucdo de 1917, dialogando com as propostas de Lenin, Krupskaia e Pistrak. No contexto,
com um cenario de miséria e fome pos-Revolucdo, Krupskaia lutava a favor da superacao das
propostas pedagogicas da escola burguesa que limitava o acesso do conhecimento da classe
operéria. Analisamos, nesse ambito, algumas proposicdes de Pistrak, que refutam a
organizacdo do trabalho no capitalismo que, por sua vez, estava fundamentado no modelo
taylorista.

Na subsecdo “Na contramdo da escola do trabalho: um exame sobre a
militarizagdo das escolas publicas no Brasil” realizamos algumas reflexfes necessarias
relacionadas a escola publica na contemporaneidade, analisando que o contexto atual revela
investidas contra a escola publica por parte dos conservadores, que a julgam pelas inumeras
crises na esfera social, moral e de valores. Propalando essas ideias, estes justificam a
necessidade de reforma-la, mas fazendo uso de antigas medidas autoritarias. Para este grupo,
essas ideias sdo a Unica saida de reorganizar um modelo social que tanto almejam.

Foram esses pontos desenvolvidos nas se¢fes que possibilitaram trilhar a nossa
compreensdo referente ao objetivo geral de rastrear em Antonio Gramsci as reflexdes e
concepgdes sobre uma possivel escola do trabalho na perspectiva de um projeto de
emancipacdo humana, considerando sua vida social e politica registrada em seu pensamento e

obra.
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Portanto, conseguimos delimitar o nosso objetivo especifico que trata de examinar
as questdes historicas, sociais e politicas que influenciaram sua proposi¢do de uma escola do
trabalno na perspectiva da classe trabalhadora, a exemplo da Questdo Meridional
(Risorgimento); a Questdo Vaticana e a Reforma Protestante.

Por conta disso, conseguimos fazer uma breve anélise do cenério no qual Gramsci
estava inserido e delimitamos mais dois objetivos especificos: relatar suas concepcbes de
escola por conta da sua vivéncia social e politica, pontuando o que desejava para a
humanidade. Conseguimos, também, demonstrar algumas analises da escola do trabalho
soviético e tecer reflexdes sobre a militarizagdo das escolas publicas.

A pesquisa realizada é de cunho eminentemente bibliogréfico e a metodologia
utilizada é referenciada por alguns classicos gramsciano, marxiano e seus respectivos
intérpretes, nos quais buscamos realizar breves considera¢des do contexto historico e social
italiano. A fonte basilar as nossas reflexdes sdo os Cadernos do Carcere, escritos por Antonio
Gramsci, no periodo em que estava preso na Italia, 1926 a 1937, dado a relevancia que tém
em desvelar as complexas mediacdes que influenciaram suas formulacBes tedrico-praticas,
como bem aponta Rabelo (2006).

Com isso, partimos da analise do real, mas ndo ficamos com esse movimento,
uma vez que o objeto estudado requer mediacdes para tentarmos desvelar a sua aparéncia e
buscando compreender a sua esséncia dentro de um determinado momento historico e

dialético.
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2 UMA ESCOLA DO TRABALHO ITALIANO? IGREJA, ESTADO E HEGEMONIA

Nesta secdo examinamos trés questdes: a historica, a social e a politica, que nos
permitem entender quais questfes sociais objetivas Gramsci tinha a sua frente, ao refletir
sobre a estrutura educacional em seu pais e que, posteriormente, o influenciou a pensar numa
escola do trabalho para a realidade italiana.

Primeiramente, serdo analisadas a Questdo Meridional e a Questdo Vaticana.
Buscamos apresentar alguns aspectos referentes a luta pela dominacéo no campo da educacao
pela igreja catolica, uma vez que conquistar esse espago possibilitou garantir a sua hegemonia
no poder por um determinado momento histérico.

Notavelmente, foi com o movimento da Reforma Protestante que percebemos a
busca pelo rompimento com a hegemonia da igreja catolica. Gramsci nos chama a atencéo
pelo importante documento emitido pela Curia Romana que denunciava supostos erros
religiosos. Esse documento também pode ser conhecido como Sillado, o qual apresentava as
ideias mais reaciondrias da igreja catdlica.

Este primeiro momento foi trilhado para nos possibilitar um entendimento sobre o

modelo de humanidade que pretendiam formar naguele momento historico.

2.1 A Questdo Meridional: o antagonismo entre o norte e sul da Itélia

Nesta subsecdo, buscaremos realizar algumas consideracGes sobre a Questdo
Meridional, em relagdo a sua unificacéo italiana, ou seja, o Risorgimento, que resultou em um
Estado unificado sob o dominio do Piemonte. Esse movimento foi conduzido pela burguesia
através de uma revolucgdo passiva®. Para Gramsci, esse movimento ocorreu de cima para
baixo, ou seja, sem a inclusdo dos interesses populares.

Destacamos, ainda, a importancia do papel dos intelectuais neste processo de
transformacéo social ao lado da classe trabalhadora, de construir a alianga entre camponeses e

operarios na luta contra revolucionaria que estava associada a l6gica do Estado burgués.

1 O fato histdrico da auséncia de uma iniciativa popular unitaria, no desenvolvimento da histéria italiana, bem
como o fato de que o desenvolvimento se verificou como reacdo das classes dominantes ao subversivismo
esporadico, elementar, ndo orgénico, das massas populares, através de “restauragdes” que acolheram uma certa
parte das exigéncias que vinham de baixos; trata-se, portanto, de “restauragdes progressistas” ou
“revolugdes-restauracdes”, ou ainda, revolugdes passivas” (GRAMSCI, 1999, v.1, p. 393).
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A compreensdo da questdo meridional italiana, conhecida como Risorgimento, é
importante ndo somente para entendermos as dificuldades pessoais de Gramsci, mas
sobretudo, as implica¢des desse fato na histdria das classes subalternas italiana, a
que o sardo se refere em varias passagens de sua obra. Havia diferentes versdes
sobre esse fato e mesmo aquela realizada por Benedetto Croce carecia de maior
enfoque acerca da participagdo dos trabalhadores nesse processo, tornando
predominante a versdo dos vencedores (OLIVEIRA; MAIA FILHO, 2015, p. 100).

A Questdo Meridional italiana pode ser encontrada com o titulo “Notas sobre 0
problema meridional e sobre a atitude diante deles dos comunistas, dos socialistas e dos
democratas”, especificamente, no volume 2 dos Escritos Politicos (1921-1926). Com isso,
nota-se que este assunto o acompanhou desde a juventude, fase na qual observamos a sua
evolucdo critica que se deu depois de abordada nos escritos nos Cadernos do Carcere?. Tal
escrito foi achado por Camilla Ravera, apds a prisdo do sardo. O titulo foi substituido e
grafado com uma letra diferente de Gramsci e passou a ser chamado por “Alguns temas da
questdo meridional”. Sua publicacdo é de janeiro de 1930, pela revista tedrica do Partido
Comunista Italiano (PCI), editada em Paris, pela Lo Stato operaio.

Assim, cabe sublinhar a observacdo de Oliveira sobre o pensamento de

Hobsbawn. Para este, Gramsci vivenciou um “laboratério de experiéncias politicas”.

(1) A ltélia era, por assim dizer, um microcosmo do capitalismo mundial, na medida
em que continha, em um sd pais, metrépoles e coldnias, regibes avancadas e
atrasadas. (2) O movimento operério italiano, antes de 1914, era tanto industrial
quanto agrario, tanto proletario quanto camponés (3) carater especial da historia da
Itdlia como nagdo e sociedade burguesa (embora tenha sido pioneira na abertura de
caminho para a civilizagdo moderna ndo consegue manter suas realiza¢Ges e findou
numa revolugdo parcial, ndo conseguindo assim, a burguesia cumprir seu papel
histérico de criar uma nacdo italiana (4) A Italia ndo era apenas um pais catélico, era
a sede da Igreja (HOBSBAWN, 2011, p. 288-289 apud OLIVEIRA, 2013, p. 27-
28).

Além disso, as ideias socialistas desse momento historico estavam imersas em

uma perspectiva positivista, que naturalizou os confrontos referentes a Questdo Meridional

2 Até o inicio dos anos 60, Gramsci era praticamente desconhecido no Brasil. Salvo breves referéncias a seu
nome na imprensa socialista, quase sempre alusivas ao seu martirio nas prisdes fascistas [..]. E assim
surpreendente que, j4 em 19 de outubro de 1962, Franco Ferri — diretor do Instituto Gramsci (IG), que entéo
detinha os direitos de edicdo de nosso autor — tenha enviado a Enio Silveira, diretor da Editora Civilizag&o
Brasileira (ECB), a seguinte carta: “Dando continuidade as conversagdes que o senhor teve com Renzo Trivelli,
relativas a traducdo em lingua portuguesa das obras de Gramsci, temos o prazer de lhe dar, com a presente, 0
direito de opg¢do. [...] Vérias razbes— entre as quais a radicalizagdo da ditadura militar depois do Ato
Institucional n° 5 — motivaram o fracasso inicial dessa corajosa iniciativa editorial [...]. Decerto, essa velha
edicdo brasileira ndo era isenta de problemas. Por temor da censura ditatorial [...] (GRAMSCI, 2014, p. 32).
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entre as regides norte e sul da Italia, ou seja, entre a regido industrializada e a de economia
rural/agraria.

Fiori (1979, p. 37) traz algumas observac@es sobre a regido sul na década de 1887,
referente a economia sarda. Por mais que a regido estivesse em atraso, comparada com as
demais, apesar das dificuldades, conseguia manter relagdes comerciais com o mercado
francés. Eram comercializados diversos produtos agricolas da ilha, como o vinho, o 6leo e 0
gado bovino, o que impedia, momentaneamente, uma miséria total da regido sul. As grandes

crises bancérias ocorrem pouco tempo depois.

As portas da Caixa Econdmica de Cagliari foram fechadas em 1886: o crédito
agricola industrial Sardo faliu em 1887 e, em seguida, 0 Banco Agricola Sardo
entrou em concordata. A primeira consequéncia foram os juros elevados, que
acarretaram a faléncia dos pequenos produtores que, devido ao fendmeno da
fragmentacdo da propriedade rural, eram uma multiddo. Mas o que particularmente
agravou a situacdo agricola sarda foi o cancelamento dos tratados comerciais com a
Franca em 1889, causado pelas novas leis alfandegérias italianas introduzidas para
proteger a grande burguesia industrial do norte. Privada do seu mercado tradicional,
a agricultura sarda atingida também por outros problemas como a epidemia
filoxérica daqueles anos, chegou ao auge da crise. Acima de tudo, a Sardenha
carecia de industrias capazes de atenuar as consequéncias do colapso agricola e de
absorver a mdo-de-obra excedente no campo. Esta situagcdo teve quatro
consequéncias principais: procura excessiva da area de Sulcis-l1glesiente, onde ndo
havia trabalho para todos; a intensificacdo do fluxo migratério; o desemprego e o
subemprego elevados a indices inquietantes e o recrutamento do banditismo. A
quinta consequéncia do blogqueio das exportacdes foi a queda do prego do leite
(FIORI, 1979, p. 37-38).

Apresentamos esse aspecto para que se tenha ideia do contexto historico da regido
sul, para poder adentrar na tematica da Questdo Meridional, que ndo era novidade para
Gramsci, mas foi assunto das suas primeiras analises politicas que o acompanhou na fase da
juventude em Ghilarza e em Santulussurgiu, com os camponeses, no liceu, em Cagliari, e
depois, em Turim, com o0s operarios das fabricas.

As analises gramscianas demonstram que essa forma de unificacdo nacional na
Itdlia, o Risorgimento, foi conduzida pela burguesia e de forma pacifica, resultando em um
Estado unificado do Piemonte. Iremos encontrar essa discussdo nos Cadernos do Carcere,
especificamente, no Caderno 19:

A "miséria" do Mezzorgionrno era "inexplicavel" historicamente para as massas
populares do Norte; elas ndo compreendiam que a unidade ndo ocorrera numa base
de igualdade, mas como hegemonia do Norte sobre 0 Mezzogioruo numa versao
territorial da relacdo cidade-campo, isto é, que o Norte concretamente era um
"sanguessuga" que se enriquecia a custa do Sul e que seu desenvolvimento

econdmico-industrial estava em relacdo direta com o empobrecimento da economia
e da agricultura meridional (GRAMSCI, 2014, v. 5, p. 73).
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Percebemos que essa sua compreensao foi construida ao longo das vivéncias de
um sardo do Mezzogiorno. Suas analises desse momento historico resultaram em sentimentos
de revolta, pois percebeu que havia um movimento de manutencdo do status quo, ou seja, 0
poder foi transferido da igreja para a burguesia liberal em ascensao.

Podemos ter como exemplo o progresso das ideias socialistas, especificamente,
oriundas da Rdssia, da conjuntura desfavoravel em que se encontrava a classe trabalhadora e
das taticas contrarrevolucionarias adotadas pela burguesia.

Nessa ultima fase, ele ja tinha amadurecido intelectualmente, uma vez que
combatia as ideias positivistas dos reformistas que buscavam envolver o pensamento
marxista. Desse modo, ele conseguia identificar o inimigo tanto dos camponeses como dos
operarios, que estava sendo representado pela classe detentora dos meios de producao.

O rapaz que se formara no clima do sardismo, em um clima de dendncia continua do
atraso do povo sardo devido ao abandono ao qual a ilha era relegada, tinha, a
principio, uma visdo do problema meridional ainda estreita, com influéncias de um
irredentismo aldedo ambiguo: era a Sardenha como um todo a protagonista de
libertacdo dos camponeses e das camadas esfaimadas, e esta libertacdo sé podia ser
realizada com a luta de toda a Sardenha, regido-nagdo, contra o “continente”. Mais

tarde, com a orientacdo do socialismo, fez a descoberta da sociedade dividida em
classes [...] (FIORI, 1979, p. 257).

Com essa realidade desvelada, aos 22 anos, Gramsci apoia 0 manifesto
antiprotecionista, de Deffenu e Fancello (1913). Era um protesto contra a exploragcdo do
empresariado da época. Assim, ele percebeu que ndo era possivel desassociar a questdo
meridional da questdo nacional. Nao pode existir uma politica justa para 0 Mezzogiorno, se a
politica geral do pais é uma politica inspirada por interesses particulares (FIORI, 1979, p.
258).

Essa foi mais uma temaética desenvolvida por Gramsci no Il Grido del Popolo,
cujo titulo do artigo era “O Mezzogiorno e a guerra (1916)”. Para cle, a problematica dessa
questdo deveria ser resolvida pelo Estado socialista, uma vez que a burguesia setentrional
submeteu a Italia meridional e suas ilhas as colonias de exploracéo.

Ademais, havia as diferencas sociais entre norte e sul, que eram habitados por
uma massa camponesa, a qual era obrigada a manter, por meio do seu trabalho, uma vasta
populacéo passiva, que, nesse caso, eram 0s arrendatarios da regido norte.

Outro aspecto que devemos pontuar sobre a classe urbana da regido sul é a sua
continua dependéncia a exploragdo sob a regido norte.

Economicamente, Gramsci considerava o Meridido “um mercado de venda
semicolonial” mantido pelos partidos da classe dominante. Quanto ao aspecto
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geografico, sempre se atribui ao sul o estigma de possuir uma terra improdutiva e
estéril e um clima in6spito (JESUS, 2005, p. 5).

O agrupamento dos aspectos de uma determinada regido, como geograficos,
sociais, politicos, econémicos e religiosos, resultaria na questdo meridional. Entre os que
lutam contra esse movimento, teremos os meridionalistas, os politicos novos, os intelectuais e
os individuos da classe subalterna, a exemplo de Giustino Fortunato e Gaetano Salvemini.

Mas esses e a massa popular ndo compreendiam o que era 0 Mezzogiorno. “Em
1926, escreveu um denso ensaio inacabado® sobre esse tema. Inacabado, pois neste mesmo

ano foi preso pelo governo fascista” (OLIVEIRA, 2005, p. 38).

Gramsci se ocupou desta questdo durante toda a sua vida, desnudando os reais
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motivos do atraso do Mezzogiorno em seus escritos jornalisticos e politicos “‘a
burguesia setentrional subjugou a Italia meridional e as ilhas, reduzindo-as a
colonias de exploracdo” (GRAMSCI, 2004a, p. 406).

Mais uma vez, o sardo busca chamar a atencdo para a importancia do papel dos
intelectuais nesse processo de transformacao social, politica, cultural, ideoldgica e etc., ou
seja, formado no ambito da classe trabalhadora e lutando por ela. Mas também faz um alerta
para o tipo de intelectual que se distancia da grande massa quando apresenta ares de
intelectualismo.

Gramsci, em sua tese, combateu essa logica quando formulava o seu
entendimento sobre a cultura, sobre o “saber enciclopédico”, especificamente, em seu artigo
“Socialismo e cultura™:

E preciso perder o héabito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico,
no qual o homem ¢é visto apenas sob a forma de um recipiente a encher e entupir de
dados empiricos, de fatos brutos e desconexos, que ele depois devera classificar em
seu cérebro como nas colunas de um diciondrio, para poder em seguida, em cada
ocasido concreta, responder aos varios estimulos do mundo exterior. Essa forma de
cultura é realmente prejudicial, sobretudo para o proletariado. Serve apenas para

criar marginais, pessoas que acreditam ser superiores ao resto da humanidade [...]
(GRAMSCI, 2004, v. 1, p. 57).

Como citamos no inicio dessa subsecdo, a Questdo Meridional ja era realidade
antes mesmo da unificacdo italiana. Contudo, as importantes modificacdes ocorreram na
unificacdo, e Gramsci buscou compreendé-las, como nos alerta Oliveira e Maia Filho (2015),

em seus estudos gramscianos, “[...] diferentes versdes sobre esse fato e mesmo aquela

3 Segundo a nota de rodapé na dissertacdo da autora, “Notas sobre o problema meridional e sobre a atitude diante
dele, dos comunistas, dos socialistas ¢ dos democratas” (OLIVEIRA, 2005, p. 38).

4 Assinado Alfa Gamma, IL grido del popolo, 29 de janeiro de 1916. Em CT, 99-103 (GRAMSCI, 2004, v. 1, p.
57).
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realizada por Benedetto Croce® carecia de maior enfoque acerca da participagdo dos
trabalhadores nesse processo, tornando predominante a versao dos vencedores” (p. 100).

Destacamos a alteracdo da aristocracia rural que, neste periodo estava vinculada a
igreja e, juntos, mantiveram-se o poder até 1850. Apo6s a unificacdo predominavam as
camadas profissionais e mercantis associadas a nova classe média de pequenos proprietarios
rurais.

O resultado dessa unificacdo evidenciou o aprofundamento das desigualdades
sociais na regidao sul, o que possibilitou um risco social e politico. O entusiasmo causado, no
primeiro momento, pela unificacdo ocasionou a aglutinacdo de varias tendéncias com o
mesmo objetivo, porém motivou um temor de separagéo.

Outro aspecto importante a nivel politico foram as medidas protecionistas em que
a regido norte submeteu a regido sul, o que ocasionou indmeros meridionalismos que
representavam os interesses de cada grupo dominante da época.

O meridionalismo “gramsciano” ndo ficava s6 na critica relacionada ao
separativismo, tinha como objetivo a renovacdo e o desenvolvimento para unificar os paises
sob a estrutura social. Também apresentava dois aspectos distintos: a questdo vaticana e a
questdo agraria. Considerava como inimigo principal do ‘meridionalismo’ o poder politico
quando minimizava o problema, ndo reconhecendo sua caracteristica fundamental de
movimento de massas em luta por sua libertagdo (JESUS, 2005, p. 7).

Através da sua atividade jornalistica, denunciou a oligarquia parasitaria da regido.
Este movimento originou um conjunto de escritos entre os periodos de 1916 a 1926, dando
origem a “Alguns temas sobre a Questdo Meridional”.

Na Italia, a questdo camponesa, como consequéncia da especifica tradigdo italiana,
do especifico desenvolvimento da histéria italiana, assumiu duas formas tipicas e
peculiares, ou seja, a questdo meridional e a questdo vaticana. Portanto, conquistar a
maioria das massas camponesas significa, para o proletariado italiano, assumir como
préprias estas duas questdes do ponto de vista social, compreender as exigéncias de
classe que elas representam, incorporar tais exigéncias em seu programa

revoluciondrio de transicdo, por tais exigéncias entre suas préprias reivindicagdes de
luta (GRAMSCI, 2004, v. 2, p. 409).

® Embora no inicio tenha se entusiasmado pela filosofia de Croce, que faz uma “releitura” da filosofia de Hegel,
pois ndo aceita a dialética hegeliana por completo (considerando valido apenas os aspectos que consideram a
realidade como devir histérico, processo no qual é necessario 0 momento da negacdo, mas repudiando a tese de
sintese dos opostos, e considerando também os aspectos ontolégicos em Hegel como pseudoproblemas) o que
levou Gramsci a essa leitura foi a posicdo contraria que Croce tinha em relagdo as tentativas de explicar a
questdo meridional a luz do positivismo. A principio, seu historicismo diante daquela situagdo aparentava uma
posicao revolucionaria para Gramsci, mas depois a filosofia de Croce apresentou-se como um projeto de negagédo
da Filosofia da Préaxis [...] (OLIVEIRA, 2016, p. 34-35).
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E importante destacar que, em seu livro Escritos Politicos (2004),% Gramsci inicia
falando do seu esforco de escrever sobre essa tematica para responder o artigo publicado na
revista Quarto Estato, com a data de 18 de setembro de 1926. Ele escreveu uma nota
informando que o Partido Comunista Italiano (PCI) buscou uma férmula mégica para resolver
o0 problema meridional, “A férmula mégica é completamente inventada” (GRAMSCI, 2004,
V. 2, p. 406).

Outro aspecto que nos chama a atencdo é a porcentagem de 68% de analfabetos
no final do século XIX. Em Ghilarza, com uma populacao de 2.000 habitantes, s6 200 pessoas
conseguiram aprender a ler e 0s poucos que conseguiam concluir o terceiro ano eram
considerados instruidos. Ainda teremos a Regulamentacdo dos Estudos (1822), pelo jesuita
Taparelli d’ Azeglio, que oficializou o ensino religioso. Assim, os professores ligados a igreja,
controlavam o processo de aprendizagem e influenciavam o meio cultural e religioso da ilha.
Portanto, essas alteracfes na educacao estavam relacionadas as mudancas sociopoliticas.

O atraso na regido da Sardenha é justificado por varios grupos de exploradores,
tais como espanhdis, austriacos e franceses, que nao estavam interessados em melhorar a
situacdo socioeconémica da ilha, mas visavam simplesmente os lucros. Para eles, pelo
contrario, quanto mais atrasado, melhor (JESUS, 2005, p. 10).

Em vista disso, a cidade da Sardenha tinha uma sociedade civil passiva e estava
submetida a violéncia que foi gerada pela corrupcdo do clero, de administradores oficiais
oriundos do continente, da injustica legalizada e do alto indice de analfabetos da regido. Estes
fatos resultaram em banditismo.

Todos esses fatos estdo interligados, assim como o atraso do Mezzogiorno e 0s
problemas familiares que interferem na formagéo de Gramsci. Para este, 0 atraso ocorreu por
questdes politicas e, assim, ocasionou a discrepancia entre as regides. Isso pode ser
comprovado quando analisamos a burguesia da regido norte, que era audaz e organizada
economicamente como alguns paises da Europa.

Na década de 1916, Gramsci sinaliza para os problemas da agricultura e das
medidas protecionistas que prejudicavam os interesses do operariado e do camponés. Foi
nessas circunstancias que ele iniciava sua tese’ da alianca entre operarios e camponeses, entre

0 operario do norte — o martelo — e camponeses do sul — a foice para superar a questdo

® Teve a organizagéo e tradugdo de Carlos Nelson Coutinho.

7 N3o obstante a tradicio de uma alianca do Partido em luta contra os reformistas (a social-democracia) e
centristas (maximalistas). Foi uma primeira tentativa geral de romper com as posices extremistas sem cair no
“reformismo” ou no “revisionismo” (Cf. CPC, 488 ss: nota 13 do capitulo 3) (JESUS, 2005, p. 12).
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meridional. “A regeneragdo econdmica e politica dos camponeses ndo deve ser buscada numa
divisdo das terras incultas e mal cultivadas, mas na solidariedade do proletariado industrial
[...]” (GRAMSCI, 2004, v. 2, p. 407).

Para tentar superar os problemas meridionais, 0s comunistas turinenses buscavam
construir a hegemonia do proletariado, ou seja, materializar a ditadura proletéria e do Estado
operario. Ele justificava que o proletariado tem a possibilidade de tornar-se classe dirigente e
dominante, mas para tal sera necessario formar aliancas de classe para superar o capitalismo e
0 sistema burgués.

A busca de unir forcas na luta anticapitalista é de extrema relevancia para a
maioria dos camponeses meridionais e dos operarios setentrionais e deve ser organizada pelos
intelectuais®. Assim, possibilitara a compreensdo da construcdo de um programa
revolucionario de transicéao.

Por isso que a questdo camponesa na Italia, segundo Gramsci, “ndo é questdo
camponesa e agraria em geral” (GRAMSCI, 2004, v. 2, p. 409), uma vez que na ltalia essa
tematica € composta de duas maneiras peculiares que sdo a questdo meridional e a questao
vaticana. Logo, era necessario conquistar a massa camponesa e esta acdo teria o significado
para o proletariado italiano.

Assumir como préprias estas duas questdes do ponto de vista social, compreender as
exigéncias de classe que elas representam, incorporar tais exigéncias em seu

programa revolucionario de transicdo, por tais exigéncias entre suas proprias
reivindicacBes de luta (GRAMSCI, 2004, v.2, p. 409).

Percebemos que o resultado desse movimento envolvia questdes econdmicas e
politicas que contribuiram para aprofundar a desigualdade entre as regides. Por conta desse
processo, Gramsci buscou estudar a historia da Italia e a funcdo dos intelectuais em seu
momento histdrico. Além disso, era necessario unir os camponeses do sul e os operarios do

norte para que pudessem construir a revolugéo socialista.

8 Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo essencial no mundo da producéo econémica,
Cria para si, a0 mesmo tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que Ihe ddo homogeneidade
e consciéncia da propria funcdo, ndo apenas no campo econdmico, mas também no social e politico: o
empresario capitalista cria consigo o técnico da indUstria, o cientista da economia politica, 0 organizador de uma
nova cultura, de um novo direito, etc. (GRAMSCI, 2001, v. 2, p. 9).
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2.2 A Questdo Vaticana

A unido entre os camponeses do sul e os operarios do norte visava a luta contra o
sistema capitalista e contra a atuagdo do Vaticano.
Em 1924, G. descreve e focaliza a natureza do Vaticano, como estrutura
organizacional e sistema de poder da Igreja catolica: “O Vaticano €, sem dulvida, a
mais vasta e poderosa organizagdo privada que ja existiu. Por certos aspectos, tem o
carater de um Estado, e é reconhecido como tal por certo nimero de governos [...].
Permanece sendo uma das forcas politicas mais eficientes da historia moderna [...].

A organizacdo do Vaticano reflete seu carater internacional” (LIGUORI; VOZA,
2017, p. 1322).

Percebemos a complexidade da relacdo entre o Estado e a igreja mais na Italia do
que em outros paises, pois “ser patriota significava ser anticlerical ainda que se fosse catdlico,
sentir ‘nacionalmente’ significava desconfiar do Vaticano e de suas reivindicagdes territoriais
e politicas” (GRAMSCI, 2015, p. 72). O seu poderio visava dominar o campo da educacao.

N&o podemos deixar de observar que a natureza do Estado capitalista tem como
objetivo atender aos ditames das classes dominantes. Nesse sentido, a igreja, segundo 0s
estudos gramscianos, era também uma formadora de intelectuais no periodo analisado.
Portando, foi com o desenvolver dos seus estudos sobre a funcédo dos intelectuais na tomada
pela hegemonia e do consenso que Gramsci inseriu novas determinagGes ao conceito de
Estado, uma vez que este ndo exercia seu poder de forma coercitiva, mas também era um
aparelho de hegemonia que buscava o seu éxito através do consenso.

Na Itdlia, devido a tradicdo cristd de apoio ao magistério eclesiastico, era da
responsabilidade da igreja o ato de educar, que apresentava dois aspectos: por missdo divina,
“que lhe foi conferida por seu fundador, ao afirmar: ‘Todo poder me foi dado no céu e na
terra. Ide, pois, ensinai a todos os povos [...] (Mt. 28, 18)”, e sua maternidade sobrenatural,
“pela qual, ‘a igreja, esposa imaculada de Cristo, gera, nutre, educa as almas na vida divina da
graca, com 0S sacramentos e com 0s seus ensinos” (JESUS, 2005, p. 13).

No decorrer dos tempos, a igreja amplia a sua hegemonia na area da educacéo e
ganha legitimidade em 1917, no Cddigo de Direito Candnico de Bento XV. Portanto, em
quinze séculos, a igreja era a unica responsavel pela educacdo do Ocidente. As monésticas
foram as primeiras escolas, e preservaram o tesouro da cultura antiga. Neste periodo foi
vivenciada a hegemonia da igreja na educagéo.

Em outro periodo, o da Idade Média, a educacéo ficou sob a sua responsabilidade

da igreja catolica, e possuia um programa chamado de “artes liberais” que estava dividido em
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trivium e quadrivium. Mas a partir do século XIlll, ocorrerd a decadéncia das escolas

episcopais e monasticas, no entanto, nos espacgos pedagogicos conquistara grande influéncia.
Com a Renascenca, teve inicio uma forte reacdo para tomar da igreja 0 predominio
pedagégico, com os principes defendendo que as universidades fossem consideradas
servicos publicos. O monopolio eclesiastico, porém, permaneceria por muito tempo,
gragas a Companhia de Jesus, que, fundada em 1540, veio a ser o principal

instrumento da Contra-Reforma e da difusdo do ensino, principalmente,
universitario (JESUS, 2005, p. 14).

Contudo, o monopolio eclesiastico encontrou resisténcia quando adentrou em
Paris. Seus inimigos nesse periodo foram dois: a Universidade de Paris, porque havia um
receio da concorréncia, € o outro ponto foi a relacio com o parlamento. “A Companhia
orientou-se, desde o inicio, para a fundacgéo do colégio, infiltrando-se nos cursos de filosofia e
de teologia, fundando muitas universidades” (JESUS, 2005, p. 14).

Com esse movimento, percebemos que 0s jesuitas buscavam retomar a fé que
vinha sendo destituida com a Reforma. Eles eram responsaveis pelo planejamento de um novo
saber e, assim, buscavam possibilitar a renovacdo da fé através dos espacos escolares.
Portanto, os jesuitas defendiam um ensino dogmatico com o objetivo de perpetuacdo do seu
dominio.

Assim como Gramsci, outros filésofos ndo aceitavam, na Italia, a dominacéo
imposta pela igreja catolica, que exercia um poder ideoldgico por meios das escolas. Portanto,
a contrarreacdo® buscava romper com as ideias dos naturalistas que defendiam uma moral
natural e leiga.

Além do mais, algumas revolugdes, como a francesa (1789-1799) e a americana
(1765-1783), comecaram a ndo apoiar as ideias do cristianismo, pois a classe média liberal
ansiava por uma hegemonia politica, com o objetivo de impor a sua ideologia, tendo por base
a moral secular, ou seja, ndo religiosas. Com este movimento, o poder foi transferido da igreja
para a burguesia liberal, ou seja, mudavam os grupos, mas ndo mudava esséncia da sociedade
que era a divisdo de classes.

As ideologias dos movimentos socialistas, em pleno século XIX, também se
apresentavam de maneira secular, uma vez que a igreja ndo estava dando conta dos problemas
ocasionados pela Revolugcdo Industrial. Como reacdo a esse movimento, ela produziu a

enciclica Rerum Novarum (1891), de Ledo XIIl. Esse documento trazia um limitado

9 Veio de varias formas, ja no século XVI1I1 (JESUS, 2005, p. 15).
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raciocinio da realidade daquela época, pois culpabiliza a localizagdo onde o individuo estava
inserido e, consequentemente, dificultava combater os problemas educacionais.

No século seguinte, as formas de secularizacdo foram adotadas pelos movimentos
proféticos e milenaristas. A igreja, mais uma vez, buscou combater essas tendéncias com 0s
seus intelectuais e filosofos com o objetivo de regressao a religido. Como nos mostra Jesus
(2005, p. 15), “Esse movimento de ‘renovagao’ recebeu o apoio de muitos governos, porque a
monarquia e a aristocracia continuavam a ver a igreja como um forte amparo ao poder
liberal”.

Seguindo no mesmo século, mas no ano em que Gramsci esteve preso, em 1929, a
igreja emitiu mais um documento. Dessa vez foi Pio XI, com a enciclica Divini illius
Maygistri, a respeito da educacéo cristd da juventude, onde apresentou a pedagogia da igreja'®.
Tinha como defini¢do de educacdo a maneira de conduzir o homem a vida. Essa ideia deixou

uma imensa lacuna entre a educacao crista e a socialista.

O interesse de Gramsci pela religido prende-se ao fato de que, sendo partidario de uma
alianca entre operarios e camponeses, percebeu que as classes rurais estavam sob a
forte influéncia da igreja. Ele estava convicto da “influéncia ideologica da religido na
evolucdo histérica da sociedade italiana...” (STACCONE, 1989: p. 184) e, por isso,
taticamente, defendeu, desde o inicio, uma abertura em dire¢cdo aos catélicos,
esperando, com isto, minimizar as dificuldades na marcha para a hegemonia proletaria
(JESUS, 2005, p. 16).

Com esses argumentos, Gramsci percebia a forca ideoldgica que a igreja tem em
formar os seus intelectuais e também péde se contrapor ao projeto revolucionario defendido
por ele e que poderia libertar o homem do seu opressor.

Esses questionamentos do marxista revelam o antagonismo entre a igreja e 0
projeto revolucionario. Ele s6 conseguiu formar a sua percepcdo por ter se dedicado aos
estudos da histdria da sociedade capitalista contemporanea. Também verificou as propostas
educacionais jesuiticas que objetivavam uma formacao policialesca, dogmatica e intolerante.

Na perspectiva de Gramsci, a igreja catolica tornou-se um obstaculo no processo
de organizacgéo da coletiva nacional-popular. Para ele, o processo de organizagéo de cultura da

grande massa da igreja se encontra atrasado, se comparado ao progresso do capitalismo e mais

10 No Caderno 11 encontraremos a seguinte observacdo: “O que o senhor faria para educar moralmente um
papuano?’, perguntou um de nos, alunos, ha muitos anos, ao Prof. Labriola, numa de suas ligdes de Pedagogia,
objetando contra a eficacia da Pedagogia [...] O modo de pensar implicito na resposta de Labriola, portanto, ndo
parece dialético e progressista, mas antes mecanico e reacionario, tal como o “pedagogico-religioso” de Gentile,
que ndo ¢ mais do que uma derivagdo do conceito de que “a religido ¢ boa para o povo” (povo = crianga = fase
primitiva do pensa mento ao qual corresponde a religido, etc.), ou seja, a renincia (tendenciosa) a educar o0 povo
(GRAMSCI, 1999, p. 85 — 86).
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ainda ao socialismo. A solugdo para romper com essa logica da cultura burguesa sera a
filosofia da praxis*!.

E com esses aspectos que percebemos a luta constante em que a igreja buscava
expandir a sua hegemonia no campo da educacdo, politico, social, ideolégico, cultural, etc., e,
assim, realizava a sua permanéncia no poder. A Reforma Protestante foi arquitetada para
tentar romper com essa logica. Entre as suas medidas teremos 0s inimeros gquestionamentos

sobre a centralizacdo do poder e do uso exclusivo do latim pela igreja catélica.

2.3 Reforma Protestante!?

O século XVI foi marcado por algumas importantes modificagfes de cunho social.
Segundo Silva, foram “o progresso da burguesia, o crescimento das relacdes comerciais, 0
desenvolvimento do colonialismo e o crescente avango dos ideais humanistas” (2019, p. 25).
A Reforma iniciou, especificamente, na Alemanha, uma vez que era comum a
presenca da igreja em questdes religiosas e politicas. Além do mais, ocorreram a indevida
cobranca de elevados valores de impostos eclesiasticos, a ma conduta do clero e a insatisfacdo
econdmica dos camponeses.
O marco inicial da Reforma Luterana é o dia 31 de outubro de 1517, sendo o seu

maior expoente foi monge Martinho Lutero (1483-1546), com as suas 95 teses.

11 A definigiio “filosofia da praxis” aparece pela primeira vez em Q 5, 127 [CC, 3, 216], dentro de uma longa
nota sobre Maquiavel: “Em sua elabora¢do, em sua critica do presente, expressou conceitos gerais, que se
apresentam sob forma aforistica e assistematica, e expressou uma concep¢do do mundo original, que também
poderia ser chamada de “filosofia da praxis” ou “neo-humanismo”, na medida em que ndo reconhece elementos
transcendentais ou imanentistas (em sentido metafisico), mas baseia-se inteiramente na acdo concreta do homem
que, por suas necessidades historicas, opera e transforma a realidade” (ibidem, 657 [CC, 3, 218]) (LIGUORI;
VVOZA, 2017, p. 592).

12 A reivindicagdo da necessidade de uma Reforma protestante na Italia foi formulada nos anos 1920 pelo
movimento dos neoprotestantes, um grupo de intelectuais abrigados ao redor da revista Conscientia e da editora
Bilychnis e ligados a “Revolugéo liberal” gobettiana. Esse movimento recebe a atengdo de G. ja antes da prisdo:
de fato, em setembro de 1926, ele formula uma polémica, que € registrada, tratando do tema (v. L’espiazione del
Partito socialista [A expiacdo do Partido Socialista], em CPC, 442-4) e, posteriormente, o relembra nos Q num
texto de junho-julho de 1930: “As observagdes, feitas de modo disperso, sobre o diferente alcance historico da
Reforma protestante e do Renascimento italiano, da Revolugdo Francesa e do Risorgimento (a Reforma esté para
0 Renascimento assim como a Revolugdo Francesa para o Risorgimento) podem ser recolhidas num ensaio
unico, com um titulo que também poderia ser ‘Reforma e Renascimento’ ¢ que poderia partir das publicagdes
editadas entre 1920 e 1925 justamente em torno desta questdo: ‘A necessidade de que, na Itéalia, se verifique uma
reforma intelectual e moral’, ligada a critica do Risorgimento como ‘conquista régia’ e ndo movimento popular,
por obra de Gobetti, Missiroli € Dorso” (Q 3, 40, 317-8 [CC, 5, 205]). Como se V&, o tema é imediatamente
transposto para uma problematica nova: Reforma e Renascimento sdo dois modelos histdrico-politicos
alternativos, que podem ser mais adiante comparados (Revolucdo Francesa-Risorgimento), para construir uma
tipologia de formas histéricas da relacdo entre massas e politica (LIGUORI; VOZA, 2017, p.1336).
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Contra a indulgéncia e denunciava os desvios doutrinarios e culturais da igreja
catdlica na porta da catedral de Wittenberg. Trata-se de um ato que buscava apontar
as falhas e contradicGes na Igreja Catélica e que terminou motivando outros lideres a
promoverem ac¢Bes consideradas reformistas, como as Reformas Calvinista,
Anglicana e a Anabatista (SILVA, 2019, p. 25).

Mesmo assim, ndo podemos deixar de lembrar que a Reforma Protestante de
Lutero € decorrente de inimeros eventos historicos que envolviam varios movimentos, entre
eles, 0 dos camponeses.

No século X, na Europa, especificamente no leste europeu, existiam grupos a
favor de um estado laico. Podemos citar como exemplo 0 movimento bogomilismo, que era
oriundo da Bulgaria. Estes tinham ‘“uma proposta de ndo reconhecimento de relacdes
hierarquicas, de criticas a acumulacao de riquezas, de desobediéncia e ndo reconhecimento de
uma classe sacerdotal” (SILVA, 2019, p. 26). Além do mais, ndo concordavam com a
serviddo dos camponeses aos proprietarios de Bizancio.

Ainda, surge na Italia, Franca e Alemanha ocidental, 0 movimento dos céataros,
que tinha resquicios do bogomilismo. Ja entre os séculos Xl e XIllI, estas ideias ganham
maiores amplitudes quando inicia a negacdo de seja qual for a logica, de inferno ou

purgatorio. Também cabia aos seus membros renunciar a Igreja Romana.

Tem-se, pois, uma rejeicdo de uma hierarquia eclesiastica e a contestacdo da nao
tradugdo da Biblia, que tornava a doutrina cristd acessivel somente por intermédio
dos sacerdotes e monges cat6licos. Porém, em 1204, em Carcassone (Franca), deu-
se a Ultima disputa publica entre céataros e catdlicos. Resultado de uma decisdo do
papa Inocéncio 111, em novembro de 1207, inicia-se uma Cruzada catara que, uma
vez vitoriosa, dissipou 0 movimento e deu inicio a atuacdo mais intensa e
ameacadora da Inquisicdo (SILVA, 2019, p. 26-27).

N&o obstante a repressdo da Inquisicdo, a relacdo entre crente e igrejas ficou
estremecida, uma vez que aquele buscava uma vivéncia direta com Deus e anunciava o seu
desprezo ao mundo e ao clero, ou seja, seguir uma vida apostolica.

Esse movimento foi s6 mais um em busca da autonomia e da perfeicao espiritual.
Também desejavam a independéncia da fé e ndo aceitavam a submisséo do crente a uma
categoria sacerdotal. Dessa forma, algumas concepcdes entre outros reformistas e a reforma
luterana podem ser destacadas: a salvagdo so pode ser proporcionada pela fé, as Escrituras sdo
a Unica autoridade e o sacerdocio é de todos o0s crentes.

No contexto da Reforma, ainda ressaltam-se outros aspectos, a saber: o
desenvolvimento da classe burguesa, 0 aumento da exploracdo aos camponeses por essa

classe e o crescimento do colonialismo. “Um Deus justo e misericordioso ndo coincidia de um
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lado com o acumulo de riqueza do clero e, do outro, com o descaso ao sofrimento dos fiéis”
(SILVA, 2019, p. 28).

Faz parte desse periodo alguns descobrimentos no plano cultural, cientifico e
tecnologico. A religido também se apossou desses conhecimentos. Um exemplo que podemos
destacar foi o surgimento da imprensa, pois foi esta que possibilitou a divulgacéo das ideias
de Lutero, mas nada disso passou despercebido pelo papa Ledo X que 0 excomungou.

N&o podemos deixar de pontuar que a base da teologia de Lutero é

A tese de que os crentes sdo salvos unicamente pela fé em Cristo e ndo por suas
préprias obras. Afinal, como ja defendia Santo Agostinho, a salvagdo € uma graca
divina que, como o nome ja diz, é dada gratuitamente por Deus sem que saibamos

suas razdes ou escolhas. E com este pensamento que Lutero desenvolve, a partir de
1515, sua “teologia da cruz” (SILVA, 2019, p. 29).

A logica dessa teologia buscava eliminar a ideia de ter um intermediador entre
Deus e os seus fiéis. Lutero defendia a tese de que a salvagio so seria possivel através da fé. E
por meio desta fé que poderemos entrar em contato com o Espirito Santo e,
consequentemente, ira chegar a verdade de Deus. Com essa ideia qualquer pessoa na sua
intimidade, independente de classe social, poderia encontrar com a Deus. A igreja ndo tera
status de espaco privilegiado. Apesar de impulsionar uma revolucéo sociorreligiosa, Lutero
seguia com suas ideias politicas conservadoras.

Portanto, os fatos que envolveram a Reforma possibilitaram abrir espaco para o
questionamento de qualquer medida autoritaria, mas também envolve a politica. Assim,
interpela a igreja que buscava garantir o monopdlio da fé, como também o do Estado na vida
social.

Devemos destacar que

Com a Reforma, inicia-se o processo de “desinstituicionaliza¢do” da espiritualidade,
de deslegitimagdo de espagos “sagrados” e diluicdo da centralizacdo do poder
mediador entre os crentes e Deus. Tem-se, com isto, 0 crescente movimento de
desacralizacdo da realidade, de forma que desaparecem os milagres das missas, a
necessidade do perdao dos padres, a ideia da igreja como “residéncia de Deus” [...].
Deste modo, afirma Berger, aos poucos o protestantismo “despiu-Se tanto quanto
possivel dos trés mais antigos e poderosos elementos concomitantes do sagrado: o
mistério, o milagre e a magia”. Assim, ndo vendo mais 0 mundo como um lugar
divino ou mesmo possuindo um espaco divino, a divindade passa a existir somente
na esfera transcendente (SILVA, 2019, p. 34).

Gramsci também ira tematizar sobre esse assunto e, como bem falamos no inicio
dessa subsecdo, este movimento fundou o pensamento filoséfico aleméo e resultou na criagéo
do Estado moderno. E nos Escritos Politicos (1910-1920) que encontramos a seguinte

observacao:
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A nacdo germanica surgiu de uma crise religiosa, a Reforma protestante, e
consolidou-se e reforgou-se gracas a persistente agdo do pensamento filoséfico, que
levou-a a criar o Estado moderno, no qual o cidaddo é também o crente, ja que 0
idealismo filosdfico, abolindo todo dualismo e pondo na consciéncia individual o
fator do conhecimento e da atividade criadora da historia, tornou o Estado
independente de qualquer autoridade, de qualquer Sillabo!® (GRAMSCI, 2004, v. 1,
p. 53).

Essas proposicGes também foram discutidas nos Cadernos do Carcere, uma vez
que o Renascimento* (XIV-XVII) foi um movimento que se expandiu por toda Europa e sua
renovacao foi objetivada pela Reforma Protestante. Esta realizou inimeras indagagdes sobre a
centralizacdo do poder nas méos da igreja catdlica e do uso do latim nas atividades
teleoldgicas.

No transcorrer desse momento ainda teremos a traducdo do livro sagrado- Biblia-
para o idioma alemao, por Lutero.

Abriu a todos a possibilidade de sua interpretacdo, isto €, a Reforma aconteceu
também como uma expansdo do sistema escolar e uma abertura de acesso a
educacdo para as classes populares. Foi esse desenvolvimento de uma cultura
popular que permitiu resistir “ao assalto armado da coalizdo catdlica” ¢ fundar a
nacdo alemd. A esse movimento, diz Gramsci, “pode-se comparar o iluminismo

‘politico’ francés que precedeu e acompanhou a Revolucdo de 1789: também este
foi uma reforma intelectual e moral do povo francés” (SCHLESENER, 2009, p.51-

52).
Contudo, esse movimento ndo ganhou maiores propor¢des na Italia, se comparado
a outros paises. Entre os motivos estd a fragmentacdo da burguesia e a falta de propostas
religiosas que possibilitassem a organizacdo de um movimento renascentista visando as
classes populares.
Devido a esse cenario, 0 que aconteceu na Italia foi o Risorgimento®®, que n&o
contou com a participagdo do povo, mas foi um movimento de elite, “foi um movimento

politico artificial, sem base, sem raizes no espirito do povo, ja que ndo foi precedido por uma

13 Em 1864, a Ctiria Romana publicou um elenco de supostos “erros” em matéria religiosa e moral. Conhecido
como Sillabo, ou catélogo, esse documento é expressdo das posicdes mais reacionarias da Igreja Catélica
(GRAMSCI, 2004, p. 462).

14 Para Gramsci, o Renascimento foi um periodo de muitas contradigdes e lutas politico-culturais entre “duas
concepcdes de mundo: uma burguesa popular, que se exprimia no vulgar, e uma aristocrético-feudal, que se
expressava em latim”, isto ¢, Gramsci procura salientar o significado desse periodo no processo de unificagdo
politica que encontrou expressdo linguistica diferenciada, fato que revela a importancia da participagdo dos
intelectuais (SCHLESENER, 20009, p. 48).

15 A Itdlia é o pais que, nas condicBes criadas pelo Risorgimento e por seu modo de desenvolvimento, tem o
maior peso de populagdo parasitaria, ou seja, uma populacdo que vive sem intervir em absoluto na vida
produtiva; é o pais de maior quantidade de pequena e média burguesia rural e urbana, que consome uma fragao
grande da renda nacional, poupando uma fragéo insuficiente desta mesma renda para as necessidades nacionais
(GRAMSCI, 2002, v. 5, p. 49).
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reforma religiosa” (GRAMSCI, 2004, v.1, p. 53). Assim, este ressalta a importancia de
estudar a Reforma Protestante.

Schlesener (2009) analisa que a assertiva de que 0 “Renascimento descobriu o
homem” deve ser entendida no contexto da formagéo de uma nova cultura ou civilizagdo, em
oposicdo aquelas precedentes. No Caderno 17 (1933-1935), Gramsci chega a seguinte
conclusdo sobre esse movimento: “Nao se ‘descobriu’ o homem, mas se iniciou uma nova
forma de cultura, isto é, de esforco para criar um novo tipo de homem nas classes
dominantes” (2002, v. 5, p. 336-337).

Nos cadernos miscelaneos®®, em um de seus artigos, encontraremos:

Notas sobre cultura italiana. Sobre o protestantismo na Italia, etc. Referéncia aquela
corrente intelectual contemporanea que defende o principio de que as fraquezas da
nacdo e do Estado italiano se deviam a auséncia de uma reforma protestante,
corrente representada particularmente por Missirolit’” (GRAMSCI, 2001, v. 2, p.
182).

A leitura gramsciana de Maquiavel'® acentua precisamente que, ao desvelar as
relacGes de poder de sua época, Maquiavel “descreve um certo tipo de homem, isto é, um
certo tipo de ator histérico, de sujeito da historia: a burguesia e os principes”
(SCHLESENER, 2009, p. 52).

Foi com essa logica que Gramsci volta a analisar as observagdes de Ernst Walser,
quando este verifica a pratica do homem do Renascimento com relacdo a religido, mas na
perspectiva de dar um destaque a sua critica a Burkhardt e a De Sanctis. De acordo com esse,
no Renascimento os individuos apresentavam duas maneiras de percep¢do do mundo: a
racional e a mistica, “de modo que o mais absoluto racionalismo convivia com o mais

primitivo misticismo, chegando a beira de um fatalismo cego” (SCHLESENER, 2009, p. 53).

16 Os Cadernos do carcere se dividem, segundo indicacGes do proprio Gramsci, em “cadernos especiais” e
"cadernos miscelaneos". Nos primeiros, em geral mais tardios, Gramsci agrupou notas sobre temas especificos;
nos segundos, reuniu apontamentos sobre diferentes assuntos (GRAMSCI, 2001, v. 2, p. 7).

170s estudos histdricos de Missiroli recebem as anotagdes do pensador sardo — no que diz respeito a catalogagdo
da literatura sobre o Rissorgimento, proposta no Q19, 5,1.975 [CC, 5,28] — como exemplares dessa linha
interpretativa que visa a explicar os desenvolvimentos da moderna historia nacional, bem como os limites e as
fraquezas do organismo estatal italiano, com a auséncia da Reforma protestante (LIGUORI; VOZA, 2017, p.
536).

18 No caso deste volume 3, que reline dois "cadernos especiais" dedicados a Maquiavel, a extensa parte intitulada
"Dos cadernos miscelaneos™ agrupa nao s6 as notas que o proprio Gramsci intitulou como "Maquiavel”, mas
também aquelas onde, mesmo que com outros titulos, ele trata diretamente de temas relativos a politica em geral
e a instituicdes ou movimentos politicos (tais como Estado, partidos, relagdes internacionais, questdes militares,
etc.) (GRAMSCI, 2007, v.3, p.7).
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Em resumo, Burckhardt vé o Renascimento como ponto de partida de uma nova
época da civilizacdo européia, progressista, berco do homem moderno; De Sanctis,
do ponto de vista da histdria italiana, e 0 Renascimento foi, para a Italia, o ponto de
partida de um regresso, etc. Mas Burckhardt e De Sanctis coincidem nas
particularidades da andlise do Renascimento, concordam em destacar como
elementos caracteristicos a formagdo da nova mentalidade, a ruptura com todos os
lacos medievais, no tocante a religido, a autoridade, & patria, a familia (GRAMSCI,
2002, v. 5, p. 338).

Uma das caracteristicas peculiares que podemos citar do Renascimento € a sua
perspectiva cosmopolita’®, que foi vivenciada pelos intelectuais deste periodo, que, segundo
Gramsci, sO existiu na Italia. Além disso, vale dizer que seus principais expoentes foram
Nicolau de Cusa e Leonardo da Vinci. Eles sdo considerados os precursores do pensamento
moderno.

Gramsci, seguindo as analises de Walser, percebe a conduta ambigua dos
intelectuais italianos por conta do dominio da igreja catolica, “eram cosmopolitas e a0 meSmMo
tempo defendiam interesses dos grupos dominantes nas cortes dos principes e duques, que
financiavam seus projetos” (SCHLESENER, 2009, p. 53).

Por conta desse contexto, os intelectuais renascentistas ndo conseguiam responder
as necessidades praticas da nova civilizagdo moderna. 1sso possibilitou um distanciamento
entre os intelectuais e as classes populares. Sem conseguir organizar estes para uma possivel
superacdo das contradigdes postas pelo contexto histérico italiano, 0 movimento renascentista
resultou em um fracasso.

Como bem verificamos, a relacdo entre 0 Renascimento e a Reforma protestante
foi materializada com a filosofia classica alema e na formacdo dos Estados modernos
europeus.

O que se conclui é que ndo se pode pensar “na vida e na difusdo de uma filosofia
sendo vinculada a politica e estreitamente ligada a atividade preponderante na vida
das classes populares, o trabalho” e, nesse contexto, necessariamente sedimentada na
ciéncia. Uma concepcao que estabeleca os elos entre 0 homem e a natureza por meio
do conhecimento, exaltando o trabalho criativo, isto é, o espirito e a histdria,

assemelha-se aquela que se viveu por certo tempo no Renascimento
(SCHLESENER, 2009, p. 54).

A leitura realizada por Gramsci, em um dos textos de Irina Grigor’eva®, deixa-0

com a impressao que o percurso revolucionario socialista se assemelha ao Renascimento, mas

19 Os intelectuais e os especialistas italianos eram cosmopolitas e ndo italianos, ndo nacionais. Homens de
Estado, capitdes, almirantes, cientistas, navegadores italianos ndo tinham um carater nacional, mas, sim,
cosmopolita (GRAMSCI, 2001, v. 2, p. 85).

20 Grifos da autora: GRIGOR’EVA, 1. V., Il tema dell’Urss nei “Quaderni” gramsciani. In: Critica Marxista. N.
6, 1991, p. 29-41 (SCHLESENER, 2009, p. 54).
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acrescido pela Reforma, em que serviu de exemplo pelo desenvolvimento cultural de base
critica no campo politico como no pedagodgico. A devida compreensdo da relacdo histérica
entre Reforma e Renascimento resultara na possibilidade de “formag¢dao de um novo tipo de
intelectual a partir das experiéncias politicas e culturais das classes populares”
(SCHLESENER, 2009, p. 55).

A partir dessas breves andlises é que iremos desenvolver no ponto 4.1 “Breves
observacBes sobre a Revolucdo Russa”, uma vez que “a relagdo entre Renascimento e
Reforma e como as promessas daquele movimento cultural poderiam ser retomadas na
formag@o do homem socialista” (SCHLESENER, 2009, p. 54).
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3 A CONCEPCAO DE ESCOLA EM GRAMSCI NO CONTEXTO DE SUA VIDA
SOCIAL E POLITICA

Na sec¢do anterior realizamos breves analises sobre a relagdo entre Renascimento e
Reforma Protestante para a formacdo do homem socialista, quando a escola passou a ser um
espaco de disputa da classe dominante que visava a formacdo dos seus intelectuais.

Aqui, seguiremos fazendo algumas consideracdes referentes a vivéncia de
Antonio Gramsci na escola primaria, no seu periodo de infancia e juventude, além de
apresentar algumas particularidades do seu momento histérico na regido.

Na fase do ginasio e liceu, no periodo de 1905 a 1911, Gramsci foi obrigado a
abandonar os estudos por dois anos (1903-1904). Entre os motivos: a prisdo do seu pai e
comecou a trabalhar no cartorio. Seu retorno a escola so seria possivel com a saida do seu pai
da priséo, em 31 de janeiro de 1904.

Gramsci participou da selecdo de bolsa de estudos concedida pela Fundacéo
Albertina para alunos pobres e, assim, pdde, na medida do possivel, manter-se na
universidade, localizada em Turim. Foi neste espaco académico que ele teve uma maior
aproximagdo com 0 marxismo, teve contato com croceanos e alguns socialistas da época.

Assim, com a exposicdo das primeiras secdes, percebemos no caminhar dos
estudos a atencdo que Gramsci dava ao papel que a igreja e a escola exerciam na sociedade,
quando a primeira lutava para reconquistar a sua hegemonia?! e a segunda serviu como meio
para formar os futuros intelectuais, sendo, por isso, um espaco de disputa entre as classes até
hoje.

Contudo, as propostas de escola deixadas por Gramsci ndo seguem a légica que
encontramos em nossos dias. Em seu periodo ocorreu a cisdo entre as massas populares e 0s

grupos intelectuais e a escola estava fundamentada no trabalho.

21 Foi o proprio Lenin, enfatiza Gramsci, quem reavaliou em oposicio as diversas tendéncias "econémicas"”, a
frente da luta cultural: foi o préprio Lenin quem construiu a doutrina da hegemonia (dominio + direcdo
intelectual e moral) como complemento da teoria do Estado-forca (ditadura do proletariado) e como forma atual
da doutrina de Marx (FIORI, 1979, p. 300).
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3.1 A escola primaria (1891 — 1903)

Ao longo de sua vida, Antonio Gramsci tentou transmitir suas analises e
experiéncias sobre algumas temaéticas, entre elas a pedagdgica e a escola. Devido a sua
realidade particular desfavoravel em dar continuidade aos estudos na infancia e juventude, ele
percebeu que muitos da sua regido estavam submetidos & mesma “sorte”. Tal situacdo imposta
foi duramente criticada por ele em seus Escritos Politicos, Cartas e Cadernos do Carcere.

A tematica pedagdgica ocupa uma posicdo central, ou, pelo menos, de carater nao
secundario, na experiéncia vivida e no pensamento de Antonio Gramsci, ai
articulando-se, seja como interesse educativo imediato no nivel individual ou

‘molecular’, seja como luta politica pela organizacdo da cultura de massa
(MANACORDA, 2019, p. 21).

Isso propiciou despertar um sentimento de revolta nele contra os riscos, uma vez
que estava impossibilitado de estudar, devido as precarias condigdes financeiras da sua
familia. Tal fato ser4 comentado adiante.

O principio do seu aprendizado ocorreu dentro de casa com os familiares mais
proximos. Com a ajuda de sua mae e com apenas cinco anos de idade, Gramsci aprendeu
diversas poesias, can¢des, jogos, fabulas e escrita. SO com sete anos e meio, devido a sua
precaria saude, iniciou seus estudos em uma escola da regido de Ghilarza. Sua irmé, Teresina,
era, entre as trés irmds, a favorita de Gramsci e ambos tinham em comum a vivacidade
intelectual, pois gostavam de escrever e ler as revistinhas.

Em algumas cartas direcionadas aos seus familiares podemos encontrar o relato de
suas lembrancas de quando era um estudante da primeira ou segunda série elementar e sua

mée corrigia seus deveres. Em outro momento relatado, escreve:

Eramos muito pobres — conta Teresina — maméae era uma mulher tenaz, ainda cheia
de energia e decidida a lutar contra a mé& sorte. Por mais incansavel que fosse,
porém, sete filhos sdo sete filhos, e em casa, a medida que se gastava o dinheiro
ganho com a venda de um pouco das terras recebidas como heranca dos Marcias, a
sobrevivéncia tornava-se cada vez mais dificil. Economizamos ao méximo. Recordo
que, crianca ainda, Grazietta, Emma e eu recolhiamos a cera das velas ja derretidas e
fabricAvamos outras pequenas velas, a fim de que Nino pudesse ler mesmo depois de
escurecer (FIORI, 1979, p. 31).

Contudo, seu inicio na vida escolar ocorreu no primeiro ano. Ele ficou com uma
turma composta por 49 alunos e o professor era Ignazio Corrias. J& no segundo ano, teve 0
professor, Celestino Baldussi; e no terceiro o professor Luigi Cossu. Era o melhor da turma e
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suas notas oscilavam entre nove e dez. Foi nesse periodo que comegou a demonstrar maiores
interesses pelos estudos e por atividades praticas.

Ele estudou em uma escola que era atrasada e seus colegas falavam mal o italiano,
fato que o colocou em vantagem diante dos demais. Também ficou conhecido por gostar de
ler tudo que chegava a suas maos. Segundo uma colega de brincadeiras, Felle Toriggia,
quando ele passava dias sumido, dava como resposta: “passara todos aqueles dias lendo”
(FIORI, 1979, p. 24).

Foi nesse periodo que comecou a demonstrar maiores interesses pelos estudos e
para as atividades praticas.

Fabricava ele mesmo os seus brinquedos, barcos e carrinhos. “O meu maior sucesS0O
foi quando um artesdo do povoado me pediu 0 modelo em papel de uma soberba
barca com duas pontas, para reproduzi-la em lata”. [...] Depois, dedicou-se aos
aparelhos de ginastica. Desde crianga, com uma forga de vontade fabulosa e resoluta

de corrigir, por todos 0s meios possiveis, o defeito fisico. Nino se dedicava todo dia,
metodicamente, a levantar pesos (FIORI, 1979, p. 24).

Devido a sua vivéncia familiar, Gramsci desenvolveu um habito da leitura e do
estudo. Essa pratica o ajudou a superar determinadas dificuldades do atrasado sistema escolar
no qual estava inserido. Assim, ele chama a atencdo para a relagdo escola-vida, em que alguns
as colocam de forma antagbnica. Para Jesus (2005, p. 25), que seguiu 0 pensamento de
Gramsci, “Para que a escola seja capaz de despertar o interesse e provocar uma colaboragédo
eficaz por parte do aluno, tem que refletir a vida, tem que ser a propria vida”.

Outra relagédo que o sardo buscou retratar foi a do mestre-aluno que pertencem ao
mesmo contexto escolar. Essa cronica foi escrita em 1915, para homenagear o falecimento do
seu admirado mestre Renato Serra. Com o titulo “La luce che si ¢ Spenta”, buscou relatar uma
vivéncia escolar, uma vez que se achava preparado para passar do segundo ano elementar para
0 quarto ano e, assim, participou do grupo de eleitores, conseguiu trabalho, mas com a
perspectiva de ser visto como cidaddo daquele seu momento histdrico.

Fiori (1979, p. 32) relembra, em seu livro “A vida de Antonio Gramsci”, que essa
ideia partiu do proprio Gramsci, uma vez que suas notas até aquele momento eram trés dez,
um nove, dois oito e um sete que ndo o fez um menino prodigio, mas conseguiu se destacar
entre os outros alunos. Manacorda acrescenta que “¢ a recorda¢do de uma escola autoritaria e

discriminatoria, que com a terrivel adverténcia de um diretor” (2008, p. 23).

Ouvi do mestre, representante da ciéncia oficial, a interpelacdo a queima-roupa:
“Sim, tudo bem, pensas que seja facil o exame?”, explodindo, em seguida, com a
pergunta que lhe iria ecoar por toda sua vida: “Conheces, por exemplo, os 84 artigos
do Estatuto?” Esmagado por aquela pergunta, Gramsci tremeu. Chorando
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desconsoladamente, voltou para casa, abandonando a ideia do exame (JESUS, 2005,
p. 21).

Assustado com tal pergunta, Gramsci relembra que ndo havia ainda ingressado em
uma escola por conta da sua fragil saude. Este foi mais um acontecimento que o impulsionou
a direcionar suas criticas a escola burguesa. Algumas cartas enviadas para a sua mae e
cunhada Tania, relatam esse fato e explicam o verdadeiro motivo de elogiar o0 mestre Renato
Serra e opor-se a postura do examinador Pietro Sotgiu. O primeiro foi visto como exemplo
ideal de mestre, 0 mesmo aspecto ndo coube ao segundo.

E importante ressaltar que, nesse periodo, vigorava a Lei Casati de 1895, que
objetivava a centralizacdo burocratica e o autoritarismo, anulando a participacdo do clero na
educacdo. Essa, era a favor do dualismo do ensino classico e técnico. Foi aprovada no
governo do rei Victor Emanuel 11 (1959), sem o parecer do parlamento italiano, uma vez que
estava vivenciando um estado de guerra. Em seu texto nota-se a instru¢do publica: superior,
secundario classico, técnico e elementar. Sua vigéncia foi até 1923 e representava a lei escolar
do Estado piemontés.

Para Gramsci, essa lei resultou em consequéncias desfavoraveis para educagao,
porque apresentava duas caracteristicas: elitista e dualista. “Por exemplo, enquanto no
Piemonte, o progresso educativo foi mais notado, na Sardenha, o clero continuava senhor
absoluto do ensino, fazendo com que a escola na Italia permanecesse um organismo
‘genuinamente burgués’” (JESUS, 2005, p. 22). Ou seja, continuava sendo um local para os
poucos privilegiados.

Encerrando essa dificil fase do primario, um novo problema surge, por conta da
realidade geografica de Ghilarza, em que estava distante das demais cidades sardas e nédo
possuia um ginasio para atender aos alunos da localidade. Gramsci acreditava que para
ingressar em suas atividades no ginasio era necessario um esforgco financeiro de sua mae, o
que ndo tinha condicOes de fazer.

Apesar de todo o esforgco em tirar somente nota dez na conclusdo do curso no
primario, Gramsci e outros garotos pobres, ndo so da sua localidade, tiveram que abdicar dos
estudos. “A pobreza da familia e o dever de ter que se empenhar em um trabalho provisério e
mal remunerado no cadastro impediram-lhe de cursar o ginasio” (FIORI, 1979, p. 34).

Seu retorno aos estudos s6 ocorreu com a saida de seu pai da prisdo. Por conta
dessa dificil realidade posta aos filhos da classe trabalhadora, nasce nele o primeiro

sentimento de revolta, conforme analisa Fiori (1979).
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3.2 Ginésio e Liceu (1905 —1911)

Por dificuldades financeiras da sua familia, ocasionadas pelo afastamento do
emprego e prisdo do seu pai, Ciccillo, que foi acusado injustamente pelo crime de peculato, e,
com isso, Gramsci foi obrigado a abandonar a escola por dois anos (1903-1904), passando a
estudar em casa, enquanto trabalhava em um cartério, em Ghilarza, com o seu irmao Gennaro.
Sua jornada diaria era de 10 horas, incluindo as manhas dos domingos. Ele relata
que os livros eram mais pesados que ele e, por isso, passava noites chorando de dores fisicas.
As dores aumentavam com as lembrancgas da prisdo do pai e as limitagdes financeiras da
familia, apesar dos cuidados de seus parentes. Essa realidade contribuiu para aumentar a sua
tristeza.
Mesmo com o registro de melhorias das notas no quinto ano primario (1902-
1903), Gramsci teve que enfrentar outro problema, custear o deslocamento para alguma
cidade sarda que possuisse um ginasio, pois Ghilarza ndo tinha. Sua mée nao desfrutava de
recursos financeiros para manté-lo fora de casa. Assim, ele e alguns meninos pobres tiveram
que renunciar aos estudos. Essa realidade despertou um sentimento de revolta.
Nas pausas do trabalho do cadastro, Antonio estudava um pouco de latim. Tinha
esperanca de voltar a frequentar a escola regularmente quando a situagcdo em casa
melhorasse. Para ndo se atrasar, nos dois anos transcorridos em Ghilarza longe das
salas de aula, estudava sozinho. Uma vez ou outra, recebia aulas particulares de um
rapaz que havia feito o gindsio. Chamava-se Ezio Camedda e, como Antonio,
também era corcunda. O pouco que sabia de latim ensinava ao pequeno Gramsci.

N&o se pode dizer que para Antonio fosse o ideal, mas ja era alguma coisa. Esta
dedicacdo aos estudos pelo menos o distraia (FIORI, 1979, p. 36).

Mas seu retorno a escola sO seria possivel com a saida de seu pai da priséo,
ocorrida em 31 de janeiro de 1904. Sua pena foi reduzida em trés meses, devido a anistia, e
retornou a Ghilarza. Em 1905, retorna aos estudos com a ajuda da mée e das irmas. A quinze
quilémetros de Ghilarza, ele passou a frequentar o ginasio Carte-Meloni, em Santu Lassurgiu.
Foi a partir dessa sua realidade concreta que iniciou o0 seu processo de formacdo intelectual e
moral.

Um dos seus primeiros escritos escolares na juventude foi o artigo “Oprimidos e
Opressores” (1910), onde, mais uma vez, levantou a discussdo sobre os privilégios e as
diferengas sociais. Neste ensaio escolar buscou descrever a sua insatisfagdo contra o0s
privilegiados e a distin¢do social daquele seu momento histdrico.
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N&o trata diretamente da escola, mas encontra-se ai toda uma deploracdo amarga
contra os privilégios e as diferengas sociais, contra o instinto de violéncia que
impulsiona os “humanos”, exibindo apenas um verniz de civilizagdo, a devorarem-se
uns aos outros, ao invés de unirem-se “para lutar contra a natureza e torna-la cada
vez mais util para as necessidades dos homens” (MANACORDA, 2008, p. 24).

No referido artigo, citou sua experiéncia escolar no precario gindsio municipal em
Santu Lussorgiu, onde trés professores eram responsaveis por cinco séries e também a sua
perda de interesse para a ciéncia e a matematica. “[...] o sistema escolar que frequentei era
muito retrogrado” (C.387, 25/1/36 apud MANACORDA, 2008, p. 24). Relatos como esses,
podemos encontrar nas cartas que enviou ao seu primeiro filho Giuliano. E também desse
periodo o relato de que: “vendia parte dos seus alimentos para comprar livros” (FIORI, 1979,
p. 104).

Para acentuar mais esse cenario cadtico, acrescentam-se, ainda, a contratacdo de
professores sem titulo, os suplentes eram contratados no lugar dos titulares, e professores
aprovados em concursos ndo eram chamados para assumir o cargo.

Apesar desse cenario caotico, Gramsci passou a ser influenciado por alguns
professores, como Raffa Garzia, que foi dirigente e dono do jornal “L’Unita Sarda”,
Constante Oddone (latim e grego) e Francesco Maccarone (fisica).

Como relembra Jesus (2005, p. 23), mas seguindo a esteira de Lajolo (1982) e
Fiori (1976), aquele tinha os textos do sardo “como exemplo de estilo e de clareza intelectual.
Aluno preferido, recebeu do professor livros para ler e orientacdo para a leitura de autores
como Salvemini e Croce. Foi seu guia intelectual”. “Croce e Salvemini eram seus autores
preferidos. Tomou conhecimento, daquela época, do pensamento de Marx, “por curiosidade
intelectual”, inclinando, cada vez mais, seu pensamento para o socialismo” (JESUS, 2005, p.
24).

Através desse incentivo intelectual, Gramsci com 19 anos, iniciou sua vida
jornalistica no “L’Unione Sarda”, como correspondente das eleigdes que ocorreu em
Aidomaggiore. Seu envolvimento com as atividades politicas foi se intensificando.

Finalizado o seu periodo no ginasio conseguiu ingressar no liceu, onde vivenciou
uma relacdo mais eficiente entre professor-aluno. Consequentemente, sua vida escolar ficou
relacionada com a pratica politica que proporcionou uma ampliacdo da sua consciéncia
sociopolitica.

Faz parte desse momento historico a organizagdo do comité de agitagdo contra o
aumento dos precos da moradia e dos viveres. Nesse periodo, Gramsci morava com 0 irmao

mais velho, Gennaro, em Cagliari. O salario que este recebia, cem liras ao més, ndo atenderia
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as necessidades dos dois. Era necessario que 0 pai enviasse um complemento para poder

garantir o basico para sobreviver.

Nannaro? se sacrificou bastante, pediu dinheiro adiantado, mas agora néo sabe mais
o0 que fazer. Cada dia que passa a situagéo torna-se mais séria, e hoje estava decidido
a me mandar de volta para Ghilarza [...] Somente as minhas sUplicas conseguiram
convencé-lo de que, escrevendo-lhe esta noite, tudo seria arranjado (FIORI, 1979, p.
83).

Gramsci consegue convencer o irmao a ficar em Cagliari, mas vivendo em

condicdes precarias.

Comecei a ndo tomar mais o ja minguado café da manhd; depois, almocava cada vez
mais tarde e assim economizava o jantar. Durante oito meses comi apenas uma vez
por dia e assim cheguei ao final do terceiro ano colegial em estado muito grave de
desnutricéo (FIORI, 1979, p. 83).

Mesmo com a dura realidade a que foram submetidos Gramsci e 0S meninos

pobres, ou seja, os filhos da classe trabalhadora, em que estavam inseridos no dialético

movimento da histdria, buscavam ter acesso ao conhecimento cientifico. Essa desigualdade

ainda persiste em nossos dias e ganha novas roupagens, como o discurso da meritocracia, para

encobrir a cisdo entre as classes sociais, proporcionada pelo sistema capitalista vigente.

3.3 A universidade (1911 - 1915)

Na década de 1911, Gramsci participou da selecdo de bolsa de estudos concedida

pela Fundagdo Albertina para alunos pobres e, assim, pode manter-se na universidade de

Turim.

N&o sei como consegui fazer os exames, porque desmaiei duas ou trés vezes.
Publicada a classificagdo final, viu que o seu nome estava em nono lugar. No
segundo posto, figurava o nome de um outro estudante pobre vindo de um liceu da
Sardenha, Palmiro Togliatti?® (FIORI, 1979, p. 90).

E importante destacar que o valor dessa bolsa era baixo, 70 liras mensais, e s6

vigorava por dez meses.

22 Nome usado pela familia para chamar carinhosamente o irméo mais velho Gennaro.

2 Além da origem meridional, Togliatti se assemelhava a Gramsci na situacéo financeira. O pai, economista do
Internato Nacional, havia morrido em janeiro e o jovem cursara os trés anos de Liceu no Domenico Alberto
Azuni. A situagdo financeira dos dois era evidenciada no modo como se vestiam (OLIVEIRA, 2013, p. 43).
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Antonio Gramsci entendeu imediatamente que, se ndo tentasse esta solugdo, as
despesas com 0s seus estudos universitarios dificilmente poderiam ser arcadas pela
familia. O pai depois de ter conseguido a reabilitacdo, fora efetivado no cadastro,
mas como simples escriturario, ndo obstante ter concluido o classico e ter cursado
alguns anos de faculdade de direito: para manter um filho na universidade era
necessario um ordenado muito superior ao seu e, ainda por cima, tinha, além de
Antonio, cinco filhos para sustentar. Mario, com 18 anos, desejava ir para a Marinha
ou Exército. [...]. Carlo tinha 14 anos e fazia o gindsio em Oristano. Em casa, as
meninas ajudavam no que podiam. Em resumo, a Unica perspectiva valida para
Antonio era a obtencdo de uma das 39 bolsas oferecidas (FIORI, 1979, p. 87).

Seu objetivo, nesse primeiro momento, era ingressar na universidade no curso de
letras e filosofia moderna. “Ele concorreu juntamente com Palmiro Togliatti a uma bolsa de
estudos para alunos pobres do Antigo Reino da Sardenha” (SOBRAL, 2010, p. 35).

Devemos destacar que Gramsci ndo estava bem fisicamente, uma vez que foi
obrigado a reduzir as quantidades de refei¢cGes no periodo que frequentou o liceu.

Foi neste espaco académico que ele teve uma maior aproximagdo com o
marxismo, mediante os croceanos e de alguns socialistas da época. Entretanto, o interesse pela
causa proletaria s6 ocorreu tempos depois. Na tese de Oliveira®, “De 1914 a 1915, o
pensamento de Gramsci transitou em sua formagéo crociana e antipositivista. Entretanto, esse
caminho ndo foi mais livre de um espirito de rebelido social” (2016, p. 99). Durante essas
refeicBes, Gramsci passou a ter contato com o0s operarios revolucionarios turinenses, melhor
dizendo, com uma parte da classe trabalhadora, e observou que a exploracdo ndo ficava
restrita aos camponeses sardos. Esse fato possibilitou a compreensdo da luta de classes que €
inerente ao modo de producéo capitalista em ascenséo.

Com essa sua tomada de consciéncia, escreveu “Neutralidade ativa e operante”,
demonstrando o seu traco critico e irbnico no decorrer dos seus textos, buscando fazer
conexao entre a cultura e a politica. Esse artigo foi publicado em 1914, pelo “Il Grido del
Popolo”, onde traz a discussdo sobre a passividade do Partido Socialista Italiano (PSI) diante
da guerra.

Gramsci e alguns companheiros ndo concordavam com a passividade do Partido
Socialista Italiano (PSI), uma vez que este ndo compreendia a possibilidade de construir a
revolucdo e de organizar uma formacdo politica para as massas. Em contrapartida a essa
logica, Gramsci e seus companheiros fundaram a revista semanal de cultura socialista “Ordine

Nuovo”, para propor uma politica nacional e compor o mundo do trabalho e da cultura, no

2 Tese intitulada: Dos fundamentos histérico-filoséficos a praxis educativa revolucionaria em Gramsci, foi
defendida em 2016, na UFC. Foi orientada pela prof2 Ph.D. Maria Susana Vasconcelos Jimenez e pelo
Coorientacao: Prof. Dr. Osterne Nonato Maia Filho.
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mesmo sentido o avancar da repressdo politica. Tendo como ponto de partida o trabalho
industrial, isto €, a fabrica.
E evidente que as aulas da escola de O.N. jamais, dentro dessa filosofia de
conteddos, seriam um mero ensino técnico-profissional; ao contrario, eram aulas de
verdadeira economia politica; porém, esse conteddo de economia politica ndo era
ministrado de forma escolastica, simplesmente a partir de textos abstratos e
doutrinarios, e sim a partir da vivéncia da politica econdmica molecularmente

concretizada pelos operarios nos Conselhos das indistrias de Turim (NOSELLA,
2010, p. 76).

Na mesma década, o sardo participou da Sec¢do Turinense do PSI e das atividades
politicas universitarias, uma vez que ainda lhe interessava. Foi durante o seu ingresso no
curso de filosofia tedrica (1914-1915), ministrado pelo professor Pastore que ouviu as
interpretacdes criticas do marxismo.

Aquele curso permitiu-lhe incorporar novos conteldos em sua formacdo croceana,
abordando, em particular, o tema da cultura, em relagdo a consciéncia de classe do
proletario. Consequentemente, surgiu uma nova fase de sua personalidade politica-
intelectual, que FIORI chama de 0 “novo Gramsci” ou 0 “Gramsci nacional”, cuja

caracteristica era a intensificacdo da luta pela libertagdo do proletariado (JESUS,
2005, p. 26).

Portanto, defendia uma cultura de massa que apresentasse aspectos da reforma
alema e, respectivamente, o classicismo grego e do renascimento, ou seja, que agregasse Kant
e Robespierre. Encontraremos algumas cartas enviadas a Julia, em que Gramsci fazia suas
consideragdes a respeito da escola “nova”, defendendo a ideia de cultura na perspectiva do
renascimento e de Leonardo da Vinci.

Segundo Nosella (2010), Gramsci defendia “uma escola humanista, culta, viva,
aberta, livre como entendiam os melhores espiritos renascentistas para o proletariado” (p. 50).
Assim, ele buscou projetar nas suas ideias um modelo de humanismo renascentista
trabalhando com um modelo Leonardo da Vinci ou com um Maquiavel no seu atelier-
biblioteca-oficina, produzindo textos cl&ssicos ou ensaios politicos e culturais.

No mesmo periodo, em 1916, em um de seus artigos que foi publicado no jornal
“Avant!”, com o nome “A Universidade Popular”. Foi rejeitado veementemente qualquer
acesso ao conhecimento rasteiro através do assistencialismo cultural. Ele ainda da o exemplo
de Turim, onde “a Universidade Popular ¢ uma chama fria. Nem ¢ Universidade, nem ¢
popular” (NOSELLA, 2010, p. 51), uma vez que ndo havia interesse dos seus dirigentes de

organizar métodos de aproximagao das pessoas e 0 mundo do conhecimento.
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Foi no referido artigo que Gramsci adotou em seus estudos o método historicista
em oposicdo ao método enciclopédico. Para ele, esse primeiro método é a maneira de
reanimar e recriar a ciéncia que possibilitara a formagdo dos cientistas “humanistas”.

Se esse é 0 Unico método vivo, para qualquer escola, tratando-se da Universidade
Popular, o cuidado na aplicagdo do método deve ser dobrado porque mais facilmente
que outros os alunos dessa Universidade podem tomar simples enunciados teméaticos

como dogmas, porque a cultura foi sempre enculcada ao povo na forma de um
catecismo jesuitico, dogmatico (NOSELLA, 2010, p. 53).

Devido a esse movimento, mais o avancar da luta operaria, Gramsci abandona
seus estudos na universidade em 1915, mas intensifica sua militancia politica. E desse mesmo
periodo que assumiu a redacao do IL Grido del Popolo e a coluna “Sotto la Mole”, do jornal
“Avant!”.

Portanto, com essas reflexGes percebemos sua dificil experiéncia para dar
continuidade aos seus estudos, uma vez que estava diante de uma escola autoritaria submetida
as ordens da classe burguesa. Devido a essa realidade, Gramsci ird nos ajudar a tecer sobre 0
tipo de escola que desejava para si e para humanidade. Esta escola visava uma formacéo

omnilateral e ndo ficou reduzida a estruturas fisicas da instituicdo de ensino.

3.4 A escola desejada por Gramsci e para a humanidade: um projeto formativo no

terreno das lutas antagdnicas entre as classes

Entre as cartas que Gramsci enviou para mae e irmas, demonstrou a sua
preocupacao com o tipo de educacdo a qual seus sobrinhos estavam tendo acesso. Alem do
mais, ele reforcou essa ideia, porque a educagdo tem a mesma importancia que a politica e
ndo devemos desconsidera-la. O autor queria romper com a dicotomia e a negagdo do acesso
ao conhecimento que possibilitasse transformar a realidade e assim pensar em um novo tipo
de sociedade, a comunista.

Na medida em que buscou ter acesso as informacdes sobre os métodos de ensino
na RuUssia, que estava vivenciando um processo de transi¢do para o socialismo, pés-revolucao
de 1917, também ressaltou as dificuldades do periodo de aprendizado de Edmea, em um
contexto de ascensdo do sistema capitalista e do fascismo italiano. Analisando essa situacéo,
ele relembra o seu tempo de criangca em casa com 0s irmaos, onde se fazia a necessidade de
ter disciplina e reforco moral para cada um conduzir o seu caminho. Relembra, ainda, o

processo de educacédo falar a verdade para a crianga, mas respeitando a sua idade, a fim de
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ajuda-la na formacdo do seu carater, porque as primeiras vivéncias na infancia o conduziram
no decorrer da sua vida.

Outro aspecto no qual Gramsci considerava importante era o aprendizado do
dialeto, assim, possibilitando que as criangas conhecessem mais de uma lingua e,
consequentemente, ampliava sua percepcdo de mundo. Diante dessas observagoes,
encontraremos a sua proposta de disciplina, mas que ndo ocorreu de maneira coercitiva e, sim,
formadora do carater. Esta tematica esteve presente em seus artigos no periodo de militancia
politica.

Mais uma vez, Gramsci relembra a importancia da disciplina que recebeu na
infancia e o quanto isso foi importante para a sua formacdo e dos irmdos. Ele recomendava
essa mesma disciplina a sobrinha Edmea, ou Mea, como era chamada carinhosamente.

As observacdes pedagdgicas extraidas da observacéo das fotografias dos sobrinhos
sdo interessantes, porque mostram a constante preocupacdo de Gramsci com a

formacdo do carater e dos valores para a vida, sem descuidar de preservar as
tendéncias para a fantasia e a imaginacdo criadora (SCHLESENER, 2009, p. 138).

Em outro momento, ele se lembrou de uma das cartas enviada a sua irma
Teresina, por iniciativa do seu filho Franco, que queria escrever extensas cartas a seu estilo,
com o qual Gramsci demonstrou satisfagdo com a iniciativa do sobrinho, que buscava colocar
as suas fantasias no papel.

Com a sua outra irma, Grazietta, comentou em outro bilhete que recebeu de Mea,
em 1931, e mais uma vez chamou a ateng¢@o do cuidado com o seu aprendizado “ainda escreve
como uma menina do terceiro ano”, quando j& deve estar no quinto, “sabe gritar, mas ndo sabe
pensar e refletir”, ou seja, continua a avaliar com severidade a ortografia da menina e
recomenda que a orientem (2009, p. 139).

Na referida passagem, percebemos a consolidacdo de uma escola para a
dominagdo, para a manutengdo do status quo, na qual a sobrinha e as demais criangas da
regido estavam sendo submetidas. A escola do trabalho idealizada por Gramsci tinha por base
as propostas pedagdgicas soviéticas- que serdo tratadas na proxima secdo-, mas ndo foi
materializada em seu momento historico, uma vez que ele ja vivenciava a ascensdo do sistema
capitalista acompanhada das repressdes do fascismo.

Portanto, essas informacdes das irmas sobre o tipo de educacéo a qual a sobrinha
estava tendo acesso, ele mesmo estando preso, buscou chamar a atenc¢do da falta de cuidado
de todos. Ressaltou a importancia da participacdo dos pais nas atividades educativas inseridos

nas vivéncias sociais e politicas da regido, pois o acesso das mulheres na educacdo era
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restrito. Concorrer a uma bolsa de estudo era complicado, uma vez que precisava apresentar
caracteristicas superiores aos meninos. Schlesener (2009, p. 139) recorda: “E completa
afirmando que suas observagdes ndo se dirigiam a Mea, mas aos que ‘a educam e a dirigem’,
sendo mais que nunca necessario educar os educadores”.

Del Roio (2006) nos chama a atencdo para o problema da educacgéo e sua relagao
entre teoria e pratica politica, no qual Gramsci desenvolveu no periodo de vigéncia da revista
L’Ordine Nuovo. Essa discussao foi dividida em trés fases.

Um primeiro momento no qual ele d& prioridade a cisdo, ao antagonismo e a auto-
atividade dos trabalhadores diante do capital, no prdprio cerne do processo
produtivo capitalista. Educacdo, entdo, confunde-se com auto-educagdo. O momento
que se segue é o da necessidade de se educar o Partido Comunista, recém-fundado,
particularmente a sua direcdo. O terceiro momento é pensado como necessidade de

se educar o educador das massas, reflexdo que parece no seu papel de dirigente
principal do Partido Comunista Italiano - PCI (DEL ROIO, 2006, p. 311).

A formulacio dessa ideia tem por base a terceira Tese® de Marx, nos escritos

sobre as Teses sobre Feuerbach. Esta reflexdo pode ser encontrada nos escritos de Gramsci

Sobre a interagdo do homem com o seu ambiente cultural, o qual influi na sua
formacdo ao mesmo tempo em que é alterado pela atividade préatica. As reflexfes
inserem-se na critica ao materialismo mecanicista e na explicacdo da dialética
enquanto praxis revolucionéria (SCHLESENER, 2009, p. 140).

Assim, busca-se a superagdo do senso comum, uma vez que “se o ambiente ¢é
educador deve, por sua vez, ser também ele educado” (SCHLESENER, 2009, p. 140). Essas
analises podem ser encontradas em algumas cartas de 1932. Foi também neste periodo que
Gramsci realizou recomendagfes para uma nova escola, ndo tradicional, para Mea. Segundo
ele, é necessario que a sobrinha entenda e aproveite da melhor forma possivel o tempo que se
dedica aos estudos e busque ir além dos contetidos escolares.

Essas recomendacdes ndo ficaram restritas a Mea, mas foi também direcionada
aos sobrinhos, uma vez que é necessario que cada um fique responsavel de mudar e construir
0 seu destino. Com esse movimento buscava estimular os sobrinhos a ndo perderem o foco

nos estudos. Como também educar o educador, quer dizer entender a realidade cultural no

%5 A doutrina materialista de que os seres humanos sio produtos das circunstancias e da educagéo, [de que] seres
humanos transformados sdo, portanto, produtos de outras circunstancias e de uma educacdo mudada, esquece
que as circunstancias sdo transformadas precisamente pelos seres humanos e que o educador tem ele proprio de
ser educado. Ela acaba, por isso, necessariamente, por separar a sociedade em duas partes, uma das quais fica
elevada acima da sociedade (por exemplo, Robert Owen). A coincidéncia do mudar das circunstancias e da
atividade humana s6 pode ser tomada e racionalmente entendida como préxis revolucionante. Disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/marx/1845/tesfeuer.htm. Acesso em: 17 nov. 2020.
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qual estava inserido e buscava romper com qualquer ideia que o paralisasse. E através do
trabalho que poderemos modificar o ambiente.

Ainda nas cartas encontramos mais sugestdes como desenvolver a disciplina
através da leitura, mas com o incentivo dos pais nos primeiros anos para estimular a
imaginacdo. Mais uma vez, Gramsci recomendou que suas irmas buscassem pela memdria o
periodo de infancia quando sua mae contava histérias infantis e as experiéncias populares da
época.

Portanto, teriam acesso a realidade cultural e assim teriam a possibilidade de
conhecer a si mesmo como participes dos mecanismos de transformacdo social. Desta
maneira, a crianca ndo deve estar sozinha, porque é necessario manter a disciplina. Para que
ocorra um melhor entendimento podemos citar o exemplo de uma escola sarda. Quando as
criancas em casa aprendiam a falar um pouco do italiano, ja ficavam em vantagem aos demais
que s6 conheciam o sardo.

Por saberem o italiano, “os primeiros parecem mais inteligentes e espertos”,
0 que pode levar os familiares € a escola a “descuidarem-se de habitua-los ao
trabalho metodico e disciplinado”. Ora, a ortografia é a expressio do

processo cognitivo e também o ponto fragil dessa presumivel inteligéncia;
portanto, é nela que ndo se pode transigir (SCHLESENER, 2009, p. 142).

Também ndo faltaram recomendacOes para o seu irmdo Carlos, em relacdo a
importancia da disciplina para superar as condigdes concretas. Mais uma vez, retomou as
dificuldades para estudar no periodo de infancia. Para ele, esse momento da vida ajudou a
fortalecer o seu carater.

Mas, ndo devemos esquecer que para trilhar objetivos, a busca por disciplinar-se e
trabalhar metodicamente sdo construidos no decorrer das vivéncias cotidianas. Para 0s
moradores do Sul da Italia, o modelo de aprendizagem ocorreu de maneira sofrida, uma vez
gue estavam inseridos no modelo econdmico capitalista e, consequentemente, impedia o
desenvolvimento da regido, ou seja, estavam submetidos a todo tipo de exploracao.

Gramsci entendia que a educagdo ndo pode ser espontanea; e se em algum momento
se refere & espontaneidade, é preciso entendé-la ndo como o deixar fazer o que a
crianca desejar, mas como a necessidade de respeitar as suas caracteristicas
individuais, a sua criatividade, isto é, a necessidade de propor uma disciplina que

ndo seja coagdo e impedimento para a criacdo, mas uma forma de organizar-se
metodicamente para alcancar certos objetivos (SCHLESENER, 2009, p. 143).

Também ndo podemos deixar de citar que, no Caderno 12 (1932) “Apontamentos
e notas dispersas para um grupo de ensaios sobre a historia dos intelectuais”, no qual Gramsci

realizou algumas reflexdes sobre a funcdo do Estado referente as propostas da escola unitaria
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ou de formacdo humanistica?®, em que devera atender “inicialmente, o novo tipo de escola
devera ser — e ndo podera deixar de sé-lo — propria de grupos restritos, de jovens escolhidos
por concurso ou indicados sob a responsabilidade de institui¢des idoneas” (GRAMSCI, 2001,
v. 2, p. 37).

Com essa ideia, Gramsci reforcou a l6gica da escola burguesa, em que limitava o
acesso ao conhecimento da classe subalterna?’. Lembrando que neste periodo ele estava
preso?®, pelo regime fascista, e seu acesso as informacdes era restrito, devido & forte censura
imposta pelo governo de Mussolini?®.

Fez parte desse governo a Reforma Gentile, que era a reforma educacional do
Estado fascista. Seus principais mentores foram Giovanni Gentile e Giuseppe Lombardo-
Radice. Ambos buscavam organizar o sistema educacional italiano, mas para atender as
necessidades da classe burguesa, ou seja, dos grupos hegeménicos daquele momento
historico.

Essa organizacdo da escola italiana apresentava interesses politicos e buscava
controlar a formacdo cultural e dificultava a ascensdo do subalterno as etapas mais elevadas
do ensino. Esses grupos propalavam a ldgica da politica democratica, mas sem abrir méo das
suas ideias reformistas que perpetuava seus privilégios de classe dominante e reforcava a
divisdo social do trabalho.

Devido a esse cenario, Gramsci, mesmo com todas as privacGes, percebeu a
necessidade de organizar a cultura®, pois era fundamental para a hegemonia da classe
trabalhadora e assim prepara-la para a fase de transi¢cdo socialista. Este movimento fica
prejudicado quando esses intelectuais encontram-se em um contexto onde o que prevalece séo

as ordens do capital para gerar mais-valia e ndo para suprir as necessidades da humanidade.

% A escola unitéria ou de formagdo humanista (entendido este termo, “humanismo”, em sentido amplo € ndo
apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a cria¢do intelectual e prética e
a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa (GRAMSCI, 2001, v. 2, p. 36).

27 N8o ha divida de que a perspectiva universalizante de Gramsci sugere, mesmo para 0 capitalismo
contemporaneo, uma ampliacdo e diversificacdo do conceito de subalterno, como teremos ocasido de discutir.
Afinal, subalterno, do ponto de vista etimoldgico, significa apenas o outro inferior ou inferiorizado (DEL ROIO,
2007, p. 64).

28 As 22h30min foi detido, apesar de protegido pela imunidade parlamentar. Tinha 35 anos (FIORI, 1976, p.
272).

2% Em 28 de outubro de 1922 - Com a “marcha sobre Roma”, que pressiona a monarquia, os fascistas chegam ao
governo, com a nomeacao de Mussolini para a chefia do gabinete. Comeca para o PCI um periodo de ilegalidade
de fato. No Partido, como Trotski recordara em 1932, ninguém admitia a possibilidade de uma ditadura fascista,
“salvo Gramsci” (GRAMSCI, 1999, v.1, p. 58).

30 “A cultura é algo bem diverso. E organizagdo, disciplina do proprio eu interior, apropriagio da propria
personalidade, conquista de consciéncia superior: e é gragas a isso que consegue compreender seu proprio valor
historico, sua propria fungdo na vida” (GRAMSCI, 2004, v.1 p. 58).
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Ele ainda alertava sobre os modelos de escola “classica”, que ndo estavam a
disposigédo dos operarios, apenas restando a escola “profissional” para esses e, alem do mais,
contribui para a hegemonia do capitalismo. Em seu Caderno 12 iremos encontrar a seguinte
orientacdo: “A divisdo fundamental da escola em cléssica e profissional era um esquema
racional: a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a cléssica
destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais” (GRAMSCI, 2001, v. 2, p. 33).

Ele ainda acrescenta, em seu escrito no Caderno 6, intitulado “Passado e presente:
A escola profissionalizante”, que deputados italianos debatiam acerca da educacédo
profissional, uma vez que a organizacdo da escola italiana ap6s a reforma educacional
fascista, contribuia para a cisdo cultural entre as classes.

[...] nela, (escola profissional) todos os elementos tedricos e praticos para o estudo
do problema foram abordados de modo bastante claro e orgénico. Trés tipos de
escola: 1) profissionalizante; 2) média técnica; 3) classica. A primeira, para 0s

operéarios e camponeses; a segunda, para 0s pequenos burgueses; a terceira, para a
classe dirigente (GRAMSCI, 2001, p. 147).

Suas criticas denunciavam o falso discurso de democracia que a escola fascista
buscava aparentar, pois esta estrutura perpetuava as diferengas sociais. Encontramos esse
contexto, que compde também até a nossa realidade, quando os grupos subalternos adentram
no campo da educacdo. Esses recebem uma formacdo limitada para o trabalho. A escola
profissional divergia completamente, em forma e contetdo da proposta de escola unitéria de
Gramsci.

Devemos lembrar que a proposta educacional desejada pelos comunistas estava na
ordem do dia, uma vez que buscava que a classe subalterna tivesse uma formacéo filoséfica
que possibilitasse um entendimento critico a concep¢do de mundo hegeménico imposta pelo
Estado fascista e assim superar e transformar a realidade.

Gramsci desejou que a escola fosse de liberdade e de livre iniciativa, e tais
propostas ndo compdem a ldgica da escola burguesa. As suas ideias de escola estariam
relacionadas a construcdo da sociedade socialista que possibilitaria a construcdo da
emancipacao da classe operéaria. Jesus (2005, p. 118), seguindo os estudos gramsciano, tece
suas consideragOes, ao dizer que “a primeira emancipagao da serviddo politica e social ¢ a do
espirito” (CT, 646). Naquela nova sociedade, o problema da educagdo “¢ um problema de
liberdade” (CF, 393).

Além do mais, esta escola ndo podera deixar de lado as questdes politicas, porque
tem como fundamento a pratica produtiva do mundo do trabalho.
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A pedagogia socialista ndo se pode limitar a uma preparacdo genérica para a vida,
nem apenas a capacitacao profissional, mas deve abracar todo o homem, penetrar no
intimo de sua personalidade, formando-o ‘onilateralmente”. No socialismo,
ninguém deve ser privado de nenhuma das condigBes necessarias para 0
desenvolvimento de sua personalidade, ndo devendo haver, portanto, dicotomia
entre trabalho e escola (JESUS, 2005, p. 118).

A escola pensada por Gramsci supera as limitadas propostas educacionais
burguesas, uma vez que deve ter em seu horizonte a liberdade concreta em seu processo
educativo. Ele, seguindo a perspectiva socialista, a nomeia como escola Unica do trabalho, e
alerta para o risco de colocar a escola da fabrica, pois seu resultado ndo correspondia a
proposta do sardo. “A fabrica produz trabalho manual, ¢ a escola, trabalho intelectual”
(JESUS, 2005, p. 118).

A escola hegeménica socialista tem como propdsito ampliar a consciéncia do
operario, tendo por base as abordagens marxianas. Assim, possibilitard conduzir a gestdo
social, mas sem perder de vista a sua funcao inicial no processo de trabalho. Essa proposta
diverge com a escola do trabalho no capitalismo, onde as atividades escolares estdo
submetidas aos interesses de pequenos grupos dominantes que buscam a aplicagdo de um
ensino dogmatico.

Gramsci ressaltou que a escola do trabalho ndo é a mesma escola de oficina, dado
que a primeira deve ser conduzida de maneira séria e ndo deve desperdicar tempo na oficina.
Além disso, essa tem como objetivo desenvolver um vinculo entre cultura e massa. Néo
podemos perder de vista que essa cultura fique como propriedade de uma Unica classe. A
cultura deve ser nacional e popular, como também

Pode haver reforma cultural, ou seja, elevagdo civil das camadas mais baixas da
sociedade, sem uma anterior reforma econdmica e uma modificacdo na posicao
social e no mundo econémico? E por isso que uma reforma intelectual e moral ndo
pode deixar de estar ligada a um programa de reforma econdmica; mais
precisamente, o programa de reforma econdmica é exatamente 0 modo concreto

através do qual se apresenta toda reforma intelectual e moral (GRAMSCI, 2007, p.
19).

Na perspectiva hegemdnica do proletariado, segue no mesmo Viés o principio
geral do humanismo, em que Gramsci tem como caracteristica o técnico-industrial. Dessa
forma, o operério, através do trabalho, podera modificar o mundo e inova-lo.

Portanto, na escola do trabalho o aluno-operario, que ainda sé tem a técnica, o
objetivo é possibilitar 0 acesso ao nivel superior da técnica-ciéncia. Em Gramsci, “técnica-
trabalho, chega a técnica-ciéncia e a concep¢do humanista historica, sem a qual permanece

“especialista” e ndo se torna “dirigente” (especialista + politico)” (2001, v. 2, p. 53).
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Contudo, em uma sociedade capitalista, as propostas dessa escola terdo um
direcionamento que € o de replicar as ideias da classe dominante, fazendo uso de métodos e
contetdos que impdem a subordinacdo e, consequentemente, mantém a conservacao do seu
poder hegemonico. Esse dualismo é legitimado pelo Estado que, por sua vez, estimula uma
educacéo classista.

Para que este movimento ganhe materialidade, é necessario formar educadores

dentro da sua logica reprodutiva.

No socialismo, como o ponto de partida para a renovacdo da sociedade é a
renovacdo da estrutura econdmica-social, a educacdo estd comprometida com o
projeto politico desta transformacéo, que se da pelo trabalho. A escola acompanha,
portanto, 0 movimento de progresso do trabalho, que significa 0 mesmo progresso
da sociedade. A luta pela educacdo é a mesma pela hegemonia, por que o homem
deve ser preparado para participar na direcdo da vida social e na condicdo das
massas (JESUS, 2005, p. 119).

Além do mais, sua proposta de escola se contrapfe a escola-do-patrdo “que
produz o ‘técnico’, mas fechado em sua especializagcdo e ¢ incapaz de ver a totalidade do
processo historico no qual esta inserido” (JESUS, 2005, p. 119.) Justificamos essa diferenca,
devido a ndo apropriacdo de uma pequena minoria, por parte da escola socialista, onde a
cultura, o saber e o conhecimento compdem a relagdo organica das forgas produtivas.

Essas propostas da possivel escola do trabalho pensada por Gramsci, s6 poderiam
ganhar materialidade com a superacdo da sociedade capitalista. Portanto, o filésofo marxista
nos chama a atencdo para o protagonismo do proletariado e suas perspectivas marxiana: “A
historia de todas as sociedades até hoje existentes € a historia das lutas de classes” (MARX;

ENGELS, 2010, p. 40).
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4 INTERLOCUCOES ACERCA DA ESCOLA DO TRABALHO SOVIETICA

Nesta secdo, realizamos um recorte histérico sobre a Revolu¢do Russa, expomos
consideracdes sobre a vida de Vladimir Ilyich Ulianov, que desempenhou um intenso trabalho
revolucionério, onde buscamos apresentar aproximacfes e semelhancas deste icone da
Revolugdo Russa ao pensamento, vida e militdncia de Antonio Gramsci.

Em seguida, analisamos a vida e militancia de Krupskaia e com seus pressupostos
da escola do novo Estado sovietico, resultando da Revolucdo de 1917, dialogando com as
propostas de Krupskaia, Lenin e Pistrak. Com um cenério de miséria e fome p6s-Revolugéo,
Krupskaia lutou a favor da superacdo das propostas pedagogicas da escola burguesa que
limitava o acesso ao conhecimento pela classe operaria.

Seguindo com o0s pontos desenvolvidos nessa secdo, realizamos algumas
proposicdes referentes a Pistrak, que refutou a organizacdo do trabalho no capitalismo, que
estava fundamentada no modelo taylorista, e finalizamos dissertando sobre a militarizacdo das

escolas publicas no Brasil.

4.1 Breves observacoes sobre a Revolugdo Russa

A participacdo da Russia em confrontos com o Japao (1904-1905) e na Primeira
Guerra Mundial (1914-1918), de forma despreparada contra as tropas alemas, resultou em
inUmeras perdas militares.

Nas cidades, os operarios ja vivenciavam a exploragdo gerada pela fusdo do
capital bancario e o industrial que resultou no capital financeiro. A miséria se alastrava no
campo. Tais fatos impulsionaram a derrubada da dinastia do czar, em 1917.

[...] A primeira revolucdo, e a época contra-revoluciondria que se lhe seguiu
(1907-1914), revelaram toda a esséncia da monarquia tzarista, levaram-na até ao
<<(ltimo limite>>, puseram a nu toda a podridao e infame, todo o cinismo e
corrupgao da corja tzarista com esse monstro, Rasputine, a frente, toda a brutalidade
da familia Roménov — esses pogromistas que inundaram a Russia com o sangue de
judeus, de operarios, de revoluciondrios, esses latifundiarios, os <<os primeiros
entre 0s seus pares>>, que possuiram milhGes de deciatinas de terra e que estavam
dispostos a todas as brutalidades, a todos os crimes, a arruinar e estrangular qualquer

ndmero de cidaddos, para preservar a sua e da sua classe <<sacrossanta
propriedade>> (LENIN, 1988, v.2, p. 1-2).

Quando observamos 0 movimento da histéria, encontramos a classe operéria que
teve uma importante participacdo na Revolugdo de 1917. Mas seu éxito ndo foi possivel

devido a auséncia de uma direcdo revolucionaria. Além do mais, 0 czarismo e 0 governo
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provisorio eram compostos por grupos burgueses,entre  eles o0s cadetes (democrata-
constitucionalista) e pelos moderados do movimento operario, que eram 0s mencheviques e
socialistas revolucionarios.
O acirramento entre as classes ganhou maiores proporc6es no periodo de 1905 a
1917. Os trabalhadores juntamente com suas organizacfes politicas buscaram romper com a
opressora estrutura social imposta a classe subalterna. Segundo Félix,
[...] a Revolucdo pela mais profunda dindmica das contradi¢des, promovendo o
despertar revolucionario dos deseducados e oprimidos que nesse momento da
evolucdo histérica da existéncia humana se imp8e como elemento mais progressivo,

que por isso pode oxigenar a vida a estancar a hemorragia que ha séculos vem sendo
promovida pelos ditos educados (2019, p. 126).

Em uma visita feita a Petrogrado, John Reed, que era um professor de sociologia,
relatou sua estadia na Russia em setembro de 1917. Alguns negociantes e intelectuais da
época tinham Ihe assegurado o declinio da revolucdo. Tal afirmac¢do do momento histérico o
conduziu a escrever um artigo seguindo a mesma linha de pensamento. Mas, no decorrer do
trajeto entre cidades industriais e aldeias pequenas, verificou que a mesma revolucdo passava
por um novo periodo.

Reed (1986, p. 16) faz a seguinte observacéo:

A verdade sobre a Revolucdo de Outubro na Russia, a que John Reed consagrou seu
livro, ndo agradou aos imperialistas norte-americanos e a outros que, na sua
imprensa, caluniaram veemente os bolcheviques e o regime soviéetico da Russia, e se
esforcaram por afastar as massas por eles exploradas do exemplo contagioso da
coragem e da pujanca revoluciondria dos operdrios, dos camponeses e dos soldados
russos. Os imperialistas tentaram apoderar-se dos documentos recolhidos por John

Reed: por seis vezes ensaiaram furtar, para destruir, 0s manuscritos do livro, quando
eles ainda estavam nos escritérios do editor.

Diante do relato da mesma histéria, mas desta vez pelas massas populares, o
professor esteve diante dos discursos entre os operarios € camponeses pobres: “todas as terras
aos camponeses” e “todas as fabricas aos trabalhadores”. “Se 0 professor tivesse visitado as
trincheiras, teria encontrado os soldados que s6 falavam em paz [...]” (REED, 1986, p. 26). As
duas observaces eram veridicas, porque a realidade objetiva na Russia ndo escondeu o
aprofundamento da cisdo entre as classes dominantes conservadoras e a ala mais radical das

massas populares.
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A chegada dos bolcheviques ao poder com Vladimir 1. Ulianov (Lenin)3L, que foi
um dos lideres que compds os Sovietes(conselhos)®?, contribuiu para tomar o poder do
Governo Provisorio Russo de Alexandr Kerenski. Este representou os interesses do Estado
burgués apds a Revolucdo de Outubro de 1917. J& o primeiro, representou o estagio inicial do
Estado operario. E importante destacar que os sovietes possuiram uma organizagio composta
por delegados de operarios, soldados e camponeses e tinham o apoio dos guardas vermelhos.

Com a direcio de Lenin (1870-1924) e Trotsky®® (1879-1940), que foram os
principais personagens do partido bolchevique. E como bem nos lembra John Reed, em seu
livro “Os dez dias que abalaram o mundo (1919)%*”, o primeiro foi presidente do Conselho € o
segundo ministro dos Negocios Exteriores.

Os dois revolucionarios russos foram responsaveis por conduzir 0s operarios do
seu pais ao poder dentro de um cenario de crise proporcionado pela | Guerra Mundial (1914-
1918). Outro movimento semelhante que ficou registrado na histéria foi a experiéncia da
Comuna de Paris®, onde os trabalhadores conseguiram criar uma perspectiva de superagéo
do capitalismo. Diante desta realidade, chamou a atencdo do proletariado europeu e das
massas oprimidas para uma possivel superacdo do sistema capitalista.

Mas, a histdria seguiu e uma década depois, o criador do exercito vermelho, Leon

Trotsky, foi expulso do partido comunista e exilado na URSS. Outro fato relevante desse

31 Iremos apresentar Lenin mais a frente na dissertagio, pois uma nota de rodapé ndo é suficiente para falar da
importancia de sua produgo marxista.

32 Durante a vida de Marx e Engels houve apenas um movimento que prenunciou os conselhos e os sovietes de
trabalhadores do século XX: a Comuna de Paris. A exemplo desses movimentos posteriores, ela surgiu de modo
inteiramente espontaneo e representou uma forma de poder popular extremamente democratico, que Marx
louvou como o de uma nova etapa do movimento revoluciondrio. O primeiro soviete formou-se em Séo
Petersburgo em outubro de 1905 (BOTTOMORE, 1983, p. 77).

O soviete é a forma de autogoverno das massas operarias. [...]. Existia na Italia, em Turim, um germe de governo
operario, de soviete: é a comissdo interna (GRAMSCI, 2004, p. 402).

33 Também um eximio tedrico reconhecido por sua decidida e decisiva agdo militar, como criador e dirigente do
Exército Vermelho (VIANNA, 2017, p. 28).

34 Na primeira versdo Russa traz o preficio de Nadejda Konstantinovna Krupskaya que iremos apresentar no
proximo topico. Para ela “O livro de Reed oferece um quadro auténtico da revolta, e é por isso que tera uma
importancia toda especial para a juventude, para as geracdes futuras, para quem a Revolugdo de Outubro ja sera
historia. No seu género, o livro de Reed é uma epopeia” (1919, p. 5).

3 Na escrita da apresentagio do livro “A guerra civil na Franca” de Karl Marx, o historiador e editor da revista
Projetos Historia, da PUC-SP “retrata a breve existéncia da Comuna de Paris, somente 72 dias, € a manifestacéo
corajosa de Marx conclamando operérios e operérias a acdo, desafiando a ordem dos proprietarios [...]. A
Comuna de Paris foi a primeira experiéncia historica de tomada de poder da classe trabalhadora, cujo significado
colocou-a como referencial para as lutas de emancipagdo social. A Comuna foi uma revolucéo contra o Estado.
A forma politica “finalmente encontrada”, meio orgénico de a¢do que visava um transito socialista, uma nova
forma social sem classes, a poesia do futuro. Marx afirmou que sua grande medida foi precisamente sua
existéncia” (MARX, 2011, p. 9).
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periodo foi quando Lenin, fundador da Internacional Comunista® (1919), vivenciou a
modificacdo da proposicdo dessa associacdo de revolucdo mundial para um limitado Estado
sovietico conservador.

Chegamos entre as décadas de 1989 a 1991, e outros rumos da sociedade soviética
seguiram com a restauracao do capitalismo, com suas ideias de globalizagéo e do avanco do
neoliberalismo. Além do mais, a funcéo dos intelectuais organicos burgueses nesse processo
contribuiu para propalar o fim do projeto socialista e da historia.

A segunda fase da Revolugéo Russa de 1917, a Revolucao de Outubro, comecgou a
ganhar consisténcia com o regresso de Lenin & Russia. Ele fez uso das suas “Teses de Abril®"”
e buscou orientar o partido bolchevique com o objetivo de executar a teoria da revolucao
permanente, ou seja, direcionou a luta para formar a ditadura do proletariado.

Porém, essa proposta de Lenin foi combatida por alguns companheiros do mesmo
partido, entre eles, Stalin (1879-1953), Kamenev (1883-1936) e Molotov (1890-1986). Esses
tinham como saida para aquele momento historico adotar uma antiga formula de 1905, que foi
a unificacdo com os mencheviques e oferecer um auxilio critico ao governo provisorio.
Assim, esta proposta foi aceita pelo conjunto do partido e por operarios bolcheviques,
contudo sem o consentimento de Lenin.

Assim, Lenin, deixou escrito em um dos pontos das Teses de abril de 4 de abril de
1917: “Nenhum apoio ao governo provisorio [...]. Desmascarar este governo, que € um
governo de capitalistas, invés de propagar inadmissivel ¢ ilusoria ‘exigéncia’ de que
deixe de ser imperialista” (1917, p. 2).

E também nesse periodo que Trotsky e seus partidarios associaram-se ao partido
dos bolcheviques. Ainda teremos em um curto espaco de tempo alguns acontecimentos,
como: em julho, por ordens de Kerensky (1881-1970), o partido bolchevique sofreu
perseguicles; em agosto ocorreu a investida de golpe do general Kornilov (1870-1918), em
oposicao a revolucdo e ainda conflitos internos da direcdo do bolchevismo.

Portanto, com esse contexto, a luta pelo poder passou a ser constante, o que

resultou na revolucdo de outubro, mas no calendario ocidental foi em novembro, com Leon

% Segundo Sagra, o Manifesto Comunista foi a antecipagio tedrica do movimento operario moderno. A |
Internacional foi a antecipacdo pratica das associacfes operarias mundiais. A Comuna de Paris foi a antecipacao
revoluciondria da ditadura do proletariado (2010, p. 21).

37 A Unica coisa que eu poderia fazer para facilitar minha tarefa, e para os oponentes honestos, era preparar
algumas teses por escrito. As li e entreguei o0 texto ao camarada Tsereteli. As li pausadamente por duas vezes,
primeiro na reunido dos Bolcheviques e depois na reunido conjunta entre Bolcheviques e Mencheviques
(LENIN, 1917, p. 2).
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Trotsky conduziu o comité militar revolucionario do soviete de Petrogrado. O importante
apoio das massas a revolucdo ajudou a legitimar a lealdade da maioria dos regimentos da fase
czarista. Concomitantemente a esse movimento, acontece o Il Congresso Pan-Russo dos
Sovietes, que obteve éxito sem exercer a violéncia.

Assim, o governo provisorio foi dissolvido e o Il Congresso Pan-Russo dos
Sovietes foi a favor da entrega do poder aos sovietes de operarios e camponeses. Foi neste
momento da historia da luta social que teremos um Estado operario, ou seja, uma segunda
experiéncia similar & Comuna de Paris (1871).

Logo, um novo governo soviético assumiu o poder e teve como uma de suas
primeiras medidas: determinou o controle operario da producdo, a divisdo das terras e
instaurou a paz. Sem causar surpresas, a burguesia buscou impedir a politica do proletariado,
mas os trabalhadores ndo aceitavam tais atitudes e a continuidade da exploracdo e, assim,
buscou a nacionalizacdo dos bancos, das fabricas e das empresas de transporte até chegar as
maos do povo.

Mas, essas propostas encontraram alguns obstaculos, pois a Russia era um pais
atrasado. Os bolcheviques conheciam essa limitacdo, porém acreditavam na expansdo da
revolugdo proletaria nos paises industrialmente avancados; porque observando o movimento
da histdria existem possibilidades concretas de revolugdo. Assim, poderemos ver como
exemplo os conselhos de operarios e soldados que ocorreu na Alemanha e na Austria, no
norte da Italia, entre 1919 e 1920, quando os operarios ocuparam as fabricas.

Lenin e Trotsky estavam convencidos de que, sem a extensdo da Revolugdo Russa
de outubro a Europa ocidental, a comecar pela Alemanha, o poder dos trabalhadores
na Russia estava condenado — o que de certa forma se verificou, ja que, depois da
derrota da revolucdo na Alemanha e na Hungria (1919), com o isolamento da Unido

Soviética, se criaram as condicOes para a contrarrevolugdo burocratica do stalinismo
no curso dos anos 1920 (MARX e ENGELS, 2013, p. 15).

Contudo, nessas mesmas décadas ocorreu o declinio revolucionario na Europa
central. Esse fato ocorreu ndo por falta de animo revolucionario dos trabalhadores, mas
principalmente da postura contrarrevolucionaria da social-democracia internacional, da falta
de apoio do Estado soviético aos insurgentes, da impericia dos recentes partidos comunistas
da época e das concessOes a favor da burguesia, que estavam temerosas com a possivel onda
socialista.

Ainda podemos vislumbrar o ocorrido nas décadas de 1920 e 1921, onde a
Republica Soviética ganhou a guerra civil, contudo teve alto gasto econémico, social e

politico por conta da baixa producédo industrial e agricola, bem como resultou em um cenario
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de miséria em varias regides do pais. Com essa dificil realidade, Lenin e Trotsky, buscavam
solucionar esse problema por uma via econdmica, pela Nova Politica Econdmica (NPE).

Devemos lembrar que, ha pouco tempo, algumas instituicdes, grandes industrias,
bancos e o sistema de transporte foram nacionalizados. Também havia a aplicacdo da
liberdade de comércio com a producdo excedente, assim como, na atividade artesanal e da
pequena industria. Momentaneamente, este era o plano provisorio dos bolcheviques, porque
o0s riscos de um enriquecimento da burguesia devido ao acumulo de capital privado era algo
possivel.

Lenin, em 1921, mais uma vez chamou a atencdo do perigo burocratico, ou seja,
“Republica soviética como um Estado operario burocraticamente deformado e, no final da
vida, debilitado pela doenca e impotente, reconheceu a hegemonia crescente da burocracia
sobre o partido comunista” (COSTA, 2010, p.18).

Todavia, Trotsky e a oposicdo de esquerda, buscavam combater a burocracia para
defender a revolugdo e o socialismo. Esse grupo politico fez sua aparigdo com a “Plataforma
dos quarenta e seis”, eram “generais da revolucdo”, e ja tinham participado do governo, do
partido e prestavam servicos na guerra civil. Alguns eram oriundos do comité central, outros
do partido bolchevique em 1917, ao lado de Trotsky.

O comité central politburo tinha em sua composicdo teremos Zinoviev (1883-
1936), Kamenev (1883-1936) e Stalin (1879-1953), que formavam a troika e tinha o apoio do
Bukharin (1883-1938) era a favor de um “novo rumo” ¢ da democracia partidaria, ao mesmo
tempo entrava oposicao as ideias de Trotsky e outros membros da Oposi¢édo de Esquerda.

Encerramos esse ponto fazendo referéncias ao preféacio a edigdo russa de 1882 do
Manifesto do Partido Comunista, de Marx e Engels:

E a Russia? Durante a revolucdo de 1848-49, os principes e a burguesia europeus
viam na intervencdo russa a Unica maneira de escapar do proletariado que
despertava. O czar foi proclamado chefe da reagdo europeia. Hoje ele é, em
Gatchina, prisioneiro de guerra da revolugdo e a RUssia forma a vanguarda da agdo
revoluciondria na Europa. O Manifesto Comunista tinha como tarefa a proclamacéo
do desaparecido proximo e inevitdvel da moderna propriedade burguesa. Mas na

Russia vemos que, ao lado do florescimento acelerado da velhacaria capitalista e da
propriedade burguesa, que comeca a desenvolver-se, mais da metade das terras é

3 No X Congresso do Partido Comunista, em margo de 1921, Lenin langou formalmente a Nova Politica
Econémica (NEP), ou a politica econdbmica do Estado proletario na passagem do capitalismo ao socialismo.
Nova, para diferencia-la da politica econdémica adotada durante a guerra civil (0 comunismo de guerra) [...].
Enfim, com a NEP, o objetivo era reconstruir uma economia devastada pela guerra; amenizar o
descontentamento no campo e tentar restabelecer os lagos entre o campesinato e o proletariado; desenvolver
imediatamente o capitalismo sob a tutela do Estado proletério e consequentemente alcancar o desenvolvimento
das forcas produtivas (OYAMA, 2014, p. 51).
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possuida em comum pelos camponeses. O problema agora é: poderia a obshchina®®
russa - forma ja muito deteriorada da antiga posse em comum da terra - transformar-
se diretamente na propriedade comunista? Ou, ao contrario, deveria primeiramente
passar pelo mesmo processo de dissolucdo que constitui a evolugdo histérica do
Ocidente? Hoje em dia, a Unica resposta possivel é a seguinte: se a revolugéo russa
constituir-se no sinal para a revolugdo proletéria no Ocidente, de modo que uma
complemente a outra, a atual propriedade comum da terra na RUssia podera servir de
ponto de partida para uma evolugdo comunista (2010, p. 73).

Apobs essas breves consideracdes, apresentaremos as propostas pedagdgicas aos
olhos de Lenin, Krupskaia, e Pistrak.

4.1.1 O preludio da escola do trabalho a revolugdo de 1917

Entre as primeiras décadas do século XIX, na fase do império russo sob o dominio
do czar, o Estado era uma autocracia e as classes que configuraram nesta época eram: a
nobreza, que era uma minoria, mas detinha o poder e a riqueza; e a grande maioria era
composta pelos camponeses. Havia uma camada intermediaria, mas ndo nimeros, que era
composta pelos burgueses, clero, alguns comerciantes e funcionarios.

As escolas primarias e secundarias estavam submetidas as regras dos feudos. O
ensino publico era quase inexistente e estava sob a responsabilidade da burguesia e sua
localizacdo estava nas areas urbanas. Foi nessa fase que a igreja terd o dominio da instrucao
escolar e sera proprietéria de alguns estabelecimentos.

Percebemos com esses movimentos da histéria antes da Revolucao de 1917 que a
educacéo seguia para uma formulagcdo, mas ao mesmo tempo estava no centro da disputa entre
o Estado arcaico e autocrata. E importante destacar que essa realidade passou por profundas
modificacdes apds a revolucédo socialista de 1917.

Essas modificacBes estavam associadas as ideias escolanovistas, que eram
consideradas as propostas mais avancadas da epoca. Em oposicéo a essas ideias reformistas,
surgem as propostas pedagogicas revolucionarias de Krupskaya, que foi uma importante
estudiosa da pedagogia do trabalho e chegou a influenciar as ideias de Pistrak e Lenin que

compunham a Escola do Trabalho.

3% Comunidade rural, alded (MARX; ENGELS, 2010, p. 73).
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4.2 Vladimir litch Ulianov

Vladimir Ilitch Ulianov, ou Lenin, foi o responsavel pela criacdo do Estado e da
politica soviética. Nasceu em 10 de abril de 1870, em Simbirsk, na RUssia, e faleceu em 21 de
janeiro de 1924, aos cinquenta e trés anos, na Gorki Leninskiye, Russia. Sua companheira de
luta e vida foi Nadezhda Konstantinovna Krupskaia. Ele foi um dos responsaveis por
recuperar os estudos de Marx em seus escritos Cadernos filoséficos e em Estado e a
Revolucdo.

Seu pai, llia Nicolaievich Ulianov®°, quando assumiu a funcdo de inspetor, em
1874, na provincia de Simbirsk, existia apenas vinte escolas em condic¢des precarias. Em sua
gestdo, conseguiu construir novos colégios, reformar os antigos e ofereceu treinamento aos
professores. Devido a sua dedicacdo por quase uma década, recebeu o titulo de Conselheiro
Oficial do Estado que possuia 0 mesmo patamar de um general civil.

Lenin era o terceiro filho de sete irm&os e sua familia o chamava carinhosamente
de Volddia. O nome de Lenin é um pseudénimo, usado como um autor, editor, jornalista e
lider que escrevia diariamente.

El verdadero apellido de Ilich era Ulidnov. Mucho después, siendo revolucionario,
firmaba por motivos conspirativos con el seudénimo de Lenin y asi empezaron a
llamarle. Simbirsk lleva ahora el nombre de Ulianovsk, en memoaria de llich. En ella
hay numerosos centros docentes, donde estudian muchos jovenes, y una filial del
Museo de Lenin (KRUPSKAIA, 1978, p. 9).

Seu caminho até as obras de Marx esta relacionado a orientacdo politica do seu
irm&o mais velho, Alexandre Ilitch*!, que, em 1866, teve acesso as obras do livro O Capital e

Economia Politica. Mesmo sendo um membro da Narodnaia Volia*, “ele concordava com o

40 Viveu toda a sua vida ao longo do Volga, a artéria aquatica da mée Russia. Entrou para o ginasio de Astraca
(escola secundaria) em 1843, e gradou-se com medalha de prata em 1850. No mesmo ano, entrou para a
Universidade de Kazan. Em maio de 1855, foi promovido a instrutor de Fisica e Matematica para as turmas
superiores do Instituto dos Nobres, em Penza (FISCHER, 1997, p. 7). Sua mée, Maria Alexandrovna Blank, era
alemd e filha de um médico de origem burguesa. Foi educada por uma ama alema. N&o frequentou a escola,
passou pelos exames escritos e qualificou-se como professora. Aprendeu por si mesma o inglés e o francés e
falava muito bem o alemao e o russo. Foi a responsavel por cuidar da casa e dos filhos (FISCHER, 1997, p. 9).

41 Alexandre llitch ou Sasha (1866 -1887), como era chamado pela familia, filiou-se a Narodnaia Volia, ou
Partido da Liberdade (ou Vontade) do Povo, cujos membros langaram a bomba que matou Alexandre Il numa
rua de S&o Petersburgo, no dia 1° de mar¢o de 1881 (FISCHER, 1997, p. 13).

42 Narodnaya Volya, a Vontade do Povo Inglés ou a Liberdade do Povo, organizacdo revolucionaria russa do
século XIX que considerava as atividades terroristas 0 melhor meio de forcar reformas politicas e derrubar a
autocracia  czarista.  Fonte:  https://www.britannica.com/topic/Narodnaya-Volya-Russian-revolutionary-
organization.
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programa eshogado pelo grupo marxista de Plekhnov* ‘A Liberdade do Trabalho’ (1997, p.
18). Sasha traduziu um artigo de Karl Marx para o alemdo. Lenin iniciou sua leitura entre os
anos de 1888 e 1889, em Kazan, e mesmo com a prisdo e execu¢do de seu irmdo, ainda ndo
tinha uma opinido politica formada daquele momento de governo autocrata.

Mas foi no contexto da Primeira Guerra Mundial e na escrita “Estado e a
Revolugdo” que encontramos nos cadernos filosoficos de Lenin 0 seu retorno aos estudos de

Marx. Na tese de Severina Lessa somos advertidos para

A grande crise revolucionéria decorrente da Primeira Guerra Mundial e do
nascimento da Republica Soviética, estimularam, em diversos paises, o0 estudo do
marxismo em seus pressupostos classicos, longe da deformacdo das tradigdes
aburguesadas da social-democracia. Contudo, a gradual marginalizagdo de Marx e
de Lenin a partir da politica de Stalin, um periodo problematico e devastador para a
teoria marxista e para o préprio movimento revolucionario, carece de uma exposicéo
histérico-critica (MOURA, 2017, p. 96).

Para Lenin, a teoria marxista tinha como objetivo nortear a pratica socialista e
combater o revisionismo no processo de formagdo da classe operéria. Seus relatos desta época
podem ser encontrados nas Obras Escolhidas, divididas em trés tomos; como também em
alguns escritos de Krupskaia, em que ele demonstrava receio por parte dos lideres dos
professores internacionalistas de divulgarem a sua organizacdo sindical, pois existia uma
cisdo no ambito do movimento. Essa tenséo durou um ano, pois uma parte apoiava o poder
soviético e outra a velha ordem. Mas, Lenin, em seu discurso, demonstrou confianca no
término deste impasse e o professor publico estava em sintonia com a massa referente ao
poder soviético, tanto que defendeu um sindicato s6 do magistério “[...] a tarefa de seu
sindicato é atrair as mais amplas massas de professores em sua familia, a tarefa de educar as
camadas mais atrasadas do magistério, subordina-las a politica geral proletaria, juntar-se em
uma Unica organizagao” (LENIN, 2017, p. 139).

Além disso, Lenin defendeu a ideia referente ao sindicato como uma “escola de
comunismo”. Nao acreditava em uma postura neutra da categoria, porque esta ja sabia em
qual lado da luta entre capital e trabalho deveriam ficar. Além do mais, a tarefa principal do
sindicato foi de combater a ideia de que 0 acesso ao conhecimento deixou de ser um

privilégio para ser instrumento de libertacdo dos trabalhadores.

4 Ainda jovem estudante, Plerranov (grafado em portugués) juntou-se ao movimento revolucionario dos
narodniki (populistas), mas, por volta de 1880, no exilio, rompeu com a sua ideologia e fundou, em 1883, ainda
exilado, juntamente com L. Axelrod, Leo Deutsch e Vera Zassulitch, a primeira organizacdo social-democrata
russa, o grupo Emancipagdo do Trabalho. Esse “grupo” traduziu para o russo uma série de trabalhos de Marx e
Engels, imprimiram-nos no estrangeiro e os difundiram secretamente na Rassia. Disponivel em:
https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/p/plekhanov.htm. Acesso em: 10 ago. 2019.
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Para a burguesia, a escola deveria conduzir contetdos que justificassem a sua
posicao de classe superior e de exploracdo. Caberia a classe trabalhadora aceitar a condicdo de
subalternidade aos ditames dos dirigentes do capital. Essa ideia poderia ser desconstruida pela
escola socialista, pois estd proxima dos trabalhadores e explorados.

J& a escola organizada pelos capitalistas € uma escola de ensino, de disciplina
coercitiva, que limita a liberdade da crianca e dificulta o seu desenvolvimento. J& a escola do
trabalho que esta ligada as atividades da vida, visa a formacdo da crianca e abre para uma
esfera de possibilidades, para o desenvolvimento humano e que ensina uma vida coletiva.

Além do mais acrescentou em seu discurso a relagdo entre escola e politica

E claro que a reconstrucdo da escola ¢ uma questdo dificil. E, é claro, que
aconteceram e atualmente observam-se erros, tentativas distorcidas do principio de
ligacdo da escola com a politica, e deturpadas em um sentido grosseiro e disforme,
quando tentam inabilmente introduzir esta politica nas mentes ainda jovens da

juventude, aos quais é preciso preparar. E ndo ha ddvida que contra esta aplicagao
grosseira do principio basico, nds sempre temos que lutar (LENIN, 2017, p. 141).

Seu objetivo era transformar a educacdo em uma perspectiva comunista, em que a
crianca ndo seria obrigada aprender assuntos que nao tinham o devido entendimento, onde
poderiam fazer relacdo com o ensino e o trabalho social e no aprendizado matuo, buscando a
esséncia dos ensinamentos marxistas, uma vez que “dao as pessoas toda visdo de mundo,
irreconciliavel com qualquer supersticdo, com qualquer reacdo, com qualquer defesa da
opressao burguesa” (LENIN, 2017, p. 245).

4.3 Lenin e Gramsci* na defesa da formac&o tedrico-politica, para promover a ag&o

revolucionaria

Lenin e Gramsci acreditavam na educa¢do como um instrumento de libertacdo
para a formacédo da classe trabalhadora, mas néo a colocavam como redentora dos problemas

sociais.

4 Recorremos aqui ao texto abaixo que foi publicado originalmente em L’Unita, em 17 de dezembro de 2007.
Antonio Gramsci Jr. € filho de Giuliano e Zina (uma russa), e, portanto, neto de Antonio e Giulia. [...]. Também
Antonio Gramsci, meu avd, pdde conhecer Lenin pessoalmente. Estranhamente, este fato da vida de Gramsci
parece ndo ser do conhecimento dos seus bidgrafos italianos. A noticia sobre o encontro deles, no entanto,
encontra-se num volume de artigos biogréaficos sobre Lenin. Naquela época, ndo obstante a grave doenga, Lenin
seguia com atengdo 0s acontecimentos italianos e ndo renunciava a alguns dialogos sobre questfes internacionais
de que desejava informacdes diretas por parte dos companheiros por ele particularmente estimados [...]. O
encontro aconteceu em 25 de novembro de 1922, as 18h, no escritorio de Lenin no Kremlin. Sobre este encontro,
temos um outro testemunho importante referido na carta de Camilla Ravera ao meu pai Giuliano [...]. Disponivel
em: https://www.acessa.com/gramsci/?page=visualizar&id=842. Acesso em: 7 mar. 2021.
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Em seus escritos, Lenin realizou as suas analises criticas sobre 0 movimento do
capitalismo em ascensdo, do imperialismo e do Estado burgués. Gramsci, por sua vez, seguia
com as criticas do seu antecessor ao sistema vigente no decorrer da sua militancia politica
marxista e na medida do possivel, teve acesso a algumas obras de Karl Marx, Friedrich Engels
e do préprio Lenin.

Ambos revolucionarios foram presos politicos. Lenin foi confinado e deportado
para Sibéria, em 1895. Gramsci iniciou seu calvario pelas penitenciarias italianas em
novembro de 1926, e vivenciou a opressdo totalitaria do fascismo* imposto por Benedito
Mussolini (1883-1945).

Mesmo estando preso sobre uma rigorosa censura fascista, Gramsci conseguiu
redigir inimeros textos que foram organizados e publicados postumamente como “Escritos
Politicos”, “Cartas do Carcere” e “Cadernos do Carcere”.

Com Lenin podemos apontar dois escritos. O primeiro é: “O que fazer? —
Questoes candentes de nosso movimento”, que foi redigido entre as décadas de 1901 e 1902.
Com esta producdo, o marxista buscou delinear um método de organizacdo para 0S
trabalhadores no partido revolucionario. Justificamos, mais uma vez, o uso desse método,
porque “o marxismo € um exemplo de como o comunismo resultou da soma de
conhecimentos adquiridos pela humanidade” (LENIN, 2015, p. 17).

O segundo se chama “Tarefas revolucionarias da juventude”, onde sua primeira
edicdo ocorreu na década de 1903, e tinha como objetivo direcionar as func@es da juventude
na organizacao do socialismo. Assim, Lenin buscou orientar a juventude sobre o que deveria
ser aproveitado da escola burguesa para possibilitar a construgdo de uma nova sociedade.
Com Gramsci poderemos encontrar alguns textos referentes a atividade desenvolvida pelos

intelectuais e das propostas da possivel escola do trabalho.

4 Segundo Gianni Fresu, em seu artigo “Gramsci e o fascismo”: O fascismo era uma forma moderna de poder
autoritario em comparacdo com os velhos regimes reacionarios, dada a sua constante pesquisa do consenso
popular e o uso habil da demagogia [...]. A caracteristica mais moderna do projeto autoritario do fascismo esta na
capacidade de abrir novas trincheiras para a tarefa de controlar as massas [...]. O homem novo fascista ndo era
um individuo tornado consciente por si e patrdo do prdprio destino, mas o cidaddo-soldado, que esvazia a propria
individualidade para deixar-se absorver integralmente na comunidade totalitaria [...]. O fascismo é uma forma
nova e moderna de regime autoritario, tipica de uma fase histérica marcada pela politica de massa, porque se
impde a tarefa de envolver o povo em todas as manifestacdes de existéncia e autorrepresentacdo do regime,
organizando todos os aspectos da vida individual em funcdo do interesse nacional. O fascismo investiu altos
recursos para desenvolver uma autbnoma indUstria do cinema nacional, capaz de difundir valores culturais
independentes do padrdo da outra grande indUstria mundial, a dos Estados Unidos [...]. O aspecto mais moderno
do fascismo é exatamente a utilizacdo dos instrumentos da comunicacdo de massa, cinema, radio, jornais, artes
figurativas, para construir o consenso e 0 mito da invencibilidade do Duce. Para isso é constituido o Ministério
da Cultura Popular, Imprensa e Propaganda, que sera a inspiragdo fundamental para o regime nacional-socialista
de Hitler e em particular do seu propagandista Goebbels (2019, p. 18-20).
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Portanto, eles ndo concordavam com a logica da ideologia burguesa de propalar a
existéncia de uma cisdo entre teoria e pratica. Os revolucionarios marxistas concordavam com
a instrumentalizacdo dos educadores através do processo educativo para possibilitar o
despertar da consciéncia dos educandos para a urgéncia da transformacdo social. Lenin,
trilhando os estudos de Marx e Engels, nos recorda que “Sem teoria revolucionaria, ndo ha
movimento revoluciondrio” (1902, p. 11).

Objetivando o renascimento do legado de Marx, denominado por ele, como a
“doutrina marxista”, ou na elaboracao das taticas revolucionarias a necessidades que
se apresentavam a cada momento, ele tinha a convicgdo de que os bolcheviques, 0s
trabalhadores e a massa em geral deveria ser “educada” cotidianamente. Para tanto,
utilizou intensamente a propaganda, a publicacdo de seus argumentos contra as
manobras que a burguesia empreendia para iludir os operarios, como instrumentos

de convencimento sobre 0 necessario e rigoroso engajamento na luta revolucionaria
(MOURA, 2017, p. 134).

Assim, percebemos que Lenin acreditava em uma formacéo teorico-politica, para
promover a agdo revolucionéaria. Chamou a atencao para a necessidade de conhecer o real na
qual estamos inseridos, pois desvelar as rela¢Ges sociais do cotidiano ndo é uma atividade de
facil apreensdo, visto que requer um estudo, reflexdo e concentracdo para iniciar qualquer
mudanca.

Seus estudos indicaram que as escolas para os filhos dos trabalhadores, os jovens
operarios e camponeses apenas disponibilizavam um limitado conhecimento que gerava
maiores lucros para os burgueses. Devido a esse contexto, justificamos a necessidade de
apreender apenas 0 que era necessario para possibilitar uma educacdo comunista. Para Lenin,
caberia a esses jovens o trabalho de superar a sociedade existente, uma vez que “um dos
maiores males e pragas que nos deixou como heranca a velha sociedade capitalista é o
completo divorcio entre livro e vida pratica” (LENIN, 2015, p. 14).

Encontraremos essas suas analises nos escritos “As tarefas revolucionarias da
juventude”:

Esse problema merece nossa atencdo na medida em que, pode-se dizer, em certo
sentido, é justamente a juventude que incumbe a verdadeira tarefa de criar a
sociedade comunista, porque é evidente que a geracdo de militantes educada na
sociedade capitalista pode, no maximo, cumprir a tarefa de destruir as bases da velha
vida capitalista baseada na exploragcdo. O maximo que poderd fazer é organizar
um regime social que ajude o proletariado e as classes trabalhadoras a conservar o
poder em suas maos e a criar uma sdlida base sobre a qual somente a geragéo que
comeca a trabalhar ja em condigBes novas, numa situacdo na qual ndo existem
relacBes de exploracdo entre os homens, poderd construir. Pois bem, ao abordar
desse ponto de vista a questdo das tarefas da juventude, devo dizer que as tarefas da
juventude, em geral, e das Unido das Juventudes Comunistas e demais organizagdes

semelhantes, em particular, poderiam ser definidas em uma s6 palavra:
aprender (LENIN, 2015, p. 11-12).
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Desse modo, desejou uma transformagdo social que possibilitasse uma nova
concepcao de mundo. Para isso era necessaria uma devida apropriacdo da relacdo entre a
teoria e da pratica para impedir a seguinte contradigéo:

Sem trabalho, sem luta, o conhecimento livresco do comunismo, adquirido em
folhetos e obras comunistas, ndo tem absolutamente nenhum valor, uma vez que ndo
faria mais que continuar o antigo divorcio entre a teoria e a prética, esse mesmo

divorcio que constituia 0 mais repugnante traco da velha sociedade burguesa
(LENIN, 2015, p. 15).

Portanto, a escola deve ofertar aos jovens os fundamentos da ciéncia e da arte,
para que tenham a possibilidade de formar uma mentalidade comunista e compreendam a
necessidade de lutar contra as exploragfes, uma vez que a escola formal ndo tem o interesse
de formar individuos criticos e atuantes na vida social. Este movimento contribuiu para o
desinteresse pelas questdes politicas e consequentemente estimulou a ideia de que a realidade
é imutavel e a luta social ndo garantira melhorias para a vida da classe trabalhadora.

Nessa disputa, os jovens sdo limitados ao acesso aos processos de apreensao do
conhecimento para o0 desenvolvimento intelectual. Outrossim, os educadores serdo
culpabilizados por esse problema, uma vez que estavam impossibilitados de descortinar a
realidade que € composta pela falta de estrutura fisica dos locais de trabalho, a construcéo do
curriculo escolar que nao corresponde a realidade do educando, etc.

Assim, deve-se procurar a adeséo dos trabalhadores para ocuparem 0s espacos de
deliberagdes para direcionar a luta, mas concomitantemente deve-se buscar uma formacéo
teorica e politica.

Vocés leram e ouviram que a teoria comunista, a ciéncia comunista, criada
principalmente por Marx, que esta doutrina do marxismo deixou de ser obra de um
socialista apenas, é bem verdade que genial, do século 19, para se transformar na
doutrina de milhdes e dezenas de milhdes de proletarios do mundo inteiro, que a
aplicam em sua luta contra o capitalismo. E se perguntarem por que a doutrina de
Marx pode conquistar milhGes e dezenas de milhdes de coragBes na classe mais

revoluciondria, receberdo uma sé resposta: porque Marx se apoiava na s6lida base
dos conhecimentos humanos adquiridos no capitalismo (LENIN, 2015, p. 17-18).

Nessa perspectiva, Lenin reiterava a importancia da cultura do proletariado como
cultura conhecida pela humanidade, analisando o seu desenvolvimento e transformando-a.
Para Gramsci, ndo basta criar novas culturas, mas demonstrar a0 povo as descobertas
existentes, popularizar o saber, porque quando temos uma multiddo analisando coerentemente
a realidade é mais relevante do que uma descoberta que permaneca com pequenos grupos de

intelectuais.
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Gramsci ressalta que

A luta contra a velha escola era justa, mas a reforma ndo era uma coisa to simples
como parecia; ndo se tratava de esquemas programaticos, mas de homens, e ndo
imediatamente dos homens que sdo professores, mas de todo o complexo social do
qual os homens séo expressdo. Na realidade, um professor mediocre pode conseguir
que os alunos se tornem mais instruidos, mas ndo conseguira que sejam mais cultos;
ele desenvolvera, com escripulo e consciéncia burocratica, a parte mecanica da
escola, e 0 aluno, se for um cérebro ativo, organizara por sua conta, e com a ajuda de
seu ambiente social, a “ bagagem” acumulada (2001, p. 45).

Outro importante aspecto se refere as criticas de Lenin sobre os métodos de
ensino e a velha escola. Segundo ele, devido ao momento histdrico era necessario assimilar o
que tem de bom daquele seu momento histérico, mas sempre desenvolvendo com espirito
critico.

Entre as suas preocupacOes destaca-se a necessidade de proporcionar subsidios
tedricos que pudessem direcionar o processo de transformacdo. Este método tedrico aconteceu
simultaneamente com o movimento histdrico da Revolucdo Russa. Mas, essa sua teoria
passou por modificacdes na medida da realidade revolucionaria, que no momento inicial
ressaltou a repressdo militar, logo em seguida, a repressdo administrativa e, depois, 0 aspecto
organizativo.

A justificativa da sua luta estava baseada na superagéo da sociedade capitalista e
para isso demandaria uma reorganizagéo e o devido acesso ao conhecimento acumulado pela
humanidade. Ele ressalta que 0 comunismo precisa ser construido tendo por base a instrugédo
moderna.

Para Gramsci, a escola € mais um mecanismo que ira formar os intelectuais de
diversas camadas sociais, além do mais, é um local de elaboracéo de cultura, de hegemonia,
cujo objetivo é elevar o nivel do senso comum e, consequentemente, a concepc¢ao de mundo e
das técnicas de trabalho, uma vez que o trabalho como principio educativo.

Ele defende que

Todos os homens sdo intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade a
funcdo de intelectuais (assim, o fato de que alguém possa, em determinado
momento, fritar dois ovos ou costurar um rasgéo no paleté ndo significa que todos

sejam cozinheiros ou alfaiates). Formam-se assim, historicamente, categorias
especializadas para o exercicio da funcdo intelectual (2001, p. 18).

Outro exemplo que podemos citar é o do professor, onde sdo intelectuais devido a

profissdo, mas nem todos exercem a funcdo intelectual na sociedade. Para Gramsci, 0
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intelectual tem a capacidade de dirigir o seu grupo, além de organizar e mobilizar. Esse pode

se apresentar de duas maneiras: tradicionais e conservadores.
A partir das experiéncias vividas no periodo juvenil e da compreensdo da
importancia da cultura na construcdo de um novo projeto social, Gramsci pde em
relevo o problema dos intelectuais como momento fundamental da estratégia na luta
pelo socialismo. Pode-se dizer, conforme ressalta Giuseppe Vacca (1985), que toda
a teoria de Gramsci sobre os intelectuais tém seu ponto de partida nas
transformacdes ocorridas entre 1919 e 1926, e que a sua reflexdo sobre essa tematica
€ uma tentativa de elaborar a teoria da revolucéo proletaria ap6s a Revolucdo de
Outubro, tendo em vista a derrota do movimento operario na Europa e toda a
reorganizacdo geral do capitalismo, num territério determinado, a Italia, que
apresentava caracteristicas historicas diversas das da Russia, determinagdes pelo
desenvolvimento moderno de todo o Ocidente europeu (SIMIONATTO, 2011, p.
57).

Assim, Simionatto (2011), seguindo os estudos gramscianos, ressalta que essa
tematica deve ser compreendida a partir do movimento histérico concreto e ndo se restrinja
aos espacos académicos.

Nos escritos de Lenin encontramos a sua preocupagao em organizar pessoas para
uma possivel formacdo da consciéncia coletiva, desse modo, se busca a superagdo do
pensamento individualista para chegar ao bem comum. Portanto, visa a participacdo ativa dos
trabalhadores a frente da sociedade, do Estado e, consequentemente, da revolucgéo cultural.

No entanto, inimeras dificuldades no decorrer do processo impossibilitaram a
participacdo efetiva do proletariado no fluxo revolucionario, como bem citado anteriormente.
Lenin idealizou a Revolucdo Russa a nivel mundial, mas ndo ocorreu. Para ele, era
responsabilidade do partido conduzir a luta politica e do sindicato, a luta econémica. Isto
significa, que a luta politica deve ter um carater politico para assim conseguir colocar a favor
dos trabalhadores as legislacGes vigentes.

Em Gramsci, o partido € uma peca importante para a composi¢do da hegemonia
da classe operaria. O sindicato ird anteceder o partido. Este pode ser para alguns grupos
sociais um espago para delinear seus intelectuais organicos. Como também “para todos os
grupos, é precisamente 0 mecanismo que realiza na sociedade civil a mesma funcdo
desempenhada pelo Estado” (2004, v.2, p. 24). Ele mais uma vez, direciona ao partido a
responsabilidade de estruturar seus membros, modificar o grupo ja existente com base

econémica em intelectuais politicos e dirigentes.
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4.4 Nadejda Konstantinovna Krupskaia

As propostas pedagogicas na Russia pré-revolucionaria e durante o regime
soviético para a escola do trabalho estdo relacionadas com a vida e militancia de Nadezhda
Konstantinovna Krupskaia (Hamexna KoncrantunoBna Kpymckas). Ela foi uma
revolucionéria comunista e pedagoga importante na constru¢do de uma formacéo para a classe
trabalhadora, uma vez que estava inserida em um cenario desfavoravel de miséria e fome.

Ela buscou a elaboracdo da praxis para um novo homem para uma possivel nova
sociedade, a comunista. Foi influenciada pelas ideias pedagdgicas dos autores Liev Tolstdi,
Rousseau e John Dewey. Mas no decorrer do dialético processo historico ela superou algumas
leituras apds ter contato com os estudos de Karl Marx.

Lutou a favor da superacdo das propostas pedagogicas da escola burguesa que
limitava o acesso do conhecimento para a classe operaria. Esta ndo apresentava interesses de
estudar o desenvolvimento econdmico e muito menos buscou compreender as leis que
fundamentou o desenvolvimento humano.

Krupskaia chamou a atencdo da funcéo da escola do trabalho e da politécnica. Da
relacdo entre teoria e pratica que possibilitasse compreender a realidade do seu momento

historico.

4.4.1 Militante comunista Krupskaia

Krupskaia foi uma revolucionaria e pedagoga importante na construcdo do ensino
soviético, no periodo da Revolugdo Russa (1917-1929). Viveu em um contexto desfavoravel
de miséria em que a maioria da populacdo se encontrava. Entre as suas principais bandeiras de
luta destacamos a sua busca pela emancipacdo feminina e o acesso da classe trabalhadora a
educacdo geral e gratuita. Para isso, era necessario ter uma escola livre para possibilitar a
estruturagédo do socialismo.

A histdria de vida da Krupskaya se confunde com a historia da Revolugdo Russa. Do
seu nascimento até a sua morte, pode-se dizer que foram os periodos de maior
efervescéncia politica e economicamente do império czarista, que culminaram no

maior dos eventos do movimento revolucionario da classe trabalhadora registrados
na histéria (FREITAS, 2019, p. 55).
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Ela foi vice-comissaria do entdo Comissariado do Povo para a Educagdo —
Narkompros*, sob a direcdo de A. Lunacharsky, que tinha como referéncia a formulacéo da
politica educacional. Ela também foi a primeira lider do partido dos bolcheviques que fazia
0posicao ao regime czarista.

Ela nasceu em 26 de fevereiro de 1869, em Sao Petersburgo, capital do antigo
Império Russo entre as décadas de 1712 a 1918. Faleceu no dia 27 de fevereiro de 1939, em
Moscou, aos 70 anos.

S6 aos dez anos, iniciou seus estudos escolares. Ingressou em uma turma com
cinquenta alunos e seus professores ndo permitiam perguntas referentes ao contetdo
ministrado em sala, discriminavam as criancas e ndo existia amizade entre as garotas.

Ainda crianca e morando em Kiev, vivenciou a guerra russo-turca de 1877 a 1878.
Ja com onze anos foi morar em Pskov. Foi nesta fase que conheceu a professora Alexandra
Timoféievna. Esta possuia uma ampla biblioteca domiciliar, e entre 0s assuntos que buscava
ensinar, estavam relacionados com as inimeras formas de exploracdo dos donos de terras sob
os trabalhadores.

Foi companheira de luta e casada com Lenin*’. Apesar da influéncia que ele tinha
sobre o trabalho dela e por ser lembrado como um dos precursores da Revolugdo Russa e que
fez a revolucédo acontecer é Krupskaia que possuia toda uma experiéncia educacional.

Alguns pesquisadores se enganam e, consequentemente, caem no senso comum
guando tentam diminuir a sua importancia, mas ela trabalhou ao lado dele na construcéo da
revolucgdo social e politica do seu pais. Nos textos de Krupskaia encontraremos grande énfase
do papel da educacdo para a formagdo da massa campesina e operaria.

Na tese de doutorado da pedagoga Maria Cleidiane Cavalcante Freitas*,

corrobora com a seguinte ideia:

46 Sheila Fitzpatrick, pesquisadora australiana que estudou o Narkompros — abreviatura da denominagdo do
Ministério da Educagdo russo cujo nome era Comissariado do Povo para a Educagdo — afirma que A.
Lunacharsky, o Comissario do Povo entre 1917 e 1929, considerava Krupskaia a “alma do Narkompros” (1970).
Para Fitzpatrick, Krupskaia estava profundamente envolvida com a formulagdo da politica educacional do
Narkompros. Ela ndo gostava de trabalho administrativo e ndo tinha prazer em ocupar altos cargos (p. XIlI)
(KRUPSKAIA, 2017, p. 8).

47 Iremos apresentar Lenin mais a frente na dissertagio, pois uma nota de rodapé ndo é suficiente para falar da
importancia de sua produgao.

48 Tese intitulada: Por uma pedagogia da praxis! A pedagogia soviética enquanto alterativa historica, foi
defendida em 2020, na UECE. Foi orientada pela prof. 2 Ph.D. Ruth Maria de Paula Gongalves.
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Marx, Engels e Lenin, apesar de ndo serem considerados no bojo dos grandes
pensadores da educacdo, pela lucidez de suas analises sobre a sociedade de suas
épocas, puderem elaborar proficuas consideracbes sobre a educagdo. Porque
puderam avancar no reconhecimento dos condicionantes econdmicos, historicos e
sociais do desenvolvimento humano, avangaram muito mais em matéria de educacéo
e ensino, do que dedicados tedricos da educagdo. O rigor cientifico, assim como,
engajamento politico, fizeram desses renomados pensadores, herdeiros da tradicéo
revoluciondria e, a0 mesmo tempo, criadores da chamada tradi¢cdo marxista, a qual
as ideias puderam embasar o solo pratico de construgdo de uma sociedade socialista
(FREITAS, 2020, p. 126).

Assim, ndo menos importante, Krupskaia buscou superar, também, os problemas
relacionados ao ensino na URSS, tendo como aporte tedrico os estudos de Marx e Engels, ou
seja, a praxis*® revolucionaria marxiana. Como bem descreveu, mais uma vez, Freitas a
relacdo desses revolucionarios marxistas.

Com Lenin, estabeleceu uma alianca de vida e militncia politica. Seus escritos e
seu legado sdo atuais para os dias de hoje. Krupskaia ndo se incomodava em ser
companheira desse grande revoluciondrio, por isso mesmo, sempre escreve sobre
ele, revelando sua admiracéo, e, sobretudo sua paixdo e entusiasmo pela revolugéo,
no entanto, esse reconhecimento ndo desmerece o teor de seus escritos e o valor de
sua pratica revolucionaria, ao contrario, isso a torna uma estudiosa ainda mais

coerente com o seu legado tedrico-pratico, no qual vida, obra e agdo, ndo se
separam (FREITAS, 2020, p. 162).

Retomamos a histdria dos pais de Krupskaia para compreender um pouco de suas
origens.

O pai, Konstantin Krupski (1838-1883), foi aluno do colégio militar e
posteriormente um oficial do exército, e pertenceu a uma familia de nobres empobrecidos.
Sua mae, Elisabete Tistrova Krupskaia (1842-1915) estudou em uma escola publica e foi
professora de criancas. No inicio do casamento passou por dificuldades financeiras, tanto que
“[...] no tenian casa, ni lefia para el hogar y después de casados se vieron mas de una vez en
el apuro de pedir prestados veinte kopeks para comprar algo que comer”
(KRUPSKAIA,1978, p. 1).

Das lembrancas de Krupskaia, que era filha Unica, seu pai tinha uma boa
capacidade cognitiva e tratava os povos poloneses e hebreus com simpatia. Seus principios
politicos divergiam com a repressdo do regime vigente, esses fatos o diferenciavam dos
demais oficiais do exército czarista que resultou em desconfiancas.

Além do mais, seus pais simpatizavam com as ideias progressivas democraticas.

Esse fato, também, influenciou intimamente a sua visdo de mundo e aumentou a sua

49 A praxis envolve o trabalho, que, na verdade, é o seu modelo — mas inclui muito mais que ele: inclui todas as
objetivagdes humanas (PAULO NETTO, 2012, p. 55).
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indignacdo com a classe burguesa. Por conta dessa realidade, a sua familia foi perseguida e
obrigada a realizar mudancas constantes entre as cidades, mesmo assim sua mae demonstrava
simpatia com as ideias e relagdes revolucionarias do seu marido.

Portanto, Konstantin Krupski foi acusado injustamente de ser um agente
politicamente suspeito e s6 apds uma década foi absorvido pelo senado por falta de provas.
Com apenas 45 anos ele faleceu. Elisabete Tistrova precisou alugar compartimentos de sua
casa e Krupskaia, com apenas quatorze anos, foi obrigada a dar aulas particulares e ambas
realizaram coOpias a mdo para tentarem sobreviver.

Foi na companhia de sua mée que recebeu as primeiras instrugdes em casa. Esse
relato podemos encontrar no livro “La educacion de la juventude”: “al principio estudiaba
em casa. La maestra era mi madre. Aprendi muy pronto a leer. Los libros me propocionaban
mucha alegria, me descubrian un mundo entero y los devoraba uno tras outro” (1978, p. 4).

Provavelmente, esse gosto pela leitura, impulsionou nossa estudiosa a eleger a
criacdo de bibliotecas como uma das ac¢6es educativas, por isso mesmo, ainda hoje a
Russia se destaca pelo apreco as bibliotecas com vastos volumes de obras. Por isso

também, é considerada a precursora da biblioteconomia na Russia (FREITAS, 2020,
p. 163).

Essas aulas particulares ministradas por Krupskaia ndo foram suficientes para seu
sustento. Contudo, a aula noturna do Liceu possibilitou a sua sobrevivéncia. Mas a jovem
professora, com apenas 17 anos, abriu méo dessas aulas a partir do momento que teve contato
com a classe operaria. Ela trabalhou de forma voluntaria e exclusiva na escola dominical para
0s operarios, em Smolénskoie.

Ela conciliou estudos e trabalho. Sua atuacdo nao ficou restrita aos ensinamentos
de conteudos escolares, pois era necessario possibilitar a formagdo da consciéncia através dos
estudos marxistas. “/...J procurabamos explicar a los alumnos el marxismo sin mencionar el
nombre de Marx. Me sorprendia lo facil que era aclarar a los obreros, desde el punto de
vista marxista, las cosas mas complicadas [ ...]”(KRUPSKAIA,1978, p. 6).

Portanto, foi no contato com a classe operéria que ela conheceu a obra de Karl
Marx (1818-1883). Além de que, os estudos desenvolvidos por esse filésofo possibilitaram
analises sociais da realidade objetiva que se encontrava envolvida nos aspectos da sociedade
capitalista. Apesar das dificuldades de acesso a algumas obras, conseguiu ler o primeiro
volume do livro “O Capital”, de Marx. Nas andlises de Marx e Engels, “a historia de todas as

sociedades até hoje existente ¢ a historia das lutas de classes” (2010, p. 40).
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De acordo com Lodi, “embora a Russia tivesse suas particularidades no sistema
econdmico, 0s russos mais pobres ja sentiam que o capitalismo agravava as diferencas sociais,
assim como compreendiam bem que eram aqueles que pagavam por tudo isso” (2017, p. 12).
Com essa realidade concreta, a adogdo do marxismo contribuiu para tracar acGes efetivas que
possibilitasse a transformagé&o social.

As propostas de estudos de Krupskaia para 0s operarios ndo ficaram restritas as
atividades de ler e escrever, método que era comum nas escolas da época. Sua orientacdo
visava direcionar para adquirir os conhecimentos que eram exclusivos da classe burguesa e
sempre buscando fazer relacbes com o desenvolvimento da consciéncia politica dos alunos.
Este método adotado por ela causou desconfianca dos militares do czar, quando estavam
fiscalizando as escolas dos operarios, pois estes estavam tendo acesso aos conteldos criticos
que questionavam a ordem social vigente.

Era proposta de Krupskaia converter a mentalidade humana, individualista, baseada
na competitividade, tipica do capitalismo, em uma mentalidade coletivista e

colaboracional que deveria vigorar em uma sociedade socialista, como a que estava
em construgdo (LODI, 2017, p. 84).

Na década de 1893, Lenin comecou a residir em S&o Petersburgo. Krupskaia tinha
ouvido falar dele através de suas anotagdes em um caderno que tinha na capa 0 nome
“Perspectiva”. Neste material tinham as concepgdes de um marxista russo chamado de
Herman Krassin.

Lenin havia feito anotacdes e refutagdes neste caderno, de acordo com Krupskaia,
sem vacilar. O caderno foi perdido, mas a impressdo que havia causado na
educadora permaneceu viva. Ele conseguiu contemplar a realidade russa como
ninguém: O recém-chegado a contemplava do ponto de vista do interesse das
massas, falava em nome de um marxismo vivo, examinava objetivamente os efeitos

em si e em suas consequéncias. Eu quis conhecer melhor o redator dessas notas e
dessas ideias (KRUPSKAIA apud LODI, 2017, p. 17-18).

Krupskaia e Lenin se conheceram pessoalmente no carnaval de 1894. Para ela o
momento ficou marcado, ele ndo admitia que a escola pudesse servir como um elemento de
transformacdo do mundo. Essa discussdo ocorreu no periodo da formacdo de um Comité de
Educacao Priméria.

Foi nesse contexto, entre as decadas de 1894 e 1895, e sensibilizados com a luta
da classe operéria que Krupskaia e Lenin ficam mais proximos. Para mais, ela ainda lecionava
na escola dominical para alguns trabalhadores que passaram a fazer parte do grupo de estudos

e tinham como objetivo a divulgacdo das ideias comunistas e formar o partido proletario
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russo. O resultado dessa empreitada ap6s dois anos de intenso trabalho na capital do Império
foi a criacdo da Unido de Luta pela Emancipacdo da Classe operéaria. Esta parceria vingou até
o dia da morte de Lenin, que ocorreu no dia 21 de janeiro de 1924, em Gorki Leninskiye, na
Russia.
Envolvido nesse contexto, Lenin  desempenhou um intenso trabalho
revolucionario através da producéo de folhetos ilegais em Sao Petersburgo.
Concomitantemente, a Okhrana® intensificou sua violenta opressdo contra estas
atividades, assim consegue prendé-lo e o conduz ao exilio na Sibéria em 1895. Krupskaia e
algumas mulheres integrantes da “Liga de Luta®” faziam a distribui¢io desses panfletos;
porém, ela foi presa, em 1896.
No periodo de exilio na Sibéria, Lenin produziu importantes materiais. Além de
ajuda-lo nos trabalhos, Krupskaya publicou em 1900 varios panfletos para 0 mesmo
folheto, entre eles A mulher operéria, que teve por objetivo fomentar o carater
revoluciondrio nas mulheres que trabalhavam nas fabricas. Esse periodo foi muito
utilizado para praticar as leituras que fomentavam a revolucdo e circulavam pela
Europa. Desta feita, o tempo que passaram juntos na Sibéria, em exilio, foi
importante para aprofundamento das reflexdes revolucionérias [...]. Nas Cartas de
Krupskaya enviadas no ano que antecede ao fim exilio de Volodya®, a maior parte
delas de Shushenkoye a Poldosk, para Maria Alexandrovna e Maria llyinichna,
Krupskaya sem perder o humor faz referéncia ao novo carteiro que sempre as
entrega atrasadas e ndo esquece de agradecer pelos materiais recebidos,

especialmente, os dicionarios e gramaticas em russo e alemao (FREITAS, 2019, p.
66).

Apos sete meses na prisdo de Sdo Petersburgo, Krupskaia e as mulheres que
foram condenadas por serem presas politicas, tiveram acesso a liberdade por determinacdo da
policia czarista. Porém, o verdadeiro motivo foi que uma das detentas ateou fogo no préprio
corpo apos ser abusada. Enquanto aguardava a sua condenacdo, Krupskaia ficou sob a
vigilancia, mas depois com o resultado do veredicto foi condenada por trés anos.

Ela foi encaminhada para cumprir o seu primeiro exilio em Uf4, mas solicita a
transferéncia para a Sibéria, onde Lenin cumpria a sua sentenga. Para que isso acontecesse,
eles alegaram que estavam noivos, assim poderiam ficar juntos apds sacramentar o

matrim6nio como bem estava previsto na lei.

5 Com a morte de Alexandre II, assume seu sucessor Alexandre ITII. Ainda em 1881, criou a Okhrana (“A
defensiva”), uma policia secreta que tinha muito poder, secretamente investigava suspeitos e cuidava da defesa
pessoal do tzar. Jornais considerados progressistas passaram por censura preventiva. Alexandre Il iniciou um
governo mais duro e repressivo (LODI, 2017, p. 13).

51 Elas se vestiam de operarias e ficavam nas portas das fabricas fazendo contato com os trabalhadores ou os
seguindo até suas casas para colocar os panfletos embaixo de suas portas (Cf. Krupskaia, 1937 apud LODI,
2017, p. 21).

52 Lenin era o terceiro filho de sete irm&os e sua familia o chamava carinhosamente de Volodya.
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O novo casal seguiu produzindo intelectualmente, dentre as producdes destacam-
se, dela, o folheto A Mulher Operaria, e, dele, O desenvolvimento do capitalismo na Russia.

Krupskaia voltou para Russia em 1905, ap6s 0 massacre da marcha pacifica dos
manifestantes, que ficou conhecido como “domingo sangrento”. Ela iniciou algumas
atividades revolucionarias nos suburbios e isto a possibilita reconhecer alguns ex-alunos que
se tornaram revolucionarios bolcheviques. E também deste periodo a sua ascensdo ao cargo
de secretdria do Comité Central do Partido “Socialista-Revolucionario”, que estava
relacionado aos bolcheviques.

Foi neste mesmo ano, na Conferéncia dos Bolcheviques da Russia, na Finlandia,
que Krupskaia e Lenin iniciaram um periodo de troca de correspondéncias. Foi também neste
periodo que ela conheceu Stélin, e este conheceu Lenin. Devido as perseguicdes, este ficou na
Finlandia e ela buscou manté-lo informado dos assuntos referente ao Comité Central.

Com a intensificagdo das investigacbes da policia, no final da década de 1907,
Krupskaia e Lenin passaram a viver na Suica. Para ele, este momento foi considerado como a
segunda fase da sua imigracdo, que durou até a Revolucdo de 1917. S6 depois eles
conseguiram voltar a morar na Russia.

O periodo de 1908 até 1911 foi marcado por uma onda de perseguicdes aos que
estavam em oposicdo ao Império Russo. Neste contexto as sentencas de morte eram
justificadas como forma de exercer a “justica” contra os revoltosos.

Devido a essa realidade, Krupskaia e Lenin foram morar em Paris por volta de
1911. Neste periodo conhecem Inessa Armand®3, que era considerada uma possivel amante de
Lenin. Mas nos escritos de Krupskaia, é descrita como uma grande revolucionaria. Sdo da
responsabilidade dos trés as propostas para organizar uma escola de formacdo para 0s
trabalhadores.

Freitas ainda acrescenta que ““[...] no verdo de 1915, Inessa Armand passou mais
uma temporada com Lenin e Krupskaia, periodo este que a ultima j& se encontra

completamente envolvida com a questdo da emancipacdo feminina” (2019, p. 74). Neste

53 Inessa nasceu em Paris, em 1874, mas ainda jovem mudou-se com seus pais para Russia. L4 trabalharam com
a familia Armand e Inessa casou-se, em 1893, com Alexandre Armand, filho de seus patrées, com quem teve
quatro filhos. Assim que casou teve a oportunidade de aprender quatro linguas, piano estudar muito. Depois,
Inessa acabou se apaixonando por seu cunhado Vladimir, nove anos mais novo, com quem saiu de casa para
viver um romance em 1900. Alexandre sabia do caso, mas mesmo assim ndo se separou de Inessa a quem amava
profundamente. Em 1905, tomou parte da revolugdo e tornou-se uma bolchevique convicta seguindo sempre na
luta. Vladmir teve problemas com o exército, acusado de conspiragdo e foi exilado, Inessa foi ao seu encontro na
Finlandia, onde estava internado no hospital. Apés a morte de Vladimir, em 1908, dedicou-se a luta comunista e
foi assim que em um curto tempo conheceu Lenin, com quem teve um longo caso amoroso (LODI, 2017, p. 39).
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mesmo periodo, foi uma das delegadas na Conferéncia Internacional de Mulheres que ocorreu
em Berna.

Em 1917, na Russia, Krupskaia retomou seus estudos referentes a pedagogia e
escreveu um folheto “A instru¢do popular e Democracia”, pois seu objetivo foi a construgao
de uma educacdo comunista. Ela € considerada a primeira educadora comunista.

No ano seguinte, ela e Lenin transferem-se para Moscou e logo iniciaram suas
atividades no grupo oficial de Instrucdo Publica, que tinha como objetivo encerrar o
analfabetismo, que era o legado da monarquia na Russia. Entre as medidas foram criadas
creches, jardins de infancia e instituicdes para instruir os adultos. Tudo isto visava a formacao
de individuos com a visdo de uma sociedade socialista.

Com a morte de Lenin, em 1924, ela seguiu participando do governo implantado
pelo Partido Comunista através de seus textos sobre a educagdo. Mas sua relagcdo com Stalin
ndo era pacifica desde o inicio da doenca de Lenin, e se manteve ao lado do grupo que fazia
OpOoSiGao ao seu governo.

No entanto, a ascensdo de Stalin ao poder desencadeia um enorme retrocesso, sendo
recolocado no lugar do ensino politécnico, a formagdo voltada a profissionaliza¢éo,
acentuando novamente caracteristicas de uma formacdo especializada [...]. A
soberania stalinista significou um imenso passo atrds na ideia de formagdo
omnilateral defendida nos primeiros anos da revolucdo. O recuo da politecnia para a
especializacdo profissional foi 0 passo dado na educagdo soviética condizente com o

processo de burocratizacdo do estado promovido pelo stalinismo (FREITAS, 2019,
p. 53).

Apesar da politica truculenta de Stalin, Krupskaia preferiu ficar na Russia
desenvolvendo seu trabalho politico com énfase na educacdo da juventude comunista. Em
1937, teve que se afastar do trabalho para cuidar da irmd de Lenin que ndo estava bem de
salde e ficou ao seu lado até a sua morte. Krupskaia também ndo estava muito bem de saude.
Ela apresentava problemas na visdo, mas isso ndo a fazia abandonar o seu trabalho social.

Nas vésperas de participar de um congresso do partido, na qual iria discursar e um
dia apos completar setenta anos, 26 de fevereiro de 1939, ela veio a falecer provavelmente de
apendicite. Seu corpo foi cremado e estd ao lado do mausoléu de Lenin, localizado na Praca

Vermelha.
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4.4.2 Da superacao das ideias de Liev Tolstoi a Karl Marx em Krupskaia

Por conta dessa realidade objetiva com os pais e da classe operaria, ela comecou a
compreender o importante papel em que o trabalhador poderia desempenhar na luta social e
politica na construcdo coletiva da liberdade.

Devemos lembrar que a fase pré-revolucionaria da pedagogia socialista as
instituicbes de ensino estavam concentradas nas maos de alguns burgueses urbanos,
latifundiarios e em uma pequena parcela do Estado. A igreja teve a sua participacao
significativa na instrucdo popular e foi responsavel por alguns estabelecimentos educacionais.
Estes fatos ndo visavam combater o analfabetismo, uma vez que estavam submissos ao

regime czarista.

Diante dessa realidade de milhGes de analfabetos, registramos que é Constantin
Dimitrievitch Uchinski (1824-1870) o primeiro pedagogo a levantar a questdo de
uma reforma para a instrucdo publica em &mbito nacional. Uchinski e seus
correligionérios lutaram, por décadas, por um ensino leigo, desvinculado do
comando da igreja. Esse pedagogo vai, inclusive, influenciar Tolst6i (1828-1910), o
qual se torna um grande literato russo, mundialmente conhecido por sua obra Guerra
e Paz. O pedagogo se torna, entdo, um referencial para Tolstdi, tanto no campo da
literatura quanto da educacdo (OLIVEIRA, 2012, p. 23).

Tolst6i também foi influenciado por um dos adeptos do escolanovismo®, John

Dewey. Este seguia uma politica de cunho liberal que visava atender as necessidades do modo

de producédo capitalista em ascensdo. No entanto, Dewey realizou criticas ao tipo de escola

tradicional que estava em oposicdo a educacao integral. Esta Gltima dimensdo foi apropriada e

modelada, em um primeiro momento por Krupskaia e alguns autores soviéticos para
possibilitar a construcdo de uma sociedade comunista.

A leitura de Tolstoi, por exemplo, instiga-lhe a visdo de justi¢a, a indignagdo em

face das desigualdades sociais. Por sua influéncia, busca conviver com operérios e

camponeses para auto-aperfeicoamento, mas logo se aperceber do quanto isso é
insuficiente (SAVIANI, 2011, p. 30).

Freitas ressalta em sua tese que

A revolucionéria soviética lembra da influéncia que Tolst6i causou em sua vida,
como apresenta, esse grande escritor russo condenava o luxo e a arrogéncia dos

54 Na Europa no final do século XIX, particularmente, a partir de 1889, na Inglaterra, ganhou forca nos Estados
Unidos, a partir de 1896, com a primeira escola experimental, cujo expoente maximo foi o norte-americano John
Dewey. Constantemente associada a ideia de modernizacdo, chegou ao Brasil num periodo em que a elite
latifundidria do “café-com-leite” era enfraquecida e o processo de industrializacdo era crescente - cenario
propicio para o desenvolvimento da tendéncia escolanovista (OLIVEIRA; MAIA FILHO, 2012, p.102-103).
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ricos. Denunciava a opuléncia da autocracia e dos latifundiarios, enquanto os
trabalhadores, sobretudo, os mujikis padeciam de cansaco! E pensava como esse
escritor tinha razdo! Lembra do quanto queria cursar o ensino superior, algo
proibido para as mulheres naquela época, pois a mando da czarina, 0s cursos de
medicina e os Cursos Superiores para Mulheres foram fechados, sob o pretexto de
que as mocas deveriam estar a dispor dos maridos e filhos. Finalmente,
Krupskaia consegue ingressar num curso superior, mas declara se decepcionar, pois
falavam de coisas muito sabias, porém distantes da vida (2020, p. 164).

Ademais, ele foi um literato, anarquista cristdo e propalavam a sua experiéncia na
sua propriedade rural, em Isnaia Poliana, onde criou a escola libertaria para os filhos dos
camponeses. Nesta vivéncia educacional ndo existia hierarquia e autoridade, mas, sim,
liberdade e criatividade.

Os seus métodos educacionais foram construidos durante as suas viagens a
Europa, onde nas inimeras visitas as escolas que eram conhecidas por adotarem métodos
“avangados”, ele percebeu que nenhum atenderia a sua realidade, mas constatou uma disputa
entre professores e alunos, onde estes eram reprimidos pelos docentes.

Apesar da pouca duracdo da escola de Tolstdi, por conta da perseguicdo do czar,
este percebeu que 0S camponeses estavam sendo despertados para a luta de classes. “Sua
primeira inspiracdo educacional refletia sobre os esquecidos pela sociedade e isso abriu
espago para sua aproximagdo com os trabalhadores de Sdo Petersburgo” (LODI, 2017, p. 11).

A realidade dos operarios limitou o seu acesso ao campo da educacdo e,
consequentemente, aumentou sua expropriacdo aos meios de producdo, assim Krupskaia
percebeu a falta de uma préaxis social e politica direcionada para a classe trabalhadora.
“Leitora voraz de Marx e Engels™, aliou-se de forma determinada a causa dos trabalhadores e
campesinos, apropriando-se do marxismo como caminho para a transformacdo social”
(SCHNEIDER, 2017, p. 87 apud FREITAS, 2019, p. 58).

Essas suas observagdes ganhou materialidade com as analises feitas por Marx em
seu momento historico, porque ambos vivenciaram as contradi¢fes dialéticas do sistema
capitalista.

Além de Tolstoi, Krupskaia passou a ter acesso a outros autores como Rousseau e

John Dewey®®. As ideias deste, em um primeiro momento, chamou a sua aten¢do que a faz

% Krupskaia 1& inicialmente o primeiro tomo de O Capital, o que contribui para o trilhar no caminho
revolucionario.

% Teve formacdo filosdfica. Nascido em Burlington, Vermont a 20 de outubro de 1859, faleceu em 1° de junho
de 1952, em Nova York. Entre 1875 e 1879, Dewey estudou na Universidade de Vermont, tendo frequentado
disciplinas de Historia Natural e de Filosofia. Terminada a sua licenciatura, tornou-se professor do high school
(OLIVEIRA; MAIA FILHO, 2012, p. 108-109). Com roteiro diferente e contribui¢bes originais, 0 movimento
heterogéneo e controvertido nomeado de “educagdo nova” também se fez presente nos Estados Unidos, tendo
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estudar as suas principais ideias pedagdgicas. Ela achou interessante a maneira de organizar a
educacdo dos Estados Unidos, onde as criangas voluntariamente realizavam certas atividades
mentais para ter grandes resultados.

Ainda chama a atencéo para a diferenciagdo que existe entre a escola americana e
a puablica alemd. A primeira tinha um viés democratico e possivelmente apresentava um
melhor desenvolvimento que esta, pois limitava o acesso ao conhecimento da classe
trabalhadora.

Esses principios americanos, ou escola nova inglesa, tinham como aspectos o
ensino sendo conduzido na medida dos interesses dos alunos, ndo eram a favor de decorar
contedos que achavam desnecessarios e ndo apresentavam excesso de disciplinamento. Esse
método adotado no fim do século XIX tinha como objetivo formar os préximos lideres para
atender os ditames dos imperialistas e consequentemente os interesses de outros paises.

Um dos representantes desse periodo foi John Dewey (1859-1952), que era um
fildsofo pragmatico e grande expoente do escolanovismo e liberal. Suas propostas
pedagdgicas americanas eram incompativeis com as propostas soviéticas. Krupskaia
reconhecia a importancia da escola nova, mas também os seus limites, uma vez que atendia as
demandas da burguesia e ndo da classe operaria. Esta realidade denunciou a contradi¢ao entre
0 ensino rural e o politécnico, uma vez que esse ndo conseguiu garantir um convivio social
satisfatorio.

Encontraremos nos estudos de Monarcha esse discurso que relatou o
posicionamento de alguns membros do Narkompros, uma vez que adotaram, em um primeiro
momento, 0 modelo educacional norte-americano e europeu. Dewey esteve na Unido
Soviética em 1928, demonstrou a sua insatisfacdo em uma de suas reportagens para 0 New
Republic:

Embora os estudantes russos reconhegam neste ponto — como em muitas outras
coisas — em débito original para com a teoria norte-americana, eles criticam muito
dos “projetos” empregados em nossas escolas como inconsequentes e triviais,
porque ndo pertencem a nenhuma meta social, nem tém consequéncias sociais
definidas em sua aplicacdo. Para eles, um “projeto” educacional é o meio pela qual o

principio de um todo “complexo” ou unificado de questdes sociais ¢ materializado.
Seu critério de valor é a contribuigdo para um “trabalho socialmente util” (DEWEY

apud MONARCHA, 2009, p. 41).

como referéncia central John Dewey (1859-1952), um teorista que, diferentemente de Claparéde, ingressara na
psicologia ndo pela biologia, mas pela filosofia (MONARCHA, 2009, p. 37).
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Essa situacdo sO6 foi modificada a partir da década de 1932, através de uma
decisdo do Comité Central do Partido Comunista. Este desaprovou os métodos modernos, ou
seja, 0s métodos burgueses que ndo contribuem com a formacéo da juventude, uma vez que a
palavra de ordem do dia era associar a escola a vida pratica.

O que faltava, porém, precisamente a esses pedagogos, promotores de “escolas para
a vida, escolas novas, escolas do trabalho”, era justamente uma base sociologica, ou
melhor, social, capaz de suportar o edificio de suas concepgdes, e que aqui se acha
em caminho de realizacdo: escola do trabalho, repousando sobre o trabalho e o
educando para o fim do trabalho. E isto ndo podera ser realizado sendo num meio

social onde o trabalho é aquele que trabalha sejam soberanos (Internacional dos
Trabalhadores de Ensino, 1935, p. 114) (MONARCHA, 2009, p. 42).

Os membros do Narkompros defendiam o ingresso dos filhos dos trabalhadores a
todo conhecimento disponivel na escola e assim possibilitar a ampliacdo do acesso a
educacdo. Com esse movimento o processo da coletividade buscava possibilitar a vivéncia
revolucionaria. Como também a insercdo da educacdo socialista e buscar dar fim na atuacdo
do governo e igreja nas escolas, uma vez que esta instituicdo estava nas mdos do Estado
burgués e era usada como meio para controlar as massas.

N&do podemos deixar de destacar que, nesta década de 1920, o contexto era de
guerra civil, crise econébmica e com varias correntes ideoldgicas divergindo. Além disso,
havia um grande nimero de adultos analfabetos e de criancas desamparadas que dificultava a
construcdo de uma sociedade socialista. Por isso, a pedologia ficou em uma condicdo de
disciplina cientifica e estava associada as praticas e conceitos educacionais. “Para muitos, o
futuro da escola soviética enquanto instituicdo social dependia dos sucessos e acertos da
ciéncia pedolédgica” (MONARCHA, 2009, p. 42).

Também faz parte desse periodo o surgimento do Instituto de Pedagogia
Cientifica nas regides de Leningrado e Moscou. Em 1930, teremos o Instituto de Psicologia
Experimental de Kornilov, que depois passou a ser o Instituto de Psicologia, Pedagogia e
Psicotécnica. Com isso, teremos a ciéncia da infancia que foi reestruturada pelo método
marxista-leninista que estavam presentes no Primeiro Congresso Pedoldgico Soviético, onde
as discussdes levantadas envolviam o meio social na formacéo psicoldgica da crianga. Um

dos principais expoentes desse periodo foi Vigotski®’.

57 Realizaremos a indicacio da leitura de duas teses que foram produzidas em nossa linha de pesquisa: Educagéo,
Estética e Sociedade. A primeira foi defendida pela prof. # Dr2. Francisca Maurilene do Carmo. Intitulada:
Vigotski: um estudo a luz da centralidade ontolégica do trabalho, em 2008, na UFC e foi orientada pela prof. 2
Ph.D. Susana Vasconcelos Jimenez. A segunda foi defendida pela prof.2 Drd. Fatima Maria de Holanda Lima.
Intitulada: Apropriacdo de Vigotski nas politicas para educacdo infantil: uma critica ancorada na ontologia
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N&o podemos perder do nosso horizonte que Krupskaia e Gramsci buscaram
romper com as ideias contra-hegemonicas determinadas pelo sistema capitalista e suas
desigualdades que limitava o acesso da classe trabalhadora a uma educacdo que possibilitasse
uma construgao de uma nova ordem social, a comunista. Esta pedagogia marxista contribuiu
para a formacdo do sistema publico de ensino que estava relacionado ao projeto socialista de

sociedade. Pistrak®® foi um dos adeptos de suas propostas pedagogicas.

4.4.3 As contribuic6es pedagdgicas de Krupskaia

O tipo de educacdo determinada pelo governo czarista excluia toda a classe
subalterna. “E evidente por si que na Republica Soviética nio pode haver lugar para dois
sistemas de educacdo: um direcionado para educar os que dominam e o outro dirigido para
educar escravizados” (KRUPSKAIA, 2017, p. 83).

Alguns membros da burguesia e da aristocracia conseguiam manter 0 acesso ao
conhecimento acumulado no tempo e espac¢o® da humanidade. E para agudizar esse contexto,
0os Romanov pactuavam com a transi¢do da serviddo feudal para a econémica do crescente
capitalismo, portanto essa mudanga intensificou os altos indices de analfabetos no império.

Assim, compreendemos porque Krupskaia deu a devida importancia a educacao,
visto que é um instrumento essencial e tem possibilidade de iniciar o processo de transi¢do da
sociedade socialista, com novas bases objetivas e subjetivas e com isso possibilitaria
reorganizar as novas relacdes entre os individuos. Todos os esfor¢os devem estar direcionados
para reeducar a atual e futura geracgéo.

Em um de seus escritos no periodo da construcdo da pedagogia socialista,
Krupskaia seguia a perspectiva do marxismo e iniciou o seu texto: “Marx e a educagdo
comunista da juventude”.

Marx ndo deixou um trabalho especialmente dedicado & educacdo comunista da
juventude. Mas como se sabe, suas obras contém toda uma série de manifestacdes

sobre a questdo da reconstrucdo da educacdo que, estando ligadas com todos os seus
ensinamentos, sdo para nds um guia de acdo. (2017, p. 189).

marxiana, em 2018, na UFC e foi orientada pela Prof.2 Dr.2 Maria das Dores Mendes Segundo e co-orientada
pela prof. 2 Dr2, Francisca Maurilene do Carmo.

%8 Iremos apresentéa-lo na segdo seguinte.

59 Tempo e espaco sdo categorias que se transformam no curso historico da humanidade. Tém a ver com as
transformacdes sociais decorrentes das modificaches experimentadas nos diferentes modos de producéo. Na
contemporaneidade, marcada pelas relagcBes de producgdo erigidas e coordenadas pelo capital (MAIA FILHO;
CHAVES; RIBEIRO DE SOUSA, 2014, p. 1).
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Como também,

As ideias pedagdgicas de Krupskaia sdo muito afinadas com as de Lenin. Embora
este (tal como Marx e Engels) ndo tenha trabalhos especificos sobre Educacao
Pedagogia, temas dessas areas aparecem com muita frequéncia em discursos e
artigos, dada sua obstinada preocupagdo com a formagdo do “homem novo”, numa
sociedade de novo tipo (SAVIANI, 2011, p. 30).

Outro ponto importante era a sua busca pela igualdade de acesso a educacdo para
homens e mulheres e assim o0 ensino deveria ser para a vida. Com esse movimento buscou
romper com 0 processo de naturalizacdo da opressdo de género que envolvia a relacdo de
géneros que ndo é construida naturalmente, e sim sociocultural, uma vez que, na era do
governo repressor dos czares, o trabalho manual estava direcionado para as meninas e 0
intelectual para 0s meninos.

Essa logica estava posta no contexto do sistema capitalista, no qual o trabalho
intelectual é acessado por uma minoria. Diferentemente ird acontecer com os filhos dos
trabalhadores, uma vez que irdo encontrar dificuldades de acessar esse conhecimento. Estes
serdo submetidos a exploracdo do trabalho fisico, ou seja, da sua forca de trabalho. Contudo,
na possivel sociedade socialista ndo havera a divisdo entre as classes e muito menos a divisao
entre trabalho intelectual e manual.

Portanto, a disputada escola ndo pode reduzir seus espacos SO para 0S
privilegiados como também s6 com atividades escolares. Esta deve desenvolver acbes
extraescolares e ser orientada para melhor conduzir o exercicio da responsabilidade e da
autonomia dentro das condicBes dos jovens e criangas. Esses ensinamentos devem estar
relacionados com a vida cotidiana.

Para que a escola consiga dar alguma resposta a demanda social é de extrema
importancia o seu vinculo com as organizagdes de estudantes, docentes, Unido de Mulheres,
os sindicatos e etc.

Portanto, € necessario instrumentalizar a escola proletaria para romper com a
I6gica da escola burguesa que ndo apresentava interesses de estudar o desenvolvimento
econdbmico e muito menos buscar a compreensdo das leis que fundamentava o
desenvolvimento humano. Este movimento impossibilita descortinar a luta de classes e ficara
limitada ao campo das ideias.

Krupskaia chamava a atencdo da funcédo da escola do trabalho e da politécnica.

Para compreender isso é necessario articular a categoria trabalho com o contexto educacional.
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O trabalho produtivo deve relacionar o ensino com a vida cotidiana, e deve expor as criangas
a inmeras maneiras de producao.
Entre os desafios da Revolucdo de Outubro foi garantir a igualdade de acesso para
meninas e meninos a educacao.
E por isso que o primeiro ato proclamado pelo Comissariado da Educagdo Pdblica
foi a Declaragdo do sistema unico de educagio, “escola tnica”, gratuita, dividida em
dois graus e que fornece preparacdo solida para a vida e para o trabalho. Fazer uma
escola de dois graus, com nove anos de educacdo — ndo apenas em palavras, mas na

realidade — torna-la acessivel para todas as criancas, este foi o primeiro problema da
educacdo que se colocou diante da Russia Soviética (KRUPSKAIA, 2017, p. 83).

Antonio Gramsci também realizou as suas contribuicdes ao tratar da escola
unitaria, para a qual caberia ser uma escola ativa e sempre fazendo relacao entre trabalho e
teoria. A sua proposta de escola Ginica®para a Italia tem como referéncia o modelo implantado
na Unido Soviética, que buscava sair da unilateralidade para a omnilateralidade. A educacéo é
essencial para edificar uma sociedade sem classes.
Na concepcéo de Krupskaia, a Escola Unica deveria estabelecer a educacio geral
e politécnica, buscando o maximo de conhecimentos em todos 0s campos e a tomada de
consciéncia de classe. Assim, teria a possibilidade de reconhecer os mecanismos de
exploracdo desenvolvidos no capitalismo, conhecer a atividade do trabalho que pretende se
dedicar e aprender conhecimentos politécnicos. Portanto, relacionar a formacéo tedrica com a
pratica social.
As propostas de reforma feitas pela burguesia no campo da educagdo modificaram
a escola do ensino em escola do trabalho. A escola politécnica consiste na relagdo entre
estudo e trabalho socialmente produtivo. Esse tipo de educacdo era defendido pelo
Narkompros.
A escola politécnica deve oferecer um panorama da economia do pais, familiarizar
os estudantes com a inddstria agricola, com a mineragdo, com a manufatura e seus
principais ramos de processamento de metal, téxtil, quimico [...]. A escola
politécnica ndo oferece um especialista pronto, mas da a possibilidade aos
estudantes de aprender rapidamente por completo uma profissdo escolhida, ela
paralisa a especializacéo estreita prejudicial, facilita a transicdo de uma profissdo

para outra profissdo, e 0 mais importante, fornece perspectiva necessaria para a
construcdo da nova vida (KRUPSKAIA, 2017, p. 85 e 86).

80 A escola unitaria ou de formagfio humanistica (entendido este termo, “humanismo”, em sentido amplo e ndo
apenas em sentido tradicional), ou de cultura geral, deveria assumir a tarefa de inserir os jovens na atividade
social, depois de té-los elevado a um certo grau de maturidade e capacidade para a criacdo intelectual e préatica e
a uma certa autonomia na orientagdo e na iniciativa (GRAMSCI, 2001, p. 36).
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No artigo “a escola politécnica e a organizagdo dos pioneiros” Krupskaia ressaltou
a importancia da manutencdo da relacdo desses dois grupos: Os pioneiros, com seus
exemplos, devem inspirar todas as criangas. O Komsomol (Komcomon)®! vai ajuda-los. Nossa
juventude aprendera a trabalhar tanto fisica como intelectualmente e estard sempre pronta
para lutar pela causa operéria, a causa de Lenin. (2017, p. 188)

Mas a educagdo multifacetada foi defendida por Krupskaia. Tinha como objetivo
formar individuos conscientes das suas funcfes na sociedade e assim possibilitar a unido dos
trabalhadores.

Ela ressaltou a preocupacdo em que Lenin tinha com a educacdo publica, da
obrigatoriedade do acesso a escola para as criangcas e de aproximar cidade e campo para
firmar a escola politécnica®. Essas questdes foram pontuadas no texto Educacio Publica e
Democracia®, de 1915.

Em outro texto de 1918, “A questdo da escola socialista”, Krupskaia pontuou que
a escola nas mdos da classe dominante teria como finalidade contribuir para manobrar as
massas, dado que sua forma de organizacdo e submissa aos interesses burgueses como é o
caso da escola nova.

Para a revolucionaria russa, quando teoria e préatica estdo relacionadas o individuo
ter4 a possibilidade de dar melhores respostas ao meio e fazer melhores escolhas. O estudante
envolvido no processo produtivo conseguiria ter uma melhor visdo do todo, do conhecimento
especifico ao politécnico.

Ademais, Krupskaia acrescentou mais um desafio a revolugdo: construir a
emancipacao feminina, que deve ser trilhada com a educacéo e com acdes direcionadas ndo s6
para as meninas e mogas, mas na mesma medida aos meninos e rapazes, consequentemente se
estendera aos adultos, homens e mulheres.

Em seus escritos, Krupskaia nos chama a atencao para a discussao que estava para
além de uma questdo de género, uma vez que a discriminacao esta relacionada com o sistema

capitalista. Essa é mais uma das estratégias de naturalizacdo das opressGes imposta pelo

61 Criada em 1918, foi uma organizacdo juvenil do Partido Comunista da Uni&o Soviética. Sua sigla decorre da
contracdo de seu nome, transliterado como Kommunisticheskiy Soioz Molodiozhi (KomMmyHUCTHYECKHI COTO3
momoa&xu). Em 1922, mudou seu nome para Liga Comunista Leninista da Juventude de Toda Unido.
Congregava jovens entre 14 e 28 anos, 0os que tinham idade inferior a 14 se organizavam no chamado
Movimento dos Pioneiros (FREITAS, 2020, p. 149 e 150).

62 A escola politécnica configura-se com o inicio do comissariado de Educacdo Publica em 1917.

63 O nome original deveria ser Educagio Publica e Classe Operaria, escrito no periodo de exilio durante a
Primeira Grande Guerra.
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sistema capitalista. Mais uma vez nos reportamos a Marx e Engels, no Manifesto do Partido
Comunista, na parte em que diz:
Quanto menos habilidade e forca o trabalho manual exige, isto é, quanto mais a
industria moderna progride, tanto mais o trabalho dos homens é suplantado pelo de
mulheres e criancas. As diferencas de idade e de sexo ndo tém mais importancia

social para a classe operaria. Ndo ha sendo instrumentos de trabalho, cujo preco
varia segundo a idade e o sexo (2010, p. 46).

Para ela, 0 mecanismo que poderia superar esse problema seria pela criacdo de
uma escola livre, mas que fosse organizada em conjunto com a classe trabalhadora. Mais uma
vez reforgamos o rompimento da Idgica da educagdo como uma panaceia, ou seja, que ira ser
a responsavel por resolver todos os problemas sociais, mas podera ser um dos mecanismos
que possibilite a formacdo de novas consciéncias criticas.

Tinha como objetivo ensinar como o mundo foi historicamente organizado,
incluindo os mecanismos de injustica criados pelo proprio homem e qual o papel
que os individuos e grupos exercem nesse contexto. Suas primeiras acfes junto aos
operarios aconteceram através da educacdo, quando se dedicou a ensind-los o
contetdo escolar, mas ndo se restringiu a isso. Junto ao contetdo necessario, para

integrar 0 sujeito a sociedade, despertava consciéncias através dos preceitos
marxistas (LODI, 2017, p. 79).

Mas, no inicio do século XX, com o Partido Social Democrata da Russia, havia
uma demanda de divisdo entre a escola e a igreja, dado que caberia ao Estado assumir a
gratuidade do ensino até os 16 anos. Lenin e seus companheiros do partido bolchevique
também lutaram pela democratizag¢do do ensino publico na Russia.

Ele era a favor do acesso a direitos e da participacéo das mulheres no processo do
trabalho social e estimulou a ideia da criacdo de instituicbes de Educacdo Infantil. Porém,
essas reivindicagdes ndo encontraram espagos dentro do governo czarista. Uma vez que, este
nédo estava preocupado com o modo de vida e trabalho das mulheres.

Devemos lembrar que a maioria das escolas, antes da Revolugdo de Outubro em
1917, estava sob a responsabilidade da igreja. Esta fez o uso de textos eclesiasticos que foram
usados em alguns paises latinos.

Nesse artigo publicado no Pravda®, em 1923, Krupskaia nos fez chegar ao
Comité Executivo da Juventude Comunista Internacional, que em julho do referido ano

organizou a Ill Semana Internacional da Crianca. Era o movimento infantil em fase de

64 Um dos principais jornais soviéticos (FREITAS, 2019, p. 75).
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organizacdo, Jovens Pioneiros, como é chamada a organizagdo comunista infantil, meninas e
meninos poderiam ingressar a partir dos 11 anos (p. 87).

Assim, percebemos a importancia que ela dava ao ingresso das criancas no
movimento infantil o mais cedo possivel para sua formagdo. Sem descuidar das brincadeiras
infantis que possibilitassem estimular alguns aspectos como fisico, raciocinio, narrativas
proximas da sua realidade e integridade, visto que a sua personalidade serd desenvolvida na

coletividade.

4.5 Moisei Mikhailovich Pistrak (1888 — 1937)

Entre os apontamentos que faremos nesta secdo, teremos que a escola
revolucionaria teria resquicios da escola antiga, a escola burguesa. Mesmo adotando algumas
medidas pedagégicas e cientificas, era necessario supera-la visando a formagdo do novo
homem e, consequentemente, de uma nova sociedade socialista, ou seja, comunista.

Ainda teremos a organizac¢do cientifica do trabalho que deveria ser conduzida de
baixo para cima e, assim, buscar uma aproximacgado com as massas operarias para fortalecer a
luta pela revolucgéo social. Pistrak refuta a organizacgéo do trabalho no capitalismo que estava
fundamentado no modelo taylorista.

Para Pistrak, a Escola do Trabalho tinha como principal objetivo romper com a
I6gica pedagdgica reformista americana e europeia. Esse € um instrumento que ajuda o

homem a compreender a sua funcao dentro da luta internacional em oposi¢do ao capitalismo.
4.5.1 Pistrak e os fundamentos da Escola do Trabalho
Moisei Mikhailovitch Pistrak, em russo Mowuceit Muxaitnosuia ITuctpak®, tinha

em mente que a escola revolucionaria teria resquicios da escola antiga. Devem-se considerar

seus avangos pedagdgicos e cientificos, mas sempre buscando supera-la visando a formacéo

8 Pistrak era Doutor em Ciéncias Pedagdgicas, formou-se na Universidade de Varsovia, Polonia, na Faculdade
de Fisico-Matematica em 1914, diferentemente Melnikova (2015) aponta que ele iniciou sua carreira docente nos
anos de estudante 1915, entre 1913 e atuando como professor de matematica, lecionando em seis escolas ao
mesmo tempo (Melnikova, 2015). Membro do Partido Comunista desde 1924. De 1919 a 1931 trabalhou no
Narkompros. Em 1919 foi nomeado gerente da Reforma Escolar do Comissariado e, a0 mesmo tempo, dirigiu a
Escola Experimental Demonstrativa de Lepeshinsky, chamada também de escola-comuna do Narkompros. De
acordo com informacdes da Enciclopédia Pedagdgica Soviética, atuou como docente em 1906 em escolas livres
em Varsdvia, ou seja, aos 18 anos (FREITAS, 2020, p. 167 — 168).
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do novo homem e, consequentemente, de uma nova sociedade socialista, ou seja, comunista.
Logo, este propdsito estava justificado no contexto da revolucao de 1917.

E também desse periodo a Nova Politica Econémica (NPE), pela qual os
bolcheviques perceberam a necessidade de analisar uma revolucdo industrial, mas adotando o
modelo taylorista para alavancar o desenvolvimento da URSS. Devemos ressaltar que esta
medida adotada tinha como principal objetivo a apreensdo da técnica e da ciéncia que se
encontrava sob o jugo do sistema capitalista. Outra demanda advém deste processo: a
formagéo de novos quadros.

Um dos principais expoentes desse momento historico, Lenin, chamou a atencdo
para a participacdo dos especialistas burgueses para suprir determinadas necessidades
imediatas do processo produtivo e cientifico ap6s a revolugdo. Ele ja tinha percebido a falta
de profissionais qualificados para suprir determinadas fungdes no periodo revolucionario da
atrasada Russia.

Portanto, para a ordem do dia estava a discussdo sobre a questdo da educacdo
comunista, uma vez que possibilitaria a formacdo do novo homem. E para esse momento
inicial era necessario 0 uso do conhecimento burgués, mas advertia que deveria ser superado
com a materializacdo da nova sociedade.

Cunha assevera em seus estudos onde,

Lenin fazia, portanto, uma séria critica ao que chamava de velha escola, mas ndo
tinha a pretensdo de partir para uma educacdo de novo tipo, objetivando formar um
novo homem, sem considerar a base histérica da educacdo e toda sua producao.

Merece destaque a sua compreensdo de que os conhecimentos acumulados até
entdo, foram produzidos pela humanidade e deveriam servir a ela (2012, p. 41).

Pistrak, em sua obra “Fundamentos da Escola do Trabalho” (1981), realizou entre
as décadas de 1924 a 1934, criticas que serviram de base aos Narkompross®, para estruturar a
declaracéo referente a escola Unica do trabalho. Entre as suas caracteristicas tém-se a relacédo
de elaboracdo da escola Unica soviética do trabalho e as propostas de principio da Escola do
Trabalho, além dos teoricos da pedagogia da classe burguesa, dentre eles, John Dewey.

E importante destacar que as propostas pedagdgicas de Pistrak estavam a frente da
realidade da escola russa que passou séculos sob o dominio violento do czarismo. O mesmo ja
trazia consigo a preocupacao de sugerir formas educacionais que rompem com a logica da

cisdo na organizacdo cientifica entre planejamento e a realizacdo do trabalho, ou seja, teoria e

% Ou Comissariado Nacional da Educagéo, departamento soviético responsavel pela administragio da educagéo
publica e pela maior parte das matérias relativas a cultura.
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pratica. Nessa sua discussdo poderemos encontrar as suas propostas de fundamentos da Escola
do Trabalho, em 1924,

A sua organizacao cientifica do trabalho deveria ser conduzida de baixo para cima
e, assim, buscar uma aproximacdo com as massas operarias para fortalecer a luta pela
revolugdo social. Com esse movimento, Pistrak refuta a organizacdo do trabalho no
capitalismo que estava fundamentado no modelo taylorista.

Visto que na escola pistrakiana buscava objetivar uma formacdo onde o
trabalhador se reconhecesse no decorrer da sua producdo e ndo ficasse limitado ao processo
de aprendizagem que era imposto pela escola capitalista no qual resultaria em um trabalho
humano alienante, ou seja, em uma negacéo social do ser humano.

Podemos citar um trecho da obra: “Manuscritos econdmico-filosoficos” de Karl
Marx para melhor compreender essa categoria alienacéo.

Marx iniciava a construgdo da contundente critica ao capitalismo que o notabilizaria
no século XX, refletindo especialmente sobre a alienagdo, pela primeira vez vista
como processo econdmico (e produto de uma construcdo societal, determinada pela
prépria morfologia social que a produz) que tira do homem o fruto de sua producéo
e faz com que se torne estranho a si mesmo e ao ambiente onde vive. Nesse processo
ele identifica a “coisificagdo” do trabalhador, reduzido & condigdo de mercadoria.
Aponta que o trabalhador, dentro do sistema industrial capitalista, inexoravelmente,
leva a alienagdo do homem, que se “objetifica” diante da maquina ¢ se torna uma
ferramenta, instrumento utilizado pelo capital a fim de explora-lo — transformado em

mercadoria, 0 operdrio se torna mais pobre quanto mais riqueza gera; quanto mais
objetos produz, tanto menos ele pode possuir (2010, p. 8).

Lessa corrobora nessa mesma ideia, ao considerar que

Vale assinalar que Lukéacs retoma aqui, com todas as letras, a tese marxiana segundo
a qual o capital é uma criacdo humana que se volta a escravizar 0s préprios homens.
E uma afirmacdo humana da ndo humanidade: uma alienacdo. Dadas as suas
caracteristicas universais, o capital é uma alienagcdo peculiar. Enquanto outras
alienagbes podem ser superadas sem uma transformacdo global do mundo dos
homens, a alienacdo produzida pelo capital somente pode ser historicamente
ultrapassada com a superacdo da ordem social burguesa. E, desnecessario salientar,
para Lukacs a plena explicacdo da generalidade humana, nos dias em que vivemos,
apenas podera ocorrer uma vez superada a exploracdo do homem pelo homem
fundada no capital (2012, p. 130).

Devido a essas consideragdes, percebemos que a proposta de escola capitalista
tem como propdsito encobrir as distingdes entre as classes sociais. Contudo, as proposicdes
soviéticas ndo seguiam nessa mesma légica, uma vez que existia o entendimento do carater de
classe. Como bem nos lembra Cunha (2012, p. 43), “naquele momento de dominio do
proletariado a escola funcionava, nas palavras de Pistrak (2000, p. 30), como uma “arma

ideoldgica da revolugao”.
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Para ele, a Escola do Trabalho é um instrumento que ajuda o homem a
compreender a sua funcdo dentro da luta internacional em oposi¢do ao capitalismo, ou seja, €
necessario situar o espago da classe trabalhadora dentro da luta contra as velhas estruturas,
nesse caso do governo czarista.

A Escola do Trabalho fundamenta-se no estudo das relagdes do homem com a
realidade atual e na auto-organizacdo dos alunos. Uma vez que a realidade atual e na
auto-organizagdo dos alunos. Uma vez que a realidade atual se da na forma de luta
de classes, trata-se de penetrar essa realidade e viver nela — dai a necessidade de a

escola educar os jovens conforme a realidade do momento histérico, adaptando-se a
ela e, por sua vez, reorganizando-a (PISTRAK, 1981, p. 10).

E importante destacar que essas atividades desenvolvidas por Pistrak devem ser
situadas dentro do seu momento histérico, pois estava inserido em uma conjuntura de éxito
revolucionario do proletariado em 1917, mas a0 mesmo tempo isso ocorria em um pais com
fortes resquicios feudais. Seu atraso englobava as areas politicas, econdmicas, sociais e

tecnoldgicas se comparado com o0s demais paises.

4.6 A escola no periodo de transicdo em Pistrak

Como citamos anteriormente, Pistrak foi um dos adeptos das propostas
pedagdgicas de Krupskaia. E entre estas propostas teremos a importancia da instituicdo
escolar que estava submetida as determinag6es politico e social do seu momento histdrico. Na
fase pré-revolucionaria, alguns pedagogos que fizeram parte da escola soviética
compreendiam que a escola era um mecanismo nas méos da classe dominante.

Para tanto, foi necessario tracar alguns objetivos na perspectiva de construir a

revolucéo.

Estes objetivos, basicamente, resumem-se na formacdo da pessoa, a qual
reconheceria a si mesma como membro do coletivo internacional das pessoas que
lutam contra o regime caduco por uma vida nova, por uma nova ordem social, na
qual ndo havera divisdo em classes sociais. Concretamente, a questdo conduz a que
novas geracdes compreendam, em primeiro lugar, em que consiste a esséncia deste
processo de luta que abarca a humanidade; em segundo, que lugar a classe oprimida
ocupa nesta luta; e, em terceiro, que lugar cada jovem deve ocupar nesta luta [...]. Os
dois momentos seguintes (separados apenas formalmente) residem na base da escola
do trabalho do periodo atual: I. Ligacdo com a Auto-organizacdo dos estudantes
(PISTRAK, 2009, p. 117).

Tracados estes objetivos, 0s soviéticos conseguiram demonstrar a importancia que
a escola tem no processo de construcdo para uma revolugdo mundial comunista. Para Pistrak,

este movimento era conhecido como coletivo internacional, pois ndo estava restrito a Russia e
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langava um questionamento sobre a ideia de que a Unica forma de sociabilidade que existiu,
até o momento, foi a capitalista.
Essa mesma escola passou a ser chamada por Pistrak de Escola do Trabalho e
tinha como principal objetivo romper com a logica pedagdgica reformista americana e
europeia. Para isso, era necessario assimilar alguns aspectos: teoria e pratica pedagdgica
revolucionaria estdo imbricadas. Dessa forma, buscou com as vivéncias revolucionarias
soviéticas iniciar a transicdo para uma nova forma social, a comunista.
Como bem informa Cunha,
Pois, com a conquista do poder politico e administrativo, os sovietes tinham a sua
frente o desafio de promover a formagdo da nova cultura, a cultura do novo homem.
Para tanto, a teoria era considerada o sustentdculo do homem revolucionario, que
mesmo com uma cultura formada no periodo histérico das relacbes feudais de
exploracdo, sendo lutadores na brecha do imperialismo, se propunha a formular as

bases da nova cultura, a cultura do homem novo formado na transicdo para propagar
as tarefas de formacéo do novo modelo societario (2012, p. 56).

Para o0 segundo aspecto tem-se a adoc¢do da teoria marxiana como instrumento de
transformacédo da escola. Com isso, buscava estimular o professor a adotar seus métodos de
ensino que foram fundamentadas nas reunides regionais. Ademais, evitava adotar praticas pré-
concebidas que ndo correspondiam a realidade da instituicdo e do seu trabalho escolar com os
alunos.

J& no ultimo aspecto, Pistrak (2009) ressalta que a teoria pedagdgica comunista s6
terd 0 seu devido sentido quando o professor tiver adotado uma militancia social ativa. Ele
ainda também chama a atencdo para os demais especialistas da &rea de matematica, fisica,
quimica ou os naturais para adogdo desse método pedagogico.

Esse movimento se faz necessario devido a omissdo do antigo regime de formar
os futuros militantes, pois para este era interessante s6 0 acesso das noc¢des escolasticas que
ndo correspondiam ao verdadeiro conhecimento social.

Na contramdo dessa logica, tém-se os principios defendidos pela Escola do
Trabalho, que buscaram envolver a atualidade com a auto-organizacdo dos alunos. E
importante esclarecer que quando optamos em estudar a atualidade e buscar dominé-la deve
ser trilhada em uma concepcao de luta classista e a escola ndo vai deixar de lado os estudos do
passado. Assim, percebemos que a questdo da educacgdo se encontra diretamente imbricada na
formacédo marxista de um novo homem.

A assimilacdo dessas ideias para os pedagogos mais antigos ndo foi de facil

adesdo, visto que estavam acostumados aos métodos escolasticos adotados pelas escolas
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tradicionais da época. Mas também dentro do préprio movimento da Escola do Trabalho,
alguns discentes estavam receosos em ndo conseguir garantir uma educacéo geral.
Esse receio se faz coerente ao percebermos que a pedagogia progressista burguesa —
0 movimento escolanovista e o pragmatismo deweyano— que influenciava os
pedagogos russos, ndo garantiria uma formacao geral mais densa, ndo dariam conta

da tarefa de repassar o conhecimento historicamente acumulado, jA que eram
fundamentadas na sobreposi¢do do método aos contetidos (CUNHA, 2012, p. 58).

Apesar do receio, este ndo dispersou as ideias da necessidade de construir a
revolucdo e entre as bandeiras de luta estava da educacdo geral, que diante desse contexto
estava relacionada com a formagao.

Com essa assertiva, percebemos que para os pedagogos soviéticos foi relacionado
0 conhecimento com a luta da atualidade, ou seja, pela luta de classes entre o grupo
imperialista e os socialistas da revolucdo. Ainda persistiam as ideias da antiga escola czarista
que direcionava o conhecimento escolastico aos nobres e o instrumental aos trabalhadores.

A proposta para superar esse momento historico estava sendo direcionada para a
futura geracgéo, ou seja, aos jovens. Este deve ter uma postura que consiga romper com as
estruturas imperialistas, mas adotando uma formacdo marxista. Assim, devemos ndo s6
possibilitar desvelar a realidade posta, mas também adotar o método para buscar modifica-la.

Diante desse movimento, a funcdo da escola ndo ficaria limitada a analisar sO a
realidade, mas ajudaré o estudante a perceber a efetividade do método adotado ao analisar 0s
fendmenos sociais através da teoria marxiana. Ressaltamos, mais uma vez, que aquela ndo
ficara responsavel por toda orientacdo cientifica e filosofica, mas oportuniza.

Portanto, os autores da Escola-Comuna saem em defesa da perspectiva onde o
trabalho na escola deve estar relacionado ao trabalho social, na producdo do real. Pistrak
esteve a frente da comuna até 1924 e sua estruturacdo passou por trés fases. E entre essas
fases teremos a de 1918, era uma escola rural e foi fundada por Panteleymon Nikholaevich
Lepeshinskiy, que era um membro do Narkompros. Os integrantes da escola foram
hostilizados e perseguidos pelos donos das terras, pois estes ndo aceitavam a novidade de uma
possivel educacgéo no local.

Devemos lembrar que, a menos de um ano, este mesmo proletariado tinha tomado
0 poder, mas as forcas capitalistas ja tinham realizado sua movimentacdo, em busca de
promover uma contrarrevolugdo na URSS. Entre as medidas tomadas por este, tem-se o

blogueio econémico a republica operaria, a fome se alastra e a producdo diminui. Além do
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mais, ainda acontecera a guerra civil (1918-1920) no interior da URSS, o que agudizou o
cenario de miséria.
Esta guerra produziu um panorama extremo em meados de 1918, com a
nacionalizacdo de todas as industrias e o chamando Comunismo de Guerra, que foi a
forma que o estado bolchevique se organizou para a luta contra o exército branco. O
Comunismo de Guerra tinha a caracteristica de uma politica emergencial

direcionado ao combate das forgcas estrangeiras contra-revolucionarias (CUNHA,
2012, p. 66).

Com essa politica, coube aos camponeses a obrigacdo de entregar para o Estado
toda a colheita ao governo. N&o aceitando essa imposi¢do, 0s camponeses escondiam uma
parte da colheita, fato que resultava em conflito. Apesar desse dificil periodo, a Comuna
Escolar ndo deixou de existir.

Entre os relatos do coletivo pedagogico teremos a explicacdo referente a
nomeacdo da Comuna Escolar. Segundo eles, esse fato ocorreu no internato da aldeia, onde as
criangas tiveram a oportunidade de preparar o seu proprio almogo comunal. I1sso gerou nas
criancas sentimento de alegria, mas a0 mesmo tempo despertou para um questionamento
sobre 0 medo das outras pessoas de vivenciarem a experiéncia de uma comuna.

Esses mesmo pedagogos que estavam sob a direcdo de Pistrak, percebem a
intencdo comunista das criancas e a ideia de autodirecdo da comuna. Além do mais, a
categoria trabalho deve estar relacionada com a vida comunal e com a autodirecdo dessas
criancas na instituicao.

Na década de 1918, os pedagogos da Escola do Trabalho buscaram a
reorganizacdo da escola que resultou na “Declaragdo sobre a escola unica do trabalho” do
Narkompros.

Eles consideravam que deveriam comecar esse processo pela luta contra os velhos
manuais, programas e sistema de deveres escolares. Nisso tiveram sucesso em parte,
pois conseguiram adotar programas radicalmente distintos dos antigos e abandonar o
velho manual passando cada vez mais ao trabalho baseado no livro, mesmo
considerando a dificuldade de eleger os livros adequados para a escola, ja que 0s
pedagogos entendiam que muitos deles ndo tinham nem mesmo sido escritos, e
mesmo 0S seus autores poderiam nem ter sido ainda revelados. No entanto,

mudaram pouco em relagdo ao sistema de deveres escolares (CUNHA, 2012, p. 67
Apud PISTRAK, 2000).

Este mesmo documento, mais adiante, passara por criticas de Pistrak, pois o seu
expoente, John Dewey, defendia ideias pedagogicas burguesas. Cunha ressalta mais uma vez
que “vinculava a exigéncia da introducao do trabalho como base do ensino com o principio de

familiarizagéo ativa, viva e criativa com o mundo” (2015, p. 71).
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Ademais, em outras proposicdes apontadas por Pistrak, podemos relembrar um
dos fatos que ocorreu em 1917. Ele percebeu a dificuldade de organizar novos programas para
a educacdo, uma vez que o cenario de greve e boicote por parte de alguns membros do
magistério que faziam parte da Unido dos Professores de Toda a Russia se posicionavam
contra 0 movimento revolucionario.

Lenin, em um de seus escritos, “As tarefas revolucionarias da juventude”, chama a
atencdo sobre esse periodo da historia:

Os primeiros anos pos-Revolucdo Russa sdo marcados por uma forte ofensiva
contrarrevoluciondria ndo s6 pela classe dominante na Rissia, mas também pela
burguesia internacional, ambos dispostos a impedir qualquer avango das classes
trabalhadoras no sentido de construir uma sociedade socialista. Esse periodo foi
marcado por uma dura guerra civil que deixou a Russia destruida e liquidou boa
parte de seu proletariado. Assim, o inicio da década de 1920 é marcado pelo esforgo

dos dirigentes do Estado Soviético em reconstruir o pais em novas bases
econdmicas, sociais e politicas (2015, p. 8).

Devido a essa breve explanacdo sobre algumas proposigdes de Pistrak,
buscaremos fazer algumas consideracdes. Primeiramente, confirmamos que a Escola do
Trabalho esta fundamentada no trabalho, onde esta categoria é o principio educativo daquela.
E com esse movimento que percebemos os estudos marxianos. Este considera o trabalho®
como meio para relacionar o homem com a natureza e assim resultard a formagdo do ser
social.

Com esse movimento, teremos a apreensdo de duas categorias que compdem a
Escola do Trabalho que, segundo Cunha, apoiado nos estudos pistrakianos,

A relacdo com atualidade e auto-organizacdo dos alunos, bem como a forma
metodoldgica assumida pela Escola: 0 método dos complexos, de alguma maneira
correspondem a este principio. O ponto de partida para intervir na realidade é a
compreensdo da propria realidade, com todos os elementos da atualidade. A
intervencdo do homem na realidade se da, fundamentalmente, mediante o ato do
trabalho. A busca pela Escola em encontrar o método mais adequado para unir teoria
e pratica reforca esse principio. Portanto, a auto-organizacdo dos alunos 0s

preparavam para a intervencdo no novo mundo e no novo processo de producdo,
organizado sob o principio do trabalho associado® (2012, p. 103).

57 Segundo Friedrich Engels (1820-1895), em seu texto “O papel do trabalho na transformagdo do macaco em
homem”, 0 trabalho é a fonte de toda riqueza, afirmam os economistas. Assim é, com efeito, ao lado da natureza,
encarregada de fornecer os materiais que ele converte em riqueza. O trabalho, porém, é muitissimo mais do que
isso. E a condicdo basica e fundamental de toda a vida humana. E em tal grau que, até certo ponto, podemos
afirmar que o trabalho criou o préprio homem (ENGELS, 1876, p. 1).

%8 Para evitar confusGes, tdo frequentes, vale lembrar que trabalho associado no é trabalho cooperativo, nem
economia solidaria e nem trabalho voluntario. Trabalho associado € uma forma de trabalho em que os produtores
controlam, de forma livre, consciente, coletiva e universal o processo de producdo e de distribuicdo da riqueza.
De acordo com aquela afirmagdo de Marx (1971, 21), “De cada um segundo as suas capacidades; a cada um,
segundo as suas necessidades”. Isso implicard uma mudanga radical na natureza da producao, ou seja, ela ja ndo
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O contexto dagquele momento histérico era de uma sociedade em transicdo que
ainda sofria as sequelas da guerra civil e com o avan¢o do dominio stalinista. Contudo, a
Escola do Trabalho conseguiu objetivar algumas medidas educacionais e entre os exemplos
teremos a relacdo dos professores com os alunos na estruturacdo da escola e contetudo de
referéncia dos soviets.

Outro ponto que avangou foi a concepgéo internacionalista da Escola do Trabalho
gue visava uma formacdo que possibilitasse a superacdo do sistema imperialista, mas sempre
partindo do movimento do real.

Todavia, algumas contradi¢es inerentes ao processo de formacdo de uma nova
sociabilidade foram também apontadas por Pistrak. Ele percebeu a falta de experiéncia de
alguns jovens pedagogos na construcdo da nova concep¢do educacional. Portanto, sua critica,
em 1934, indicou alguns retrocessos no decorrer da organizacdo da emancipacdo humana.
Assim, 0 conhecimento tedrico ou da sobreposi¢cdo do método ao contetdo.

Apesar das limitagdes do momento historico, 0s pedagogos soviéticos
conseguiram fazer uso das teses marxianas, fato que possibilitou desenvolver uma acao critica
ao analisar os fendbmenos a partir da sua realidade.

Diante de todo esse percurso que realizamos e a partir dos estudos gramscianos,
percebemos que a escola do trabalho é um mecanismo estratégico na luta da possivel
transformacéo e superagédo da sociedade capitalista, na qual ainda estamos inseridos.

A escola é mais um espaco de disputa entre as classes. Com essa perspectiva, a
classe dominante direcionava a posicdo social das proximas geragcdes de subalternos. Assim,
para que ocorra uma melhor compreensdo entre as propostas de militarizagdo com as
propostas gramscianas, apresentamos o seguinte quadro, onde se podem ver, de forma
sintética, as concepgbes e proposi¢cBes que marcam a diferenciacdo basilar entre as duas

propostas:

estara voltada para atender a reproducédo do capital (valor de troca), mas para atender as necessidades humanas
(valor de uso) (TONET; LESSA, 2018, p. 15).
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Quadro: Diferenciagdo entre as propostas de militarizagdo e a gramsciana

Propostas de militarizagéo: Propostas gramsciana:
Propde 0 negacionismo baseado no Conhecer 0 mundo mediante o acesso ao
fundamentalismo religioso. conhecimento cientifico produzido
historicamente pela humanidade.
A disciplina é como obediéncia e sem Propde conhecer a si mesmo, disciplina
questionamento. como autonomia.
E a negacio do conhecimento para Prop6e uma escola de conhecer para
conservar o status quo. transformar.
Na militarizacdo € a pequena politica — Na escola de Gramsci, € proposta a
como diz Gramsci: briga dos partidos grande politica como praxis
politicos e das pequenas fracdes e a revolucionaria de enfrentar a luta entre o
confusdo da classe trabalhadora entre si braco dos trabalhadores e o grande
mesma. capital, na perspectiva da emancipacéao
humana.

Fonte: elaborada pela autora.

4.7 Na contramao da escola do trabalho: um exame sobre a militarizacdo da escola

publica no Brasil

A militarizacdo das escolas publicas ndo pode ser observada simplesmente pela
tentativa de organizacdo dessas instituicdes pela gestdo educacional e escolar, em particular
com 0s mecanismos de privatizacfes que se realizam através das parcerias. Existe uma luta
constante dos conservadores, em busca de ocuparem esse espacgo e implantar a sua ideologia

de cisdo de entre as classes.

A militarizacdo das escolas publicas ndo comeca com a reformulacdo do Ministério
da Educacéo, em janeiro de 2019, e a criagdo de uma Subsecretaria para fomentar as
chamadas escolas civico-militares, mas indiscutivelmente, o processo ja em curso no
pais ganha um novo folego e uma outra dimensdo. Isso pode ser observado com a
quantidade de entes da federacdo que ampliaram o nimero de escolas militarizadas
ou iniciaram o processo de militarizacdo, mesmo antes da publica¢do do decreto no
10.004, de 5 de setembro de 2019, que instituiu o Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares (BRASIL, 2019 apud SANTOS; ALVES; MOCARZEL;
MOEHLECKE, 2019, p. 583).

Esse processo ocorreu na década de 1990, inicialmente no estado de Goias, e vem

ganhando adeptos com o passar dos anos. Hoje estd presente em varios estados e municipios.
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Portanto, a nossa pesquisa se debruca sobre o processo de militarizacdo ocorrido
no estado de Goiés. Justificamos a escolha pelo pioneirismo na adocao desse mecanismo e por
ter o maior numero de escolas militarizadas em comparacdo aos demais estados e depois no

Distrito Federal.

A insercdo de uma escola militar na rede estadual de ensino em Goids ndo deve ser
visualizada como um fato espontaneo ou inesperado, pelo contrario, trata-se de um
desencadeamento historico de um longo processo e suas raizes vao até a formacédo
da nossa sociedade (SANTOS, 2016, p. 66).

Essa realidade teve inicio e depois foi consolidado no governo de Marcone Perillo
(1999-2002; 2006-2011 e 2015-2018). A tentativa inicial ocorreu com o pedido ao Conselho
Estadual de Educacdo de Goids para consentir a oferta de Ensino Fundamental e Ensino
Médio na Academia de Policia Militar. Nesse primeiro momento, ndo se caracterizava com
um perfil de militarizacdo da escola, uma vez que aceitavam a admissdo de matriculas de
servidores e seus dependentes de funcionarios publicos. Os professores da rede publica de
ensino estadual ficariam a disposi¢do da corporacéo policial.

Segundo a Assembleia Legislativa de Goias, a criacdo das escolas militares da
PM-GO ocorreu via projeto de lei para atender uma demanda da populacéo que se manifestou
por abaixo assinado. As primeiras seis escolas foram fundadas em 2001, e em 2013 eram
dezoito. Até 2018, estavam funcionando sessenta escolas militares no estado.

Devido a essa realidade, outros prefeitos de diferentes estados fizeram a sua
solicitacdo ao governo estadual para entregar a gestdo das suas escolas publicas a policia
militar. Caso o pedido seja negado, esses prefeitos procurardo assessoria das Organizagoes
N&ao Governamentais (ONG), para estabelecer o regime militar em suas escolas municipais.

As prefeituras, em face de ndo terem conseguido trazer a militarizagdo de escolas
estaduais para seus municipios, decidiram desenvolver seus préprios modelos por
meio de leis aprovadas nas respectivas Camaras Municipais. Para efetivar o
processo, as prefeituras contratam policiais militares da reserva para ocuparem
cargos de gestdo nas instituicdes de ensino. Como ndo obtém aval do Comando de
Ensino da PM-GO, as escolas criam fardas e simbolos particulares que fazem alusao

ao militarismo, mas diferentes dos utilizados nas escolas estaduais militarizadas
(MENDONCGCA, 2019, p. 598).

Mas a realidade das escolas municipais que aderiram a gestdo militarizada

envolve ndao sé o ensino fundamental, mas também a educagdo infantil, a exemplo do
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municipio de Moipora, do estado de Goias, cujo deputado Adailton Florentino®, apoiador
desse movimento, enaltece a eficiéncia do método militar até para os bebés na busca de
convencer o governo estadual a apoiar 0s municipios.

A partir dessa compreensédo, vamos fazer algumas consideragdes sobre a realidade
do Distrito Federal, precisamente no governo de Ibaneis Rocha (MDB) que foi eleito em
2018. Em seu plano de governo (2019-2022) ndo adicionou nenhuma medida referente a
militarizacéo de escolas publicas no estado.

No assunto referente a educacao, ele apresentou algumas medidas como: reformas
de escolas, ampliacdo de vagas em creches, remuneracdo de professores, compra de tablets,
educacdo integral, repasse de recursos para atender as necessidades das escolas, criagdo da
universidade publica e etc. Em um primeiro momento, as parcerias estavam voltadas para
setores de esporte, cultura e lazer. Ele ndo citou qualquer medida com a seguranga publica e
suas corporacdes militares.

A discussdo da gestdo de escolas publicas com a policia militar ocorreu por
alinhamento politico com o governo federal, seguindo as propostas do presidente Michel
Temer, do ano de 2018. Este anunciou o plano de criar uma escola militar em cada unidade da
federagcdo. Na sequéncia, criar a Subsecretaria de Fomento as Escolas Civico-Militares,
vinculada a Secretaria de Educacdo Bésica, com o objetivo de ampliar a participacdo de
militares na gestdo de escolas ligadas aos sistemas de ensino.

Com essa medida, a organizacao interna iniciou o projeto piloto para a entrega de
quatro escolas publicas com a gestdo da policia militar do Distrito Federal. Entre os objetivos,
apontamos a facilitacdo da construcdo de valores civicos e patridticos, a melhora de
indicadores do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), a diminuicdo da
evasdo escolar. Destarte, passa a ser denominado de Escola de Gestdo Compartilhada, e ndo
mais de militarizacao das escolas publicas.

Outra modificacdo prevista € na direcdo escolar, que terd duas formas: Gestdo
Disciplinar Cidada, sob a responsabilidade da PMDF e a Gestdo Pedagodgica, sob a
responsabilidade da SEEDF"°. Ambas estdo submetidas & Gestdo Estratégica sob o comando
da PMDF.

Tal projeto apresentou algumas inconsisténcias juridicas e pedagogicas que foram

apresentadas, por meio de nota técnica, pelo Subsecretario de Educagdo Basica. Entre os

69 Adailton Florentino do Nascimento. Candidato a Deputado Estadual em Goias pelo PP — Progressistas.
70 Secretaria de Estado e Educagéo do Distrito Federal.
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guestionamentos, ressalta-se a questdo da presenca de policiais em volta da escola, que talvez
pudessem garantir um ambiente seguro e favoravel para as atividades educativas que, por sua
vez, devem ser conduzidas por profissionais da educacdo e ndo pelos militares. Essas
divergéncias circularam nas redes sociais e denunciou a cisdo interna na SEEDF.

O alerta emitido na nota técnica pelo Subsecretario de Educacdo Bésica que
demonstrava o desalinhamento com a lei n® 4.751/2012, que dispde sobre a Gestio
Democratica no Sistema de Ensino do DF resultou em sua exonerac¢do do cargo por criticar o
projeto. Mas a sua substituta, a mando do governo, nega qualquer incompatibilidade do
projeto com a lei.

Para fortalecer o projeto, o governador do distrito federal emitiu um decreto
(GDF, 2019) criando o Grupo de Trabalho para desenvolver estudos para analise,
aperfeicoamento e extensdo do projeto Escola Gestdo Compartilhada. Fica sob a
responsabilidade do GT tracar as responsabilidades das secretarias, os indicadores de
avaliacdo, assegurar a liberdade pedagogica dos professores, dentre outras.

Curiosamente, a composi¢cdo do GT tem como presidente o governador, a
prevaléncia da SSPDF sobre a SEEDF, onde a primeira serd composta por oito membros e a
segunda por dois, assim é evidenciado o desequilibrio para um projeto que faz uso do termo
“compartilhada”.

O funcionamento desse projeto piloto de militarizacdo de escolas publicas no
Distrito Federal foi implementado em quatro instituicbes educacionais escolhidas pelo
governo. Estes sdo Centros Educacionais e atende adolescentes e jovens dos ultimos anos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Um fato inusitado ocorreu no periodo das reuniGes abertas das audiéncias
publicas. Foi neste espaco que foi deliberado a norma que conduz as escolas através de
votacdo formal e plebiscitaria. Registra-se que este encontro entre SEEDF e as direcdes
escolares ocorreram no recesso escolar, com os professores e estudantes em férias.

Devido a essa incoeréncia por parte dos gestores, o Sindicato de Professores no
Distrito Federal (SINPRO-DF) esta realizando medidas de resisténcia ao projeto do governo
através de discussdes com os professores das escolas selecionadas, publicacdo de jornais
institucionais referentes ao ocorrido, etc.

De modo geral, o sindicato representante da categoria dos professores e técnicos em
educacdo elenca em suas criticas o fato de ser utilizado o processo de militarizagéo
das escolas como panaceia para atos de indisciplina e, mesmo, de violéncia no

interior das escolas e como metodologia capaz de aumentar significativamente os
indices de resultados de aprendizagem medidos pelo IDEB. No entanto, o processo é
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visto como um malabarismo para tirar o foco dos reais problemas da rede publica de
ensino, que vao da falta de investimentos adequados a falta de equipe pedagdgica
em numero suficiente para fazer frente aos problemas da escola. Ao invés, haveria
uma espetacularizacdo da violéncia como pretexto para a entrada de policiais na
escola, de forma atropelada e sem didlogo prévio com a comunidade escolar e com a
sociedade, de maneira a levar a populacdo a acreditar que a militarizagdo das escolas
é solucdo para a inseguranca cotidiana a que é submetida, sem considerar que a
violéncia é estrutural na sociedade, sendo a escola apenas um reflexo da sociedade
onde ela esta inserida (MENDONGCA, 2019, p. 602).

A acdo truculenta de policiais fardados e armados no espaco escolar ou ocupando
cargos de gestdo escolar, possibilitaria a exclusdo de professores e alunos que ndo se
adequassem as rigidas disciplinas e normas. Lembrando algumas normas dos militares estdo
relacionadas com a aparéncia fisica. Entre as medidas, tem-se a obrigatoriedade do cabelo
curto para 0s meninos e para as meninas o uso do coque; os professores devem estar sempre
de cabelos e barbas bem aparados; é proibido o uso de acessorios extravagantes para as
meninas e professoras; a blusa deve ser usada pelos estudantes por dentro da calca e as
professoras e professores devem usar jaleco até o joelho. Além das punic¢des adotadas pelos
militares, sdo considerados atos de violéncia pelo SINPRO-DF.

Todo esse processo de implantacdo e expansao do projeto piloto de militarizacao
das escolas publicas sempre encontrou resisténcia de alguns autores envolvidos, sejam eles
alunas ou alunos, pais, professoras ou professores, técnicos administrativos e gestores. Estes
sempre apresentaram suas justificativas de rejeicdo fazendo uso da lei ja existente. O
governador, agindo de maneira autoritaria contra esse movimento, comunicou via imprensa
local, que faria uma gestdo compartilhada, iniciando o processo nas escolas que recusaram o

projeto.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Quando optamos por estudar “A escola do trabalho a partir do pensamento
gramsciano: um projeto formativo no terreno da luta de classe™, percebemos que inumeras
possibilidades de pesquisa das categorias saltam aos olhos, uma vez que a tematica nos chama
para diversas discussdes tdo em voga no século XX, assim como nos dias atuais, por a
educacdo ser um campo de disputa entre as classes.

Gramsci foi um dos filésofos que realizou inimeras criticas a organizacao escolar
do seu momento historico, visto que esteve comprometido em construir um projeto
educacional para a classe subalterna.

E comum ouvir o discurso propalado pela sociedade capitalista de que a escola
sera a chave para o futuro melhor da humanidade e resolvera todas as contradicdes sociais.
Aquela que vende essa ideia ndo realizara as necessarias mediagdes entre as partes, isolando
tanto a escola de maneira propositadamente, uma vez que seu objetivo néo é colaborar para o
processo de emancipagdo humana, e, sim, a manutencdo da submissao.

Na medida em que avangcavamos na escrita dessa dissertacdo, percebemos que
vivemos um paradoxo, onde o cenario no campo da escola é repleto de cerceamento de
direitos, mas € inegavel visualizar dias melhores que ndo estejam relacionados com a funcao
social exercida por ela.

Realizamos criticas a escola que temos hoje, porque seu objetivo ndo corresponde
a uma formacdo omnilateral defendida por Gramsci em seu momento histérico. Assim como
na Russia, 0s membros do Narkompros defendiam o ingresso dos filhos dos trabalhadores a
todo conhecimento disponivel na escola.

Portanto, essa realidade vem sendo suprimida com o avancar do sistema
capitalista agravando as diferencas sociais e até hoje nao atende as perspectivas de elementos
gue possam superar o atual sistema econdmico dominante.

Um exemplo desse processo foi arquitetado por John Dewey, com suas propostas
escolanovistas, na qual mais uma vez observamos a materializacdo da reforma no ambito
escolar. Em nossos dias, o Estado serve para legitimar medidas a favor da pequena classe
dominante, que busca nédo largar o seu poder. Esse movimento é semelhante ao que Gramsci e
0s pedagogos russos, Krupskaia e Pistrak, vivenciaram em seu momento histérico.

Nosella discorre em mais um aspecto dessa disputa de classes em que a escola se

encontra:
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Para Gramsci, enquanto a escola for administrada por esse Estado representante dos
segmentos sociais mais retrogrados, ndo ha saida a ndo ser pelo professor
individualmente em nivel de seu “trabalho vivente”, ou Seja, enquanto esta
consciente da contraposicdo cultural entre o universo escolar e o universo social e,
por esta consciéncia, da suas aulas em conformidade com a cultura superior
representada pelos alunos (filhos dos trabalhadores). Se o professor ndo fizer
didaticamente esta ruptura e se submeter a ensinar “dentro dos esquemas cartoriais
que exaltam a educabilidade [...], teremos uma escola retérica, sem seriedade,
porque faltara a corposidade material do ‘exato’ e a ‘verdade’ sera tal somente nas
palavras, ou seja, sera retorica” (C. 1975, 1542 apud 2010, p. 173).

No avancar da leitura imanente, buscamos compreender o pensamento de Gramsci
e, como bem ressalta Rabelo, “Como podemos aferir, Gramsci ressurge entre ndés como um
autor marxista que precisa ser reestudado e recuperado das inumeras distor¢cdes de que foi
vitima [...]” (2006, p. 2). Com esse movimento, buscamos compreender a sua praxis social
revolucionéria. Ele foi um dos fundadores do Partido Comunista Italiano (PCI) e buscou
relacionar a teoria e a pratica em uma perspectiva marxista e a favor da classe subalterna.
O legado deixado pelo sardo marxista nos ajuda a interpretar a realidade que ainda
é regida pelo sistema capitalista e por praticas autoritarias. Desta forma, o tipo de educacgéo
ofertada a classe subalterna ndo continha um carater humanista, restando a mesma, um acesso
limitado de um desenvolvimento educacional que impossibilitava a formacdo de um
pensamento organico de classe.
Portanto, entre os exemplos do contexto social e politico da época, tem-se a
Questdo Meridional ou Risorgimento, que era impulsionada pelo movimento do sistema
capitalista, que através da burguesia resultou na revolucdo passiva. Todo esse acontecimento
impactou de forma negativa a vida da classe subalterna italiana, uma vez que ficou submetida
aos ditames dos dominadores.
Como bem nos lembra Gramsci,
A regeneragdo econdmica e politica dos camponeses ndo deve ser buscada numa
divisdo das terras incultas e mal cultivadas, mas na solidariedade do proletariado
industrial, que, por sua vez, necessita da solidariedade dos camponeses, ja que o
proletariado tem interesse em que o capitalismo ndo renas¢a economicamente a

partir da propriedade rural e em que a Italia meridional e as ilhas ndo se tornem uma
base militar da contrarrevolugdo (2004, v. 2, p. 407).

Mas com a Questdo Vaticana e a Reforma Protestante, Gramsci realizou reflexdes
sobre a influéncia da Igreja Catolica na Italia. A igreja italiana buscava a ampliacdo da sua
hegemonia na area da educacdo e ganhou legitimidade em 1917, no Cddigo de Direito
Canonico de Bento XV. A Reforma Protestante abre espaco para 0 questionamento de

qualquer medida autoritaria, mas também envolve a politica.
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Gramsci, juntamente com a classe subalterna, vivenciou esse periodo da historia
italiana. As consequéncias desse movimento contribuiram em seu processo de formacéo
critica e politica, 0 que podemos encontrar em seus escritos.

Além do mais, ndo podemos deixar de ressaltar que o modelo de escola do
trabalho proposto pelos soviéticos revolucionarios estava em um contexto de transicdo da
sociedade socialista. Esta tinha como objetivo a superagéo das retrogradas propostas escolares
do czar, ou seja, visava dar aos filhos dos trabalhadores 0 mesmo tipo de conhecimento que
era acessado pelos filhos dos burgueses.

Na Itdlia de Gramsci, essa transi¢cdo ndo foi possivel por conta do avancar do
sistema capitalista. Ele teve acesso e foi influenciado pelas propostas pedagdgicas da escola
do trabalho implantadas pelos soviéticos revolucionarios, mas ndo conseguiu materializa-las
em seu momento historico.

Estas suas reflexdes sobre a escola podemos encontrar em seu Caderno 12. Entre
0s apontamentos, apresentamos a discussdo do dualismo da escola, classica e profissional,
onde Gramsci percebeu o cerne da divisao social do trabalho do modo de producéo capitalista.

Esse dualismo da escola do trabalho vinha sendo confrontado com os pedagogos
soviéticos e foi onde Gramsci conheceu essa nova proposta, uma vez que visava para 0 povo
italiano uma escola que estaria relacionada com a constru¢do da sociedade socialista que
possibilitaria a constru¢do da emancipacdo da classe operéria e ndo a proposta do Estado
italiano que buscava formar a escola do emprego e néo criar a escola do trabalho.

A escola do trabalho foi sacrificada a escola do emprego. A burocracia matou a
produgdo. [...] A Escola Técnica também se tornou escola de funcionarios. [..] A
Itdlia falta uma escola do trabalho. E o proletariado que deve exigir, que deve impor
a escola do trabalho [...] sem exclusbes por causa da guerra do mercado, sem
também protecionismos nem mesmo para o proletariado. Mas uma concorréncia leal
das capacidades, com competi¢cdo para uma maior exploragdo dos produtos do
engenho humano, para que sejam oferecidos a todos 0s meios necessarios a sua

prépria elevacdo interior e a valorizacdo das boas qualidades de cada um
(GRAMSCI, 190, 440-442 apud NOSELLA, 2010, p. 46-47).

A luta que Gramsci travou com 0s burgueses na sua época em busca de tentar
executar a sua possivel proposta da escola do trabalho ainda persiste entre outros filésofos de
nossos dias. Alguns destes buscam ndo adotar métodos limitantes de conhecimento para 0s
filhos da classe trabalhadora e sim, meios para romper com a logica mercantil ainda vigente.

O exemplo que podemos citar é a investida contra a escola publica por parte dos

conservadores que a julgam pelas inumeras crises na esfera social, moral e de valores.
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Propalando essas ideias, 0s conservadores justificam a necessidade de reformé-la, mas
fazendo uso de antigas medidas autoritarias.

Para este grupo, essas ideias sdo a Unica saida de reorganizar um modelo social
que tanto almejam, assim justificam a pressa de transferir a gestdo das escolas publicas para a
geréncia da policia militar. Este processo ¢ popularmente denominado de “militarizacdo da
escola publica”. Esse movimento teve inicio em Goids e depois foi para o Distrito Federal.
Hoje ja esta presente em alguns estados.

Ressaltamos as dificuldades de encontrar materiais que tratem adequadamente
dessa tematica. Pesquisamos no site da biblioteca universitaria da UFC e ainda ndo temos
materiais como fonte de pesquisa. A temética é recente, mas a disputa pela instituicdo escolar
é antiga.

Nos altimos anos as discussdes sobre a militarizacdo de escolas publicas no Brasil
estdo ganhando mais atencdo. Este debate vem tentando buscar justificativas por parte do
governo, onde busca transferir a gestdo escolar para a policia militar de seus respectivos
Estados. A alegacdo se encontra nos resultados escolares positivos dos alunos dos colégios
militares stricto sensu, assim eleva o indice de padrdo de qualidade aplicado pelas
instituicdes: Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) ou pelo Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

A classe dominante, assim como foi no periodo de Gramsci, consegue garantir o
apoio do Estado para legitimar suas acdes que beneficiam uma pequena minoria. A escola fica
submetida a todo processo de censura, militarizacdo, cerceamento de direitos, obscurantismo,
etc. O resultado deste movimento é a formacdo de uma grande massa de manobra que através

do consenso ira aceitar o atual modelo de produgdo como justo e necessario.
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