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RESUMO

A ideia da criacdo de um grupo de estudos filosoficos sobre Género na escola de educacéo
bésica surgiu através da percepc¢do de uma realidade que incorpora a pratica social dominante
quando ignora a diversidade de sujeitos. Entendendo o saber filos6fico enquanto possibilidade
de reflexdo capaz de proporcionar aos jovens um pensar emancipatorio, esse projeto trata da
criagdo um Ndcleo de estudos sobre género buscando a saida do lugar de siléncio em que
esses temas e individuos se encontram. Seu desenvolvimento se deu na EEEP Presidente
Roosevelt, escola de Ensino Médio, de tempo integral e modalidade de educacéo profissional
da rede estadual do Ceara na cidade de Fortaleza. Para que essa experiéncia fosse possivel
iniciamos pensando sobre o papel do ensino de Filosofia e do Género na escola, além de
entender a perspectiva de uma educacdo voltada aos direitos humanos, o que refletimos na
primeira parte desse texto. Logo em seguida trazemos a perspectiva de Beauvoir (2009),
Foucault (2005) e Butler (2017) como fundamentacdo que possibilitou a compreensédo e
planejamento dessa pesquisa. Nossa metodologia teve como referencial a pesquisa-acao,
ressaltando a interacdo do pesquisador com 0 grupo, a0 mesmo tempo em que fomenta o
engajamento dos participantes da pesquisa nas reivindicagdes, decisdes e a¢bes. O periodo a
ser analisado sdo os anos de 2018 e 2019. Os encontros do Nucleo foram baseados em
leituras, problematizacdes e elaboracdo de acdes direcionadas a comunidade escolar, descritas
no ponto quatro desse trabalho. Buscando compreender como esse espaco ganhou significado
em suas reflexdes, bem como suas percepcdes sobre os impactos causados por ele na vivéncia
escolar, realizamos entrevistas com seus integrantes. Ao analisarmos as respostas percebemos
uma compreensdo critica sobre os temas trabalhados nas reuniBes, a superacdo de
preconceitos e a aproximacao com a leitura filosofica. Por fim, avaliamos os desdobramentos
externos do Nucleo como, o desenvolvimento de pesquisas de iniciacdo cientifica em nivel de
Ensino Médio centradas na tematica e de que forma as experiéncias do grupo de estudos
contribuiram para o planejamento de atividades no tempo da Filosofia na sala de aula.

Palavras-chave: Ensino de filosofia. Género. Grupo de estudo.



ABSTRACT

The idea of creating a group of philosophical studies on Gender in a basic education level
arose through the perception of a reality that incorporates the dominant social practice which
ignores the diversity of individuals. Once the philosophical knowledge is a possibility of
reflection that provides young people with emancipatory thinking, this project deals with the
creation of a Center for studies on gender seeking to leave the place of silence where such
themes and individuals are found. Its development took place at the EEEP Presidente
Roosevelt, a high school, full-time and professional education institution, a modality in the
state of Ceara. The school is located in its capital, Fortaleza. In order for this experience to be
feasible, we started by thinking about the role of Philosophy and Gender teaching in school,
as well as understanding the perspective of an education focused on human rights, which is
scrutinized in the first part of this text. Then, the perspectives of Beauvoir (2009), Foucault
(2005) and Butler (2017) are presented as the basis that enabled the understanding and
planning of this research. The methodology was based on action research, highlighting an
interaction between the researcher and the group, at the same time that it fosters the
engagement of research participants in claims, decisions, and actions. The years to be
analyzed are 2018 and 2019. The Center meetings were based on readings, questionings and
action-oriented planning aimed at the school community, which is detailed in the section four
of this work. In order to figure out how this space gained meaning in its reflections, as well as
its perceptions about the impacts it had on school experience, interviews with its members
were carried out. When analyzing the replies, it is possible to perceive a critical understanding
of the themes approached in the meetings, the overcoming of prejudices, and philosophical
reading closeness. Finally, the external developments of the Center were evaluated, such as
the development of scientific research initiation at the level of High School focused on such
issues and how the experiences of the study group contributed to the planning of Philosophy

activities in the classroom.

Keywords: Philosophy teaching. Gender. Study group.
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INTRODUCAO

A conjuntura brasileira dos Gltimos anos ndo tem se mostrado facil em relacdo ao
Ensino de Filosofia e ndo melhora quando falamos sobre Género, dois aspectos importantes
dessa pesquisa. O cenario inoportuno e instavel em relagdo a presenca da disciplina no
curriculo do ensino médio, seu formato, ou mesmo a tentativa de silenciamento das questdes
de Género na escola, também se mostra propicio a resistir quando esses pontos entram na
pauta dos debates. Enquanto docente, compreendo o ensino de Filosofia como prética
reflexiva, capaz de problematizar as questdes cotidianas, ganhando significado junto a
realidade enfrentada por estudantes. A partir desse entendimento e levando em conta as
inquietacdes surgidas no cotidiano do meu fazer pedagogico, essa pesquisa tem como objeto a
criacdo de um Nucleo de Estudos Filoséficos sobre Género na escola, enquanto espaco
permanente.

Pensar as questdes de género no interior da escola, a partir do contato com a
Filosofia ou de modo filoséfico com outras areas do conhecimento pode abrir caminho para o
reconhecimento e compreensdo da diversidade de existéncias. Ndo se trata de defender a
Filosofia como Unica disciplina a desenvolver habilidades especificas do pensamento critico,
ou até mesmo afirmar ser a escola o Unico meio em que se possa mudar a conjuntura social,
mas sim de compreender o papel que a disciplina pode desempenhar no contexto escolar ao
desconstruir e construir novas formas de reflexdo. Sendo o pensamento filoséfico marcado
pela critica, ao colocar perguntas e se incomodar com o a condicdo estabelecida, seu ensino,
principalmente no ensino médio onde ndo temos ali especialistas, mas jovens estudantes, deve
estabelecer relacdo com a realidade de forma significativa (GALLO; KOHAN.2000).

A submissdo desse projeto a selecdo do Programa de Mestrado Profissional em
Filosofia (PROF-FILO), no ano de 2017, ndo aconteceu deslocada de seu contexto historico.
Do mesmo modo, ndo por acaso, 0s questionamentos da juventude sobre as questdes de
género comecgaram a intensificar durante as aulas, revelando uma inquietude em rela¢éo ao
modo como essa tematica é abordada socialmente e chega até a escola. A democracia
brasileira havia sofrido mais uma ruptura com o processo de impeachment instaurado no ano
anterior (2016) e a reboque da retirada da entdo presidente eleita Dilma Roussef, vimos a
ascensdo da centro-direita que ja preconizava a perseguicdo aos direitos constituidos nas

ultimas décadas.
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A reforma trabalhista e a da previdéncia foram as primeiras a serem pautadas, logo
seguidas pela reforma do Ensino Médio!. Na esteira dos debates sobre a Nova Base Comum
Curricular (BNCC) veriamos ressurgir com vigor um projeto de lei que ja tramita na esfera
federal desde 2014 intitulado como “Escola sem partido”®. O cenario politico brasileiro
enfrentou o acirramento entre dois polos, se por um lado as forgas conservadoras chegavam
ao poder através de um golpe, por outro, os debates em torno de temas e direitos que se
pensavam garantidos cresceram e a escola ndo esteve fora deles. Inserida nesse contexto
enquanto brasileira, professora de Filosofia educacdo béasica, na escola publica e mulher,
minha inquietacdo pedagogica que fomenta a motivacdo para essa pesquisa , surge em meio a
um contexto histérico e social que caminha na direcdo da limitacdo do pensar criticamente e
do existir na diversidade, tanto na escola quanto na sociedade.

Os anos de 2018 e 2019, relativos ao desenvolvimento desse projeto, foram
periodos especialmente desafiadores para se refletir e debater sobre Género na escola por
serem marcados pela campanha eleitoral e vitéria que levou a extrema direita ao poder. O
novo governo foi eleito carregando, entre suas principais bandeiras a ideia de uma educacéo
gue ndo apenas desconsidera, mas também persegue pontos centrais dessa investigacdo. A
proposta governamental se ancora em uma escola que ensine apenas a ler, escrever e fazer
contas® e seus apoiadores ligados ao movimento Escola sem Partido amparam a reformulacio
do seu projeto de lei no cédigo do consumidor , onde os pais seriam donos de seus filhos,
portanto docentes deveriam ser ideologicamente controlados e acusados de doutrinadores.

Tal ideia é alheia aos principios da escola publica, universal e laica, pois limita a
juventude aos valores impostos pelo mercado e domiciliares, dificultando sua interagdo com
novas formas de cultura, religiosidade e existéncias diversas. Tais projetos pretendem ignorar

o fato de que além de terem acesso ao conhecimento historicamente acumulados pelas

! A Reforma Trabalhista e do Ensino Médio, ainda aprovadas no Governo de Michel Temer respectivamente em
2017 e 2018. Ja a Reforma da Previdéncia que comeca a ser debatida durante a mesma gestéo, no entanto, s
seré aprovada em 2019 no governo posterior.

2 Posteriormente reformulado em 2019 com o nome Novo Escola sem Partido. Seu ultimo numero

correspondente é projeto de lei Ne 867/2015. Disponivel em
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1050668 acesso em
15/09/2020.

3 0 presidente eleito Jair Bolsonaro, ao defender o corte nos cursos de Ciéncias Humanas, pelo MEC, disse em
sua conta no twitter que o dinheiro do contribuinte deveria ser destinado a uma escola que ensine a “a leitura,
escrita e a fazer conta e depois um oficio que gere renda para a pessoa e bem-estar para a familia, que melhore
a sociedade em sua volta”. Disponivel em: https://www.metropoles.com/brasil/bolsonaro-afirma-que-vai-
cortar-recursos-das-faculdades-de humanas. Acesso em 15/09/2020.
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diversas areas do saber, as estudantes e 0s estudantes também tém na escola um lugar de
convivio social (FRIGOTTO, 2019).

Embora o cenério a nivel estadual, ndo tenha refletido nas urnas do ultimo pleito o
resultado nacional, ndo foi sem dificuldades que esse projeto se desenvolveu em uma escola
publica. As resisténcias em se pensar as questbes de género no ambiente escolar, embora
tenham se tornado palco de disputa eleitoral nos ultimos tempos, ndo é um fenémeno novo.
Em nosso caminhar enquanto grupo de estudos, mesmo sem confrontos diretos foi perceptivel
0 incomodo de membros da comunidade escolar em discursos com intencdo de diminuir a
importancia da reflexdo sobre o tema, afinal estamos falando de um ambiente complexo e
diverso.

No interior da escola somos constantemente remetidos ao pensamento de Foucault,
guando esbarramos nos discursos de uma disciplina sempre alerta para punir aquele gue nédo
se “alinha” ou quando nos deparamos com 0Ss mecanismos de poder que sustentam uma
cadeia de acOes baseadas em hierarquias voltadas para o controle e supervisdo dos corpos.
Portanto, o que possibilitou nosso percurso foi no mesmo espaco percebermos a curiosidade
das estudantes e dos estudantes, suas motivacdes e possibilidades de reflexdo. Trata-se de
uma disputa por uma escola que perceba a existéncia da diversidade de género, propondo que
participem de forma ativa e critica ndo apenas na aventura filosofica do pensamento, mas
também de suas realidades.

Sendo o homem heterossexual branco marcado enquanto centro da cultura
discursiva dominante, mulheres e homossexuais tém sob seus corpos as marcas da
diferenciacdo. Nao se trata aqui de negar a materialidade e nem os corpos dos sujeitos
marcados enquanto centrais, mas sim de compreender que sdo precisamente 0s discursos,
codigos e representacdes que atribuem o significado de diferente a outros corpos. Tais
discursos também visam produzir uma “verdade” sobre os individuos e seus corpos, como
quando apontam para os “maleficios” da menstruacdo associando-os a tensdo, e resultam em
um “saber”, a0 apontar, por exemplo, que mulheres serdo “naturalmente” frageis do ponto de
vista emocional, ao passo que homens “sdo” sempre seguros. Essas constru¢des se baseiam e
reproduzem hierarquias, atribuindo aos sujeitos papéis determinados que 0s proprios
assumem (LOURO, 2018).

E importante saber como se produzem os discursos que instituem essas distingdes,
quais seus efeitos na vida dos que sd&o marcados como diferentes, como aparecem em
curriculos, quais fontes de saber os atribuem visibilidade e relevancia, pois isso implica em

compreender quais possibilidades e restricdes a sociedade lhes atribui. Ao refletir sobre como
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essa construcdo acontece € preciso assumir uma perspectiva tedrica, examinar as relacées
entre sujeitos e grupos, analisar conflitos, disputas e jogos de poder. Pensando nisso,
buscamos estabelecer no interior da escola a formacao de um espaco de reflexdo permanente
que extrapola a fronteira do que é considerado “normal” do ponto de vista do discurso que
domina a sexualidade.

Essa experiéncia se desenvolve em uma escola que compde a rede estadual do
Cearad?, na modalidade de educacéo profissional, onde ensino médio e técnico acontecem de
forma integral e concomitante. Sendo de pequeno porte, contamos com nove turmas e trés
cursos técnicos, somando um total de trezentos e quarenta e dois estudantes e vinte um
professores e professoras entre as disciplinas do curriculo do ensino médio e técnico, alem da
gestdo, secretaria e funcionarios. Por serem poucas turmas, minha carga horaria de 40 hora
semanais é contemplada, portanto, sou a Unica professora de Filosofia da instituicdo. Por essa
pesquisa se tratar de um grupo de estudos para além do tempo de sala de aula, nossos
encontros aconteceram uma vez por més, por se tratar de um espaco aberto e voluntario,
contamos com vinte e cinco a trinta estudantes por encontro.

A primeira parte desta dissertagdo tem como objetivo refletir acerca da conjuntura
escolar sob a andlise de trés pontos que consideramos importantes: a presenca do ensino de
filosofia na escola enquanto reflex&o sobre a realidade, quais suas contribui¢fes para o debate
sobre género e a importancia de uma educagdo voltada para os direitos humanos.
Consideramos necessario analisar esses trés pontos de forma interligada, com o intuito de
iniciar nossas reflexdes levando em conta as questdes atuais que estdo em disputa no projeto
de poder que se instaura em nosso pais; afinal, todos esses pontos estiveram na pauta de
discussdes no ambito legislativo e midiatico, principalmente nos Gltimos dois anos.

Durante o tempo de producdo desse trabalho, o caminho da Filosofia no curriculo
do Ensino Médio ndo foi estavel, os debates sobre a implantacdo do Novo Ensino Médio, a
partir da aprovacdo da Nova Base Comum Curricular (BNCC)®, mesmo sem efetividade até o
presente momento, estiveram em nossas preocupacgdes. Ao defendermos sua permanéncia, no

entanto, também nos propomos a pensar uma préatica de ensino que seja um compromisso com

4 Para realizac3o desse projeto na escola, envolvendo estudantes, submetemos ao conselho de ética através da
Plataforma Brasil. Parecer de aprovagdo n2 3.577.139.

>Apoio a implementacéo através da Portaria n® 331, de 5 de abril de 2018, posteriormente alterada pela portaria
de n® 756, de 3 de abril de 2019. Disponivel em: http://www.in.gov.br/materia/-
fasset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/70004945/do1-2019-04-04-portaria-n-756-de-3-de-abril-de-2019-
70004722.
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um projeto democratico de acesso ao saber, que tome cuidado para ndo incorrer na
banalizacdo do saber filosofico e que tenha como objetivo apresentar propostas didaticas
possa viabilizar o ensino da disciplina no interior dessa escola massificada, levando em
consideracdo a realidade dessa escola e dos alunos. Para isso, 0s pensamentos de Lidia Maria
Rodrigo (2009) e Evandro Ghedin (2008) estiveram presentes como referenciais.

Tampouco o segundo e o terceiro ponto a serem analisados estiveram livres da
instabilidade, pois a perseguicdo aos termos direitos humanos e género sdo constantes. Em
meio a momentos de disputas de visfes politicas sobre a existéncia de uma educagdo que
reconheca as mdltiplas identidades sexuais, inclusive sob ameagas de criminalizacdo, é
necessario que a escola abandone a nocgdo de que a diversidade de sujeitos configure em um
“problema” e passe a pensa-la enquanto constituinte do nosso tempo. Um tempo em que
possivel de se refletir para além das estruturas patriarcais e binarias. Um tempo em que a
multiplicidade de sujeitos possibilite que se supere o discurso que posiciona de forma
hierarquica centro e margens a favor de um outro que assume a dispersdo e circulacdo do
poder (LOURO, 2018).

Na segunda parte desse texto partimos de uma revisdo bibliografica filosofica
sobre o pensamento de trés autores que fundamentaram ndo somente a escrita desse texto e
estruturacdo desse trabalho, mas também as leituras do Nucleo. Consideramos fundamental
analisar a obra Histéria da Sexualidade: a vontade de saber. Vol.1 (2005), de Michel
Foucault, principalmente em relacdo a construcdo dos discursos sobre o sexo e como foram
implantados. Além disso, o filésofo nos provoca com reflexdes sobre como o sexo é
apresentado aos jovens por diversas instituicdes que tomaram o poder discursivo para i,
como o caso da escola, igreja e medicina, permitindo-nos relacionar com eventos que ainda
hoje permanecem.

O pensamento de Simone de Beauvoir, com a obra O Segundo Sexo (2009), marca
outro ponto importante de nossas reflexdes, uma vez que trata de forma existencial sobre as
caracteristicas que socialmente se impuseram sobre o género. Tais apontamentos podem ser
facilmente identificados no cotidiano escolar, quando se espera de meninas e meninos
comportamentos diferentes em relacdo as suas escolhas de vida, inclusive profissionais. Judith
Butler termina por compor nosso referencial com apontamentos sobre o sujeito. A filosofa,
em Problemas de Género: feminismo e subversdo da identidade (2017), propde um
pensamento para além da logica binaria da sexualidade, apontando para a existéncia plural das
identidades sexuais. Outro ponto trabalhado na obra da pensadora ¢ a alianca dos corpos em

assembleias, em que aponta para uma performatividade coletiva como resisténcia.
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O terceiro momento trata da questdo metodoldgica da criacdo do Nucleo, suas
possibilidades, desafios, a estrutura da escola na qual se desenvolve essa experiéncia, perfil
estudantil e da pesquisadora. Também € nesse capitulo que o leitor encontrara o relato sobre
como foram trabalhados alguns dos textos que estiveram presentes em nossas reunides
mensais, suas referéncias, problematizacGes, além de reflexfes elaboradas por participantes
sobre eles. Organizado por temas, esse capitulo descreve os encontros de acordo com 0s
temas e textos trabalhados e acbes que foram pensadas e promovidas pelos integrantes do
ndcleo na escola, com o intuito de fortalecer as discussées com a comunidade escolar.

Destacamos a importancia da pesquisa-acdo enguanto metodologia. Segundo
Thiollent (1986), a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucdo de um
problema, que em no nosso caso era: é possivel pensar as questdes de género com a juventude
a partir da filosofia? Construida em uma perspectiva na qual a participacdo ativa é um ponto
importante para a metodologia da pesquisa-acdo, era de fundamental importéncia a
participacdo dos sujeitos enquanto colaboradores da construcdo do saber ali desenvolvido.

No ultimo capitulo, abordaremos os resultados do projeto a partir de trés pontos
que consideramos relevantes. O primeiro nos coloca em contato com a percepcdo de
estudantes e os impactos causados por sua participagdo no Nucleo de forma subjetiva e
coletiva. O segundo descreve o desenvolvimento de pesquisas de iniciacdo cientifica a nivel
de Ensino Médio que surgiram por meio da possibilidade de enxergar as questdes de género
como objeto de estudo. Por ultimo, como as experiéncias de leitura e debate geradas a partir
dos encontros do nucleo puderam compor a pratica de ensino de Filosofia em sala de aula.
Todas as praticas relatadas colaboram com a ideia de que ndo pretendemos fazer do debate
sobre Género uma questdo pontual no interior da escola, que reforce a marcacdo dos
“diferentes”, mas sim um debate que possibilite o pensar filoséfico, superando a visdo do

senso comum. Um debate que seja amplo, democrético, incbmodo e permanente.
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2. ENSINO DE FILOSOFIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA O DEBATE DE
GENERO NA EDUCACAO BASICA

Refletir sobre a presenca do ensino de Filosofia na educacdo bésica enquanto
atividade que pode oferecer condi¢cdes para a conquista do pensamento auténomo foi
essencial no processo de pesquisa desse projeto. Como provoca Aspis (2004) em relacdo ao
pensamento filoséfico “Esse pensamento ndo se permite obediéncia a regra inquestionavel do
consumo automatico, infundado e sem fim. Esse pensamento ndo se permite tornar-se acao
baseada nos critérios da industria. Ele ndo se permite o preconceito, ndo se permite
coisificar”. Objetivando debater sobre as questdes de género enquanto permanentes no
interior do cotidiano escolar, pensar um ensino de filosofia capaz de contribuir com tais
questbes é também compreender seu papel na construcdo e desconstrucdo de ideias

formuladas pelo senso comum.

2.1 A presenca do ensino de Filosofia na escola basica enquanto reflexdo sobre a
realidade

O exercicio filoséfico na escola ndo pode ser entendido somente como um saber
que oferece ao estudante o contato com os pensamentos produzidos pela disciplina em sua
tradicdo, mas também como uma reflexdo ético-politica que busca superar a despolitizacdo
presente, muitas vezes suscitada por modelos ideoldgicos que promovem a desumanizacao
(GHEDIN, 2008). Do mesmo modo, compreendemos que ele pode ser fundamental para a
possibilidade da superacdo dos pensamentos baseados na mera opinido, muitas vezes
marcados no interior da escola e que podem ser causadores da exclusdo de individuos do
espaco escolar.

Planejar a pratica docente a partir de um ensino de Filosofia capaz de
desempenhar um papel relevante na tarefa de politizacdo torna-se importante quando se trata
de ir na direcdo contréaria a uma conjuntura que parece querer excluir o pensamento critico em
nossa sociedade, projeto que se inicia na educagdo bésica. Para isso € preciso entender o
ensino da disciplina enquanto uma reflexdo problematizadora situada em meio a um espaco
social marcado por um modelo educacional ancorado na alienacgéo e voltado para a técnica.
Entender o filosofar como uma pratica capaz de possibilitar ao sujeito uma reflexdo critica

acerca de si, suas dimens@es, angustias e sofrimentos é reconhecer a pratica de ensino de
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filosofia no ensino médio enquanto algo que possa proporcionar aos jovens uma nova

percepcdo do mundo.

E por isso que a Filosofia se lanca da direcdo da verdade. Ela é um espago que
procura abrir caminho no horizonte da descoberta e da permanente interpretacdo do
ser e estar no mundo. E uma espécie de conhecimento do ser que nunca se esgota,
mas se realiza como desvelamento e ocultaco do préprio ser. E um barco que busca
0 horizonte no infinito da verdade. O conhecimento das coisas ndo é fim em si
mesmo, mas meio que tem como fim Gltimo a revelacdo, o desvelamento da verdade
do ser. A verdade é um horizonte do humano que se manifesta pela busca incansavel
de seu encontro. E um ensaio do ente diante do ser na manifestagio da liberdade,
rompendo com o dogmatismo, com a falsificacdo ideolégica, com a simbolizagao-
significacdo enganosa da compreensdo do mundo. (GHEDIN, 2008, p.72)

Entretanto, como buscar esse espaco de reflexdo na educacdo basica, uma vez em
que a presenca do ensino de Filosofia nem sempre esteve presente no curriculo do ensino
médio brasileiro? Associada a praticas democraticas, a Filosofia teve sua trajetoria no ensino
brasileiro marcada por auséncias. No periodo em que se viveu a reforma tecnicista de 1971,
em meio ao periodo de Ditadura Militar, a disciplina ndo esteve presente nos curriculos.
Segundo Silvio Gallo (2000), a estratégia militar de excluir a Filosofia do curriculo formal do
Ensino Médio durante seu governo produziu também um efeito contrario ao que eles
esperavam.

A disciplina passaria a ser vista pelo corpo social como um saber relacionado a
uma formacao de cidadania contraria ao autoritarismo, o préprio autor descreve: “A Filosofia
é considerada tdo poderosa, tdo subversiva, que deve ser tirada das escolas” (2000, p.175). Ou
seja, o regime militar, com a retirada da disciplina dos curriculos, fortaleceu a ideia de que ela
seria uma pratica revolucionaria. Do mesmo modo foi atrelada a Filosofia uma ideia de que
ela s pode existir dentro de um contexto democratico, ideia disseminada ainda hoje, em que,
a partir da volta de um cenério conservador, podemos perceber as constantes ameacgas ao
ensino da disciplina na educacéo bésica.

Ao fim do regime militar, em meados dos anos 1980, com as discussdes em torno
da elaboragéo das Leis de Diretrizes e Bases da Educacgio Nacional (LDB)®, a Filosofia volta
as escolas na condicdo de disciplina obrigatoria. No entanto, esse periodo ndo se estende,

como destaca Lidia Maria Rodrigo:

O substitutivo Darci Ribeiro, porém, que seria aprovado como lei n. 9.394/96, em
seu espirito flexibilizador e “minimalista”, optou por afirmar conhecimentos de
filosofia e sociologia como obrigatérios, mas sem definir seu carater disciplinar. O
Ministério da Educacdo, durante a gestdo de Paulo Renato de Souza, claramente
optou por seu ensino da forma de “temas transversais” e ndo como disciplina,

8Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
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tantoeu orientou o veto do presidente Fernando Henrique Cardoso ao projeto de lei
de autoria do deputado padre Roque Zimmermann, que alterava o texto da LDB
definindo filosofia e sociologia como disciplinas obrigatorias. (2009, p. 9-10)

Somente em 2008 um novo projeto de lei tramitara pelo congresso nacional,
conseguindo a maioria das duas casas e sancionado pelo entdo presidente da republica. A
filosofia volta as salas de aula no ensino médio em um novo contexto, que trazia a reboque a
aprovacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) como substituto dos vestibulares
tradicionais nas universidades publicas, principalmente federais, por todo o pais. Com a
realidade de uma educacéo, principalmente no ensino médio, voltada para uma “utilidade” de
aprovacao e ingresso nas avaliagOes externas, qual o lugar da Filosofia?

Ao analisarmos os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) voltados para a
Filosofia percebemos uma preocupacdo com a contribuicdo da disciplina, para além da

compreensdo de textos filoséficos, como também na direcdo de uma formacao cidada.

Sinteticamente, pode-se manter a listagem das competéncias e das habilidades a
serem desenvolvidas em Filosofia em trés grupos:1°) Representagdo e comunicagao:

* ler textos filosoéficos de modo significativo;

* ler de modo filosoéfico textos de diferentes estruturas e registros;

« elaborar por escrito o que foi apropriado de modo reflexivo;

debater, tomando uma posicao, defendendo-a argumentativamente e mudando de
posicdo em face de argumentos mais consistentes.

2°) Investigacdo e compreensao:

« articular conhecimentos filosoficos e diferentes contetidos e modos discursivos nas
ciéncias naturais e humanas, nas artes e em outras producdes culturais.

3°) Contextualizagdo sociocultural:

* contextualizar conhecimentos filosoficos, tanto no plano de sua origem especifica
quanto em outros planos: o pessoal-biografico; o entorno sécio-politico, histérico e
cultural; o horizonte da sociedade cientifico-tecnologica. (BRASIL, 2006. p.33-34)

E importante explicar que ndo se trata de destacar a Filosofia, tampouco de
emprega-la o papel Unico na construcdo da cidadania, essa tarefa deve pesar sobre todas as
disciplinas do curriculo escolar. Como se pode perceber, os parametros propdem diversas
dimensGes a este ensino, elaborando sobre o fato de que é necessario ndo apenas defender o
ensino de Filosofia como presenca nas escolas, mas fazer isso de modo substancial. E
essencial também entender que precisamos nos preocupar com o0 contexto do ensino de
Filosofia em meio a essa sociedade e garantir um carater filoséfico a ele. Sendo esse saber
uma forma de se posicionar diante do mundo, o exercicio filosofico ndo dever ser restrito aos

professores de filosofia ou fildsofos, mas sim estender-se a qualquer cidadéo.

Compreendendo que alguns elementos sdo fundamentais para 0 pensamento
filoséfico como o pensamento conceitual, o carater dialdgico, a critica e observando 0s

pensamentos construidos ao longo da histéria da Filosofia, é possivel chegar a uma
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experiéncia de carater filoséfico que ndo se limitard a uma atitude de reprodugdo. Gallo

(2000) nos alerta sobre este ponto:

“Sendo criativo, o pensamento filos6fico resiste a doxa, resiste a reproducdo, resiste
a resposta facil, resiste ao caos da ignorancia e dos interesses imediatistas de um
mercado global que insiste em nos tragar a todos, opondo a tudo isso um movimento
de criacao”. (p.194)

Em relacdo a trajetoria desse carater reflexivo da Filosofia em sala de aula a partir
do seu ensino que o0s parametros curriculares previam, € preciso agora compreender suas
mudancgas recentes sob a implantacdo do Novo Ensino Médio e sua Base Nacional Comum
Curricular, aprovada no ano de 2018, e que, segundo o Ministério da Educacédo, consiste em
um conjunto de orientacBes que deverdo nortear a reelaboracdo dos curriculos escolares nas
instituicGes de ensino basico no Brasil.

No inicio dos debates, com a proposta da MP 746/16, o discurso que pretendia se
mostrar enquanto moderno recorria a antigas préaticas ja vivenciadas no Brasil, como o caso da
possibilidade de se retirar da grade curricular do ensino médio as disciplinas de Filosofia e
Sociologia, contrariando assim Lei 11.684/2008 que compunha o Art. 36 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96), a qual determina como obrigatorias as disciplinas
citadas. Desse modo, ficava evidente a intencdo de diminuir o carater critico e reflexivo da
educacdo dos jovens. Apds intensas mobilizacdes sociais, a MP 746/16 foi convertida na LEI
13.415/17, que trouxe algumas alteracGes em relacdo a proposta original, dentre elas o retorno
das disciplinas de Filosofia e Sociologia compondo o itinerario formativo da area de humanas.

O novo modelo aprovado, que altera a forma como o ensino médio é constituido
no Brasil, tem como objetivo oferecer aos estudantes itinerarios formativos compostos por
areas de conhecimento. Essas mudancas estdo condicionadas, como destaca o documento, aos
curriculos incorporados por cada rede de ensino, assim como as escolas em suas respectivas
esferas de competéncia e autonomia. O que nos inquieta € o fato de que mais adiante 0 mesmo
texto da BNCC destaca que as redes publicas e privadas terdo diante de si o desafio de
construirem seus curriculos de acordo com o que consideram aprendizagens essenciais (p.
20).

Ora, a reforma do novo Ensino Médio nédo exclui a disciplina de Filosofia em si,
no entanto, trata-a enquanto componente curricular da area de humanas, assim como Historia,
Sociologia e Geografia. Preocupa-nos, portanto, saber qual o verdadeiro lugar que o
conhecimento e a critica filosofica estardo inseridos nesse contexto, principalmente no

curriculo da escola publica, em uma conjuntura onde investimentos na educacgéo sdo cada vez
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mais limitados. Com um discurso que se pretende apresentar como “novo ou moderno”, a
reforma do ensino médio comeca a ser debatida em 2017 amparada pela ideia de que seriam
muitas disciplinas no ensino médio brasileiro, bem como o apelo ao aumento de uma
educacdo que se proponha a ser profissional e voltada ao mercado de trabalho (SILVA, 2018).

E fato que o curriculo escolar com disciplinas isoladas umas das outras, sem
qualquer conexdo, precisa ser repensado, no entanto, umas das criticas que se faz a reforma é

o fato de se passar por esse processo sem o devido debate com a comunidade escolar.

A reforma, sem a participacdo dos professores, é limitada deste o seu inicio. O
curriculo deve ser pensado e proposto tomando-se sempre como referéncia a escola
em suas préaticas reais, considerando-se os saberes produzidos pelos professores, as
intencBes da formac&o e as condigdes em que ela se processa. (SILVA. 2018. p. 13)

Desse modo o ensino médio vai perdendo cada vez mais seu carater de reflexdo,
sendo suplantado por um projeto politico de educagdo em que ndo ha um real protagonismo
da juventude e que favorece o aumento do abismo entre o individuo submetido ao ensino
publico em relacdo ao privado. E preciso, mais do que nunca, defender a importancia do
ensino de Filosofia, ndo como disciplina exclusiva de reflexdo, mas como um saber que
possibilite um ambiente favoravel a autonomia do pensamento, dentro de uma escola que seja
democratica e que entenda a formacéo do sujeito enquanto integral.

No entanto, ndo basta apenas garantir a existéncia do ensino de Filosofia na
educacdo basica, mas sim elaborar sobre a forma como ele acontece e os desafios que se
apresentam. Constantemente, em debates sobre o ensino de Filosofia nos deparamos com a
evocacdo da tese kantiana de que “ndo se pode aprender Filosofia, mas apenas aprender a
filosofar”.

A professora Lidia Maria Rodrigo (2004) alerta para o fato de essa ideia incorrer
em dois erros significativos: o primeiro trata da reducdo da tese sem demonstrar
necessariamente as premissas que lhe sustentam, além da omissao da distin¢do kantiana entre
0 conhecimento racional e historico, o que possibilita a interpretagdo de que para o pensador
sO podemos aprender por conta propria, levando-nos a criar uma certa hostilidade em relacdo
ao estudo de historia da filosofia ignorando a tradicdo filosdfica; ja o segundo aborda a
suposta dicotomia criada entre aprender filosofia e aprender a filosofar. A autora propde um
esclarecimento dessa ideia que se vincula a defesa de uma linha de trabalho para a Filosofia
no ensino médio alicercada na ideia de indissociabilidade entre aprender filosofia e aprender a

filosofar. Para isso defende que
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A dicotomia presente no texto kantiano parece ser de outra ordem: ela dissocia a
aprendizagem filosdfica como atividade meramente aquisitiva, passiva, produto da
faculdade de imitagdo e a préatica da filosofia enquanto exercicio ativo da prdpria
razdo, gragas a faculdade da invencdo. Se esta interpretagdo é correta, produz-se um
deslocamento no aspecto central da questdo, que deixa de situar-se no dilema de se
estudar ou nédo o produto da reflexdo elaborada pelos filésofos, para incidir no modo
de se relacionar com a tradicao filoséfica. Atualizando a reflexdo sobre as formas de
pratica da filosofia em relacdo a esse Ultimo aspecto, hoje ndo faz sentido
estabelecer o mesmo fosso que Kant entre aquisicdo e producdo do conhecimento,
tanto em razdo das novas teorias da aprendizagem, como de uma concepgao diversa
da kantiana sobre o estudo das doutrinas filoséficas. A producdo de trabalhos
originais sobre historia da filosofia, inclusive por autores brasileiros, atesta que o
dialogo critico com a tradicéo constitui uma das formas possiveis de se filosofar na
contemporaneidade. (2004, p. 04)

A partir dessa visdo, 0 que buscamos pontuar aqui em consonancia com a autora é
um ensino de filosofia que se institui no ato de buscar respostas, trazendo o estudante para o
papel de indagacdo sobre o sentido da realidade, de modo que possa superar a postura
ingénua. Ou seja, a partir do levantamento de questdes reflexivas é possivel recorrer & historia
da filosofia dando um novo sentido as elaboragdes a partir da tradi¢cdo do pensamento.

Ainda amparados sobre a interpretacdo dada por Lidia Maria Rodrigo a reflexdo
da tese kantiana, podemos refletir sobre um ensino de filosofia na educacdo basica que nao
esteja necessariamente amparado no que Kant colocava como as caracteristicas do filésofo
original, ou seja, aquele dotado da faculdade da invencdo, tampouco condenado a
caracteristica do aprendiz, que consiste na mera faculdade da imitacdo, mas sim em um
terceiro lugar, onde o estudante do ensino médio, a parir do contato com a tradicéo filosofica,
possa elaborar sobre questfes da realidade, superando uma postura baseada no senso comum.

E preciso, portanto, pensar na propria pratica do ensino de filosofia enquanto um
processo que deve ser constantemente refletido, uma vez que, mesmo assumindo a postura de
um carater reflexivo, estd inserido em uma realidade escolar que, por muitas vezes, ndo
dialoga com um processo de ensino-aprendizagem voltado para a autonomia. E preocupante
quando percebemos um nivel de mecanizacdo no modelo de educacdo, pois a escola foi se
moldando em um esquema de reproducédo de contetdo e frequentemente foi deixando do lado
de fora de seus muros o mundo da vida. Perceber a teoria e a pratica como aliadas no
processo de aprendizagem é de essencial importancia para compreender a construcdo do
conhecimento, separa-las € arriscar a perda da propria possibilidade de reflexdo e
compreensdo e, segundo Ghedin, a negac¢éo da identidade humana.

A negacdo do ser; ou seja, ao se negar a indissociabilidade entre préatica e teoria, nega-
se aquilo que tornou o ser humano possivel: a reflexdo instaurada pela pergunta. A
alienacdo encontra-se justamente na separacdo e dissociacdo entre dois processos.

Nesse movimento repousa a pior das violéncias, pois se rompe a possibilidade de
manutencdo da identidade humana consigo mesma. A identidade é cultural, social,
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politica, econémica, religiosa, mas ha algo anterior a essas manifestacdes identitarias:
a identidade ontologica do ser humano, negada entre teoria e pratica, uma vez que se
separa a reflexdo da agdo. (2009, p. 79)

E justamente nessa relacdo entre teoria e pratica que se constroi uma relevante
preocupacdo em relacdo ao saber docente. Do contexto de pds Revolugdo Industrial, pautado
pela separacdo dos conhecimentos, herdamos a separacdo do saber do pesquisador em relacéo
ao docente do ensino bésico, ou seja, a pesquisa deve ser de competéncia do pesquisador
especializado, enquanto ao docente resta a reproducéo dos conteudos. Ora, ndo por acaso a
escola tem se mostrado uma instituicdo voltada para a formagdo de empregados para o
mercado de trabalho, deixando de lado a ideia de uma formacéo verdadeiramente integral.

Ainda elaborando sobre o papel do docente de filosofia no ensino baésico,
podemos entender essa experiéncia enquanto geradora de conhecimento a partir do momento
em que ele estabelece uma critica as suas proprias experiéncias. E preciso estar em constante
reflexdo sobre os temas que sdo trabalhados e sobre as praticas que podem fundamenta-los,
inclusive sobre a postura em relagdo aos estudantes e sua perspectiva social. Assim
educadoras e educadores ndo se tornam apenas reprodutores de ideias que absorveram de um
conhecimento especializado, mas sim sujeitos capazes de transformar, a partir de uma relagéo
com a exterioridade, assumindo uma postura que alia teoria e pratica.

Esse ensino de filosofia, que se fundamenta na praxis, favorece um rompimento
com o modelo tecnicista mecéanico que condiciona o educador a uma postura de mera
reproducdo. Um modelo de ensino que proporcione o didlogo da tradicdo com a préatica
propbe um modelo onde o educador se estabeleca enquanto um sujeito em um novo
paradigma epistemolOgico capaz de superar a mecanizacdo e favorecer a autonomia,
promovendo a auténtica emancipac¢do dos educandos, passando de um individuo enquadrado
em uma légica de formacdo de mao de obra para alguém que pode favorecer a construcao de
uma sociedade consciente e livre.

Ou seja, entendemos que é preciso que o préprio ensino de filosofia seja
filoséfico, entendido como exercicio do pensar onde a reflexdo, a critica, 0 espanto estejam
presentes. A base dessas reflexdes se encontra na tradicdo filosofica, a medida que vamos
refletindo, o acimulo de conteudos permitindo sua ampliacdo. Dentro desse contexto a
preocupacdo com o conteido é presente, uma vez quem que ele adquire sentido ao longo do
processo educativo, a preocupacdo exagerada que muitas vezes da a ténica do ensino, ndo

sendo restrita apenas a disciplina de filosofia, deve ser repensada. Ora, € a integracdo entre
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conteddo e método que a aprendizagem filoséfica ganhara sentido, principalmente no
contexto do ensino médio.

Ainda segundo Ghedin (2009), é preciso ensinar o processo do filosofar ao
mesmo tempo em que se ensina Filosofia, da mesma forma é preciso ensina-la no mesmo
instante em que se ensina a filosofar. Ndo menos importante € compreender que o espaco da
aula de filosofia ndo é apenas de problematizacdo acerca das questdes do real, mas também
um espaco onde se aprende a argumentar.

Pensar o ensino de filosofia e a forma de planejamento docente em relagéo a ele
passa também por compreender que o pensamento reflexivo pode chegar a todos. E
importante nos despojar da ideia de um conhecimento filoséfico elitizado, voltado apenas para
estudiosos profissionais ou especialistas. Ao tratar da filosofia no ensino médio é necessario
ressaltar seu carater de superacdo do senso comum, de forjar uma nova consciéncia critica que
esteja atenta a realidade. Revendo o historico do ensino de filosofia no Brasil podemos inferir
que sua ideia foi difundida como a de um saber abstrato ou, como nos elucida Martins (2000),
“um saber (pensar) desvinculado do conflito que caracteriza a existéncia humana (ser)”
(p.98). Tal pratica colaborou para a manutencdo da classe trabalhadora na submissao
intelectual e moral.

A visdo elitista sobre o ensino de filosofia perpassa por essa propria visdo em
relacdo a educacdo de modo geral. Comumente essa Vvisdo estd associada ao crescente
processo de massificacdo, pelo qual o ensino médio passou durante a reforma na década de
1971, quando a escola publica se torna massificada, recebendo setores sociais menos
privilegiados que antes ndo tinham acesso ao ensino basico. Na época, muitos atribuiram a
queda da qualidade ao ingresso das classes populares, séo recorrentes 0s lamentos acerca da
“qualidade perdida” do ensino publico. Esse pensamento ndo faz sentido & medida que ndo
corresponde a realidade atual, a qualidade, anteriormente atribuida ao ensino publico, era
correspondente a uma escola de cunho elitista, que foi superada por outra que abrange o maior
numero de individuos com perfis sociais diferentes e, portanto, outras visées e vivéncias
(RODRIGO, 2009).

Precisamos nos perguntar como ensinar Filosofia em uma escola de massa, é
preciso refletir sobre uma prética voltada para um publico diverso e em grande quantidade.
Para tal tarefa acreditamos ser um ponto essencial ter a intencdo clara da democratizagdo do
ensino e do acesso ao saber para todos, entendendo que é preciso criar condi¢des pedagogicas
capazes de proporcionar um ensino de qualidade, dentro dos limites possiveis, para todos.

Partindo do ponto que existem niveis em que o interesse pela filosofia esta situado em niveis
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que vao desde o filésofo original, passando pelo especialista pesquisador e também pelo
estudante de filosofia, finalmente chegamos ao ultimo nivel, que é o do iniciante, aquele que
parte de um conhecimento praticamente inexistente em relagdo a filosofia. E nesse ponto que,
segundo a professora Lidia Maria Rodrigo (2009), devemos pensar o lugar do estudante do
ensino médio.

Tendo em mente que a funcdo do ensino de filosofia no nivel basico do ensino
médio ndo € a formacdo de especialistas na area, tampouco uma preparacdo visando
obrigatoriamente o ingresso desse aluno nos cursos de graduacdo de filosofia, ndo podemos
cometer o equivoco de instaurar exigéncias descabidas. A simplificacdo didatica precisa ser
pensada, ndo como uma banalizacdo das questdes filosoficas, mas sim a partir do dominio da
complexidade do saber, para dai simplificar sem cair no simplismo. Para isso a autora reitera:

As distinges feitas anteriormente autorizam assegurar que as medicgdes didaticas, as
quais o professor recorre visando simplificar o saber filoséfico para torna-lo
acessivel a alunos imersos no senso comum, ndo corre 0 risco de promover a
banalizacdo da filosofia na medida em que, situando-se num patamar introdutdrio,
ndo afeta os niveis mais especializados de sua pratica. Ainda assim, tem sido grande
a resisténcia dos especialistas em consentir ou simplesmente admitir uma

aproximacgdo entre a filosofia e o homem comum, o que conduz a questdo da
democratizacéo do acesso a filosofia. (2009, p.17)

Portanto, para pensarmos a filosofia em uma escola de massa, trata-se de tomar
como principio politico a democratizacdo do saber, e com base nessa concepcdo, articular um
planejamento que proporcione aos sujeitos uma oportunidade de desenvolver sua humanidade
por meio da racionalidade que lhe permita ndo somente pensar a relagdo consigo, mas também
a relacdo com o mundo e com o outro. Afirmar que as praticas filosoficas podem consolidar a
da democracia nos parece uma afirmacdo muito ideal, no entanto, é inegavel a contribuicédo
qgue o ensino de filosofia, sempre dentro dos seus limites, para a participacdo da vida
democrética.

Pensar um ensino de filosofia que proporcione esse viés democratico passa por
romper com uma estrutura tradicional de escola amparada na disciplinarizagdo, fomentar uma
nova perspectiva baseada na autonomia de professores e estudantes. Se nos mantivermos
sobre a preocupacgdo tradicional voltada somente para uma carga de contetdo a serem
cumpridas a qualquer custo e supor que a aprendizagem serd uma decorréncia natural,
ignoraremos 0s problemas de aprendizagem que se acumulam relacionados a uma prética
voltada para uma escola de massa.

A educacdo precisa deixar de gravitar em torno do docente e passar a se

concentrar no estudante. Para isso € preciso entender que o perfil do aluno da escola pablica
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massificada requer uma anélise sensivel, sendo necessario compreender as dificuldades de
leitura que por vezes se apresentam. Essa € uma critica social que é preciso ser feita ndo
somente do ponto de vista do ensino de filosofia, mas da escola como um todo, e perpassa
pela formacdo oferecida nas séries iniciais da educacdo bésica, discussdo que nao
aprofundaremos aqui. Todavia, se esse estudante chega ao ensino médio com dificuldades em
leitura, ndo significa dizer que ndo poderd aprender filosofia, mas sim que o ensino de
filosofia podera contribuir para a superacdo dessa dificuldade a partir do contato com o texto
filoséfico, leituras em grupo, esclarecimento de palavras por parte do professor ou de
materiais de apoio.

E importante pensar esse ensino de filosofia de forma néo elitizada, entendendo os
reais desafios que sdo propostos dentro da escola publica, evitar o equivoco de propor uma
aula em que seja levado em consideracdo somente o conhecimento do especialista (professor),
ignorando as dificuldades dos estudantes. Se a filosofia pretende ser democrética é preciso
que se elabore sobre essas questdes que se mostram essenciais no contexto dessa escola que
abrange jovens de diversos contextos sociais. Ainda sobre a 6tica de Rodrigo:

Portanto, do ponto de vista instrumental, a didatica da filosofia deve perseguir, em

termos gerais, uma dupla finalidade:

o criar mediagdes pedagdgicas que facilitem o processo de aprendizagem

e promover a transicdo para a construcdo da capacidade de pensar por conta
prépria, de modo que o estudante consiga gradativamente dispensar mediagdes

heterénimas, construindoele préprio, suas mediagdes com a filosofia. (2009, p.
26)

As duas dimens6es apontadas devem estar ligadas em um projeto de educacgédo que
esteja voltado para autonomia do pensamento. A funcdo docente, nesse caso, vai ser pautada
no processo de intermediacédo entre o saber especializado e 0s sujeitos que devem ter acesso a
ele, no caso os estudantes. Em relagcdo ao contetdo abordado é preciso conferir a centralidade
do texto filoséfico, convivio essencial para, além da mera informacdo, um efetivo exercicio da
reflexdo filoséfica que acontece através do contato direto com o texto do autor. Ja do ponto de
vista formal, a conceituacdo, a problematizacdo e a argumentacdo deverdo estar presentes, sO
podendo estas ser exercitadas a partir da apreensdo da historia da filosofia (RODRIGO, 2009).

Sem esquecer as dificuldades econémicas quando pensamos no desempenho
estudantil, precisamos entender que ele ndo depende exclusivamente do que o aluno tem
acesso na escola, o grau de aproveitamento escolar corresponde também ao que é determinado
pela primeira educacdo, influéncias sociais de seu grupo social. Nesse ambito, ficam visiveis

as desigualdades socioecondmicas que se traduzem em desniveis culturais. Enquanto os
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alunos que vém das classes sociais mais privilegiadas complementam na escola seus valores
socioculturais, os alunos advindos das camadas sociais menos favorecidas dependem da
escola para sua formacdo de modo integral, “parece claro que, quanto melhor o nivel
sociocultural do aluno, menos seu desempenho depende da escola. Ja para aqueles de
condigdo social menos favorecida, a escola faz uma grande diferenca, sendo esta, muitas
vezes, seu unico canal de acesso as formas mais elaboradas da cultura” (RODRIGO, 2009).

A partir desse entendimento € preciso decidir entre duas abordagens pedagdgicas,
que consistiriam em adaptar programas de ensino as deficiéncias do aluno ou, a partir dessas
deficiéncias, pensar em estratégias didaticas que permitam o aprimoramento dos horizontes
intelectuais e culturais. Em se tratando de experiéncia, a primeira abordagem comumente é
gue tem sido posta em prética nas Ultimas décadas, o que contribuiu para um empobrecimento
do ensino médio. A segunda abordagem sup&e uma decisdo politica de ndo se conformar com
uma simples massificagdo ou ampliacdo do acesso apenas pelo Vviés quantitativo,
preocupando-se com a efetiva democratiza¢do de um ensino de qualidade a todos.

Importante ressaltar que ndo se trata de um otimismo pedagdgico, pois nao
estamos elaborando sobre um ensino de filosofia que sozinho seja capaz de diminuir as
desigualdades sociais ou solucionar os problemas de ensino, mas sim, espera-se que a escola
consiga cumprir um pouco melhor as fungdes para as quais foi criada e, nessa perspectiva, que
o ensino de filosofia possa contribuir dentro de seu préprio espaco. Para isso, torna-se
necessario pensar estratégias didaticas que facilitem a superacdo das distancias entre as
exigéncias do saber teorico-filoséfico e as dificuldades de aprendizagem encontradas em parte
dos alunos oriundos das camadas sociais menos favorecidas. Ou seja, quanto maior for a
distancia entre o saber cultural do aluno e as exigéncias para o aprendizado filosofico, mais
importantes serdo as mediacdes didaticas a serem realizadas no ensino.

A questdo didatica torna-se particularmente relevante para a docéncia da filosofia no
nivel médio, substancialmente diverso daquele dos cursos superiores. S&o situaces
muito diferenciadas do ponto de vista da motivacdo, da autonomia para o estudo
pessoal, do embasamento tedrico e cultural do aluno, razdes pelas quais, na escola

secundaria, o sucesso do processo de ensino-aprendizagem da filosofia depende, em
ampla medida, de medi¢es bem especificas. (RODRIGO, 2009. p. 32)

A partir do entendimento sobre a importancia da didatica é preciso considerar
algumas questbes. A primeira trata-se do interesse do estudante do ensino meédio pela
disciplina de filosofia, pois ndo se pode encarar que o aluno, muitas vezes nunca tendo tido
contato com a disciplina, ja que o ensino de filosofia se da majoritariamente no ensino médio,

apresente 0 mesmo interesse que o especialista.
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O interesse pelo pensamento filosofico, assim como em qualquer area de
conhecimento, s6 serd despertado no estudante do ensino médio a partir do momento em que
se mostrarem significativos em sua aprendizagem. Essa significacdo s6 ganha estrutura
qguando o jovem consegue relacionar o novo conhecimento aqueles que ja fazem parte de sua
estrutura de pensamento. Ou seja, para que o conhecimento filos6fico desperte o interesse do
aluno do ensino médio, é preciso estratégias didaticas que possam relacionar esse pensamento
com a realidade a sua volta, a partir do que reconhece no mundo e em suas experiéncias
(RODRIGO, 2009).

O despertar do estudante do ensino médio para a reflexdo filoséfica pode parecer
impossivel, e de fato ndo é tarefa facil, no entanto, ao estabelecer uma estratégia didatica que
desperte seu interesse a partir de uma problematizacdo da sua prépria realidade, é possivel que
esse conteldo ndo seja apenas sobreposto a camadas de informacao adquiridas na escola, mas
sim de possibilitar a esse sujeito uma perspectiva filoséfica que lhe permita elaborar e
interrogar sobre as diversas questoes.

Outra questao relevante € a escolha dos conteidos programaticos. Pensando nisso
é preciso ter em mente a historia da filosofia, como ja abordamos aqui, como ponto de partida
que ampare as reflexdes. Existem duas principais maneiras de trabalhar essa escolha dos
contetidos programaticos para o ensino: a primeira consiste em ter a tradi¢cdo filoséfica como
linha condutora, ou seja, 0 planejamento seria amparado na histdria cronoldgica da filosofia e,
a partir dai, demonstram-se diversas correntes filoséficas e suas relacfes; a segunda ndo toma
a historia da filosofia como ponto central, mas sim como referencial para as questdes que se
quer trabalhar. Nesse caso, os conteludos sdo planejados através de temas e alicercados pela
tradicao filosofica.

Do ponto de vista didatico, acreditamos ser o segundo modelo o mais apropriado
para a fundamentacdo dessa pesquisa, que se desenvolveu em um espaco para além da sala de
aula com temaética especifica de recorte em Género, buscando construir uma aprendizagem

significativa e subjetiva.

2.2 Percebendo o Género no cotidiano escolar

Ao compreendermos, como nos prop6e Silvio Gallo (2012, p.22), uma educagao
filosofica enquanto forma de resisténcia em relacdo ao presente, em que nada parece ser
duradouro, uma resisténcia a um cenario cuja opinido generalizada se faz presente

apresentando individuos que se colocam no papel de saber tudo sobre todas as coisas,
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podemos considerar que as reflexdes sobre género e diversidade, a partir do contato com 0s
conceitos e textos filosoficos, uma questéo importante. Encontrar esse espago para 0 exercicio
filoséfico junto a essas questdes trata-se de uma resisténcia contra a mera opinido que parece
dominar os tempos atuais.

Embora parecga ser um entendimento comum a ideia de que a escola deve ser um
espaco aberto ao exercicio das diversas identidades, um espago plural, ao analisar mais de
perto, e, embora a propria legislacdo brasileira garanta a universalizacdo do ensino, na
realidade sdo muitas historias de preconceito e discriminacdo no ambiente escolar. Os
pensamentos que geram exclusdo podem ser encontrados em discursos nas mais variadas
categorias entre os membros da comunidade escolar, e embora seja comum encontrar em
livros, materiais didaticos, filmes, programas e politicas voltadas para o debate de género e
diversidade na escola, esses discursos ganham forca mesmo entre nds professores, por
reproducdo ou mesmo por omisséo.

Seja por estar presa a uma concepg¢ao conservadora ou mesmo por ndo ultrapassar
a questdo pedagogica tradicional, que impede perceber uma educacéo para além das paredes
da sala de aula, ou de forma que realmente promova uma educac¢do interdisciplinar,
entendendo a realidade ao seu redor e contrariando o0 processo alienador de apreensdo do
conhecimento, a escola precisa estar atenta as situacdes cotidianas que aprisionam, oprimem e
desestimulam sujeitos que ndo se enquadram na ldgica patriarcal ou heteronormativa.
Comumente, sdo apresentados casos “problematicos” relacionados a alunas e alunos
homossexuais, bem como casos de “exagero” em relagdo a alguma dentincia de machismo
dentro da escola.

Quando inviaveis de omissdo, constroem-se debates muitas vezes realizados em
conversas informais, reforcados de moralismos, posic@es religiosas, feitos em tons pejorativos
que, ao ndo enfrentar a reflexdo e necessidade de conhecimento sobre a tematica, acabam por
referendar a discriminacédo e a exclusdo de inumeros estudantes do espaco escolar. Exclusdo
que, por ser invisivel, demonstra também ser socialmente aceita e que s6 ganha visibilidade
guando os sujeitos conscientes de seus direitos clamam por eles. Guacira Louro, discutindo a
construcdo escolar das diferencas, reflete que:

Concebida inicialmente para acolher alguns — mas néo todos — ela [a escola] foi,
lentamente, sendo requisitada por aqueles/as aos/as quais havia sido negada. Os
novos grupos foram trazendo transformacdes a instituicdo. Ela precisou ser diversa:
organizacdo, curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliacfes iriam, explicita

ou implicitamente, "garantir” — e também “produzir”- as diferencgas entre 0s sujeitos.
(1997, p.57)
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E fato observado que na escola se aprende a diferenca que marcam os sujeitos que
resistem a normatizacdo de suas identidades sexuais e de género a partir de padrbes
hegemaénicos, assim como também exclui quando tratam de identidades raciais ou de classes
desvalorizadas socialmente. O pensamento de Foucault nos alerta quando trata a escola como
uma instituicdo disciplinadora dos corpos, tanto para ensinar aqueles que resistem ao preco da
ndo normatizagdo, quanto para aqueles que ndo fazem parte da resisténcia, o que deve ser
normalmente aceito. Desta maneira, reforca um entendimento de que o diferente deve ser
encarado como errado e o que foi institucionalizado deve ser encarado sem questionamentos.

A partir desse olhar Andrade destaca:

Dessa forma, a escola acaba se configurando como espago de opressdo,
discriminacdo preconceitos, no qual e em torno do qual, existe um preocupante
quadro de violéncia e a que estdo submetidos (as) os corpos e as sensibilidades de
milhares de jovens e adultos LGBT, muitos(as) dos(as) quais vivem de maneiras
distintas, situacbes delicadas e vulneradoras de internalizacdo da homofobia,
negacéo, autoculpabilizacdo e espaco e espago de significacdo do mundo: o corpo.

Um processo que conta com a participacdo ativa ou por meio de omissdo, da familia,
da comunidade escolar, da sociedade e do estado. (2013, p.419)

O discurso sobre o sexo e a forma que é tratado na escola jad é apontado por
Foucault quando o pensador reflete sobre a estrutura fisica escolar, denunciando que seus
espacos separados, regulamentos internos de recolhimento e vigilancia constante. Segundo
ele, as questbes da sexualidade na idade do colegial serdo objeto de preocupacdo social,
chegando até mesmo a se configurar em um problema publico. Segundo as ideias do fil6sofo
sobre as questdes discursivas do sexo, ndo se trata de ndo falar sobre sexo na escola, mas sim
de construir um modo de expressdo cuidadosamente limitado, decidido exclusivamente pelos

adultos e imposto aos jovens.

Dessa forma a questdo seria imprimir um carater canénico encarado como
verdadeiro e, a partir de entdo, estabelecer um contato desse jovem com o sexo de uma forma
racional. Tal discurso seria voltado principalmente para as questdes da procriacdo de matriz
heterossexual, encarado como o Unico carater sexual possivel no que diz respeito a norma. O
filosofo nos fala de uma escola na Alemanha, que organizou um evento que demonstra a

apreensdo do discurso racional sobre o sexo por parte dos jovens’

7FOUCAULT, M. Histéria da Sexualidade: a vontade de saber. Rio de Janeiro: Ed.Graal, 2005.



32

A grande festa organizada no Philanthropinium, no més de maio de 1776, pode
servir como exemplo. Ai ocorreu a primeira comunh&o solene do sexo adolescente
com o discurso racional, sob a forma mesclada do exame, de jogos florais, de
distribuicdo de prémios e de conselho disciplinar. Para mostrar o sucesso da
educagdo sexual ministrada aos alunos, Basedow convidara o que a Alemanha
possuia de eminente (Goethe fora um dos poucos a declinar do convite). Diante do
publico reunido, um dos professores, Wolke, formulou aos alunos questdes
selecionadas sobre o mistério do sexo, do nascimento, da procriacdo: levou-os a
comentar gravuras que representavam uma mulher gravida, um casal, um berco. As
respostas foram esclarecidas sem embarago nem vergonha (...). Finalmente foram
aplaudidos os meninos rechonchudos que, diante da gente grande trancaram com
destro saber as guirlandas do discurso e do sexo. (2005, p.31)

Do século XVIII, apontado como data do relato acima, até os nossos dias, a
perspectiva da escola ndo parece ter mudado muito, pois ainda se ancora nos discursos do
sexo que sdo “autorizados” a existirem. Normalmente eles s&o acompanhados por palestras
que partem unicamente do ponto de vista que reforca os papéis de género construidos dentro
da heterossexualidade. S&o conversas marcadas apenas pela reproducdo e infeccOes
sexualmente transmissiveis, ndo ignorando a relevancia desses temas, mas entendendo que
sdo partes de uma estratégia de controle que escolhe o que sera falado.

A escola precisa ser um espaco amplo de debate sobre as questfes de género e
diversidade sexual, sendo preciso, para tanto, que se adote uma perspectiva de autonomia dos
individuos em seu pensar. Amparados pela aventura do pensamento em que Sse possa
estabelecer uma critica @ normatizacdo dos corpos e comportamentos construidos socialmente,
sera preciso reconhecer 0s conceitos relacionados, produzir dentro de sua propria experiéncia
e fundamentacdo, desenvolvendo uma atitude de dialogo frente as reflexdes de si mesmo, da

sua comunidade escolar e do mundo ao seu redor.

Parece urgente encontrarmos espaco para esse debate quando nos damos conta
gue vivemos em um pais onde os indices de violéncia relacionados a mulheres e a populagédo
LGBT sdo alarmantes. Diante dessa realidade a escola ndo pode se manter omissa e
fragmentada com seus olhos voltados apenas para seus resultados formais, é preciso construir
um olhar verdadeiramente interessado e sensivel a essa realidade violenta. Encontram-se na
escola muitos desses sujeitos em situacdo vulneravel, assim como agressores em potencial;
portanto, € essencial pensar essas questdes de forma critica no interior da escola.

Ao pensarmos sobre a efetivacdo desse espaco proposto e sua possibilidade nas
escolas, nos deparamos com um cenario politico e social notoriamente dividido e marcado
pela intolerancia. No entanto, € possivel encontrar, em ambito nacional, diretrizes que
possibilitem legalmente 0 espaco da reflexdo sobre as questdes. O proprio texto da nova
BNCC, embora suscite muita polémica quanto a forma como foi elaborado, e ainda que



33

timidamente, trata do assunto, quando aborda as competéncias gerais da Educacdo Bésica. A
resolucdo nove aborda a valorizacdo da diversidade de individuos, bem como seus grupos
culturais e suas identidades.

No Ceara, existem leis estaduais que implementam no calendario de eventos
oficiais semanas e datas relacionadas as questdes de género e diversidade, as quais a propria
Secretaria de educacdo incentiva uma maior atencdo em relacdo ao tema. Como exemplos, a
Lei N° 16.334/17 institui o dia 15 de fevereiro como o Dia de Combate a Transfobia no estado
do Ceara, em homenagem a travesti Dandara dos Santos; a lei estadual N° 16.480/2017
estabelece a Semana Janaina Dutra, visando estabelecer, junto a sociedade, uma reflexdo
sobre o respeito aos direitos humanos da comunidade LGBT; a lei N°14.820/2010 estabelece
o periodo oficial da diversidade sexual no Estado do Ceard; e a Lei N° 16.044/2016 institui a
Semana Maria da Penha.

Mesmo que o lugar do debate de género na escola esteja temporariamente
garantido por legislagdes, ndo necessariamente ele se efetiva no cotidiano escolar. Tendo em
mente que as questdes de género se mostram de fundamental importancia, é preciso refletir
sobre a forma como estas séo tratadas ou omitidas em seu interior. Na escola basica, 0s
sujeitos vdo sendo moldados dentro do convivio social e classificados a partir de seus grupos,
géneros e, principalmente, do que se espera no desempenho dos seus papéis sociais.

Os individuos parecem desempenhar seus papéis “naturais”, € essa naturalidade
tdo fortemente construida nos faz conviver, no interior da escola, com diferencas marcadas
entre meninos e meninas, desde 0 espaco em que ocupam fisicamente as expectativas,
inclusive profissionais, que se espera de cada grupo. E comum a cena dos meninos que
invadem o espago feminino em forma de “brincadeiras” ou usam termos machistas e
homofobicos para tratar uns aos outros. A escola, a exemplo da sociedade, trata tudo de forma
natural.

Sem davida, o antigo modelo de diferenciagdo dos jovens nas diversas instituicdes
que faziam parte, como escolas femininas, que se dedicavam a formar mocas educadas, ou
escolas militares para os rapazes, imprimia uma marcada diferenga que permanecia nesses
sujeitos mesmo depois do ciclo formal de educacgéo ter acabado. Os manuais que regiam esse
tipo de educacdo foram superados, no entanto, a escola ainda hoje imprime diferenca entre os
sujeitos sob a luz de novas praticas educativas que continuam a distinguir os individuos em
seu interior (LOURO, 2014).

O filésofo Michel Foucault dizia em sua obra Vigiar e Punir:
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A disciplina “fabrica” individuos: ela ¢ a técnica especifica de um poder que toma 0s
individuos a0 mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio. N&o
é um poder triunfante [...]; € um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de
uma economia calculada, mas permanente. Humildes modalidades, procedimentos
menores, se 0S compararmos aos rituais majestosos da soberania ou aos grandes
aparelhos de Estado. (2018. p.167)

Moldar individuos é um processo de “fabrica¢do” muito discreto, que se mistura
ao tecido social e é praticamente imperceptivel. E comum prestarmos mais atencdo quando
esses processos vém por meio de leis e decretos que de alguma forma alterem formalmente a
sociedade, no entanto, gostariamos de chamar atencdo para 0s processos que se ddo nas
praticas cotidianas que envolvem todos os sujeitos. Essas praticas sdo comuns, por vezes
banalizadas e encaradas como algo natural, as quais devemos estar atentos quando nos
debrucamos sob uma educacéo que pretende debater género.

As diferengas na escola sdo construidas e os espacos sdo marcados desde as séries
iniciais, quando se espera que 0S Meninos sejam mais agitados que as meninas, que se
separem o0s brinquedos, que meninas que preferem jogos a reclusdo sdo motivo de
“preocupacdo”. Ou seja, a segregacdo dos individuos em papéis determinados que colaboram
na construcdo desse género moldado pela sociedade patriarcal passa necessariamente pela
escola. Pensar as praticas educacionais para além do binarismo e proporcionar um olhar mais
aberto com uma problematizacdo mais ampla, uma reflexdo que tera que lidar com multiplas e
complicadas combinacdes de género, sexualidade, classe e raca é preciso, mesmo entendendo
que se trata de um desafio que encontrara muitas resisténcias.

O primeiro ponto para pensar essa pratica é por meio da propria linguagem, pois €
muito comum a linguagem expressar as relacdes de poder. Ao avistar um homem em uma sala
cheia de mulheres é comum que o orador se refira a seu publico no masculino, e sobre isso
Louro(2014) destaca que “¢ impossivel esquecer que uma das primeiras e mais sélidas
aprendizagens de uma menina na escola consiste em saber que sempre que a professora disser
que ‘os alunos que acabarem a tarefa podem ir para o recreio’ ela deve se sentir incluida”
(p.70). Mesmo entendendo que se trata de uma regra gramatical, € possivel também pensar
para além das formas sexistas, afinal, o processo de silenciamento dos individuos no interior
da escola perpassa por sua inexisténcia de tratamento.

O proprio termo homem, quando se refere a humanidade, deixa de lado tudo que
ndo seja englobado pelo sujeito masculino de preferéncia heterossexual, pois muitas vezes
marca uma caracteristica de género. Isaac Asimov (1920-1992), famoso escritor de ficcéo
cientifica — género inaugurado por uma mulher, Mary Sheley (1797-1951), com sua obra

Frankstein, — disse uma vez que o “maior bem do homem ¢é uma mente inquieta”. Ora,



35

poderiamos em primeira instancia enxergar essa frase como se referindo a humanidade, no
entanto, ao analisar a obra do referido escritor, as personagens mulheres séo raras e nunca
protagonistas enquanto pessoas ativas do pensamento.

A linguagem demarca e estabelece lugares dos géneros, e isso ndo se da apenas no
ocultamento do feminino, mas também nos adjetivos atribuidos aos sujeitos pelo uso ou ndo
de diminutivos e pelas escolhas feitas entre determinadas caracteristicas associadas ao género.

Outro ponto importante é observar para alem do que é dito, ja que o siléncio em
relacdo a grupos de sujeitos tem a intencdo de negar suas existéncias, como € o caso de alunas
e alunos homossexuais. N&o se fala sobre isso, a ndo ser em tom de deboche, com
mecanismos de linguagem preconceituosos e que colocam esses sujeitos na marginalidade dos
discursos. Ao ndo se voltar para esses individuos, a escola esta contribuindo para a eliminagéo
de cada um, ndo falar sobre eles e sua sexualidade, ou tratar como algo anormal, é uma
estratégia de silenciamento ao mesmo tempo em que também “ensina” aos considerados
enquanto “normais” as san¢des que sdo dadas a quem ndo obedece aos critérios morais
estabelecidos socialmente pelo patriarcado. Louro nos alerta que

A ignoréncia (chamada, por alguns, de inocéncia) é vista como mantenedora dos
valores ou dos comportamentos “bons” e confidveis. A negacdo dos/as
homossexuais no espago legitimado da sala de aula acaba por confina-los as
“gozacBes” e aos “insultos” dos recreios e dos jogos, fazendo com que, deste modo,

jovens gays e léshicas s6 possam se reconhecer como desviantes, indesejados ou
ridiculos. (2014, p.72)

Os argumentos machistas e homofdbicos estdo em toda parte no ambiente escolar.
Em relacdo as meninas é muito comum comentarios em relacdo a ideia constituida de que elas
ndo podem ter grandes resultados em é&reas das ciéncias da natureza, principalmente em
matematica; quando alguma estudante subverte essa ordem é comum o argumento de que “ela
é uma excecdo, que s6 conseguiu porque se esforgcou muito”. Valerie Walkerdine (1995) nos
convida ao pesquisar sobre o rendimento das meninas da matematica, uma interessante
reflexdo, ao relatar que, quando os resultados de meninos e meninas ndo eram como
esperados, ou seja, a expectativa construida de que meninos sdo melhores do que meninas
nessa disciplina, as explicaces voltavam-se para o argumento ja citado acerca das estudantes
serem muito esforcadas. A pesquisadora reflete que esse termo vem a reboque da ideia de que
elas sdo muito comportadas e obedientes, deixando demarcado o comportamento que se
espera e se admira em uma garota.

Ja em relacdo aos resultados ruins dos garotos, o estudo revela que parecia haver

uma ideia de que estes ndo podiam ser classificados apenas por seus resultados formais. Ora,
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eram garotos, e 0 que se esperava € que fossem inquietos, ludicos e que, mesmo com
resultados ruins, eram considerados brilhantes.
Sobre uma garota que estava no nivel superior da classe: "Uma trabalhadora muito,
muito esforcada. Uma garota ndo particularmente brilhante... seu trabalho duro faz
com que ela alcance o padrdo. "Sobre um garoto: "Ele mal pode escrever o seu nome
ndo porque ele ndo é inteligente, ndo porque ele ndo é capaz, mas porque ndo pode

sentar-se quieto, e ndo consegue se concentrar muito perturbado, mas muito
brilhante." (1995, p. 214-215)

Segundo a pesquisadora, ndo se utiliza o adjetivo “brilhante” para meninas,
parecia ser uma ideia natural o fato de elas néo terem talento ou potencial. Ora, se formos
olhar o curriculo escolar, as descobertas cientificas femininas ndo aprecem, suas participaces
histéricas nos processos sdo minimizadas e até mesmo na histéria da Filosofia mulheres séo
colocadas em segundo plano. O fato é que, ao negar as mulheres o termo “potencial”,
condena-nos a uma superficialidade em que parece que s6 0s homens tém niveis profundos de
reflex@o e, portanto, sdo sujeitos ativos do pensamento, enquanto nos resta 0 que a estrutura
patriarcal determinou que fosse nosso papel. Esse papel feminino foi recheado de receios e
ficcOes a partir de tudo que nos impuseram sob 0 manto da fragilidade para que pudessem nos
regular.

N&o restam duvidas que a preocupacdo é de a instituicdo escolar ser uma
construcdo heterossexual de sujeitos femininos e masculinos a partir dos padrdes que,
impostos socialmente e aos quais a escola estd inserida, reforcadas por esses discursos,
impdem caracteristicas marcadas pela normatizacdo da l6gica patriarcal. Guacira Louro nos
propde uma reflexd@o interessante, quando elabora sobre o esforco cotidiano da escola em se
adequar a norma heterossexual Ora, se os defensores da identidade heterossexual a
caracterizam como a identidade natural, tornando a identidade homossexual como ilegitima,
por que ha tanta necessidade de “vigiar”, se o “natural” estd mesmo acontecendo, e garantir
sua pratica?

Muito embora a preocupacéo e a vigilia das identidades sexuais na escola sejam
constantes, a questdo ndo é tratada de forma aberta pela maioria das instituicdes escolares. Até
mesmo em escolas onde eventos sdo gerados em torno das tematicas, essas discussdes se
tornam t&o pontuais que ndo parecem fazer parte do cotidiano escolar. E comum gestores e
professores relatarem que na escola ndo existem problemas relacionados as questfes da
sexualidade, ou até mesmo falas que vdo ao sentido de estabelecer como papel unicamente da

familia o debate em torno do tema.
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Muito se defende, na atual conjuntura do avango conservador no Brasil, essa ideia
que a sexualidade precisa ser silenciada, tanto em projetos de leis que visam a eliminagdo do
debate de género na escola e, mais do que isso, sua propria criminalizacédo, até a ideia de que a
forma mais eficaz de prevenir a gravidez na adolescéncia seja a abstinéncia sexual. Ora,
quando calamos as questdes de sexualidade na escola elas ndo deixam de existir, é preciso
lembrar que estamos tratando aqui de um ensino médio, portanto, estamos nos referindo
majoritariamente a jovens

Essa presenca da sexualidade independe da intengdo manifesta ou dos discursos
explicitos, da existéncia ou ndo de uma disciplina de “educacdo sexual”, da inclusao
ou ndo desses assuntos nos regimentos escolares. A sexualidade estd na escola

porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo do qual alguém possa se “despir”.
(LOURO, 2014, p.85)

Portanto, a partir da ideia de que a escola ndo tem como funcéo apenas transmitir
conhecimentos ou produzi-los, mas também que ela constréi sujeitos e eles possuem
identidade étnica, de género e de classe, compreendemos a importancia de que o debate sobre
essas questbes ocorra em seu interior. Essas identidades, por vezes, estdo sendo produzidas
por meio de relacGes desiguais em que a escola estaria reproduzindo o modelo social. Para a
subversdo desse modelo é preciso compreender a pratica pedagdgica como préatica politica
capaz de interferir na continuidade dessas desigualdades.

Ndo se trata aqui da postura ingénua de que podemos transformar toda a
sociedade por intermédio unicamente da escola, mas sim de estabelecer uma vigilancia em
relacdo a préaticas desiguais, além de uma tomada de atitude no que diz respeito a tentativa de
silenciamento sobre a sexualidade pela abertura de espacos no interior do ambiente escolar

para que esse debate possa ser desenvolvido.

2.3  Filosofia e Género a partir da perspectiva de uma educacdo em defesa dos

Direitos Humanos

A Assembleia das Nacbes Unidas, em setembro de 2015, aprovou os Objetivos
dos Desenvolvimento Sustentavel® com metas a serem alcancadas até 2030 por todos 0s seus
paises signatarios, que somam 194, incluindo o Brasil. Dentre seus dezessete objetivos,

1 ( , & “assegurar a0 i i
ostariamos de destacar o nUmero quatro, que prevé g a educacdo inclusiva e

8 Disponivel em https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/ . Acesso em 28/02/2020 as 19:45:03
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equitativa de qualidade e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para
todas e todos”. Dentre as metas podemos encontrar o incentivo a eliminagéo de desigualdades
de género, acesso a um ensino medio livre e de qualidade, alfabetizacdo e acesso ao ensino
superior.

Em relacéo as habilidades e conhecimentos a ser desenvolvidos, o texto ressalta a
importancia de uma educacéo voltada para os direitos humanos, que por sua vez se associasse
a um ensino voltado para a igualdade de género, promoc¢do de uma cultura de paz e nédo
violéncia, aspectos de cidadania e valorizacdo da diversidade cultural. Sabemos que no Brasil
0s desafios dessas metas sdo imensos, que vdo desde a alfabetizacdo e aos niveis de
aprendizagem do ensino fundamental e médio, passando pelas jornadas escolares e pela
valorizagdo da carreira docente.

No entanto, o atual cenario politico nos deixa preocupados quando ndo estabelece
um plano para garantir uma educacdo pautada nos direitos humanos e que garanta a equidade.
A partir de uma falsa ideia de que a educacdo brasileira teria no ponto central de seu problema
“uma forte doutrinagdo” é que o governo brasileiro parece amparar Sua 0missdo e descaso em
relacdo as metas que a educacao precisa cumprir. A partir desse viés ideolégico um problema
é criado: determinados pensadores, temas e debates passam a ser proibidos e silenciados, o
que vai a contramao de uma educacao que se pretende critica e libertadora.

A recusa em tratar de assuntos que fazem parte da vida das criancas e dos
adolescentes e que emergem no dia a dia das escolas por pressupor que esses
assuntos sdo de foro estritamente familiar ou porque apresentam algum
posicionamento politico jamais vai contribuir para que eles desenvolvam
pensamento critico, empatia, respeito pela diversidade, tantas outras capacidades

para serem “agentes da mudanca” na familia, no trabalho, na comunidade e na
sociedade como um todo. (LOUZANO; MORICONI, p.253)

Além disso, 0 que essa perspectiva também agrega é a criminalizacdo de
professores que buscam promover os debates necessarios ao cotidiano escolar e da realidade
das e dos jovens estudantes. Identificar professores como responsaveis como agentes de
“doutrina¢do” é fomentar uma desconfianga da sociedade em relacdo ao julgamento desse
profissional, além de todos os desafios enfrentados por educadores no sistema de ensino
brasileiro.

O projeto de Lei que ficou conhecido como “Escola sem Partido”® imprime um

carater de criminalizagdo da construcdo do debate no interior da escola, no que diz respeito

° Projeto de Lei n° 7180 de 2014.
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aos direitos humanos. A proposta tem em sua agenda Vvarios pontos que buscam distanciar
professores e estudantes de um cotidiano critico e autbnomo. Aos professores, a proposta 0s
deixa em um lugar onde sua liberdade de expressdo € limitada e vigiada, suas aulas,
planejamentos, escolhas de livros didaticos e projetos ndo poderiam sequer mencionar alguns
temas da agenda de direitos humanos, uma vez que o texto do projeto de lei os considera
exclusividade da familia.

Ainda que pudéssemos excluir os docentes desse contexto, as limitacGes
continuam, pois existe como proposta a proibicdo de atividades de cunho politico mesmo
entre as organizacGes estudantis, argumento que se ampara na falacia de que a escola estaria
inserida em uma ideologia partidaria. Essa proibicdo busca eliminar os aspectos de autonomia
do pensamento dos préprios estudantes, e mais, coloca-os em um lugar de ndo pensantes,
como se ndo fossem capazes de analisar criticamente a realidade e decidirem, de forma
organizada, suas reivindicagdes diante da realidade social que perpassa inclusive pela
conjuntura das proprias condi¢des do ensino no Brasil.

Se o problema que os apoiadores desse projeto de lei enxergam na educagdo é
essa “doutrina¢do” que acaba por envolver a pauta da sexualidade, a0 mesmo tempo em que
buscam proibi¢des ndo buscam solugdes, evidenciando a intengdo de que a escola permanega
em um cenario obscuro de ignorancia. Um fato é que ndo existe no texto sequer a previsao de
uma formacéo para que docentes participem de formagdes sobre os temas ou o fortalecimento
de espacos de debates na escola, para que alunos possam formar suas proprias opinides, ou
seja , é preocupante perceber que na agenda do legislativo pode entrar um projeto que nao tem
intencdo de contribuir com a educagdo, mas sim silenciar sujeitos que participam dela.

O fato é que essa proposta de modelo de educacdo nos afasta do debate
internacional voltado para os direitos humanos, bem como nos atrasa na discussdo sobre 0s
verdadeiros problemas que assolam a nossa educacdo e contribuem na manutencdo das
desigualdades sociais do pais. Elaborando sobre uma escola que se nega a debater questdes
cidadas, o que podemos esperar do modelo social é que siga na mesma direcdo, afinal,
individuos com suas existéncias silenciadas tém mais dificuldade em ter seus direitos
reconhecidos e garantidos.

A partir da analise de uma conjuntura que trata a questdo dos direitos humanos,
por vezes em tom de descrédito e em decorréncia disso, como ja abordamos, diversos grupos
de individuos vao sendo negados. Entendemos que essa postura se reforca amparada em
discursos que tratam a questdo de forma equivocada, na qual é comum encontrar em veiculos

de comunicacdo uma versdo deturpada sobre o tema. Ora, o préprio conceito de direitos
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humanos ndo é Unico e imutavel, por se tratar de uma construgdo historica as compreensoes

sobre eles foram sendo formadas ao longo do tempo com progressos e recuos nos diferentes

locais e épocas, como nos alerta o pensador italiano Noberto Bobbio:
Os direitos do homem constituem uma classe variavel, como a histéria destes
altimos séculos demonstra suficientemente. O elenco dos direitos do homem se
modificou, e continua a se modificar, com a mudanca das condic¢Ges historicas, ou
seja, dos carecimentos e dos interesses, das classes no poder, dos meios disponiveis
para a realizacdo dos mesmaos, das transformacfes técnicas, etc. Direitos que foram
declarados absolutos no final do século XVIII, como a propriedade sacre et
inviolable, foram submetidos a radicais limitacdes nas declara¢cdes contemporaneas;
direitos que as declaracdes do século XVIII nem sequer mencionavam,como 0S

direitos sociais, sdo agora proclamados com grande ostentacdo nas recentes
declaraces. (2004, p.13)

O pensador ainda nos provoca em relacdo a um fundamento absoluto dos direitos
humanos, que poderia conferir a estes um carater de unificacdo. Bobbio propde que ndo se
pode afirmar que na época em que se acreditava ter encontrado um fundamento absoluto, que
se baseava em defender que ele surgia na esséncia da natureza humana, esses direitos foram
mais respeitados. Para ele, 0s governos que adotaram a declaragdo dos direitos humanos como
valida em seus paises encontraram facilidade em aceitar esse discurso, enquanto a sua
aplicacdo ndo encontraria 0 mesmo caminho. Ou seja, o problema fundamental que se
apresenta aos direitos humanos ndo é o de fundamenta-lo, mas sim o de proteger sua
existéncia e sua efetiva acdo, o que o pensador considera uma questao politica.

Mesmo pensando que direitos humanos ndo dispdem de uma definigdo imutavel, é
possivel falar sobre elementos essenciais que 0s norteiam, como a garantia da dignidade da
pessoa independente da classe social a qual esta inserida, de sua raca, etnia, género, formacao
politica, ideoldgica e religiosa, orientagdo sexual ou qualquer outra condigdo de existéncia
(SILVA & TAVARES, 2012). Estas seriam condigdes basicas do ser humano e inerentes a
uma pratica democratica, pois a efetivacdo dos direitos de todas as pessoas nao é possivel
dentro de uma modelo totalitario, o qual tem por acdo praticas de violacdo de tais direitos, ndo
permitindo liberdade de expresséo, valores e ideias.

E importante ressaltar que, mesmo no interior de regimes apontados enquanto
democréticos, existem violacGes desses direitos; a propria tentativa de um projeto de lei, como
ja discutimos nesse texto, que limite a liberdade de expressdo dos professores, bem como a
atividade livre e politica dos estudantes, consiste em uma. Se essas violagdes estdo presentes é
preciso também que 0 movimento contrario a elas se intensifique, é necessario que a luta e

reivindicacdo dos direitos seja cotidiana, repetida, renovada e fortalecida. Tanto os direitos
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existentes precisam ser garantidos, como, voltando para a concep¢do de Bobbio, as novas
demandas oriundas das transformacdes sociais precisam ser pautadas.

Concordando com a visao de que os direitos sdo historicos, é necessario, no
Brasil, criar condicbes de existéncia e visibilidade a grupos que historicamente foram
excluidos do conjunto de direitos, e criar condigdes para que possam ter acesso a eles. Sendo
assim, é muito importante que a escola incorpore em seu curriculo materiais e projetos a
historia e reflexdes sobre esses grupos, articulada aos componentes curriculares e habilidades
a serem desenvolvidas.

A reflexdo acerca dos direitos humanos no interior da escola passa por romper
com um traco da cultura brasileira que segue no caminho da violéncia, mando, submisséo,
autoridade, fundamentada em modelos disciplinares de educacdo e em uma analise mais
ampla em modelos politicos ditatoriais, pois esses aspectos nos afastam da direcdo da
efetivacdo desses direitos e nos afasta da democracia de fato. Sem democracia ndo existem
condigdes minimas para a solucéo de conflitos e os direitos deixam de ser garantidos.

Uma educacdo voltada para os direitos humanos, portanto, passa pelo
reconhecimento do individuo e de seu valor, a garantia da sua dignidade como pessoa que tem
direitos, e eles independem das diferencas que fazem parte de sua condigéo, individualidade e,
ao mesmo tempo, esse ser inserido na coletividade. Nas sociedades contemporaneas a nogéo
de direitos humanos esté atrelada a inclusdo de todas as pessoas, semelhante a ideia de escola.
Nas duas concepc¢oes esta sendo considerado o respeito a diversidade e especificidades, logo,
é preciso proteger e reivindicar sua efetividade.

Caminhando pela ideia de que 0s grupos mais vulneraveis precisam ter de fato
seus direitos garantidos, ainda temos algumas reflexdes a realizar. Se olharmos para a
estrutura da sociedade quando ela se refere ao homem, a partir de sua estrutura patriarcal, ela
deixa de lado mulheres e todos aqueles que ndo se encaixam no padrdo estabelecido do que
seria masculinidade. A revolucionéria francesa Olympe de Gouges (1791) ja escreveria em
seu texto Declaracéo dos direitos da mulher e da cidada acerca da necessidade de estabelecer
gue mulheres também tém direitos, elaborando duras criticas aos préprios iluministas quando
escreve: “Somente 0 homem costurou para si um principio dessa excec¢do. Estranho, cego,
inflado de ciéncias e degenerado, neste século de luz e se de sagacidade, na ignorancia mais
abjeta, ele quer comandar como déspota sobre um sexo que recebeu todas as faculdades
intelectuais” (p.256).

De certo, ndo temos nos escritos de Gouges 0s primeiros apontamentos filoséficos

sobre o reconhecimento da intelectualidade feminina. Ao longo da histéria da filosofia, a
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formacéo intelectual foi ponto de reflexdes relevantes, no entanto, nossa tradi¢gdo ndo seguiu
na linha que estabelece um direito de educacdo a todos. Tal questdo nos remete a como foram
encarados os papéis entre homens e mulheres ao longo do percurso histérico do pensamento
filosofico.

Platdo, no Banquete, destoa do pensamento de sua época e até mesmo dos
filésofos iluministas, quando nos apresenta o discurso de Diotima em seu didlogo com
Socrates. Seu discurso € retratado com tanta importancia que a fala de Socrates € a reproducao
da sua. E por meio de Diotima que Platdo nos apresenta a ideia de que um individuo educado
na sabedoria chega a idade adulta desejando. “Destes, por sua vez, quando alguém, desde
cedo fecundado em sua alma, ser divino que é, e chegada a idade oportuna, j& esta desejando
dar a luz e gerar” (p.25). Diotima exalta a geragdo de almas, dizendo ser melhor que o outro
tipo de geracdo. Por suas palavras, Platdo vai nos explicando como funciona a educacédo e a
transmissdo de sabedoria. Percebemos a importancia que o discurso da Diotima tem no
Banquete, pois é retratado como o principal e grande desfecho dentre todos os que foram
proferidos.

Avristoteles ndo segue a mesma tendéncia, em Etica a Nicdmacos. Ao tratar da
amizade entre homens e mulheres, no Livro VIII, o filésofo a classifica como a que existe
superioridade em uma das partes, comparando que é uma amizade “entre quem manda e quem
obedece” (1158b). Segundo o pensador, nesse tipo de relacdo desigual, uma forma de
promover a igualdade seria o amor proporcional ao merecimento, ou seja, “0 amor que a parte
melhor recebe deve ser maior do que o amor que ela da” (1158b). Poderiamos ser levados a
pensar que julgar a “parte melhor” seria subjetivo entre as relagdes, no entanto, mais a frente,
ao admitir que existem mulheres que exercem sua autoridade, ele propde que fazem isso nao
pelo que chama de mérito proprio, ou exceléncia moral, mas sim na condicdo de herdeiras.

Talvez o expoente mais marcante sobre a negacdo dos direitos, ao pensar ou ser
entendido enquanto um ser de virtudes éticas das mulheres, seja Rousseau. Em sua obra
Emilio, precisamente no Livro V, o qual reflete sobre a companheira que considera ideal para
Emilio, a quem da o nome de Sofia, € comum encontrar passagens machistas e até mesmo
homofdbicas, tais como “Sofia deve ser mulher, como Emilio ¢ homem, isto é, deve ser tudo
0 que convém a constituicdo de sua espécie e de seu sexo para ocupar o seu lugar na ordem
fisica e moral” (1999, p.491). Apesar disso, gostariamos de dar enfoque em como uma obra
dedicada a um direito humano, que é a educacéo, escrita por um pensador que influenciou boa
parte da construcdo de ideias democraticas, excluiu totalmente as mulheres da condigédo de

individuos de direitos.



43

Nos escritos do Emilio, Rousseau defende reiteradas vezes que mulheres nédo
tenham acesso a educacdo formal e que suas principais caracteristicas giram em torno da
submissdo. Apontando que mulheres e homens nao séo iguais, ele acredita que ndo devem ter
a mesma educacdo: “Agradar-lhes, ser-lhes util, fazer-se amar e honrar por eles, educéa-los
quando jovens, cuidar deles quando grandes, aconselha-los, tornar suas vidas agradaveis e
doces: eis 0 dever da mulher em todos os tempos e o que lhes deve ser ensinado desde a
infancia” (1999, p. 502). Para ele, a obrigatoriedade do ensino que se deve oferecer as
mulheres é que domem suas fantasias e que aprendam desde cedo a submeter-se a outrem.

A filésofa Mary Wollstonecraft, que nos debrugcaremos mais a frente, expGe em
seus escritos a forma que o pensador francés retrata as mulheres em tom de dendncia
enquanto constroi seu argumento de que mulheres séo tdo capazes quanto 0os homens, no que
diz respeito ao conhecimento. Em contraposi¢do ao trecho citado de Rousseau, ela coloca
sobre a educacdo das mulheres: “Deem a sua atividade mental um alcance mais amplo, ¢ as
mais nobres paixdes e estimulos governardo seus apetites e sentimentos” (2016, p. 112).

A reivindicacdo de direitos por parte das mulheres ndo é um fendmeno novo,
Marie de Gournay, em 1622, ao publicar seu texto Igualdade entre homens e mulheres da voz
a uma discussdo que, infelizmente, ainda hoje travamos: o direito das mulheres a instrucdo. A
autora argumenta, ao tratar dos que se opdem ao direito das mulheres baseados nas
caracteristicas empregadas a elas, pela construcdo social, que é um traco da ignorancia apoiar
ideias com base puramente na fé ou em rumores. Gournay convida a pensar acerca da

auséncia de mulheres aos niveis mais altos do conhecimento, e avalia:

Portanto, se as mulheres chegam com menos frequéncia do que os homens aos mais
altos graus de exceléncia, é surpreendente que a falta de uma boa educagdo, ou
mesmo a reunido de uma educagdo rigida e religiosa, ndo tenha um resultado pior,
impedindo-as por completo de 14 chegar. Existem mais diferencas entre elas e 0s
homens do que entre elas prdprias, dependendo da instru¢do que receberam, do fato
de terem sido criadas em uma cidade ou vilarejo, ou da nacdo a qual pertencem? E,
consequentemente, por eu sua instrugdo nos negécios e nas letras, sendo iguala dos
homens, ndo preencheria 0 vazio que comumente aparece entre as mentes desses
homens e as suas? Essa instrucdo é tdo importante que apenas um de seus usos, quer
dizer, as interlocu¢des do mundo, abundantes entre as francesas e inglesas e
minimas entre as italianas, fazem com que estas sejam, em geral, ultrapassadas de
longe por aquelas. (2019, p.33)

Avangando no tempo historico sobre fildsofas que empreenderam a tarefa de
garantir os direitos fundamentais para as mulheres nos deparamos com a obra Reivindicagio
dos direitos da mulher, da pensadora Mary Wollstonecraft, publicada originalmente em 1972

em resposta a constituicao francesa de 1971, que excluia mulheres da categoria de cidadas. A
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obra tem um carater de denuncia sobre a situacdo das mulheres submetidas ao
enclausuramento doméstico, mas principalmente pela proibi¢do ao acesso a direitos bésicos,
como a educacdo formal, situacdo que as colocava em condi¢do de dependéncia em relagédo
aos homens.

Wollstonecraft aprofunda e argumenta de forma mais elaborada acerca da
racionalidade feminina até entdo negada pela maioria dos pensadores iluministas. A partir do
entendimento que todos os seres podem alcancar as virtudes por meio do exercicio da propria
razdo (2016, p.41), a filésofa questiona aqueles que tinham como argumento a suposta
frivolidade feminina que impediria de alcancar o pensamento racional. A autora também
aponta para as condi¢des as quais as mulheres sdao submetidas para que o conhecimento e 0
reconhecimento do direito a elas ndo sejam efetivados, como, por exemplo, as situacdes de
dependéncia das ocupacOes domeésticas, que sdo colocadas desde cedo como ponto central,
deixando a preocupacdo com o conhecimento como algo secundario.

Outro ponto levantado é que na juventude as meninas sdo estimuladas a dar
importancia demasiada as boas maneiras em detrimento de estimular suas faculdades
intelectuais. Wollstonecraft considera que, enquanto mulheres ndo tiverem pleno acesso a
direitos e, em especial, ao de obter educacdo formal, ndo mudariam sua condi¢do de opresséo.

Fortaleca a mente feminina, expandido-a, e haverd um fim a obediéncia cega; mas
como o poder busca a obediéncia cega, os tiranos e 0s homens sensuais estdo certos

quando se esforcam por conservar a mulher no escuro, pois 0s primeiros querem
somente como escravas, e os Ultimos, um brinquedo. (2016, p. 45)

A discussao que se inicia com as filésofas iluministas perpassam por toda historia
da luta dos direitos femininos sob a Gtica dos direitos humanos e chega aos nossos dias
qguando mulheres ainda ndo alcancaram plenas condic¢Ges de equidade em relagdo a um direito
fundamental, como a educac¢do. Inimeras sdo as causas, que vao desde os estereotipos criados
de que meninas ndo sdo capazes de aprender determinadas disciplinas, fator de
desencorajamento, passando pelo peso das tarefas domésticas, que as sequestram do tempo de
estudos domiciliares, como por assédios na escola, gravidez na adolescéncia e tantas outras
dificuldades criadas e reproduzidas pelo patriarcado.

Historicamente podemos contar trés ondas do movimento feminista. A primeira se
inicia no século XIX e perdura até o inicio do século XX, quando entre as pautas estdo o
direito ao voto para mulheres, a propriedade, a educacdo formal e o fim do casamento
arranjado. No Brasil, um nome proeminente do periodo foi a cientista Berta Lutz (1894-
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1976), que, ao ter contato com o0s movimentos feministas da Europa e Estados Unidos,
fundou, em 1922, a Federacdo Brasileira para o progresso Feminino.

Ja a segunda onda, que comeca na década de 1960 e se aprofunda na década de
1970, tem como foco a liberacdo feminina, uma vez que as mulheres ja haviam conquistado
algum avanco em termos de direitos - sua luta passava pelas condi¢des de vida e trabalho,
desigualdade salarial, liberdade sexual, violéncia doméstica e direitos reprodutivos. E nesse
momento em que o pensamento da filésofa francesa Simone de Beauvoir entra em evidéncia e
as ideias trabalhadas em sua obra O Segundo Sexo, que questionam visGes convencionais
sobre sexo e género, a0 mesmo tempo em que rejeita um destino bioldgico que determine o
que é ser mulher. No Brasil, juntando-se a luta pela liberdade de garantia de todos os direitos,
as feministas combatiam a ditadura militar instaurada no pais.

E mais precisamente na terceira onda do feminismo, iniciada na década de 1990,
com o pensamento de Judith Butler, que acontece a aproximagdo com as pautas que
reivindicam os direitos da populacdo LGBTQ+. A teoria queer se apresenta como uma forma
de contestar os processos de normalizacdo do género, considerados como fatores excludentes
e restritivos. A construcdo desses processos cria situacdes de vulnerabilidade para sujeitos que
ndo se enquadram nas expectativas criadas socialmente para masculino e feminino (LINS;
MACHADO; ESCOURA, 2016).

Parece uma contradicdo falar sobre a garantia de direitos LGBTQ+ em um pais
como o Brasil, que realiza todos os anos a maior Parada do Orgulho LGBTQ+ do mundo, na
cidade de Sao Paulo. Ora, embora nossa sociedade pareca ser marcada pelo traco da liberdade
sexual, o fato € que a estrutura da moralidade conservadora persiste e cresce cada vez mais. A
defesa de uma heterossexualidade compulséria associada a ideia de um modelo especifico de
familia tradicional propde a tdnica da nossa conjuntura.

Um exemplo disso é que apenas em 2011, a partir de uma resolucdo unanime do
Supremo Tribunal Federal (STF), foi reconhecida a unido homoafetiva. Mesmo assim, muitos
cartorios se negavam a formalizar pedidos, o que levou o Conselho Nacional de Justi¢a (CNJ)
a editar a Resolucdo 175, que determinava ndo apenas o dever dos tabelides de celebrar a
unido estavel, como também o casamento civil entre pessoas do mesmo sexo.

Mais recentemente, foi julgado pelo STF a procedéncia do direito a identidade de
género das pessoas trans (travestis, mulheres e homens transexuais), concedendo a estes o
direito ao nome social sem necessidade de laudo médico, autorizacéao judicial ou redesignacao
sexual, como antes era exigido (QUINALHA, 265).
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Finalmente, em 2019, o Supremo Tribunal de Justica considera a homofobia e a
transfobia crimes, a partir do entendimento classificado como omisséo institucional do
congresso nacional por ainda ndo editar lei que criminalize esses atos. Sabemos que o Brasil €
um pais com altos indices de violéncia em relacdo a esse setor da populacdo, conforme se
observou em 2017, ao contabilizar um total de 445 pessoas LGBTQ+ assassinadas por crimes
de ddio, e em 2018, que até o més de outubro ja se contabilizavam 347 casos. *°

Embora o artigo 5° da nossa Constituicdo seja explicito em seu texto, quando
ressalta que “todos sdo iguais perante a lei, sem qualquer distincdo de qualquer natureza”, a
norma nao garante, necessariamente, a qualidade de vida dos grupos citados. Por isso esses
movimentos historicos reivindicam ha décadas iniciativas politicas e juridicas, na forma de
legislacdo e politicas publicas, que assegurem seus direitos.

Se a escola é, de certa maneira, um reflexo da sociedade, é preciso que a
consciéncia da luta por direitos esteja presente. A nogdo dos fundamentos dos direitos
humanos, bem como a superagdo do mero senso comum ligado a eles por meio de discursos
midiaticos equivocados ou maldosos precisa acontecer. Além disso, promover no cotidiano
escolar reflexdes que possibilitem o entendimento das desigualdades existentes no que diz
respeito as questdes relacionadas a género e diversidade, uma vez que na comunidade escolar
estdo inseridos individuos pertencentes a esses grupos. O acesso aos direitos e sua garantia
precisa ser efetivamente de todos, e a escola pode proporcionar um espaco de conscientizacdo

e atuacdo na defesa deles.

10 Os dados sdo do Grupo Gay da Bahia que desde 1980 desenvolve o registro, compilagdo e dentincia dos casos
de LGBTfobia letal no Brasil. O grupo ndo tem apoio estatal. Disponivel em:
https://homofobiamata.wordpress.com/relatorios/. Acesso em: 14 de Mar. 2020
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3. O DEBATE DE GENERO COM BASE NO OLHAR DA FILOSOFIA

Esse capitulo destina-se a revisar bibliograficamente o pensamento sobre as questdes de
género sob a perspectiva de duas pensadoras e um pensador. Juntos, esses referenciais compdem a
fundamentacdo das reflexdes e planejamento do projeto, refletindo também como ponto de partida em
alguns dos trabalhos que foram realizados no Nucleo'!. A escolha desse referencial, seguindo o
objetivo da pesquisa, foi pensada de acordo com a realidade dos questionamentos que surgiam atraves
de estudantes, em nosso contexto escolar, portanto 0s pontos levantados sob a ética dessas produgdes
filosoficas séo relacionados aos desafios de se pensar género na escola em uma perspectiva filoséfica.
Dessa forma, buscamos tragcar uma linha de reflexdo que possibilite fundamentar teoricamente os
objetivos do projeto. De acordo com o que orienta o texto disponivel no site do PROF-FILO ao
abordar Trabalho de Concluséo e Certificagdo “Espera-se um estudo tedrico sobre o tema trabalhado,
podendo incluir revisdes bibliogréaficas, estudos sobre temas, autores ou obras da histéria da filosofia
pertinentes ao tema e analises do saber pratico disseminado sobre o tema.” (PROF-FILO,2020).
Iniciamos refletindo acerca de questdes da sexualidade a partir da obra Histéria da
Sexualidade: a vontade de saber (2005) de Michel Foucault, principalmente em rela¢cdo a como o
discurso sobre o sexo se apresenta, muitas vezes encarado como “segredo”, a0 mesmo tempo em que
parece estar sempre presente. Em seguida, abordaremos o pensamento de Simone de Beauvoir sobre as
construcdes sociais e culturais que marcam o feminino e o0 masculino em O Segundo Sexo (2009), essa
reflexdo se torna muito importante no cotidiano escolar , principalmente no ensino médio pois pode
esbarrar nas escolhas praticas da vida adulta, seja no que diz respeito ao papel “que se deve seguir” em
uma relacédo afetiva ou até mesmo em escolhas profissionais. Por Gltimo nos propomos a refletir sobre
os escritos de Judith Butler através de Problemas de Género: feminismo e subversdo da identidade
(2017) em relagdo as fronteiras cruzadas pelos individuos em suas performances de género e sobre a
condicdo de precariedade de direitos dos grupos vulneraveis em Corpos em Alianca e a Politica das
Ruas (2018).

3.1 Pensar a sexualidade a partir de Michel Foucault

Questionada, na entrevista que foi realizada com participantes do Nucleo, sobre

qual o seu interesse inicial em participar de um espaco de estudos sobre género, Jade Lima®?

11 Embora no capitulo seguinte o leitor possa perceber que mais referéncias foram usadas em nossos encontros
do Nucleo, esse capitulo trata das reflexdes iniciais que ampararam o planejamento do projeto e que também
estiveram presentes em sua execug&o.

12 Nome ficticio.
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respondeu “O fato de ser um espacgo aberto, que a gente pode falar livremente e néo se sentir
retraido por causa disso (...) podemos falar sobre esses temas e esta tudo bem. A gente ndo vai
ser julgado e nem se sentir mal.”*® Compreendendo que, apesar do sexo e as questdes ligadas
a sexualidade estarem presentes de forma constante no meio social, onde os estudantes tem
acesso em seu cotidiano, ainda existe um certo receio em se falar livremente sobre o tema.
Nessa subse¢do convidamos a reflexdo sobre como esse discurso se constroi a partir do
pensamento foucaultiano, a0 mesmo tempo em que fundamentamos nossas ideias sobre a
importancia de um espaco onde seja possivel falar sobre sexo para além do formato que a
norma institui.

Em sua obra Histéria da sexualidade: a vontade de saber (2005) o fil6sofo
francés Michel Foucault inicia a analise elaborando acerca do periodo vitoriano. Segundo ele,
é nesse periodo que ocorre um confisco da sexualidade ao ambiente conjugal a partir do
discurso da reproducédo, sendo somente dentro do quarto dos pais, e para fins reprodutivos, é
que haveria uma autorizagdo para que 0 sexo ocorresse. Aos individuos que ndo estariam
enquadrados nesse grupo restava encobrir-se, serem negados, tornados ilegitimos. A partir dai
ele propbe que a sexualidade passa a ser classificada em legitima e ilegitima: a primeira
destinada aos casais conjugais, e a segunda composta por loucos, prostitutas e a todos que
vivem a sexualidade fora do dmbito matrimonial.

Apesar da hipocrisia voltada a sexualidade com que as sociedades burguesas vao
caminhando, Foucault aborda que elas sdo obrigadas a fazer concessGes quando se trata das
sexualidades ilegitimas. Para o pensador sdo criados espacos para que elas possam incomodar
em outro lugar.

O rende-vous e a casa de salde serdo tais lugares de tolerancia: a prostituta, o
cliente, o rufido, o psiquiatra e sua histérica — estes “outros vitorianos”, diria
Stephen Marcus — parecem ter feito passar, de maneira sub-repticia, o prazer a que
ndo se alude para a ordem das coisas que se contam; as palavras, 0s gestos, entdo
autorizados em surdina, trocam-se nesses lugares a preco alto. Somente ai 0 sexo
selvagem teria direito a algumas das formas do real, mas bem insularizadas, e a tipos
de discurso clandestinos, circunscritos, codificados. Fora desses lugares, 0

puritanismo moderno teria imposto seu triplice decreto de interdicdo, inexisténcia e
mutismao. (2005, p.10)

O fil6sofo, considera o0 sexo e seus efeitos como algo ndo tdo simples de analisar e
compreender, questionando sobre o que permeia sua repressao. Para ele, a ideia do sexo

reprimido ndo é somente objeto de teoria, mas também uma questdo de anélise discursiva. O

13 Entrevista X. Realizada em 2019, com duracdo de 13 minutos e 56 segundos.
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filésofo entdo destaca que falar sobre sexo, a partir da l6gica da repressdo, é algo que
apresenta um carater de desafio a ordem estabelecida. Esse tom de subversdo de falar contra
os poderes vem carregado da intencdo de falar sobre a verdade, prometer o gozo, vincular a
iluminacdo. A cultura do discurso articula outras praticas incorporadas ao modo de vida das
sociedades pos-século XVII e representa 0 que Foucault formulou e chamou de “hipdtese
repressiva”. Tal hipdtese é constituida por trés duvidas formuladas estrategicamente, que ele
organizou € eXpressou:
A primeira ddvida: a repressdo do sexo seria, mesmo, uma evidéncia historica? O
que se revela numa primeirissima abordagem — e que autoriza, por conseguinte, a
colocar uma hipotese inicial — seria realmente a acentuagdo ou talvez a instauragdo,
desde o século XVII, de um regime de repressdo ao sexo? Questdo que é
propriamente histérica. A segunda divida: a mecanica do poder e, em particular, a
que é posta em jogo numa sociedade como a nossa, seria mesmo, essencialmente, de
ordem repressiva? Interdi¢do, censura e negacdo sdo mesmo as formas pelas quais o
poder se exerce de maneira geral, talvez em qualquer sociedade e infalivelmente na
nossa? Questdo historico-tedrica. Enfim a terceira davida: o discurso critico que se
dirige a repressdo viria cruzar com um mecanismo de poder, que funcionara até

entdo sem contestacdo, para barrar-lhe a via, ou faria parte da mesma rede histérica
daquilo que denuncia (e sem duvida disfarga) chamando-o ‘repressdao’? (2005, p.15)

A intencdo do pensador ao propor essas duvidas é confrontar a hipotese repressiva
com uma economia geral dos discursos. Foucault trata de elaborar sobre como o discurso
sobre 0 sexo vem sendo construido, quais suas intencdes e de que forma esta ligado a
estrutura de poder. Ndo se trata de afirmar que as sociedades capitalistas permitiram uma
liberdade sexual, nem que o poder em uma sociedade como a nossa é mais permissivo e
tolerante com o sexo, ou negar que exista de fato uma repressao. O que o pensador propde é
investigar se 0s discursos modernos sobre o sexo tém a intencdo de trazer a verdade ou se sao
amparados na mentira, visando oculta-lo.

Foucault estabelece que o ponto essencial, pelo menos de inicio, ndo seria tanto
saber dizer sim ou ndo ao sexo, proibir, interdita-lo, afirmar se € importante ou ndo,
estabelecer uma fiscalizacdo em relacdo ao que se fala sobre, mas sim perceber o fato de se
falar sobre sexo e a partir dai entender quem fala, os lugares de onde se fala, quais institui¢oes
promovem a incitacao desse discurso, armazenam e difundem. Perceber de que forma o poder
chega até as condutas cotidianas, como ele penetra e controla o prazer cotidiano. E necessario
destacar que ndo se trata de negar a proibicdo, bloqueio desde a época cléssica, esse ponto de
vista assume que ela existe e a interdi¢do do sexo ndo se trata de uma iluséo, o que pondera é
ndo ser essa interdicdo o elemento fundamental para que se ampare o que foi dito sobre o0 sexo

a partir da Idade Moderna.
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Para dominar o sexo, as sociedades burguesas do século XVII o reduziram ao
nivel da linguagem, controlando sua circulagdo no discurso, sendo banido das coisas ditas, até
mesmo as palavras referentes foram sendo extintas. No entanto, os Ultimos trés séculos séo
apontados pelo pensador como fomentadores de uma verdadeira explosdo discursiva a
respeito. Evidentemente Foucault considera que deve ter havido uma depuragdo nos termos
vocabulrios a partir das regras de decéncia estabelecidas, bem como os lugares onde poderia
ser falado e os agentes e relacdes que poderiam existir. Entre pais e filhos ou professores e
alunos, o pensador considera ter havido toda uma economia restritiva.

A repressdo que as regras de decéncia traziam provocou, no século XVIII, um
efeito contrério, uma valorizagcdo do discurso indecente. Mesmo tendo consciéncia disso,
Foucault entende que a questdo consiste em se debrucar sobre o discurso acerca do sexo
incitado pelas instituicGes de poder, era preciso falar cada vez mais, e considera existir uma
obstinacdo delas em ouvir e fazer falar sobre o sexo. A primeira delas seréa a Igreja, pois, ao
considerar indispensavel que as confissdes fossem mais regulares e completas, a
contrarreforma passa a impor regras minuciosas, em todos 0s paises catdlicos, sobre a
observacao de si mesmo, atribuindo cada vez mais importancia a peniténcia a tudo que diz
respeito a carne.

[...] pensamentos, desejos, imaginacGes voluptuosas, deleites, movimentos
simultaneos da alma e do corpo, tudo isso deve entrar, agora, e em detalhe, no jogo
da confissdo e da direcdo espiritual. O sexo, segundo a nova pastoral, ndo deve mais
ser mencionado sem prudéncia; mas seus aspectos, suas correlacfes, seus efeitos,
devem ser seguidos até as mais finas ramificagcGes: uma sombra num devaneio, uma

imagem expulsa com demasiada lentiddo, uma cumplicidade mal afastada entre a
mecénica do corpo e a complacéncia do espirito: tudo deve ser dito. (2005, p.23)

Muito embora essas regras de confissdo e peniténcia incidissem mais sobre uma
elite minima, uma vez que a massa de fiéis s tinha acesso as confissdes raras vezes por ano,
0 gue se mostra € que elas passam a fundamentar as bases de ser um bom cristdo. N&o era
necessario somente confessar, mas desejar fazé-lo e, a partir de entdo, elaborar um discurso,
mesmo que com palavras cuidadosamente escolhidas, para que néo se ferisse a moral. Essa
interdicdo de palavras e a busca por expressdes que atendessem as regras da decéncia
configuravam-se em uma censura de vocabulos que poderiam, segundo Foucault, ser apenas
mecanismos secundarios para que o discurso sobre o sexo pudesse ser moralmente aceitavel.

Por volta do século XVIII surge uma incitacdo politica, econdémica e técnica ao
falar sobre sexo. Sob a forma de anélise, formular o sexo para que ndo se fale dela apenas sob
0 aspecto moral, mas sim sobre a tutela da racionalidade. A ciéncia comeca a encampar a

preocupacdo com o sexo a partir do discurso de higienizacdo e controle de doencas até chegar
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ao seculo XIX, quando ele passa a ser alvo de estudos relacionados a psique. A partir dai falar
sobre sexo ndo é mais algo que somente traz consigo um viés de condenacdo ou tolerancia,
mas sim de gerir e inserir os discursos em sistemas de utilidade social.

Com a intencéo estatal de controle, o sexo se torna caso de policia, a obrigacdo de
falar e de fazer falar tem como intuito vigiar as praticas que se expunham ao social. Agora o
controle assumia um rigor disfarcado, regulando o sexo a partir da extracdo de informacoes
possibilitada pela criacdo da necessidade de se falar. Evidentemente entendemos que
atualmente existem questdes ligadas a sexualidade, ainda mais com os dados da conjuntura
brasileira, cuja atuacdo das forgas policiais € importante: violéncia contra a mulher, pedofilia,
LGBTQfobia, etc. No entanto, o que Foucault aponta em sua andlise € o inicio da estruturacdo
policial, ndo pelo viés do combate, mas enquanto mecanismo de regulacdo ao que se
considerava irregular do ponto de vista da moral conservadora da época.

A apropriacdo por parte de estado em relacdo ao que se fala sobre o sexo vai
ganhando proporcGes maiores & medida que as sociedades vdo mudando, em que Foucault
aponta como um marco nesse processo o surgimento das populagdes. Os governos comegam a
perceber que ndo estdo apenas lidando com individuos, mas sim com uma “popula¢do” e as
questdes que a envolvem em torno do sexo, como natalidade, idade do casamento,
nascimentos legitimos e ilegitimos, idade sexual, praticas contraceptivas, e argumenta:

E verdade que ja h4 muito tempo se afirmava que um pais devia ser povoado se
quisesse ser rico e poderoso. Mas é a primeira vez em que, pelo menos de maneira
constante, uma sociedade afirma que seu futuro e sua fortuna estdo ligados nao
somente ao numero e a virtude de seus cidaddos, ndo apenas as regras de casamentos

e & organizacdo familiar, mas & maneira como cada qual usa seu sexo. (2005, p.28-
29)

O estado esta empenhado em saber 0 que se passa com o sexo dos cidadaos, 0 uso
que dele faz e como cada um controla sua préatica. Entre o estado e 0 sujeito 0 sexo tornou-se
um objeto de disputa publica a partir de toda uma teia de discursos e saberes que foi tecida.
Dentre as instituicdes que compdem o tecido social estd a escola, que, embora ndo fale
abertamente sobre sexo, expbe sua preocupacdo com ele a partir de sua propria arquitetura e
regulamentos de disciplina para organizacdo interior. O filosofo chama atencdo para o
formato das salas e a disposicdo das mesas, a separacdo de espacos de lazer e a regulacdo de
horéarios de convivéncia. Embora o discurso formal negasse a existéncia de uma sexualidade
em criangas e adolescentes, o fato é que a organizacdo escolar diria o contrério, quando
estabelece rigidas regras de convivéncia amparadas pela vigilancia constante e pautadas em

punicdes e responsabilidades para os individuos que ali estéo.
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No século XVIII o sexo no colegial passa a ser um problema publico, assim,
médicos, pedagogos e professores passaram a elaborar uma série de programas, materiais e
livros direcionados as instituicGes, familias e estudantes. O que se coloca € um plano de
educacdo sexual que trate o sexo como algo que ndo deve ser feito e sob 0 manto da
racionalidade. A escola ndo impde um silencio total sobre o sexo, pelo contrério, ela implanta
e concentra o discurso sobre ele, porém de maneira formatada, codificando contetdos e
qualificando os locutores. A partir do momento em que se confere uma relativa importancia a
sexualidade das criancas e adolescentes, € preciso encontrar uma maneira de falar, uma vez
que os discursos diretos sdo considerados grosseiros, fazendo com que outras formas
entrassem em cena, o que Foucault vai entender como discursos sutilmente hierarquizados e
articulados em torno das relacGes de poder.

Quando Foucault destaca que se passou a falar do sexo das criancas e
adolescentes, entenda-se: passou-se a disciplind-los para a repressdo do sexo e para a inibicdo
de seus comportamentos sociais. Esses controles sociais desenvolvidos no século passado
visavam filtrar a sexualidade dos casais, dos pais, dos filhos, dos adolescentes perigosos e em
perigo. Com o discurso de proteger, separar e prevenir é que o controle sobre o sexo vai
desenvolvendo a nogdo de um perigo incessante que, por sua vez, constitui a incitacdo de se
falar nele.

Cada vez mais no centro desses discursos, a sexualidade legitima era a
matrimonial, heterossexual burguesa. Fora dessa esfera eram postas no banco do réu as
sexualidades das criancas, dos loucos, criminosos, prostitutas, homossexuais e dos que
apresentavam alguma suposta anomalia ou doenca fisica. Conforme mostra a histéria, as
sexualidades “periféricas” eram terrivelmente reprimidas, as minorias eram fontes de grandes
raivas e discriminacao.

Analisando que nos ultimos trés séculos houve um esforco para se falar sobre
sexo, aparelhos inventados para falar e para se fazer falar sobre si mesmo, registrar, estudar o
que se diz, o pensador aponta que em torno do sexo se criou toda uma trama de variagdes
discursivas e coercitivas. Foucault argumenta que, ao contrario do que se possa pensar sobre a
censura do sexo pela decéncia verbal, o fato € que existe uma incitagdo ao discurso “regulada
e polimorfa”. O segredo do sexo nédo €, na visdo do filésofo francés, o fundamento para se
falar sobre ele em nossas sociedades, mas o contrario, esse é o tema da propria incitagdo. O
que é proprio dessas sociedades ndo € ter escondido o sexo ou estabelecido seu lugar na

obscuridade, mas sim de se falar sempre nele, “valorizando-0 como o segredo” (p.36).
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O que se fala sobre sexo, se torna de dominio comum, publico. Mas, o que ndo se
fala, ou fala-se em “voz baixa”, ¢ muito mais atrativo ¢ faz com que se busque
incessantemente conhecer. A compulsdo de falar de sexo tornou-se uma marca da sociedade
ocidental. A partir dai o ocidente produziu uma rede de poder que surge pautada no
conhecimento e iniciadora de heterogeneidades sexuais. Ora, até o século XVIII as praticas
sexuais que estavam em discussdo pelo direito canonico, pastoral crista e lei civil eram as

relacGes matrimoniais e a forma com que eram cumpridas.

O sexo dos cOnjuges era sobrecarregado de regras e recomendagdes. A relacéo
matrimonial era o foco mais intenso das constricBes; era sobretudo dela que se
falava; mais do que qualquer outra tinha que ser confessada em detalhes. Estava sob
estreita vigilancia: se estivesse em falta, isto tinha que ser mostrado e demonstrado
diante de testemunha. O “resto” permanecia muito mais confuso: atentemos para a
incerteza do staus da “sodomia” ou a indiferenca diante da sexualidade das criancas.
(2005, p. 38)

O préprio Foucault elabora que essa realidade tende a mudar com o século XIX,
guando ha uma explosdo discursiva acerca de vérias formas de sexualidade, por vezes
consideradas ilegitimas, uma vez em que a moral ainda considera a monogamia heterossexual
como regra interna. O casal legitimo tem direito a uma discricdo maior, mesmo funcionando
como norma, faz-se mais silencioso. O que se passa a interrogar a partir de entdo é o prazer do
gue antes estavam na margem desses discursos, 0s loucos, criancas, homossexuais.

Mas o que de fato significaria o interesse sobre o surgimento de todas essas
sexualidades periféricas? Foucault sugere que para isso temos questdes ambiguas em relacdo
a repressdo: por um lado ele destaca que houve um relativo afrouxamento em relagdo a
conduta moral no século XIX, por outro surgem mecanismos de vigilancia cada vez mais
presentes no ambito da medicina, pedagogia e terapéutica que buscavam de forma continua a
gestdo sobre essas formas de sexualidade. No entanto, para o pensador, mais importante do
que a indulgéncia ou a repressdo sera a forma de como o poder foi exercido.

Seria necessario, segundo esse pensamento, classificar as sexualidades que
emergiam sob o discurso para que, sobre elas, o poder pudesse atuar. Para além da simples
proibicdo houveram quatro operacfes que marcaram esse desdobramento: a primeira seria
acerca da sexualidade da crianca e do adolescente, principalmente no que diz respeito a
masturbacdo. Médicos e pedagogos apressaram em combater a pratica, no entanto Foucault
considera gque esse combate foi realizado a partir da ideia de que a pratica precisava ser um
segredo, para que se pudesse desvelar, procurar suas origens e efeitos, instalar dispositivos de

seguranca e forcar as confissoes.
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Pais e professores precisariam estar vigilantes todo o tempo, a fim de que néo
viessem a ser encarados como culpados dessa pratica por ndo desconfiarem demais. Ora, 0
fracasso dessa empreitada ndo demonstrava que a tarefa seria inatil, mas pelo contrario,
precisaria insistir aos limites do invisivel. Nessa condi¢do Foucault considera que o poder
avanca e se ramifica, pois chega até a crianca e adolescente de formas infinitas de vigilancia
sobre seus corpos.

No segundo ponto o pensador aborda que a nova caca as sexualidades periféricas
provoca a incorporacdo das perversées. O homossexual no seculo XIX é tratado como um
personagem, uma infancia, um passado, sua histéria uma forma de vida, nada do que ele é
estd fora do ambito de sua sexualidade. Ela € encarada como o principio de suas a¢des, esta
inscrita em seu corpo sem pudor. A mecanica do poder estd empenhada na sua classificacao,
condutas e inteligibilidade. N&o se trata da exclusdo das sexualidades consideradas como
aberrac6es, mas sim de incorporar a classificacdo dos individuos.

No terceiro momento Foucault analisa sobre a forma de poder que se faz presente
constantemente. Pautada na premissa da curiosidade, ela se desenvolve na proximidade, com
observacOes, exames e perguntas confidentes. Segundo o pensador, “ela implica em uma
aproximacdo fisica e um jogo de sensacdes intensas, de que a medicinalizagdo do insolito
sexual é a0 mesmo tempo efeito e instrumento” (p. 44).

A investigacdo médica, psiquiatrica, e o relatorio pedagdgico podem ter como
aparente objetivo dizer ndo as sexualidades periféricas, mas na verdade seu real intuito €
funcionar como mecanismo de prazer e poder, estabelecendo entre eles relacdes hierarquicas.
Foucault considera que médicos e pacientes, educador e aluno, adultos e adolescentes tém
reproduzido essa l6gica desde o século XIX. “Tais apelos, esquivas, incitacdes circulares nao
organizam, em torno do sexo e dos corpos, fronteiras a ndo serem ultrapassadas, e sim, as
perpétuas espirais de poder e prazer” (p.45).

Por fim o fil6sofo se debruca sobre o que vai classificar enquanto dispositivos de
saturacao sexual. Segundo ele, para além de se dizer que a sociedade do século XIX reduziu a
sexualidade ao casal heterossexual monogamico, poderia dizer também que ela fez proliferar
grupos com elementos multiplos de sexualidade. Instituicdes sociais como pequenas redes
organizadas de forma hierarquica, como a familia, escola e psiquiatricas, levam a cabo a
tarefa de incitar essas sexualidades ao mesmo tempo em que promovem a vigilancia.

Segundo Foucault todas essas questdes convergem para a implantacdo das
perversdes, o que ele considera como um instrumento de poder, pois é por meio da

classificacdo delas e a consolidacdo das sexualidades periféricas é que as relagcdes de poder
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com o0 sexo se ramificam sob os corpos e penetram nas condutas individuais. “O prazer e 0
poder ndo se anulam; ndo se voltam um contra o0 outro; seguem-se, entrelacam-se e se
relangcam. Encadeiam-se por mecanismos complexos e positivos, de excitacdo e de incitagdo”
(p.48).

A partir do entendimento que os Gltimos trés séculos produziram uma exploséo de
discursos sobre 0 sexo, é necessario pensar como esses discursos pretendiam-se verdadeiros,
portanto, nesse ponto 0 pensador destaca que existem historicamente dois grandes
procedimentos para produzir a verdade sobre o sexo, e 0 primeiro deles seria a ars erotica ou
arte erética, que se destaca na China, Japo, india e Roma. Nesse procedimento o que importa
é o prazer. A verdade, pois, vem do prazer, em sua intensidade, qualidade especifica, até
mesmo em sua duracdo e como ele se encontra no corpo e alma “melhor ainda: este saber
deve recair, proporcionalmente, na propria pratica sexual, para trabalha-la como se fora de
dentro e ampliar seus efeitos” (p.57).

A poderosa justificativa para a arte erotica seria que praticar sexo consiste em
aprimorar o prazer. Nessa perspectiva as sociedades que tém a arte erotica como premissa da
verdade do sexo ndo discursam sobre ele, pelo contrario, segundo Foucault, elas 0 mantém em
segredo e passam culturalmente para as proximas geracdes. No entanto, acreditar que nas
sociedades que cultivam a arte erética o sexo ndo sofra com a repressdo seria uma
interpretacdo ingénua das referidas culturas. O que acontece nessas sociedades é que 0 sexo
ndo sera encarado como pecado ou como ma conduta do ser humano. A sensualidade e a
erdtica do sexo se caracterizam como sendo o principio da manifestacdo do desejo e da
entrega das pessoas que se unem pelo matriménio, levando em conta todas as caracteristicas
culturais proprias das sociedades em questao.

Muito embora o sexo se configure, nessas sociedades, enquanto algo que visa a
multiplicacdo do bem-estar e a exaltacdo da sensibilidade, ndo podemos deixar de lado o fato
de serem sociedades marcadas pela submissdo feminina por meio de diversos mecanismos,
incluindo o casamento poligamico, a precéria divisao dos trabalhos domeésticos e a construcéo
de uma identidade cultural demarcada pelo género.

Em relacdo ao que Foucault considera scientia sexualis, ou ciéncia sexual, que
engloba toda a sociedade ocidental, como foi destacado até aqui, 0 Sexo tem como seu 0 ponto
central a reproducdo e, fora dela, a loucura ou perverséo. A verdade dessa ciéncia vem a partir
do discurso sobre ele, tendo a confissdo sua marca nesse mecanismo. O sexo e, por
conseguinte, o prazer, foram sendo considerados por nossas sociedades como o proprio

pecado, e a partir dai homens e mulheres procuraram cada vez mais se afastar dele. No
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entanto, ndo se parou de falar nele, no lugar do siléncio a sociedade ocidental entende nao
falar sobre sexo como “falar mal dele” ampliando um pouco a questéo, falar contra ou falar
sem entendimento e profundidade sobre a questao.

Foucault avanca nessa andlise quando propGe que a confissdo ndo fica restrita
apenas ao ambito religioso, cada area do conhecimento dentro das nossas sociedades vai
estabelecer um modo coercitivo de obté-la. O pensador ainda destaca que historicamente a
confissdo tem sido acompanhada pela tortura. Entenda-se, fisica e/ou psicologica,
estabelecendo uma parceria das mais tragicas na producdo social da condicdo humana. A
aparente ideia de que, com a explosdo dos discursos acerca do sexo houve uma liberdade em
se falar, também é alvo de reflexdo do fildsofo.

E preciso estar muito iludido com esse ardil interno da confissdo para atribuir a
censura, a interdicdo de dizer e de pensar, um papel fundamental; é necesséria uma
representacdo muito invertida do poder, para nos fazer acreditar que é de liberdade
que nos falam todas essas vozes que ha tanto tempo, em nossa civilizagao, ruminam
a formidavel injuncdo de devermos dizer o que somos, o que fazemos, o que
recordamos e o que foi esquecido, o que escondemos e 0 que se oculta, 0 que ndo
pensamos e 0 que pensamos inadvertidamente. Imensa obra a que o ocidente
submeteu geracGes para produzir — enquanto outras formas de trabalho garantiam a

acumulacdo do capital — a sujeicdo dos homens, isto é, sua constituicdo como
“sujeitos”, nos dois sentidos da palavra. (2005, p.60)

A confissdo sexual a partir da ciéncia se dard a partir de uma justificativa de
organizacdo dos conhecimentos, a permissdo para ser “ajudado” vira uma condi¢do que
parece fazer parte da sexualidade, ser escutado, anotado, classificado. Em dltima instancia
Foucault argumenta que o poder esta na interpretacdo de tudo isso que sera feito a partir dos
relatos e postulada enquanto valida, uma vez que se gera um consenso de que 0 Sexo é
permeado por vulnerabilidade patoldgica e, portanto, perigoso.

Compreendendo que existem diferencas marcantes entre a arte erética e a ciéncia
sexual, ainda assim é possivel estabelecer uma ligacdo interessante entre ambas, que se da no
tocante aos limites do sexo e a sua capacidade de influéncia na organizagéo da vida social. O
préprio pensador destaca isso quando afirma:

Scientia sexualis contra ars erotica: sem ddvida. Nao obstante, é preciso notar que a
ars erotica ndo desapareceu completamente da civilizagdo ocidental; nem mesmo
ficou sempre ausente do movimento pelo qual se procurou produzir a ciéncia do
sexual. (...) E necessario perguntar se, desde o século XIX — e sob o fardo de seu
positivismo recente — a scientia sexualis ndo funciona, pelo menos em algumas de
suas dimensdes, como uma ars erotica. Esta producdo de verdade, mesmo intimidada

pelo modelo cientifico, talvez tenha multiplicado, intensificado e até criado seus
prazeres intrinsecos. (2005, p.69)
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A partir dessa sistematizacdo de ideias, nosso autor aponta para um processo
dialético entre essas duas abordagens. Levando em consideragdo a dindmica de como foram
construidas dentro de suas sociedades, seja pelo discurso publico e aberto ou por segredos que
atravessam as geracOes, ambas sdo categorias de analise e acOes inversas ao que se queria
professar. O fazer falar pode suscitar prazeres e produzir desejos. Dessa forma estariamos
transitando no terreno fértil da erdtica sexual. O segredo ou a dedicacdo ao tom de arte para 0
sexo, considerando o prazer discursivo valorizado, poderia também ser avaliado como um
poder centralizado, sitiando as atitudes de sentido erdtico, visando o desmantelamento desse
poder.

A economia politica da vontade de saber, se analisada em outra direcdo, é
responsavel pela divulgacdo de formas e modos do que seja considerado o campo do erotico.
Afinal, é inegavel a existéncia de certa arte no sexo ocidental. A repressdo ndo €
completamente vitoriosa, apesar de ser virtuosa. Tanto quanto a arte do sexo ndo consegue ser
tdo secreta e isenta, do sentido de imposicdo das formas que ela mesma criara, que as
interdicGes permanecem e se reproduzem (SILVA, 2001).

No sentido de explicar melhor as relacdes que o0 sexo vai estabelecendo em nossas
sociedades, Foucault caminha para a relacdo deste com o poder. Ora, a relagdo entre sexo e
poder quase sempre se mostrou negativa. A negatividade é apontada, segundo essa ideia,
como um dos elementos principais das politicas de poder sobre o sexo. A partir disso Foucault
enumera cinco elementos, sendo o primeiro a relacdo negativa. Segundo nosso autor, o poder
tem estabelecido uma relacdo de rejeicdo, exclusdo, recusa, interdicdo ou ocultacdo com o
Sexo.

O sexo permeia as relagdes e elas sdo baseadas em regras, portanto, o pensador
argumenta sobre a instancia regra, que ligaria o poder ao que determina a lei que regulamenta
0 sexo, “o que significa, em primeiro lugar, que o sexo fica reduzido, por ele, a regime
binario: licito e ilicito, permitido e proibido. (...) A forma pura do poder se encontraria na
funcdo do legislador; e seu modo de agdo com respeito ao sexo seria juridico discursivo”
(p.81). Para que essa regra se confirme criam-se indicativos de seguranga partindo da
suposi¢do de que 0 sexo é uma ameaga ao que ha de bom no ser humano, o que torna possivel
uma censura constante da vida sexual. A partir dessa anélise Foucault ressalta a interdicéo.

O ciclo da interdicdo: ndo te aproximes, ndo toques, ndo consumas, ndo tenhas
prazer, nao fales, ndo aparegas; em Ultima instancia ndo existirds, a ndo ser na
sombra e no segredo. Sobre 0 sexo, 0 poder s faria funcionar uma lei de proibic&o.

Seu objetivo: que 0 sexo renunciasse a si mesmo. Seu instrumento: a ameaga de um
castigo que nada mais é do que a supressao. Renuncia a ti mesmo sob pena de seres
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suprimido; ndo aparecas se ndo quiseres desaparecer. Tua existéncia so sera mantida
a custa de tua anulagéo. (2005, p.81)

O proximo elemento o pensador classifica como légica da censura, e supde que
essa interdicdo ao sexo seja amparada em trés formas, a saber: afirmar que nao e permitido,
impedir que se diga e negar que exista. Embora seja aparentemente dificil de conciliar essas
trés formas, o pensador argumenta que € a partir dai que acontece uma légica em cadeia, que
consiste em ligar o inexistente ao licito e o que ndo se consegue formular, de tal maneira que
cada um possa ser ao mesmo tempo o principio e o efeito do outro. “O que é inexistente ndo
tem direito a manifestacio nenhuma, mesmo na ordem da palavra que enuncia sua
inexisténcia; e o que deve ser calado encontra-se banido do real como o interdito de
exceléncia” (2005, p.82).

Uma vez que parece ndo existir mais um foco especifico no modo como as
culturas ocidentais tém organizado suas regras sexuais, essa ho¢ao possibilita o aparecimento
de um tipo de exercicio de poder sobre o sexo que disfarca muito bem suas fontes, o que sé é
possivel gracas ao fato de que o poder ja foi assimilado por todos. Foucault organiza essa
ideia apontando o ultimo elemento dos dispositivos de poder sobre o sexo, a unidade do
dispositivo.

A unidade do dispositivo: O poder sobre o sexo se exerceria do mesmo modo a
todos os niveis. De alto a baixo, em suas decisdes globais como em suas
intervencgdes capilares, ndo importando os aparelhos ou instituicdes em que se apoie,
agiria de maneira uniforme e macica; funcionaria de acordo com as engrenagens
simples e infinitamente reproduzidas da lei, da interdicdo e da censura: do Estado a
familia, do principe ao pai, do tribunal a quinquilharia das punic¢@es quotidianas, das
instancias da dominacdo social as estruturas constitutivas do préprio sujeito,
encontrar-se-ia, em escalas diferentes apenas, uma forma geral de poder. (2005,
p.82)

O que esse pensamento nos mostra é que para a logica do poder o sexo é algo
perigoso e negativo, por isso mesmo precisa ser dominado e combatido visando um
direcionamento utilitario. Foucault entende que a obediéncia € um critério importante nesse
Jogo, a unidade formal do poder seria a coagdo que exerce nas diversas instituicdes em relagao
ao sujeitado, seja ele o cidaddo ante o Estado, o aprendiz ante a0 mestre ou a crianga ante aos
pais. “O poder legislador, de um lado, e o sujeito obediente do outro” (p.82). Os estudos do
filésofo sobre as relagdes historicas entre poder, sexo e discurso apontam para a
interdependéncia dessas tematicas para a organizacdo social e para a vida particular dos

homens e mulheres modernos.
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Mais a frente, em seu escrito classico Historia da Sexualidade, Foucault expressa

a preocupacao em refletir sobre essa concep¢do de poder quanto a sua identidade, forma e

unidade. O filésofo deixa estabelecido o que ndo quer dizer com “o Poder”: segundo seu

pensamento ndo se trata das instituicGes e aparelhos que garantem a sujei¢do dos cidadéos de

um determinado estado, também n&o quer dizer que seja um modo de sujei¢do relacionado a

violéncia ou mesmo a um sistema geral de dominagdo exercido por um individuo ou grupo

sobre outro, cujos efeitos recaiam sob o corpo social inteiro. Ou seja, para o filésofo nédo

parece ser “o poder” entendido da mesma forma com que as regras comuns do pensamento o
classificaram, para ele se trata

da multiplicidade de correlagfes de forca imanentes ao dominio onde se exercem e

constitutivas de sua organizacdo; o jogo que, através de lutas e afrontamentos

incessantes as transforma, refor¢a, inverte, 0s apoios que tais correlagdes de forca

encontram umas nas outras, formando cadeias ou sistemas ou ao contrario, as

defasagens e contradi¢fes que as isolam entre si; enfim, as estratégias em que se

originam e cujo esboco geral ou cristalizacdo institucional toma corpo nos aparelhos
estatais, na formulacéo da lei, nas hegemonias sociais. (2005, p.88-89)

O poder esta em toda parte, segundo Foucault, ndo porque ele englobe tudo, mas
por ser proveniente de todos os lugares. O que apresenta de permanente, repetitivo e inerte é
apenas um efeito de conjunto a partir de suas mobilidades, encandeamento que se apoia em
cada uma delas. O poder ndo é uma instituicdo especifica, muito menos uma estrutura, ele
consiste em um nome dado a uma situacdo estratégica complexa em uma sociedade
determinada. Tendo em mente a estruturacdo desse conceito de poder que os estudos de
Foucault apontam, podemos nos debrucar de forma analitica sobre os processos histéricos que
contribuiram para a construcdo da sexualidade e seus significados.

Nas relacdes de poder, a sexualidade ndo consiste em um elemento mais solido,
porém é um dos que apresentam mais instrumentalidade que pode ser utilizado no maior
nimero de manobras, podendo servir de sustentacdo e articulacdo as mais diversas estratégias.
Ndo hd uma concepcdo Unica de sexualidade, mas deveriamos estar atentos ao caréter
intrinseco da sexualidade, exatamente o prazer, o prazer a que todos temos direito.
Entendendo que ndo existe uma Unica estratégia global valida de saber e poder a respeito do
sexo, nosso autor identifica pelo menos quatro conjuntos estratégicos de dispositivos a esse
respeito.

O primeiro deles trata sobre a histerizacdo do corpo da mulher. Segundo
Foucault, esse corpo foi submetido a um triplice processo de qualificacdo e desqualificacéo,
como um corpo saturado de sexualidade. A partir da medicina ele foi integrado a uma

patologia essencialmente das praticas médicas, sendo, do mesmo modo, integrado socialmente



60

a partir de sua fecundidade garantida ligada ao espacgo familiar e com a vida das criancas, por
intermédio de uma atividade biolégica e moral que estard presente em todo o periodo
educacional: a Mde. Sua imagem negativa € a da mulher nervosa e produz a forma mais
latente dessa histeria.

Ja em relacdo a pedagogizacdo do corpo da crianca, o pensador revela uma
guerra em relacdo a prética da masturbacéo, por parte de pais, educadores e médicos, e mais
tarde psicologos, sob a justificativa de que a pratica traz consigo perigos fisicos, morais e
individuais. Ademais, a fecundidade dos casais também é alvo de incitacdes e freios,
denominado por nosso autor de socializacdo das condutas de procriacdo, que evolve
mecanismos sociais ou fiscais que limitam ou reforcam por meio das praticas de controle de
natalidade.

Por altimo a psiquiatrizacdo do prazer perverso, na qual o instinto sexual passa a
ser isolado como sendo de carater bioldgico e psiquico, as formas consideradas como
anomalia sdo submetidas a analise clinica e a partir dai procura-se uma tecnologia corretiva
para elas. Essas intervencdes precisas, principalmente no tocante a mulher e a crianca que
comecavam no século XIX a integrar a massa operaria, podem ser encaradas como sua
iniciacdo ao mundo do trabalho capitalista. Apds o acumulo de um perfil do que seria a
sexualidade ideal para todos, as sociedades ocidentais do século XIX elaboram como ela se
encaixa em seus objetivos econdmicos, sociais e morais.

Os objetos de controle estabelecidos por esse momento historico, dentro de uma
classificacdo que pde os “fora do padrdo” enquanto maiores fontes de informagdo sobre a
sexualidade humana, sdo: a crianca e a repressao a sua pratica de masturbacdo; o corpo da
mulher e sua histeria; o casal malthusiano; e o adulto perverso. Foucault entende que é nessa
conjuntura histéria que irdo se delinear o que de fato chamamos hoje sexualidade. Vejamos o
conceito de sexualidade na viséo dele:

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histdrico: ndo a realidade
subterranea que se aprende com dificuldade, mas a grande rede da superficie em que
a estimulacdo dos corpos, a intensificacdo dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a
formacéo dos conhecimentos, o refor¢o dos controles e das resisténcias, encadeiam-

se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder. (2005,
p.100)

O pensador elabora para além de uma dimenséo politica e social da sexualidade. Em
seus escritos ele propbe que o dispositivo histérico da sexualidade € similar a outro
dispositivo, que denomina dispositivo de alianga, entendido por ele como “Pode-se admitir,

sem duvida, que as relagdes de sexo tenham dado lugar, em toda sociedade, a um dispositivo
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de alianca: sistema de matrimonio, de fixacdo e desenvolvimento dos parentescos, de
transmissdo dos nomes e dos bens” (2005, p. 100).

O dispositivo da sexualidade se superpde ao dispositivo de alianca, caminhando junto
com ele no sentido do controle das praticas e da organizacdo de interesses de poder. Para
maior clareza consideremos as palavras de Foucault:

O dispositivo de alianca se estrutura em torno de um sistema de regras que define o
permitido e o proibido, o prescrito e o ilicito; o dispositivo de sexualidade funciona
de acordo com técnicas moveis, polimorfas e conjunturais de poder. O dispositivo de
alianca conta, entre seus objetivos principais, o de reproduzir a trama de relacdes e
manter a lei que as rege; o dispositivo de sexualidade engendra, em troca, uma
extensdo permanente dos dominios e das formas de controle. Para o primeiro, o que
é pertinente é o vinculo entre parceiros com status definido; para o segundo, séo as
sensagdes do corpo, a qualidade dos prazeres, a natureza das impressdes, por ténues
ou imperceptiveis que sejam. Enfim, se o dispositivo de alianca se articula
fortemente com a economia devido ao papel que pode desempenhar na transmissao
ou na circulacdo das riquezas, o dispositivo de sexualidade se liga a economia

através de articulagbes numerosas e sutis, sendo o corpo a principal — corpo que
produz e consome”. (2005, p. 101)

Sob a luz dessa ideia o dispositivo da sexualidade surge do dispositivo da
alianca. A partir de uma analise historica, o dispositivo da alianca tem sua organizacdo em
torno de questdes sexuais, como o valor da virgindade, as leis de proibi¢do ao incesto, a
condenacéo do sexo praticado fora do casamento, entre outros que refor¢cavam a valorizagao
da alianca como retiddo de carater perante a sociedade e perante Deus. O dispositivo da
sexualidade é uma espécie de tatica de poder para a sujei¢cdo mais eficaz dos individuos.

Podemos entender a sexualidade, a partir da visdo de Foucault, como um
dispositivo politico, cujo poder advindo dela atua nos corpos como um dispositivo de
controle. Nosso autor, ao estudar a sexualidade sob seus aspectos histéricos, filosoficos,
politicos e econdmicos extrapola uma visdo reducionista do assunto. Desse modo,
defendemos que esse debate possa chegar até a educacdo, superar os enfoques marcados pela
reproducdo de estereétipos e preconceitos de classe, ideias politicas, definicdo cultural e
papeis sexuais.

Uma abordagem critica, cientifica e humanista realizada pelo ambito pedagogico
no interior da escola pode ajudar os estudantes a refletir sobre o tema e as questdes que
derivam dele. Estabelecer a critica aos papéis tradicionais, a0 mesmo tempo em que se
possibilite a elaboracdo de argumentos de superacdo dos discursos massificantes que propdem
0 prazer como produto ou a sexualidade enquanto mercadoria. Essa dimensdo politica podera
nos possibilitar uma abordagem reflexiva que seja libertadora, visando superar os padrdes

impostos pelo poder dominante.
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3.2 Simone de Beauvoir e a importancia das reflexdes sobre a construcédo dos papéis de
género
Eu j& deixei de cursar o curso que queria, de usar roupa curta e jogar futebol.

(2019. Resposta de uma estudante em uma atividade do Ndcleo onde vocé
teria que escrever “o que ja deixou de fazer por ser quem ¢é?”)

Quando se trata de ser mulher, inimeros sdo os discursos, conselhos de todas
as ordens, advindos de varios lugares, grupos de individuos e “especialistas”. S&o
ensinamentos sobre satde, amor, bem-estar, boa forma, religido, codigo moral do que seria
uma “boa moga”. No entanto, quem tem a primazia desse conhecimento? Qual institui¢éo
social pode dizer de fato o que é ser uma mulher? Quem teria autoridade para inscrever nos
corpos as marcas e normas a serem seguidas? Crescemos em meio a essas ideias cristalizadas,
a escola néo as deixa de fora.

Quando Simone de Beauvoir, no fim dos anos quarenta, publica sua principal
obra, intitulada O Segundo sexo, causa espanto no meio intelectual e politico quando afirma
“Ninguém nasce mulher, torna-se mulher” (2009, p.361). Mulheres das mais diferentes
posicBes, militantes e estudiosas passaram a repeti-la para indicar que seu modo de ser e de
estar no mundo ndo resultava de um ato Unico, inaugural, mas que, em vez disso, constituia-se
numa construcgéo.

A pensadora, logo na apresentacdo de sua obra, denuncia o discurso social
conflitante sobre o que seria uma mulher, quando ressalta que muitos vao dizer que consiste
em ter um Gtero, a0 mesmo tempo em que, para se referir a uma conduta que ndo seja
associada ao que a moral construiu enquanto inerente ao feminino, diz-se “N&o s&o
mulheres”; e continua quando levanta a questdo de que metade da humanidade é formada por
mulheres e, no entanto, existe um esforgo discursivo que por toda parte espalha “sejam
mulheres, permanecam mulheres”. Para a filésofa, aos homens jamais caberia a ideia de
escrever um livro sobre a condigdo masculina, uma vez que ser homem é sindnimo da propria
humanidade, isto €, a mulher apareceria como o0 negativo dessa proposicao; ele seria o sujeito,
absoluto, e ela, o Outro.

Beauvoir argumenta que a categoria o Outro ndo tem seu marco inicial com a
questdo de género, ela elabora que, para o antissemita, o judeu era o Outro, assim como para o
racista norte-americano 0s negros é que atenderiam a essa categoria. No entanto, nesses dois
exemplos anteriores, 0s grupos sociais encarados em segundo plano seriam minoria numérica,

0 que ndo acontece no caso das mulheres. Entdo de onde viria essa submissdo feminina?
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Segundo nossa autora, das mulheres foi tirada sua perspectiva enquanto sujeito, o que se
exemplifica nas revolugfes acontecidas a sua época, com destaque para a Russa e Haitiana.
Proletarios e negros conquistaram o poder, mas as mulheres ndo foram reconhecidas nesse
papel revolucionario, e a elas, mesmo no interior de um processo que se dispunha a ser
transformador, foi dado somente o que 0s homens quiseram conceder.

Além de ndo ter passado, ndo ter uma histdria que Ihes destaque, solidariedade de
interesses, mais uma diferenca destacada em relacdo aos grupos que a filosofa exemplifica
como Qutros é a de ndo estarem sequer agrupadas espacialmente, ja que os guetos judaicos e
negros conferem uma nogdo de comunidades. As mulheres estariam separadas entre si e no
meio dos homens, muitas vezes dependendo economicamente deles; portanto, mulheres
burguesas apoiam homens burgueses no lugar de apoiar mulheres proletarias, e mulheres
brancas tendem a apoiar homens brancos em vez de mulheres negras. Para a pensadora, “o
lago que as une a seus opressores nao ¢ comparavel com nenhum outro” (2009, p.20).

Mesmo a necessidade biolégica, como o desejo sexual sentido pelo homem ou a
procriacdo e, portanto, a posteridade da humanidade, teria colocado a mulher em uma
condicdo de liberdade social, e mesmo quando os direitos lhe sdo reconhecidos uma longa
tradicdo social limita sua expressao de fato. Assim, por durante muito tempo as mulheres néo
se reivindicaram enquanto sujeito, por ndo terem as condi¢es concretas para isso, € mesmo
com avancos do campo das conquistas de direitos e cidadania por parte das mulheres por meio
de suas lutas, desde a publicacdo da obra aos nossos dias, muitas mulheres ainda néo
conquistaram essa condicao de existéncia.

A burguesia conservadora continua a impor barreias em relagdo aos movimentos
emancipatorios das mulheres, argumentacdo levantada por nossa autora em sua obra, mas que
principalmente no cenario politico brasileiro atual ainda persiste. Para isso sdo engendrados
discursos de falsa igualdade quando direitos femininos ndo sao garantidos, sendo comum nos
depararmos com falas que dizem ndo precisar de legislacdes especificas de combate a
violéncia contra a mulher, pois todos somos humanos. Ora, a reflexdo de nossa autora, mesmo
datada da primeira metade do século passado, ainda reverbera, quando ela aponta que alguns
homens admitem certo respeito e discurso de igualdade em relagéo a si e a suas esposas, mas
quando s&o confrontados por elas as diminuem, no caso de dependéncia financeira, ameacam-
nas de ndo conseguirem manter-se sozinhas.

Ao se debrucar sobre a tarefa de investigar a condicdo da mulher enquanto o
Outro, Beauvoir inicia discutindo o ponto de vista da biologia. Ela comega considerando o

que o termo “fémea” pode revelar, denunciando que ele é tido como uma ofensa, um insulto.
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Ora, essa percepc¢do infelizmente € muito recorrente no cotidiano escolar, ainda mais nas
séries iniciais, que marcam a idade adolescente. E muito comum 0s meninos usarem termos
femininos para ofenderem uns aos outros. Segundo nossa autora o termo “fémea” € pejorativo
ndo por se tratar de um lugar da natureza, mas sim por confinar a mulher a seu sexo.
Continuando sua andlise acerca das questdes bioldgicas, Beauvoir se propfe a
analisar as questfes reprodutivas de diversas espécies. Quando toca na reproducdo humana a
filésofa expde que o papel atribuido aos dois sexos tem encarado visdes diferentes ao longo
da historia, j& que em muitos momentos, em certas sociedades primitivas, o mito social
consistia na ideia de que o pai ndo participava da reproducdo, “as larvas ancestrais
penetrariam sob a forma de germes no ventre materno” (2009, p.40). No entanto, com o
advento do patriarcado, 0 macho reivindica seu papel supremo da posteridade da espécie, e de
maneira forcada pelos fatores bioldgicos, concorda com um papel da mulher na procriacéo
que consiste em alimentar, carregar e manter sua semente viva.
A partir dai nossa autora faz um breve apanhado sobre as ideias de filésofos que
reforcam essa visao:
Aristételes imagina que o feto é produzido pelo encontro do esperma com o
ménstruo; nessa simbiose a mulher fornece apenas uma matéria passiva, sendo o
principio masculino forga, atividade, movimento, vida. E essa também a doutrina de
Hipdcrates, que reconhece duas espécies de sémen: um fraco feminino e outro forte,

masculino. A teoria aristotélica perpetuou-se através de toda a idade média e até a
época moderna. (2009, p.40)

Mais adiante Beauvoir ressalta que as ideias aristotélicas ndo se perderam
completamente com o tempo, até mesmo Hegel estima que os dois sexos devam ser
diferentes, uma vez que um sera ativo e 0 outro passivo, e naturalmente a passividade cabera a
fémea. A pensadora ndo exclui a perspectiva bioldgica no tocante a constituicdo corporal, nem
ignora o que se fala sobre as mulheres apresentarem menos forca fisica que os homens. No
entanto, ela reforca que a essas caracteristicas fisicas sdo incorporados elemento de
instabilidade, falta de controle e fragilidade, e questiona se dessa forma ndo seria a vida da
mulher condenada a uma situagédo de ser menos rica que a do homem.

Segundo esse pensamento, a inferioridade muscular, tdo repetidas vezes
lembrada, traz a reboque o contexto de fraqueza feminina, e essa ideia serve aos fins de
subjugacao feminina.

Se ndo quisesse apreender 0 mundo, a prépria ideia de posse das coisas ndo teria
mais sentido; quando o pleno emprego da forca corporal ndo é exigido nessa

apreensdo, abaixo do minimo utilizavel, as diferencas anulam-se; onde os costumes
proibem a violéncia, a energia muscular ndo pode alicergar um dominio: é preciso
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que haja referencias existenciais, econdmicas e morais para que a no¢ao de fraqueza
possa ser corretamente definida. (2009, p.68)

Ainda sob o aspecto biologico dos supostos papéis femininos amparados nos
aspectos biologicos, Beauvoir provoca a reflexdo sobre a maternidade. Ora, uma vez que a
mulher tem sua vida individual associada a maternidade ela é indefinida, s6 a sociedade pode
decidir por ela de acordo com suas necessidades e interesses em indices de natalidade.
“Segundo essa sociedade exija maior ou menor nimero de nascimentos, segundo as condi¢bes
de parto, a escravizacao da mulher a espécie faz-se mais ou menos estreita” (2009, p.68).

A pensadora nos faz refletir que, a despeito de todas as justificativas que o
patriarcado quis impor & mulher a partir de premissas bioldgicas, a sociedade ndo € uma
espécie. Nela, seus costumes ndo se deduzem da biologia e os individuos ndo sao
abandonados a sua natureza. O costume coloca-se como uma segunda natureza, e € a partir
dele que sdo refletidos seus temores e que se traduzem sua atitude ontoldgica. “Nao ¢
enquanto corpo, € enquanto corpos submetidos a tabus, a leis, que o sujeito toma consciéncia
de si mesmo e se realiza: ¢ em nome de certos valores que ele se valoriza” (2009, p.69).

Mais uma vez é reforcada a ideia de que ndo é na fisiologia que se criam o0s
valores, 0s dados biologicos sdo usados para revestir que o que existe Ihes confere. Portanto, é
sob a otica do contexto de existéncia, psicoldgico, econémico e social que precisamos pensar
sobre os dados que a biologia nos oferece. O corpo da mulher é um dos elementos essenciais
da situacdo que ela se encontra, sua sujeicdo a espécie, e os limites de sua capacidade
individual sempre colocado em davida. As teses que apontam para a fragilidade do corpo
feminino baseadas simplesmente na biologia ndo podem ser encaradas como a justificativa
para que ela seja considerada o Outro.

Superado o ponto de vista bioldgico sobre o que seria uma mulher, Beauvoir se
debruca sobre o ponto de vista da psicanalise. Ela vai analisar principalmente as teorias de
Freud (1856-1939) e Adler (1870-1937). Nossa autora aponta que Freud ndo ird se preocupar
em estudar profundamente sobre a sexualidade feminina, uma vez que, mesmo considerando

que ela exista, fato que n&o era consenso entre todos os estudiosos da época’*, ele considerava

14 Beauvoir destaca que o sexdlogo Marafion considerava “enquanto energia diferenciada, a libido é, pode-se
dizer, uma forga de sentido viril. Diremos 0 mesmo do orgasmo” (2009, p.72). Na opinido dele as mulheres que
alcangavam orgasmos eram ‘viril0ides”, pois 0 impulso sexual teria apenas uma direcdo e a mulher encontra-se
ainda no meio do caminho.
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que a sexualidade feminina ndo seria tdo desenvolvida quanto a masculina, portanto a libido,
surgindo no homem ou na mulher, seria de esséncia masculina.

Mesmo afirmando que a libido humana em geral se desenvolve primeiramente de
maneira idéntica nos dois sexos, uma vez que todas as criancas, segundo ele, atravessam uma
fase oral e anal, é na fase genital que se diferenciam. Pela visdo freudiana, o erotismo
masculino seria localizado definitivamente no pénis, ao passo que o feminino estaria dividido
em dois sistemas, o clitoridiano — desenvolvido na infancia — e o vaginal, que surge apés a
puberdade. Beauvoir nos alerta que, a partir dessa perspectiva, 0 jovem em sua puberdade e
desenvolvimento, que Freud classificara, enquanto fase genital, em uma experiéncia
heteroerdtica, relacionara prazer com um objeto, a mulher, e o pénis continuard como 6rgédo
erdtico privilegiado.

No entanto, segundo essa Vvisdo, 0 mesmo nao acontecera com a jovem, uma vez
que, segundo Freud, seu desenvolvimento erético consiste em dois momentos e ela devera
passar do clitoridiano para o vaginal, também na puberdade. Para o psicanalista 0 processo
torna-se bem mais complexo, o que ndo garante que as mulheres consigam atingir sua
evolucdo sexual, permanecam no estado infantil e, por conseguinte, desenvolvam neuroses.
Além disso, Beauvoir destaca sobre como Freud estabelece os complexos de Edipo e
Electra®®.

Por outro lado, por ndo se inspirar numa descri¢do original da libido feminina, a
nocgdo de complexo de Electra permanece muito vaga. Mesmo entre 0s meninos, a
presenca do complexo de Edipo de ordem propriamente genital esta longe de ser
geral; mas salvo rarissimas excec@es, ndo ha como admitir que o pai seja, para a
filha, uma fonte de excitagdo genital; um dos grandes problemas do erotismo
vaginal, que se desenvolvem no corpo da mulher vérias zonas erégenas. Dizer que
na crianca de dez anos 0s beijos e as caricias do pai tém “uma aptiddo intrinseca”
para despertar o prazer clitoridiano € uma assercéo que na maioria dos casos nao tem
qualquer sentido. Se admitirmos que o complexo de Electra tem apenas um carater
afetivo muito difuso, coloca-se, entdo, todo o problema da afetividade, cuja
definicdo, desde que a separemos da sexualidade, o freudismo ndo nos fornece os
meios. (2009, p. 75)

15 Beauvoir explica a partir de Freud: “Ja no estagio auto-erotico, a crianca liga-se mais ou menos fortemente a
um objeto; o menino fixa-se na mée e quer identificar-se com o pai; apavora-se com essa pretensdo e teme que,
para puni-lo, o pai o mutile; do "complexo de Edipo", nasce o "complexo de castracio"; desenvolve, entdo,
sentimentos de agressividade em relacdo ao pai, mas interioriza, a0 mesmo tempo, sua autoridade. Assim se
constitui o superego que censura as tendéncias incestuosas; essas tendéncias sdo recalcadas, o complexo
desaparece e o filho liberta-se do pai (...) em seguida atribuiu a forma feminina do complexo infantil, 0 nome de
complexo de Electra. Mas é claro que o definiu menos em si mesmo do que a partir da forma masculina; admite,
entretanto, que ha entre os dois importante diferenca: a menina possui, inicialmente, uma fixacdo materna,
enguanto 0 menino nunca é atraido sexualmente pelo pai. Essa fixacdo € uma sobrevivéncia da fase oral; a
menina identifica-se, entdo, com o pai, mas por volta dos cinco anos descobre a diferenga anatdmica dos sexos e
reage a auséncia do pénis por um complexo de castracdo. Imagina ela ter sido mutilada e sofre por isso. Deve,
assim, renunciar as suas pretensdes viris, identifica-se com a mée e procura seduzir o pai. (2009, p. 73-74)
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Beauvoir elabora que o préprio Freud fracassa em explicar a soberania do pai na
ordem social, e que ele ndo sabe dizer em que momento da historia o pai superaria a mée na
representacdo desses papéis. A filosofia destaca que Adler (1870-1937), ao considerar o
sistema freudiano insuficiente por se apoiar unicamente na sexualidade para a vida humana, é
que afasta dessa vertente. Para ele 0 homem se apresenta visando a certos fins - 0 modvel.
Segundo seu pensamento, 0 ser humano estaria centrado em trés momentos: o0 primeiro
consistiria que em todo sujeito existe uma vontade de poder que é acompanhada por um
complexo de inferioridade; a partir dai, no segundo momento, esse individuo usa de inUmeros
subterflgios para evitar o que considera que ndo pode vencer; e por fim o individuo
estabelece uma distancia que considera segura da sociedade que teme, e dai iriam as neuroses.

Em relacdo a mulher, esse momento do complexo de inferioridade assume a
forma de uma recusa de sua feminilidade. “N&o é a auséncia do pénis que provoca 0
complexo, e sim o conjunto da situacdo; a menina ndo inveja o falo, a ndo ser como simbolo
de privilégios concedidos aos meninos” (2009, p.76). Ela nota o lugar do pai na familia,
percebe a preponderéancia da masculinidade no mundo e entra em contato com a visao de que
0 macho € superior. Na visao de Adler, a mulher protestaria sobre isso se “masculinizando” e
lutando contra os homens com armas femininas, que para ele consistira ha maternidade, na
qual ela pode encontrar na crianga o equivalente ao pénis.

Beauvoir ndo pretende rejeitar em bloco as contribui¢des da psicanalise, algumas
das quais considera fecundas, no entanto, o que recusa é o método. A filésofa ndo vai
considerar a sexualidade um dado, pois a respeito dos estudos sobre as descri¢cGes acerca da
libido feminina enquanto limitadas, sempre foram pensadas a partir da perspectiva da libido
masculina. Podemos perceber a partir de sua assertiva:

Por outro lado, situaremos de maneira inteiramente diferente o problema do destino
feminino: colocaremos a mulher num mundo de valores e atribuiremos a suas
condutas uma dimensdo de liberdade. Pensamos que ela tem a escolher entre a
afirmacdo de sua transcendéncia e sua alienagdo como objeto; ela ndo é o joguete de

impulsos contraditorios, ela inventa solugdes entre as quais existe uma hierarquia
ética. (2009, p. 84)

A psicanalise analisada por Beauvoir acaba por estabelecer lugares para as
diversas condutas humanas enquanto masculinas e femininas. Sdo consideradas condutas
femininas as de alienagdo, enquanto as viris sdo aquelas em que os sujeitos afirmam sua
transcendéncia. “E particularmente entre os psicanalistas que o homem é definido como ser
humano e a mulher é definida como fémea: todas as vezes que ela se conduz enquanto ser

humano afirma-se que ela imita o macho” (2009, p.85). Segundo a noc¢do que o pensamento
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de nossa autora estabelece, a mulher, diferente da concebida pela psicandlise, esta definida
como um ser humano que busca valores no seio de um mundo de valores.

No terceiro ponto analisado pela pensadora colocado como destino para as
mulheres surge a analise a partir do materialismo historico, principalmente baseada na
perspectiva apresentada por Engels, em sua obra A Origem da Familia, na qual a grande
derrota do sexo feminino seria o surgimento da propriedade privada em que aparece o senhor
dos escravos e da terra, bem como o homem torna-se proprietario da mulher. Nessa familia a
mulher é oprimida socialmente em decorréncia de sua opressdo econdmica. Seguindo por essa
ideia, a emancipacdo feminina s6 seria possivel quando ela participasse em grande medida da
producdo e sé fosse solicitada ao trabalho doméstico de maneira insignificante.

Beauvoir argumenta que, seguindo por esse caminho, o destino da mulher estaria
intimamente ligado ao do socialismo, o que segundo ela deixaria o problema da mulher
reduzido a sua capacidade de trabalho. Embora nossa autora considere que a tese esbocada
por Engels assinala um progresso, a0 mesmo tempo deixa de lado problemas mais
importantes.

O pivé de toda a histéria esta na passagem do regime comunitario ao da propriedade
privada: ndo se indica absolutamente de que maneira pdde efetuar-se; Engels, em A
Origem da Familia, confessa mesmo que "ndo o sabemos até o presente”; e ndo
somente ele ignora o pormenor histérico como ainda ndo sugere nenhuma
interpretacdo. Nem é claro, tampouco, que a propriedade privada tenha acarretado
fatalmente a escravizacdo da mulher. O materialismo histérico considera certos e
verdadeiros fatos que fora preciso explicar. Afirma, sem discuti-lo, o lado de interesse

que prende o homem a propriedade: mas onde esse interesse, mola das instituicdes
sociais, tem, ele prdprio, sua origem? (2009, p. 90)

Para a filosofa, a explicacdo de Engels é superficial em relacdo a questdo da
mulher, ja que, para ela, essa explicacdo limita-se a declarar que a sociedade socialista abolira
a familia da forma que € concebida pelo capital. Beauvoir provoca essa ideia ao dizer que 0
materialismo racionalista pretende de forma v@ menosprezar o carater dramatico da
sexualidade, uma vez que ndo se pode regular o instinto sexual. A pensadora ressalta que ndo
se pode obrigar uma mulher a parir, no entanto, pode-se prendé-la no interior de situacdo em
que a maternidade seja colocada como sua Unica saida, a lei, ou os costumes acabam por
impor-lhe o casamento, proibem as medidas anticoncepcionais, o aborto e o divdrcio. A

pensadora denuncia:

Sdo exatamente essas velhas coagBes do patriarcado que a URSS ressuscitou;
reavivou as teorias paternalistas do casamento; e com isso foi levada a pedir
novamente a mulher que se torne objeto erético; um discurso recente convidava as
cidadds soviéticas a cuidarem dos seus vestidos, a usarem maquiagem, a se
mostrarem faceiras para reter seus maridos e incentivar o desejo neles. (2009, p. 93-
94)
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A pensadora volta a afirmar que os lagos que unem as mulheres aos homens séo
mais complexos e que, portanto, essa opressdo nao pode ser explicada apenas por um viés.
Reivindicar para ela todos os direitos e todas as possibilidades de um ser humano em geral
ndo significa dizer que ndo precisamos enxerga-la em sua situacdo de singularidade. Para
conhecer € preciso ir além do que coloca o materialismo histérico, quando enxerga no homem
e na mulher entidades econdmicas.

Para compreender a questdo feminina, Beauvoir se debruca sobre a sua formacao,
admitindo que em sua época as mulheres ja comecavam a se questionar sobre o mito da
feminilidade e a buscar afirmar sua independéncia, ainda que, segundo ela, esse movimento
ndo aconteca sem dificuldade. Educadas no seio de uma sociedade que a subordina ao
homem, cuja marca da superioridade masculina ainda persiste, é preciso compreender como
essa mulher aprende sobre sua condicdo, como se sente e em que universo se encontra, e
elabora: “quando emprego palavras ‘mulher’ ou ‘feminino’ ndo me refiro evidentemente a
nenhum arquétipo, a nenhuma esséncia imutavel” (2009, p.359).

Ao iniciar o texto Infancia, Beauvoir revoluciona o pensamento da época ao dizer
sua frase mais conhecida, ainda hoje reproduzida, polemizada e refletida: “Nao se nasce
mulher, torna-se mulher” (2009, p.361). A partir do que j& abordamos em nosso texto,
podemos entender quando ela considera que nenhum destino bioldgico, psiquico ou
econémico pode definir a forma que a fémea humana se encontra na sociedade. Segundo a
filésofa, somente a partir do contato com as regras constituidas em sociedade é que ocorre
uma diferenciacao entre o macho e o castrado, o sujeito e o Outro.

Ao nascerem, as criangas se desenvolvem da mesma maneira, enquanto elas
existem para si ndo se sentem sexualmente diferenciadas, tém 0S mesmos interesses e
prazeres. Ao crescer mais um pouco, a crian¢a luta de diversas maneiras pela atencdo dos
adultos como forma de compensar o sentimento de abandono original, tenta negar a
separacdo, meninas e meninos se aconchegam no colo da mée e reclamam por seus carinhos.
Nossa autora considera que procuram se justificar pela aprovacgdo de outro ser. O sentimento
de justificacdo se instaura com a materializagdo desses carinhos na forma de beijos e olhares
benevolentes, “a magia do olhar do adulto é caprichosa; a crianca finge ser sensivel, os pais
entram no jogo, procuram-na as apalpadelas” (2009, p.364).

Essa fase se segue até a medida que vao crescendo e deixando de estar no colo dos
pais. E nesse ponto que autora alerta para o fato de as meninas, a principio, parecerem

privilegiadas. Beauvoir elabora sobre o que chama de segundo desmame, e aponta que € nele
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que os carinhos do corpo materno serdo subtraidos. Ela pondera que é principalmente aos
meninos que os beijos e caricias serdo recusados:
Quanto a menina continuam a acaricia-la, permitem-lhe que viva grudada as saias da
mée, no colo do pai que lhes faz festas; vestem-na com roupas macias como beijos,
sdo indulgentes com suas lagrimas e seus caprichos, penteiam-na com cuidado,
divertem-se com seus trejeitos e seus coquetismos (...) Ao menino, ao contrario,
proibe-se até o coquetismo; suas manobras sedutoras, suas comédias aborrecem

“Um homem néo pede beijos... um homem néo se olha no espelho... um homem néo
chora”, dizem-lhe. (2009, p.364)

No entanto, a pensadora adverte que a0 menino estdo reservados propdsitos
maiores, as exigéncias que lhes fazem sdo parametros de valorizagdo. A ideia que se apresenta
é a de que € por causa de sua superioridade que exigem dos meninos, para que ele possa ser
preparado para o caminho dificil que sera o seu; seu orgulho e virilidade séo incitados,
alimentados, e essa nocdo abstrata, segundo nossa autora, sera encarnada materialmente no
pénis. Ndo € de forma espontanea que o menino se orgulha de seu sexo, € a partir dos que Ihe
cercam e perpetuam a tradicdo que assimila a ideia de macho ao falo. Ora, longe de o pénis
ser descoberto como um privilégio imediato, sua valoriza¢do vai surgir como uma forma de
compensacao pelo segundo desmame, a0 mesmo tempo em que marca uma diferenciacao do
menino em ndo se sentir uma menina lhe conferindo superioridade.

Em relacdo a menina, seu destino é diferente, as outras mulheres que participam
da sua convivéncia ndo falam sobre seu sexo. Seu 6rgdo estd sempre coberto, ndo se fala dele
e nem se pega, de certo modo é como se ndo existisse. A menina passa por parte da infancia,
muitas vezes, sem se importar com o pénis do menino, para ela, ele € indiferente. Beauvoir
destaca que a diferenca sé vai aparecer de forma mais impressionante na fase em que comeca
a perceber a diferenca no ato de urinar, uma vez que o0 menino o realiza de pé, enquanto ela
precisa despir-se e agachar-se. Ora, parece que 0 menino pode ter acesso a seu pénis
livremente, ao passo que o0s 6rgdos femininos sao tabus.

A auséncia do pénis podera desempenhar um papel importante na construcdo da
menina, porém Beauvoir destaca que ndo por inveja da posse dele. Enquanto o menino se
realiza a partir do seu pénis, que lhe confere a superioridade da virilidade, no seu préprio o
gue ¢ destinado nessa fase a menina é exterior a ela: a boneca. A pensadora nos fala sobre isso
guando argumenta que a boneca € para a menina uma espécie de alter ego, ela substitui o
brinquedo natural do menino. A boneca representa um corpo em sua totalidade e uma coisa
passiva. A menina enfeita sua boneca, cuida dela, embala, d& carinho, projetando a forma
como gostaria de ser tratada, e é a partir dai que ela descobre o significado de “feia” e

“bonita”.
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Dessa forma o narcisismo se desenvolve de forma precoce na menina e ird marcar
sua vida adulta, pois é um traco considerado do seu misterioso instinto feminino. A educacao
tem um papel fundamental nesse processo, uma vez que a menina é encorajada a se fazer
objeto através de seu narcisismo, enquanto o menino € incentivado a passar dessa fase.
Beauvoir aponta:

Assim, a passividade que caracterizara essencialmente a mulher “feminina” é um
traco que se desenvolve nela desde os primeiros anos. Mas € um erro pretender que
se trata de um dado bioldgico: na verdade é um destino que lhe é imposto por seus
educadores e pela sociedade. A imensa sorte do menino estd em que sua maneira de
existir para outrem encoraja-o a pbr-se para si. Ele faz o aprendizado de sua
existéncia como livre movimento para o mundo; rivaliza-se em rudeza e em

independéncia com outros meninos, despreza as meninas (...) empreende, inventa,
ousa. Sem davida, experimenta-se também como para “outrem”. (2009, p.375)

Enquanto o menino est4 se experimentando tratam a menina como uma boneca
viva, recusam-lhe a liberdade. Assim um ciclo vicioso se fecha, pois quanto menos a menina
se exerce em sua liberdade para compreender, aprender e descobrir o mundo a sua volta,
menos ela ousara em se afirmar enquanto sujeito. Beauvoir reflete que, se fossem encorajadas,
meninas poderiam manifestar a mesma curiosidade, vivacidade, espirito de iniciativa e até
mesmo a ousadia que 0S meninos apresentam.

A autora ainda destaca que, mesmo em casos isolados em que as familias ndo
impdem as meninas as mesmas normas da passividade apresentadas anteriormente, a partir do
convivio social a prépria sociedade fara essa cobranca. Infelizmente, a presenca feminina é
que vai se encarregar de reproduzir essa cobranca a partir do que ja foi estabelecido, maes,
tias, avos, mulheres de outras geracdes submetidas a essas estratégias de passividade estardo
vigilantes para que esta permaneca. Ora, a maternidade é colocada desde cedo a mulher como
a sua verdadeira “vocagdo”, inclusive a partir dos cuidados com a boneca. Nossa autora
defende que ndo existe um “instinto materno”, essa condi¢do foi imposta a menina.
Infelizmente, ainda na agenda contemporanea, persistimos nesse debate.

Outro ponto levantado pela pensadora que nos permite um dialogo ainda hoje
referente a ideias cristalizadas sobre o feminino é a questdo do amadurecimento. Muito
comum escutarmos que “meninas amadurecem mais cedo do que meninos”. Ora, essa
expressao vem carregada de determinismo, como se fosse algo inerente a mulher, o que
esconde o real motivo disso, dificultando sua critica. Beauvoir elucida que a menina seria
integrada a0 mundo adulto mais cedo do que o menino, pois ela é encarregada das tarefas
domeésticas, ao passo que 0 menino estara separado por anos de aprendizado do “homem que

sera mais tarde”.
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Com seu crescimento a menina vai entendendo que para ser feliz ela precisa ser
amada, e para ser amada é preciso que ela aguarde o amor. Beauvoir destaca o papel das
historias de contos de fadas nesse processo:

A mulher é a Bela Adormecida no bosque, Cinderela, Branca de Neve, a que recebe
e suporta. Nas can¢des, nos contos, vé-se 0 jovem partir aventurosamente em busca
da mulher; ele mata drag@es, luta contra gigantes; ela acha-se encerrada em uma
torre, um palacio, um jardim, uma caverna, acorrentada a um rochedo, cativa,
adormecida: ela espera. Um dia meu principe vira... Some day he'll come along, the
man | love... Os refrdes populares insuflam-lhe sonhos de paciéncia e esperanca. A
suprema necessidade para a mulher é seduzir um coracdo masculino; mesmo

intrépidas, aventurosas, é a recompensa a que todas as heroinas aspiram; € 0 mais
das vezes ndo lhes é pedida outra virtude sendo a beleza. (2009, p.388-389)

A preocupacdo com a beleza na menina instala-se como uma verdadeira
obsessdo, pois é posta a ideia de que para ser amada precisa ser bonita, e ser bonita significa
atender aos padrbes que também foram impostos socialmente. A feiura, também fixada por
padrdes, é associada ao mal e este sempre sera punido.

Uma ideia ainda mais cruel se instala ao associar a beleza com a fragilidade e o
papel de vitima nessas historias, pois a partir dai ensina-se as meninas que, quanto mais fundo
cairem em abjecdo, maiores serdo seus ganhos. Tratando-se de Deus ou do homem, ela
entende que quanto mais renunciar a si mais sera recompensada, “toda uma corte de eternas
heroinas, machucadas, passivas, feridas, ajoelhadas, humilhadas, ensinam a jovem irma
fascinante prestigio da beleza martirizada, abandonada, resignada” (2009, p.389).

Aceitando a passividade, a menina também aceita o destino que lhe é imposto de
fora: ela serd esposa, mae e avl, percorrerd 0 mesmo caminho que sua mae. A partir dai
Beauvoir argumenta que ela vai se preocupar mais com 0s mistérios sexuais do que 0 menino,
uma vez que seu papel como pai ndo € o que mais lhe preocupa, e sim o seu futuro e as
multiplas possibilidades que estdo incluidas nele. Ela descobrird primeiro sobre as questdes da
concepcao dos bebés, mesmo que ninguém lhe fale abertamente ela sabe sobre as conversas
que envolvem o parto, 0s gritos, as dores, ou até mesmo leu “conceberas com dor” na Biblia.

Seu corpo passara por mudancas nesse sentido, a menstruacao vai ser sindnimo de
vergonha e impureza, uma vez que ndo se &, mesmo hoje, estabelecida uma conversa aberta
sobre a questdo, inclusive, sendo muito comum no cotidiano escolar falar sobre a menstruagéo
em voz baixa, ignorada por professores homens, julgada até mesmo por mulheres e colegas.

Beauvoir nos fala que a transformacéo do corpo da menina em corpo de mulher a
partir da menarca faz-se carne, e essa menina desde sua terna infancia, acostumada a cobrir-se
e a ndo pensar sobre si, vai experimentar a experiéncia de ver tudo mudar em sua estrutura

fisica, por volta dos 12 ou 13 anos, salvo em casos especificos. Ndo restam duvidas que os
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meninos também experimentaram mudangas, porém sao estimulados a estarem orgulhosos de
sua virilidade desde a infancia.

Logo descobrird que nada disso muda sua condi¢édo, a Unica novidade vai ser que
esse fato novo, encarado como “sujo”, acontecera todos os meses. A partir dai sua sexualidade
serd pautada do mesmo modo, na vergonha e na auséncia de informagdo. Mesmo hoje, com
toda a gama de informacOes a disposicdo, principalmente do recorte de tempo em que 0
pensamento de Beauvoir se situa, ainda é possivel encontrar meninas que nao entendem sobre
seu corpo e sua sexualidade.

Nossa preocupacdo aumenta quando percebemos um crescente movimento
conservador que defende que os jovens, de maneira geral, continuem nessa condi¢do. Cabe
aqui pensar que, a partir de tudo que ja foi dito, esse projeto impactaria mais sob as meninas.
Em entrevista a essa pesquisa a estudante Katherine Johnson® fala sobre seu contato com o
texto da filosofia “Tem coisas que nés mulheres olhamos e entendemos como padrdo e a
gente aceita o padréo, ndo fala sobre eles. E hoje, depois da leitura, eu vi que tem algumas
situacBes ndo podem ser aceitas, e eu estava aceitando.”!’ (2019).

Na contramdo do pensamento que mantém esses padrdes de “ser mulher”,
Beauvoir ja defendia em relacdo a educacdo feminina que “seria desejavel, isso sim, que lhe
ensinassem 0 contrério: a se aceitar sem complacéncia nem vergonha” (2009, p. 428). A
inferioridade que se implanta na infancia feminina sobre a auséncia do pénis converteu-se em
uma macula, pois é ferida, carregada de vergonha e culpa que essa jovem se encaminhara para
o futuro. Se durante toda a infancia essa menina foi reprimida, ainda assim, em certa medida,
enxergava-se enquanto um individuo autbnomo em suas relagcbes mais intimas, a passividade
que Ihe aguardava estava no futuro.

Seu destino passivo estd em sua vida adulta, portanto o que nossa autora destaca €
gue a puberdade para a menina serd um periodo de espera, de transicdo. Ela se encontra
desligada do seu passado de crianca e agora se ocupara em se preparar para seu destino: o
Homem. Ora, dentro da ldgica social, que se impbe heterossexual, 0s meninos tambem
esperam uma mulher, no entanto, esse fato ndo toma as mesmas propor¢des que na vida da
menina, pois se resume a um dos aspectos que a vida adulta do homem conhecera, e ndo o seu

destino.

16 Nome ficticio.

17 Entrevista VIl realizada em 2019, com durac¢io de 03 minutos e 24 segundos.
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Portanto, essa menina que sempre esteve convencida da superioridade viril,
percebeu isso ao longo da sua infancia, foi incitada a acreditar nessa ideia por meio dos pais,
da ldégica social e econémica que produzem no ambito doméstico, é persuadida que é de seu
interesse se tornar vassala do homem. “O casamento ndo é apenas uma carreira honrosa e
menos cansativa do que muitas outras: so ele permite a mulher a atingir sua integral dignidade
social e realizar-se sexualmente como amante e mae” (2009, p. 423).

Beauvoir chama atenc¢éo para o fato de que a representacdo do homem na vida da
jovem sera a do Outro, assim como ela também sera encarada pelo homem; no entanto, o
ponto essencial no caso da mulher é que ela acredita que esse Outro é essencial para si,
enquanto que a sua existéncia ndo é essencial para 0 homem. A jovem anseia por se libertar
da autoridade do pai e da mée estabelecidas em casa, ndo por uma conquista ativa, baseada
em si mesma, mas entregando-se de uma forma passiva nas maos de seu novo senhor.

A ideia de que a jovem precisa entregar-se a um novo senhor, no caso o0 homem,
por intermédio do matrimonio, é construida tendo como base a inferioridade fisica e moral
dela. Essa ideia vai sendo alicercada ao longo de sua vida por diversas opressdes associadas a
seu sexo. Beauvoir destaca a questdo dos esportes e elabora que, mesmo alguns deles ainda
sendo permitidos a meninas, a sua especializacdo parece ficar a margem da vida feminina,
mesmo vindo a se tornar esportista a mulher experimenta uma condicdo de conquistador tdo
comum na educa¢do masculina. Aqui cabe uma reflexdo no interior da escola, uma vez que é
muito comum o esporte feminino ser rebaixado em detrimento do masculino, até mesmo nas
competicdes internas, quando se valorizam as modalidades masculinas colocando as
femininas como inferiores ou como se fosse uma concessao do mundo masculino.

Entretanto, 0 que nossa autora ressalta em relacdo a questdo dos esportes na vida
feminina é que limita sua percepcéao de explorar seus limites, como se ndo fosse possivel que
essa menina, através de seu corpo, pudesse ousar. Em particular, a atitude desafiadora dos
esportes, tdo importante no universo masculino, é negada as meninas a partir da ideia de que
sdo frageis e, portanto, ndo devem testar. Essa nocdo de impoténcia fisica passa a ser
traduzida a partir de uma timidez, pois ela ndo acredita numa forgca ndo experimentada em seu
corpo, “ela encara a ordem das coisas como dada” (2009, p.435). Se seu corpo € visto como
fragil ou embaracoso, a mocga, em sua idade de iniciacdo aos impulsos sexuais, também tera
dificuldades.

Tratando a situagdo da mulher enquanto uma desvantagem, as praticas sociais vdo
determinando as condutas femininas. A ideia de uma fragilidade nervosa, tdo ligada ao

feminino, vai dando o tom do que seria 0 temperamento das mulheres, diferenca que existe
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também nos homens, mas ndo € apontada. Beauvoir argumenta que todo um conjunto de
situacOes coloca as mulheres em condicdes de poucas possibilidades de vida e reforca o
complexo de inferioridade desenvolvido desde a infancia, que vai perdurar por todo o destino
que foi tracado para ela. A autora chama atencdo para o fato que se da na juventude em
relacdo ao desenvolvimento intelectual da jovem.

Ora, se seu destino é completar sua esséncia por meio do laco matrimonial, da
maternidade e do ambiente doméstico, o desenvolvimento intelectual da jovem sera tratado
em segundo plano. Parece uma reflexdo que ficou no passado em relacdo ao que vivemos
hoje, principalmente no Brasil, onde muitos domicilios sdo sustentados por mulheres. No
entanto, infelizmente ainda percebemos como a ideia da construgcdo familiar ndo anula a
I6gica capitalista, uma vez que agora, além de se dedicar a compor, ou assumir sozinha o
sustento familiar, as mulheres ainda sdo responsaveis pelas tarefas domésticas, ocorrendo a
preparacgéo e naturalizacdo dessa dupla jornada desde a adolescéncia.

Beauvoir observa que a partir da puberdade a jovem perde terreno no
desenvolvimento intelectual, uma vez que ndo encontra, em torno de si, incentivos para tal
tarefa. Na escola mesmo ainda é comum, como vimos no capitulo primeiro desse trabalho, os
discursos que colocam a jovem em uma perspectiva de passividade, se ela se destaca é devido
ao seu enorme esforco, ao passo que o menino é brilhante. Outro ponto sdo as tarefas
domeésticas, que “querem que ela seja também uma mulher, e para isso é preciso acumular as
tarefas de seu trabalho profissional com as que a sua feminilidade implica” (2009, p.437). Ou
seja, ser intelectual segundo essa perspectiva ndo é ser mulher, mas sim saber realizar as
atividades que a vida domiciliar exige.

Junto as tarefas domésticas exaustivas, exigem que fiquem em casa, suas saidas
sdo fiscalizadas, ndo é encorajada a se divertir e muito menos a ter prazer. Ao rapaz, a
liberdade o espera, sua busca por ela significa um esforco para se tornar homem. E raro ver
mulheres organizarem viagens sozinhas, outrora por conta das regras sociais rigidas; hoje é
possivel ver esse movimento, no entanto existe a preocupagdo com sua seguranca. De algum
modo, mesmo com a passagem dos anos, sua independéncia plena depende de esforco e
conjuntura favoravel.

Beauvoir reflete acerca do que a ideia engendrada desde a infancia, de que
mulheres sdo incapazes de se bastar, desencadeia. A fildsofa aponta que a razdo profunda
desse derrotismo esta no fato da adolescente acreditar que nao é responsavel pelo seu préprio

destino, mesmo hoje com 0 avanc¢o nas conquistas de direitos ndo € incomum encontrar
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jovens que almejam um futuro profissional para si, mas ainda assim pensam que SO serao
completas existencialmente se unirem-se em lago conjugal.

Em relacdo a questdo sexual, nossa autora considera que a transcendéncia erotica
existe na jovem, no entanto, ela consiste na ideia de tornar-se presa. Ela se torna um objeto,
entende-se enquanto objeto. A jovem se encerra numa soliddo sobre seus mais profundos
devaneios eroticos, ela confidencia a si mesma, por medo de julgamento social. Ao contrério
do rapaz, que também devaneia ativamente sobre o erotismo, ela se vé enquanto passiva, a
que espera. Em sua propria época, Beauvoir ja afirmava que era possivel que mulheres
tomassem o destino em suas proprias maos no lugar de entregar ao homem, libertando-se por
intermédio do trabalho, estudos ou esportes. Essa jovem se preocupa muito menos em seus
conflitos sexuais, entretanto, tem muito mais dificuldades do que o rapaz de se entender como
autbnoma.

Parece que, ao alcancar o dominio de seu destino, ela é acusada de falhar
enquanto mulher. “Tal sentimento permanece inconfessado; mas esta presente” (2009, p.479).
Toda uma gama de regras sociais contribui para que a jovem, ainda hoje, freie sua ambicéo
pessoal, querem lhe fazer crer que € natural ndo encontrar um lugar para si nesse mundo, ou
que faca de forma timida, sem desencadear mudancas ou entrar em evidéncia, faca de forma
que parega ser excegéo.

Outro ponto importante nesse momento da vida da jovem é sua sexualidade. Para
0s homens, sob o olhar da heterossexualidade, dar-se-4& de modo simples. A erecdo € a
expressao maxima dessa necessidade, “sexo, maos, boca, 0 homem volta-se com todo o corpo
para a parceira, mas permanece no centro dessa atividade, como em geral o sujeito em face
dos objetos que percebe e dos instrumentos que manipula” (2009, p.481). O ato sexual tem
um objetivo fisiologico direto, a ejaculacdo, apos ele alcancar um alivio acompanhado de
prazer.

Por sua vez, o erotismo da mulher é bem mais complexo, o que, segundo
Beauvoir, reflete a complexidade da propria situacdo feminina.

Vimos que, ao invés de integrar as forcas especificas em sua vida individual, a
fémea submete-se a espécie cujos interesses se dissociam dos fins singulares dela;
essa antinomia atinge o paroxismo na mulher: exprime-se, entre outras coisas, pela
oposicdo de dois drgaos: o clitdris e a vagina. No estagio infantil é, o primeiro, o
centro do erotismo feminino. Alguns psiquiatras sustentam que existe uma
sensibilidade vaginal em certas meninas, mas essa opinido é muito controvertida; em
todo caso teria apenas uma importancia secundaria. O sistema clitoridiano ndo se
modifica na idade adulta e a mulher conserva durante toda a vida essa autonomia
erética; o espasmo clitoridiano &, como o orgasmo do homem, uma espécie de

detumescéncia obtida de maneira quase mecénica; mas sé indiretamente se acha
ligado ao coito normal, ndo desempenha nenhum papel na procriagdo. E pela vagina
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que a mulher é penetrada e fecundada; e a vagina se torna centro erdtico pela
intervencdo do homem e essa intervencao constitui sempre uma espécie de violagéo.
(2009, p. 482)

Nossa autora considera que as condi¢Oes que permeiam o sexo da mulher ndo
dependem apenas de uma condicdo, mas ainda de todo um conjunto de sua situacdo social e
econdmica. Para ela a experiéncia erotica € uma das que mais tem importancia ao revelar o ser
humano em sua forma mais viva, trazendo a ambiguidade de sua condicdo ao ser outro e
sujeito. Na mulher esse conflito se torna mais latente, uma vez que ela se compreende
inicialmente como objeto e a autonomia no prazer ndo é encontrada com facilidade por ela,
que “precisa reconquistar sua dignidade de sujeito transcendente e livre, assumindo sua
condicéo carnal” (2009, p.520).

Beauvoir também elabora sobre a condicdo da mulher Iésbica, a qual a autora
argumenta ser errada a interpretacdo que coloca a lésbica em uma condicdo de imitacdo da
virilidade, com o intuito de submeté-la a inautenticidade. Para além disso, a filosofa destaca
que esse € um problema criado pela aceitacdo das categorias masculino-feminina, tais como a
sociedade as enquadra e defende, e elabora:

Cada vez que ela se conduz como ser humano, declara-se que ela se identifica com o
macho. Suas atividades esportivas sdo interpretadas como um “protesto viril";
recusam-se a levar em consideracdo os valores para os quais ela transcende, o que
conduz evidentemente a considerar que ela faz a escolha inauténtica de uma atitude
subjetiva. O grande mal-entendido em que assenta esse sistema de interpretacéo esta
em que se admite que é natural para o ser humano feminino fazer de si uma mulher
feminina: ndo basta ser uma heterossexual nem mesmo uma mée, para realizar esse
ideal; a "verdadeira mulher" € um produto artificial que a civilizacdo fabrica, como

outrora eram fabricados castrados; seus pretensos "instintos" de coquetismo, de
docilidade sdo-Ihe insuflados, como ao homem o orgulho falico. (2009, p. 525)

A homossexualidade, segundo a autora, ndo é uma perversdo deliberada e nem
uma maldicao fatal, e como todas as condi¢Ges humanas ela podera acarretar desequilibrio e
fracasso, sendo vivida na inautenticidade ou, se vivida na generosidade e liberdade, sera fonte
de experiéncias fecundas.

No texto A Mulher Independente a filosofa elabora sobre os avangos no campo
dos direitos garantidos até entdo, quando se refere ao voto, direito ao trabalho e até mesmo ao
termo “obediéncia”, que deixa de figurar no cddigo civil francés como uma obrigagdo da
esposa. Ao mesmo tempo, convida-nos a uma reflexdo sobre o0 mundo do trabalho no qual a
mulher encontra-se inserida, uma vez que ele consiste em um mundo que explora seus
trabalhadores, além de ressaltar a dupla jornada imposta a mulher operéria.

Ao mesmo tempo em que as mulheres acessam o territdrio das fabricas e

conquistam relativa independéncia, o julgo social ndo as deixa em paz, no que se refere a



78

manutencdo da sua feminilidade. Sob o seu comportamento, inUmeras sdo as regulacdes
externas; 0s misdginos, a0 mesmo tempo em que criticavam as mulheres por se
“desleixarem”, afirmavam que, uma vez que elas almejavam igualdade entre eles, deveriam
deixar seus habitos cosmeticos. Ou seja, essa mulher transita agora entre um mundo que foi
colocado como masculino, o do trabalho, no entanto, sem poder deixar de lado a feminilidade
que Ihe foi forjada desde sempre.
Beauvoir aponta que os homens ja comecariam a se conformar com a nova
condicdo da mulher, portanto, ela ja se acharia mais a vontade. Entretanto, no que se refere a
questdo sexual, sua vida erética e sentimental ainda encontra inimeros obstaculos, e essas
dificuldades sdo mais evidentes na mulher independente, uma vez que ela escolheu a luta e
ndo a resignacao.
Uma mulher que despende suas energias, que tem responsabilidades, que conhece a
dureza da luta contra as resisténcias do mundo, tem necessidade — como o homem
— nédo somente de satisfazer seus desejos fisicos como ainda de conhecer o
relaxamento, a diversdo, que oferecem aventuras sexuais felizes. Ora, ha ainda
meios em que essa liberdade ndo lhe é concretamente reconhecida; arrisca-se,
usando-a, a comprometer sua reputagdo, sua carreira; no minimo, exigem dela uma
hipocrisia que Ihe pesa. Quanto mais tiver conseguido impor-se socialmente, mais
fechardo de bom grado os olhos; mas, na provincia principalmente, na maior parte
dos casos, ela sera severamente vigiada. Mesmo nas circunstancias mais favoraveis
— quando o temor da opinido ndo mais influi — sua situacfo ndo é neste ponto

equivalente & do homem. As diferencas provém ao mesmo tempo da tradi¢do e dos
problemas que a natureza singular do erotismo feminino coloca. (2009, p. 886-887)

O homem pode facilmente obter prazer sem consequéncias, mas as mulheres, até
hoje, sdo julgadas caso afirmem desejar relac6es pautadas no desprendimento. Beauvoir relata
casos de mulheres que gostariam de manter relagfes casuais apenas no intuito de obter prazer,
e sofreram violéncias nessas experiéncias. O fato é que a sociedade constituiu um jogo que
confunde propositalmente uma mulher livre enquanto uma mulher facil, ndo se pode imaginar
que ela também tenha desejos, pois a feminilidade imposta ndo prevé isso.

Esse discurso é amplamente difundido até hoje, mesmo em uma sociedade como a
nossa, que se orgulha em propagar, por meio de programas de televisdo, musicas e dancas, a
tdo proclamada liberdade plena da mulher. Esses discursos estdo presentes no interior da
escola, deliberadamente reproduzem comportamentos de passividade em meninas que o
aceitam, do mesmo modo que reproduzem preconceito nas que ousam desafiar esse olhar. Os
sentimentos de inferioridade fisica, intelectual e sexual ainda pairam por nossa juventude,
mesmo ndo tendo a mesma forgca que empregavam no fim da década de quarenta, quando
Beauvoir langa sua obra tratada aqui, que ainda estdo presentes e precisam ser refletidos com

0 intuito de impactar as novas geracoes, estabelecendo um terreno reflexivo para mudangas.
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3.3 Género, performatividade e direito de aparecer a partir do pensamento de Judith
Butler

Pintar a unha, usar rosa, utilizar brincos e anéis, falar

com delicadeza, brincar com meninas, sentar do jeito que quero.
(2019. Resposta de um estudante a pergunta sobre o que ja
teria abdicado por ndo ser considerado de acordo com seu género.)

Judith Butler, filosofa norte-americana, nascida em 1956, na sua obra Problemas de
Género: Feminismo e Subversdo da Identidade (2017), publicada pela primeira vez em 1990,
provoca-nos com uma nova abordagem sobre o feminismo e as questdes de género. Pensadora
com diversas influéncias, uma delas sera Foucault, principalmente em relacdo a construcéo
dos discursos que permeiam tais questdes. A pensadora ainda dialoga inicialmente com o
pensamento de Simone de Beauvoir, embora logo em seguida elabore a critica a sua
estruturacdo sobre a mulher.

A obra de Butler demonstra grande preocupacdo com a andlise e desconstrucdo da

categoria “sujeito’, 0 que afaz ser encarada como uma teorica queer.

A teoria queer surgiu, pois, de uma alianca (&s vezes incOmoda) de teorias
feministas, pds-estruturalistas e psicanaliticas que fecundavam e orientavam a
investigacdo que ja vinha se fazendo sobre a categoria do sujeito. A expressdo
“queer” constitui uma apropriacdo radical de um termo que tinha sido usado
anteriormente para ofender e insultar, e seu radicalismo reside, pelo menos em parte,
na sua resisténcia a definicdo — por assim dizer — facil. (...) em outras palavras, 0
queer ndo estd preocupado com definigdo, fixidez ou estabilidade, mas € transitivo,
maltiplo e avesso a assimilagdo. (SALIN, 2017, p. 19)

Enquanto os estudos de género trabalham em uma perspectiva da existéncia de um
sujeito, como um sujeito gay, lésbica, “fémea”, a teoria queer critica 0 que vai chamar de
“generificagdo”, propondo uma nova forma de pensar essas categorias, 0 processo de
formagéo delas e investigando o que as formula¢Oes da “normalidade” sexual pode revelar,
sobretudo sobre as sexualidades que se apresentam legitimas e estaveis.

Desde 0 nosso nascimento, um trabalho pedagdgico continuo é posto em pratica,
repetitivo e interminavel, que se encarrega de inscrever nos corpos o género e a sexualidade
que podem existir, que sdo “legitimos”. ESse processo parece sempre incompleto e instavel,
afinal, género e sexualidade foram construidos por meio de discursos e praticas de tudo o que
é cultural e historico, e reproduzidos pelas instituicbes sociais. Fato é que podemos observar
0s sujeitos empenhados em produzir e reproduzir 0 género em Sseus corpos, no entanto, esse
processo ndo se faz ao acaso e nem sendo de sua vontade.

Ao delimitar uma matriz heterossexual e criar padrdes a serem seguidos —a norma

— produz a matéria para as transgressdes. Pautada nessa matriz 0s corpos se conformam a
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regra, mas também existem os que subvertem, e no lugar de a repetirem, eles a deslocam,
desestabilizam e derivam. Queer é tudo isso, € estranho, raro, esquisito. Também ¢é
homossexual, bissexual, transexual, travestis e drags. “Queer € um jeito de pensar e de ser
que ndo aspira ao centro nem ao quer como referéncia; um jeito de pensar que desafia as
normas regulatérias da sociedade, que assume o desconforto da ambiguidade, do ‘entre
lugares’ do indecidivel” (LOURO, 2016, p.7).

Esses individuos que, ao ndo seguir as normas regulatorias da sexualidade, séo
tidos como desviantes, desgarrados, inventam alternativas. Nao é possivel ignorar, mesmo ao
se afastarem, tornam-se mais presentes. Sua forma de vida, agcdes e escolhas passam a marcar
a fronteira e o limite, indicando o espaco que nio deve ser cruzado. E na subversio das
normas regulatdrias que se da sua resisténcia, a partir do momento em que ousam se construir
enguanto sujeitos de género e sexualidade, pois a partir do momento em que transgridem essa
norma, eles evidenciam como elas séo feitas e mantidas.

Esses individuos encontram-se no interior da escola, assim como os de
sexualidade regulada. Invisiveis ou ndo, estdo inseridos em um ambiente onde parecem ter
todas as respostas seguras e estaveis e essas, muitas vezes, nao refletem sobre sua condicao.
Entretanto, mesmo a escola sendo uma instituicdo normalizadora, torna-se impossivel de
ignorar as ‘“novas” praticas e os ‘“novos” sujeitos, e isso expde um modelo de educacédo
baseado em certezas que se esvaem. Ora, € preciso que se reflita sobre as condi¢des que
possibilitaram a emergéncia desses sujeitos e praticas para que, a partir dai, possa-se também
pensar praticas pedagogicas subversivas as normas reguladoras da sexualidade.

Para esse topico iremos iniciar com a leitura e analise de conceitos fundamentais
no pensamento de Butler, como o j& citado Problemas de Género: Feminismo e subversdo da
identidade (2017), no qual estdo inscritos os pontos fundamentais de sua teoria, recorrendo
também ao artigo Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do “sexo 8. Mais a frente
apoiaremos nossas reflexdes em uma obra datada de 2018, em que a pensadora elabora acerca
do direito de aparecer de individuos tornados invisiveis pela norma social, que & Corpos em
alianca e a politica das ruas (2018).

Iniciando essa tarefa de reflexdo temos como ponto de partida as provocacoes de
Butler acerca do sujeito mulher enquanto representacdo do feminismo. A autora aponta, logo

no inicio de sua obra principal, sobre como esse sujeito estd situado na categoria de

18 Publicado na obra O Corpo educado: Pedagogias da sexualidade, no ano de 2018, organizada pela
pesquisadora de género e teoria Queer, Guacira Lopes Louro.
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representatividade politica e discursiva. Ela elabora que representacdo, nesse caso, serve
enquanto um termo operacional no interior de um processo politico de legitimacdo e
visibilidade de mulheres enquanto sujeitos politicos, ao mesmo tempo em que também
consiste em uma fungdo normativa de uma linguagem que se pretende revelar a “verdade”
sobre 0 que é ser mulher. “Para a teoria feminista, o desenvolvimento de uma linguagem
capaz de representa-las completa ou adequadamente pareceu necessario, a fim de promover a
visibilidade politica das mulheres” (2017, p. 18).

Entretanto, Butler argumenta que, apesar de em um dado momento essa
representacdo poder ter se mostrado importante considerando a condicdo cultural na qual as
mulheres eram mal representadas, ela comeca a ser questionada no interior do movimento
feminista, uma vez que o préprio sujeito das mulheres passa a ndo ser compreendido enquanto
estavel ou definitivo. Aqui nos deparamos com uma caracteristica central do pensamento de
nossa autora: quando ela elabora sobre sujeito faz isso a partir do ponto de vista dialético, o
qual serd questionado por que ele é configurado do modo que esta, como € descrito e
constituido pelas estruturas existentes do poder.

Segundo a pensadora 0s sujeitos que estdo inseridos nas estruturas de poder séo
por elas formados, regulados e agem de acordo com suas exigéncias. Sendo essa analise
correta, a formacdo juridica, politica e da linguagem que representa as mulheres enquanto
“sujeito” do feminismo atende a regulacdo da prépria politica de representacdes. Em outras
palavras, o sujeito feminista fora constituido discursivamente pelo préprio sistema. Butler
elabora:

“O sujeito” é uma questdo crucial para apolitica, e particularmente para a politica
feminista, pois os sujeitos juridicos sdo invariavelmente produzidos por via de
praticas de exclusdo que ndo “aparecem”, uma vez estabelecida a estrutura juridica
da politica. Em outras palavras, a construcdo politica do sujeito procede vinculada a
certos objetivos de legitimacdo e de exclusdo, e essas operacdes politicas sdo

efetivamente ocultas e naturalizadas por uma analise politica que toma as estruturas
juridicas como seu fundamento. (2017, p. 19)

Com efeito, o poder juridico é o responsavel por produzir o que alega
representar. Portanto, ndo basta apenas perguntar como mulheres podem se fazer representar
no ambito politico e da linguagem, o feminismo também deve compreender como a categoria
“mulheres” foi produzida e reprimida pelas mesmas estruturas de poder por meio das quais
busca sua liberdade. Outra questdo levantada pela filosofa é a de que ha um problema politico
que o feminismo encontra, ao supor que ao se referir a “mulheres” estaria denotando uma

identidade em comum.
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Ser uma mulher ndo é unicamente que o ser “é¢”, 0 género nem sempre constituiu
de maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos historicos, é atravessado por
questdes raciais, classistas, étnicas, sexuais, regionais e identidades que foram constituidas
pelo discurso. A opressdo a que mulheres estdo submetidas ndo pode figurar no singular, pois
sdo diversas; a nocao de um patriarcado universal vem sendo questionada nos ultimos tempos,
ja que, a partir dai, a teoria feminista que se pretende também universal acabaria sendo um
esforco colonizador, que buscaria a apropriagdo de culturas ndo ocidentais para delinear
no¢Oes ocidentais de opressdo, a fim de construir um “terceiro mundo”, em que a opressao é
sutilmente associada e explicada como uma caracteristica de um barbarismo oriental
(BUTLER, 2017).

A ideia de um patriarcado universal colabora com a de que as mulheres sofrem
todas as mesmas opressdes, desse modo, Bulter provoca se estariam as mulheres ligadas em
virtude somente de sua opressao ou se haveria alguma especificidade da cultura das mulheres,
independentemente de sua subordinacdo pelas culturas hegemonicas. Com esse
guestionamento, levanta-se a questdo de se o sujeito mulher, concebido tal qual o termo é
empregado atualmente, existiria de forma “especificamente feminina” ou Se estaria sua
existéncia sempre pautada em uma oposi¢do ao homem. A filésofa nos aponta:

A nocdo binaria de masculino/feminino constitui ndo s6 uma estrutura exclusiva em
que essa especificidade pode ser reconhecida, mas de todo modo a “especificidade”
do feminino é mais uma vez totalmente descontextualizada, analitica e politicamente
separada da constituicdo de classe, raca, etnia e outros eixos de relacbes de poder, 0s

quais tanto constituem a “identidade” como tornam equivoca a no¢do singular de
identidade. (2017, p.22)

Se nossas identidades sdo construidas, elas também podem ser reconstruidas, se o
sujeito ndo é uma estrutura preexistente, quer dizer que podemos subverter as formas e a
estrutura de poder existentes. O que Butler propde quando reflete sobre o sujeito a partir da
construcdo do sujeito mulher no interior do feminismo € formular, dentro dessa estrutura
constituida, uma critica as categorias de identidade que as estruturas juridicas contemporaneas
formularam enquanto naturais e fixadas.

A pensadora vai além, quando questiona se a categoria de mulheres enguanto
sujeito coerente e estdvel e refletindo que essa categoria ndo alcanga esse patamar de
coeréncia e estabilidade dentro de uma Idgica heterossexual, e para isso ela vai elaborar sobre
0 que chama de ordem compulsdria de sexo, género e desejo.

Ao iniciar a elaboracdo desses pontos nossa autora chama atengdo para uma

questdo central dessa analise, que é a dualidade entre sexo e género. Concebida originalmente
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para contestar a tese de que o corpo bioldgico seria um destino é que se traca a separacdo
entre as duas categorias. Ora, 0 sexo seria esse ponto imutavel da biologia, enquanto o género
seria culturalmente construido. Se género € o conjunto significados culturais assimilados pelo
corpo ndo sera possivel dizer que ele decorra de um sexo. Butler argumenta que, seguindo por
essa logica, a distincdo entre sexo e género propde uma ruptura radical entre 0s corpos
sexuados e as caracteristicas dos géneros construidas socialmente.

Se o0 sexo, fixado na natureza bioldgica e sem qualquer acumulacdo cultural é
pautado no binarismo masculino/feminino, ndo decorre dai que a categoria “homens” seja
aplicada somente a corpos masculinos, nem que “mulheres” somente esteja ligado a corpos
femininos. Assim o género é radicalmente independente do sexo, ele se torna um artificio a
deriva. E 0 que seria o sexo afinal? Teria ele uma histéria? E mais, Butler continua
guestionando se haveria uma historia de como se estabeleceu a tdo defendida dualidade do
sexo, “uma genealogia capaz de expor as opc¢Bes bindrias como uma construgdo variavel.
Seriam os fatos ostensivamente naturais do sexo produzidos discursivamente por Varios
discursos cientificos a servico de outros interesses politicos e sociais?” (2017, p. 27)

Essas reflexdes nos levam a perceber que o carater do sexo imutavel é contestavel,
portanto, segundo esse pensamento, 0 sexo é tdo culturalmente construido quanto o género.

Se 0 sexo é, ele préprio, uma categoria tomada em seu género, ndo faz sentido
definir o género como a interpretacdo cultural do sexo. O género ndo deve ser
meramente concebido como uma inser¢do cultural de significado num sexo
previamente dado (uma concepcdo juridica); tem de designar também o aparato
mesmo de producdo mediante o qual os préprios sexos sdo estabelecidos. Resulta
dai que o género ndo esté para a cultura como o sexo para a natureza; ele também é
0 meio discursivo/cultural pelo qual “a natureza sexuada” ou “um sexo natural” é

produzido e estabelecido como “pré-discursivo”, anterior a cultura, uma superficie
politicamente neutra sobre a qual age a cultura. (2017, p.27)

Ou seja, se 0 sexo € tdo construido culturalmente quanto o género, a distingdo
proposta entre eles ndo ¢ distingdo alguma. Insistir nessa separacdo €, segundo Butler, uma
maneira de assegurar a estabilidade interna da estrutura binaria. A partir dai nossa autora vai
elaborar sobre o que de fato seria esse género, propondo pensar sobre a teoria que muitas
feministas alegam ser o género fruto de uma interpretacao cultural. Tais teorias sugerem certo
determinismo, uma vez que essa cultura relevante que constrdi esse género é compreendia nos
moldes das normas. Nesse caso a filésofa faz uma comparacdo com a questdo anterior
levantada sobre o destino bioldgico, no entanto, dessa vez parece ser a cultura o determinante.

Sobre o0 que escreve Beauvoir acerca de ndo se nascer mulher, mas sim tornar-se,
Butler dira que essa afirmacgé@o parece sugerir que o género é variavel, como se pudesse ser

determinado pela de escolha e ac¢éo do sujeito, na possibilidade de tornar-se algo que néo esta
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dado inicialmente. Essa suposta possibilidade de escolha nos leva a perguntar: o que
determina o que nos tornamos? De que maneira nos tornamos isso? Em que medida alguém
escolhe seu género? De acordo com a pensadora, Beauvoir afirma que “se torna mulher”, mas
sempre sob uma compulsdo cultural a fazé-lo, que ndo esta ligada ao sexo. Néo existe na
explicacdo dada por Beauvoir indicacdo de que o ser que se torna mulher seja
necessariamente uma “fémea”.

Do mesmo modo também ndo podemos recorrer ao corpo, uma vez gque esse € um
meio passivo sobre 0s quais se inscrevem significados culturais, logo, parte da ideia de que
género € limitado pelas estruturas de poder no interior das quais ele se encontra. Do mesmo
modo ela insiste sobre as possibilidades de proliferacdo e subversdo que se abrem a partir
dessas limitagdes.

Butler ird se opor a metafisica da substancia, ou seja, a ideia de que 0 sexo e 0
género sdo entidades naturais. Diante do exposto a autora nos convida a refletir sobre a
existéncia de uma razéo politica para afirmar o género e o sexo como substincia/esséncia. E
preciso afirmar a substancia dos géneros dentro do binarismo masculino/feminino para
apontar sua naturalidade e supor que se complementam, o que afirma a suposta naturalidade
do desejo entre “homens” e “mulheres”.

Com isso, o carater compulsorio da heterossexualidade € mascarado e o regime de
poder se fortalece, ja que ndo nos é apresentado como um regime, como uma lei que €
imposta, mas como um fato natural da vida. Essa naturalidade tem como intuito reprimir a
nossa capacidade de questionar ao passo que favorece a apreensdo, que seria a
heterossexualidade a Unica forma vidvel de existéncia. Butler elabora que seria equivocado
supor que o debate sobre identidade deva vir antes do debate sobre identidade de género, pois,

segundo ela,

as pessoas so se tornam inteligiveis ao adquirir seu género em conformidade com
padrdes reconheciveis de inteligibilidade do género. Convencionalmente, a
discussdo sociolégica tem buscado compreender a nocdo de pessoa como uma
agéncia que reivindica prioridade ontoldgica aos varios papéis e fungdes pelos quais
assume viabilidade e significado sociais. (2017, p.42)

Géneros inteligiveis sdo os que seguem as relacdes de sexo, género, pratica sexual
e desejo em coeréncia e continuidade. A pensadora argumenta que seriam considerados
enquanto espectros de descontinuidade e incoeréncia aqueles que ndo seguem a ldgica da
norma, que liga sexo biologico a género culturalmente constituido, no entanto, € ela mesma

quem os produz e proibe.
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A nocdo empregada € a de que o desejo heterossexual requer e demarca a
oposicao entre feminino e masculino, e esses passam a ser compreendidos como atributos do
macho e da fémea. A identidade de género nesse sentido passa a ser compreendida por meio
de uma matriz cultural que nega a existéncia de certos tipos de “identidades”, isto €, aquelas
que o género ndo deriva do sexo e “aqueles em que as praticas do desejo ndo decorrem nem
do sexo nem do género” (2017, p.44). Nesse contexto, “decorrer” consiste em uma relagéo
politica de direito que foi instaurada pelas normas culturais que regem a forma e o significado
da sexualidade.

Desse ponto de vista, algumas formas de “identidades de género” parecem ser
falhas do desenvolvimento, por ndo se adequarem as leis constituidas que definem o que seria
a “inteligibilidade cultural”. Butler argumenta que é a partir da proliferacdo dessas identidades
fora da regulacdo que sdo criadas oportunidades criticas de expor os limites e a propria
regulacdo, disseminando nos préprios termos dessa matriz regulatoria outras que lhe sejam
rivais e subversivas.

A partir dessas questdes a pensadora reflete sobre algo que serd central em sua
obra, a performatividade,todos 0s corpos sao “generificados” desde o inicio de sua existéncia.
Esse pensamento nos revela que ndo ha um corpo que seja natural, em outras palavras,
segundo o pensamento de Butler ndo existe um corpo que preexista a sua inscricao cultural.
Género, portanto, ndo é algo que somos, mas sim algo que fazemos, um ato ou uma sequéncia
de atos, um verbo, e ndo um substantivo. Butler desenvolve essa ideia:

O género ¢ a estilizacdo repetida do corpo, um conjunto de atos repetidos no interior
de uma estrutura reguladora altamente rigida, a qual se cristaliza no tempo para
produzir a aparéncia de uma substancia, de uma classe natural de ser. A genealogia
politica das ontologias do género, em sendo bem sucedida, desconstruiria a
aparéncia substantiva do género, desmembrando-a de seus atos constitutivos, e

explicaria e localizaria esses atos no interior das estruturas compulsorias criadas
pelas vérias forgas que policiam a aparéncia social do género. (2017, p. 69)

Aqui vale destacar que o0 género ndo € apenas um processo, mas sim um
particular tipo de processo, um conjunto de atos que vai se repetir dentro da estrutura de poder
reguladora. Nesse raciocinio podemos compreender que Butler ndo considera que o sujeito é
livre para escolher qual género vai encenar. A pensadora argumenta que 0 género demonstra
ser performativo, é sempre um fazer, no entanto, ndo € obra de um sujeito preexistente ao
proprio feito. Seguindo esse raciocinio ela cita Nietzsche, em sua obra A Genealogia da
Moral, segundo a qual “nao existe ‘ser’ por tras do fazer, doa atuar, do devir; o ‘agente’ é uma
ficcdo acrescentada a acdo — a acdo € tudo” (1998, p.36), e posteriormente acrescenta sua

proposicdo que deriva desse pensamento: “N&o ha identidade de género por tras das
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expressdes do género; essa identidade é performativivamente constituida pelas préprias
“expressdes” tidas dos seus resultados.

Essa € uma afirmacdo que pode confundir, afinal, como poderia haver uma
performance sem um performer, uma peca sem um ator? A estudiosa Sarah Salih nos da uma

luz sobre essa questéo:

Na verdade, Butler ndo diz que o género é uma performance, e faz uma distincdo
entre performance e performatividade (embora, as vezes em GT*°, esses dois termos
parecam se interpretar). Numa entrevista de1993, ela enfatiza a importancia dessa
distincdo, argumentando que, enquanto a performance supBe um sujeito
preexistente, a performatividade contesta a propria nogao de sujeito. (2017, p. 90)

Para compreender que as identidades de género sdo performativas, precisamos
compreender que elas sdo construidas e constituidas pela linguagem, o que significa que ndo
existe identidade de género que acontecga antes da linguagem. Em Corpos que pesam: sobre
os limites discursivos do “sexo”, Butler reafirma que, em vista de uma reformulacdo da
materialidade dos corpos, estaria em jogo também o entendimento da performatividade nao
enquanto um ato pelo qual o sujeito traz a existéncia aquilo que nomeia, mas, no lugar disso,
como aquele poder reiterativo do discurso para produzir fendbmenos que ele regula e
constrange.

O fato da desorganizacao e desagregacdo do campo dos corpos rompe com a ideia
reguladora pautada na coeréncia heterossexual, parece que um modelo de expressdo perde sua
forca descritiva, fazendo com que o ideal de regulagéo passe a ser denunciado enquanto uma
ficcdo que se disfarca como lei do desenvolvimento a regular o campo do sexo que se propds
a descrever. Atos, gestos e desejos sdo produzidos no corpo como um principio organizador
gue sugerem, sem nunca revelar a identidade como causa. Butler reafirma que esses atos sdo
performativos “no sentido de que a esséncia ou identidade, que por outro lado pretendem
expressar, sdo fabricacfes manufaturadas e sustentadas por signos corpOreos e outros meios
discursivos” (2017, p. 235).

A pensadora refuta, repetidamente, que exista uma esséncia interna que anteceda a
linguagem, defendendo que os atos de género nédo séo executados pelos individuos, mas que
eles constituem um individuo que é efeito do discurso e ndo o contrario. O fato do corpo que
foi “generificado” € performativo nos sugere que ndo existe um “satus ontologico”, portanto,

retomamos a ideia de que ndo existe nenhum fazedor por tras do feito. Ora, se a verdade

19 GT corresponde a GenderTrouble (primeira edicd0,1990), edicdo utilizada e citada pela pesquisadora Sara
Salin.
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interna sobre o género é fabricada enquanto esséncia interna, essa interioridade se revela
sendo o efeito de um discurso que foi produzido socialmente para a regulacdo publica da
fantasia para a politica de superficie do corpo e do controle da fronteira do género. Ou
melhor, 0s atos, gestos e desejos sdo articulados de forma a criarem uma ideia de que existe
uma esséncia organizadora do género.

Tal fato seria uma ilusdo mantida a partir do discurso com fins de regulagéo da
sexualidade e para impor os termos da estrutura heterossexual obrigatoria e reprodutora. Se a
verdade propagada até entdo sobre o género consiste em uma fabricacdo, se a nocao de que
existe um género verdadeiro é uma fantasia que foi instituida, entdo ndo podemos entender
qualquer género enquanto verdadeiro ou falso, s6 podemos entendé-los enquanto efeitos de
uma verdade discursiva sobre uma identidade primaria e estavel.

Nesse caso, deve ser possivel “encenar” esse género de maneira que chame
atencdo para o carater que foi construido em torno das identidades heterossexuais e que pode
ter o interesse em apresentar a si mesma como naturais e essenciais. De acordo com esse
argumento poderiamos dizer que a representacdo do género de uma maneira geral é uma
parddia, no entanto, em alguns casos algumas performances de género sdo mais parddias que
outras. Nossa autora reflete sobre uma nocdo de uma identidade original ou primaria de
género frequentemente parodiada nas praticas culturais, que € a drag.

A autora ressalta que essa identidade tem sido entendida pela teoria feminista
enguanto uma apropriacdo acritica e carregada dos estere6tipos que foram construidos em
relacdo a mulher pela norma heterossexual. Entretanto, considera que a relacdo € mais
complexa do que um sistema de “imitacdo” e o “original”, pois a performance drag pode
evidenciar sobre a maneira como a identificacdo primaria esta relacionada aos significados
corporais atribuidos ao género, e como essas experiéncias podem ser reformuladas.

Em sua “imitagdo” do feminino uma drag pode ser revolucionaria. A partir de
uma performance estranha e desordeira, uma personagem se coloca fora da ordem e da norma,
ao mesmo tempo em que provoca desconforto, curiosidade e até mesmo fascinio. Ela € mais
de um, mais de uma identidade, mais de um género, propositalmente ambigua em sua
sexualidade e desejos, é construida deliberadamente em excessos, encarna a proliferacdo e

vive a deriva.

A performance da drag brinca com a distincdo entre a anatomia performista e o
género que estd sendo performado. Mas estamos, na verdade, na presenca de trés
dimensdes contingentes da corporeidade significante: sexo anatdémico, identidade de
género e performance de género. Se a anatomia do performista ja é distinta de seu
género, e se 0s dois de distinguem do género da performance, entdo a performance
sugere uma dissonancia nao sé entre sexo e performance, mas entre sexo e género e



88

entre género e performance. Por mais que crie uma imagem unificada da “mulher”
(a que seus criticos se opdem frequentemente), o travesti também revela a distingéo
dos aspectos da experiéncia do género que sdo falsamente naturalizados como uma
unidade através da ficgéo reguladora da coeréncia heterossexual. (2017, p.237)

Butler considera que, ao imitar o género, a drag revela implicitamente a estrutura
de imitacdo dele mesmo e no lugar da coeréncia normativa heterossexual, vemos 0 sexo e 0
género desnaturalizados por intermédio de uma performance. Mas qual seria a diferenca entre
a parodia, que é subversiva, e o tipo comum de parddia, que segundo Butler estariamos todos
de alguma maneira envolvidos? Para ela o género é todo parddico, no entanto, a parédia em si
mesma n&o consiste em uma subversao, ela destaca que existem algumas formas de drag que
definitivamente ndo sdo subversivas, servindo apenas para reforcar as estruturas de poder
heterossexuais. Nenhuma parodia que sirva para reforcar a distincdo entre “macho” e
“fémea”, “masculino” e “feminino”, “gay” e “hétero” pode ser considerada enquanto
subversiva.

A nocdo de parodia defendida por esse pensamento ndo presume que exista um
original que seja matriz de imitacdo. A parddia que pretende ser uma préatica subversiva é a
parddia que se faz a partir da ideia de que existe um original. A parddia do género revela que
a identidade original sobre a qual ele se constrdi € uma imitacdo que ndo tem origem. Butler
defende que a desconstrugdo da identidade ndo é uma desconstrugdo da politica, “ao invés
disso, ela estabelece como politicos os proprios termos pelos quais a identidade ¢ articulada”
(2017, p.256). Passando as identidades a ndo serem mais entendidas como fixas e néo sendo
mais a politica tratada como um conjunto de préaticas derivadas a partir de um grupo de
sujeitos prontos, nossa autora considera que uma nova politica surgiria confundindo o
binarismo do sexo e rebatendo a ideia de que existe uma naturalidade fundamental.

Se entendermos enquanto importantes as reflexdes que Butler faz em relagdo a
ampliacdo das fronteiras do género para além do binarismo e da Idgica heterossexual, e
caminharmos em direcdo a pensar as praticas subversivas que a autora propde, deparamo-nos
com varias outras reflexdes da filésofa. No entanto, por se tratar de uma pesquisa na area de
ensino, e mais especificamente no contexto de uma escola publica que apresenta um ambiente
mais democratico em relacdo aos diversos individuos que estdo inseridos, ndo apenas no
contexto de sua sexualidade, mas também no &mbito social, chama-nos atencéo as reflexdes
da pensadora na sua obra Corpos em Alianca e a politica das ruas: notas para uma teoria
performativa de assembleia, na qual a pensadora reflete sobre as politicas de género e o
direito de aparecer.
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A noc¢do de “responsabilidade” que o neoliberalismo apresenta é problematica a
medida que promove um pensamento em que cada individuo é responséavel apenas por si
mesmo e esta ligada essencialmente a nogédo de que cada um de nos deve ser responsavel por
nos mantermos economicamente. A partir disso, o abismo social se aprofunda
proporcionalmente a de muitos individuos que ndo tém condi¢cbes de se tornar
autossuficientes. Embora encerrados em um sistema de acumulagdo que aumenta a riqueza de
poucos a custa da pobreza de muitos, esses corpos resistem, reinem-se em assembleia e
manifestam o entendimento que sua situacdo € compartilhada, ou, como ressalta Butler, o
comeco desse entendimento.

Ao se unirem em um espaco publico, esses corpos expressam sua indignacao
reivindicando sua existéncia plural no espaco publico, além de fazerem reivindicacdes mais
abrangentes. Segundo Butler, esses individuos estdo reivindicando reconhecimento,
valorizagédo, direito de aparecer, exercer sua liberdade; em outros termos, esses COrpos
reivindicam seu direito de existir. A pensadora chama atencdo para 0 modo como essas
manifestacdes sdo denominadas pela politica, facilmente descritas como “agitagdes”. AcOes
concentradas de grupos com a finalidade contraria a violéncia estatal sdo entendidas enquanto
violentas, mesmo quando ndo resultem em atos violentos.

Butler elabora sobre a possibilidade de uma reflexdo entre performatividade de
género e vidas precarias. Ao fazer isso ela retorna a Problemas de Género (2017) , resgatando
a ideia de que certos atos que individuos poderiam executar teriam um efeito subversivo entre
as normas de género. A partir dai ela propde trabalhar para entender a questdo das varias
aliancas entre minorias sociais consideradas descartaveis. A preocupacdo gira em torno da
precariedade e de que maneira esse termo estaria operando como lugar de alianga entre grupos
que de outro modo ndo teriam fatores em comum. Butler relaciona a precariedade as suas
reflexdes de identidade, ou seja, a politica de identidade ndo da conta de fornecer uma
concepgdo mais ampla do que o que ja foi estabelecido por ela, assim oculta as diferencas.

Para entender essa dindmica ela propbe investigar dois pontos da teoria,
abreviados pelos termos “performatividade” e “precariedade”, com o intuito de compreender
o direito de aparecer enquanto o que une os grupos de minoria sexual de género as populactes
precarias em outros grupos sociais. Partindo do conceito de performatividade, a pensadora
coloca que esta “caracteriza primeiro, e acima de tudo, aquelas caracteristicas dos enunciados
linguisticos que, no momento da enunciagdo, faz alguma coisa acontecer ou traz algum

fendmeno a existéncia” (2018, p.35).
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O enunciado dé existéncia aquilo que declara, do mesmo modo, faz com que uma
série de eventos aconteca como consequéncia disso. Ao que parece, a performatividade é um
modo de dar nome a um poder que a linguagem tem de produzir um novo contexto, ou mesmo
de adicionar um conjunto de efeitos. A questdo ndo se trata meramente da atuacdo da
linguagem, mas do fato de ela atuar de maneira poderosa. Entendendo a performatividade
enquanto linguistica, os atos corporais se tornam performativos; no caso do género, a partir do
momento em que inscrevem sobre ele uma série de normas, segundo nossa pensadora, elas
surgem antes do que podemos esperar e seguem conosco. Essas normas sdo simplesmente
impressas em nGs como marcas e estigmatizagdes.

As normas nos “produzem”, elas nos informam como devemos viver a partir do
ponto de vista cultural estabelecido, ao longo do tempo vamos corporificando esses modos, ao
passo que também podemos contesta-los. A aspiracdo politica relacionada a essa andlise, e
talvez seu objetivo normativo, é abrir espaco para que as minorias sexuais e de género se
tornem mais possiveis, ou seja, para que os corpos sem a conformidade com o género possam
se mover de forma mais livres nos espacos publicos e privados. Butler reflete sobre sua
prépria teoria:

E claro que a teoria da performatividade de género que formulei nunca prescreveu
quais performatividades de género seriam certas, ou mais subversivas, e quais
seriam erradas, e reacionarias, mesmo quando estava claro que eu valorizava o
avanco de determinados tipos de performances de género no espago publico, livres
da brutalidade da policia, do assédio, da criminalizacdo e da patologizacdo. O
objetivo era precisamente relaxar o dominio coercitivo das normas sobre a vida

generificada — o0 que ndo é o mesmo que transcender ou abolir todas as normas —
com a finalidade de viver uma vida mais vivivel. (2017, p. 40)

Uma vez que a performatividade de género consiste em uma teoria e pratica que
se opde as condi¢cBes insuportaveis nas quais as minorias sexuais e de género vivem, é
possivel perceber que a precariedade sempre esteve nesse enquadramento. A precariedade
qualifica uma situacdo politicamente induzida sob a qual determinados grupos sociais sofrem,
em decorréncia da faléncia institucional de redes de apoio sociais e econémicas, mais do que
outros grupos, ficando mais expostas ao dano da violéncia e da morte.

Também se considera a precariedade enquanto uma condi¢do politicamente
induzida de vulnerabilidade e exposicdo de populagdes que de forma corriqueira sofrem com
a violéncia do Estado, urbana ou domeéstica, que néo se configura enquanto do proprio Estado,
mas que ndo oferece estrutura juridica para combaté-la, sem proporcionar prote¢do ou mesmo
reparacdo suficientes. Butler diz que essa condi¢do existe tanto para os que passam fome,

estdo submetidos a racionamento de comida (como no caso dos paises em cenarios de guerra)
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ou até mesmo profissionais do sexo transgéneros, que cotidianamente se defendem da
violéncia nas ruas e assédio policial. Ela reitera que alguns desses individuos podem pertencer
ao mesmo tempo a mais de um grupo de vulnerabilidade.

Dessa forma, a pensadora liga a precariedade as normas de género, a medida que
individuos que ndo vivem seu género de acordo com o que € considerado inteligivel estdo
expostos a um nivel maior de patologizagdo e violéncia. Sendo as normas de género
estreitamente relacionadas com as formas que podemos aparecer nos espacos publicos, elas
indicam quando e como podemos aparecer € de que modo o publico e o privado se
distinguem, principalmente como essa distingdo serve de instrumento para a politica sexual.

Ou seja, vale nos questionarmos quem serd criminalizado na cena publica, e
Butler elucida a questdo por meio do seu estilo questionador de escrita, quando diz “quem tera
queixas de agressdo negadas e quem vai ser estigmatizado e privado de direitos civis ao
mesmo tempo em que torna objeto de fascinacdo e do prazer consumista?” (2017, p. 42). E
preciso se questionar, dentro das politicas de género, quem € visivel e quem se torna invisivel
perante o Estado, quem tem suas denuncias postas em duvida, quem ndo é aceito enquanto
vitima de violéncia, como se sobre seu corpo ela fosse naturalizada, quem nédo tem direito de
seus lagos afetivos serem reconhecidos por lei.

O campo regulado da aparéncia ndo admite a todos, ele escolhe quais individuos
podem aparecer e Sserem “sujeitos reconheciveis”. Isso significa que esses individuos
incorporaram as normas pelas quais se tornou reconhecivel e que serdo agentes de sua
reproducdo e ratificacdo. A partir desse entendimento, transcende a questdo de género e
propdes uma reflexdo sobre quais individuos sdo considerados humanos, confrontando as
visBes racistas de que um grupo de humanos é reconhecido em detrimento de outro. Segundo
a autora, é preciso fazer uso de uma linguagem razoavel de um modo errado, ¢ “até mesmo
cometer erros de logica”, para fazer valer essa norma de reconhecimento, em que se marcam
as caracteristicas de qual grupo que sera considerado enquanto humano.

Se um humano ndo é reconhecido enquanto humano, ele ndo é pensado enquanto
um, sendo assim, ndo se refere a ele como se fosse. Para Butler essa € a formulacdo chave do
racismo explicito exibindo sua prépria contradicdo. Do mesmo modo que entendemos que as
normas de género sdo transmitidas por meio de criagcBes psicossociais, € ndo naturais de nos
mesmos, podemos entender que a normas que regulam quem deveria ser tratado enquanto
humano em detrimento de outro grupo de humanos também sdo. Portanto, perguntar como
essas normas foram instaladas e normalizadas € o inicio do processo de ndo as tomar como

certas e de entender as custas de quem elas foram forjadas.
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Para os apagados ou rebaixados pela norma que se espera que incorporem, a luta
acaba por se tornar uma batalha pela condicdo de reconhecimento, uma insisténcia em existir
publicamente e ter importancia. E por meio de uma abordagem critica das normas
estabelecidas de reconhecimento que podemos iniciar o processo de desconstrucdo desses
modos perversos de logica que sustentam as formas de racismos. A filésofa propde que
apenas por meio de uma forma insistente de aparecer em espagos onde sdo apagados é que
individuos que ndo sdo considerados como visiveis podem romper a esfera da aparéncia e
fazer com que se abram para novas maneiras.

Embora o género ndo possa nos oferecer o pardmetro para todas as formas de
existéncias que lutam contra a normatizacdo do que é ser humano, Butler considera que ele
pode ser um ponto de partida para pensar sobre poder, atuacao e resisténcia.

Se aceitarmos que existem normas sexuais e de género que condicionam quem vai
ser reconhecivel ¢ “legivel” e quem ndo vai, podemos comegar a ver COMO 0S
“ilegitimos” podem se construir como grupo, desenvolvendo formas de se tornar
legiveis uns para os outros, como eles sdo expostos a diferentes formas de viver a

violéncia de género e como essa exposi¢do comum pode de tornar a base para a
resisténcia. (2017, p.45)

A possibilidade de existir e persistir ¢ ameacada pela privacdo de reconhecimento,
ser sujeito reconhecivel dentro dessa estrutura significa dizer que precisamos nos encontrar
dentro das normas que foram estabelecidas e que governam o sistema cultural. Portanto, uma
vez que ndo conseguimos nos encontrar com facilidade nessas normas, ficamos expostos no
limite do reconhecimento. Aqueles que estdo nessa situagdo de limite ou rejeicdo de
visibilidade enquanto ser humano, seja por seu género ou outra situacdo social, sé@o
necessariamente 0s que se veem inesperadamente aliados uns aos outros em uma tentativa de
exercer sua forma de liberdade, superando visdes estreitas de individualismo.

Para explanar a questdo sobre essa nocdo de alianca Butler elabora sobre uma
questdo de existéncia, quando propde que pensemos em acOes cotidianas que sdo cerceadas
por atos violentos para determinados grupos sociais. Ora, € de entendimento comum o fato
gue nem todos podem caminhar na rua sem sofrer assédio policial; andar sem sofrer assédio,
para alguns individuos, € necessariamente ndo estar sozinho. Essa situagdo s6 muda no caso
de, no espaco em que aquele individuo caminha sozinho, sem medo do assédio policial ou
violéncia, exista um grupo de individuos que apoiam esse direito, inclusive quando ele é
exercido por uma pessoa sozinha.

Para que o direito seja exercido e respeitado é preciso que exista um grupo de

individuos que também o exercem, portanto, podemos dizer que existe uma alianca andando
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ali também, mesmo que ndo seja visivel. Caminhar por esses espacos € uma forma de dizer
que individuos que ndo necessariamente atendem as normas regulatorias nos mais diversos
campos caminham e que ali consiste em um espaco publico, “onde pessoas com varias formas
de vestir, ndo importa o género que lhes seja atribuido ou a religido que eles professem, estdo
livres para se mover sem ameagca de violéncia” (2017, p.59).

Segundo Butler, comunidades que se unem em assembleia nos espagos publicos
comecam a ensaiar outras ideias de igualdade, liberdade e justica daquelas a que foram
expostos, o “eu” transforma-se em “nds”. A precariedade é o que marca mulheres, queers,
transgéneros, pobres, apétridas, minorias religiosas e raciais. Ela atravessa todas essas
categorias e produz aliangas entre 0s que reconhecem que pertencem uns aos outros.

Uma vez que Butler argumenta ser impossivel falar sobre um corpo sem saber o
gue 0 sustenta, gquais S840 Seus apoios ou Mesmo a auséncia desses apoios, precisamos
compreender sua estrutura social de vida e de sua acdo. Humanos dependem de
infraestruturas, se elas ndo existem, esses individuos estdo expostos a uma condicdo de
vulnerabilidade. Na medida em que infraestruturas falham, eles se encontram em situacédo
radical de precariedade. E preciso agir em busca desse suporte plural, a fim de superar as

questdes que a precariedade impde.
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4. A FORMACAO DO NUCLEO DE ESTUDOS SOBRE GENERO

4.1 Pesquisa-acdo como metodologia para a formacéo do Nucleo de estudos de Género

Ao percebemos as questdes que permeiam a sexualidade e o género, abordadas no
capitulo anterior, como integrantes do cotidiano escolar, ao mesmo tempo em que
consideramos de fundamental importancia ndo as deixar no lugar de invisibilidade, € preciso
pensar uma metodologia de pesquisa que considere 0s aspectos didaticos, praticos e sociais da
questdo. A pesquisa-acdo consiste em um tipo de pesquisa social de base empirica, que,
aliando pesquisa e acdo, realiza-se em visa da resolucdo de um problema coletivo, e tem como
ponto essencial que o pesquisador e participantes estdo envolvidos de modo a cooperar e
participar juntos (THIOLLENT, 1986).

A estrutura metodologica da pesquisa-acdo da lugar a uma enorme diversidade de
campos de atuacdo, fazendo com que exista uma quantidade consideravel de pesquisas no
campo social, destacando-se também na &rea educacional. Um ponto central dessa
metodologia consiste na participacdo das pessoas implicadas nos problemas investigados, no
entanto, Thiollent (1986) ressalta que nem todo tipo de pesquisa participativa € pesquisa-a¢éo,
uma vez que em alguns casos a pesquisa participante € um tipo de metodologia em que 0
pesquisador estabelece uma relagdo com o grupo a ser pesquisado, a fim de ser inserido no
mesmo, ao passo que a pesquisa-acdo requer uma participacdo efetiva dos sujeitos inseridos
na questdo abordada.

Nessa metodologia os pesquisadores também desempenham um papel ativo na
analise dos problemas encontrados, acompanhamento e avaliacdo, e nas a¢es construidas a
partir do conhecimento deles. Da mesma forma, € preciso que exista uma relacdo dos
pesquisadores e pessoas em situacdo de investigados que seja do tipo participativo. O
pesquisador participa, porém, dentro de uma relacdo de reciprocidade em relacdo aos
participantes ha o cuidado para que essa participacdo ndo chegue a substituir a atividade
propria dos grupos investigados e suas iniciativas também devam acontecer.

Necessariamente 0 pesquisador desse tipo de pesquisa deve estar interessado no
que o grupo investigado tem a dizer e as a¢les que quer desenvolver. Portanto, ndo se trata
apenas de levantamento de dados e construcdo de relatorios, pois com a pesquisa-acdo o que
se pretende € desempenhar um papel ativo frente a realidade. O objeto da investigacdo da
pesquisa-acdo ndo é constituido pelas pessoas investigadas, mas sim pela situagdo social e

pelos problemas relacionados a ela, portanto, seu objetivo consiste em resolver ou mesmo
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elucidar as questdes que ali existem. Durante esse processo acontece um acompanhamento
das decisBes quanto as acdes que serdo realizadas, bem como de suas intengdes.

Pretendendo aumentar o conhecimento de pesquisadores, de pessoas e dos grupos
considerados a pesquisa-acdo considera como dois 0S seus objetivos, o pratico e o de
conhecimento. O objetivo pratico consiste na resolucdo do problema central considerado, ja
que evidentemente nem todos os problemas tém solu¢Ges em curto prazo, por isso mesmo é
essencial que o objetivo pratico seja visto do ponto de vista realista. O objetivo do
conhecimento tem como preocupac¢do o aumento das informacdes sobre a questdo, como, por
exemplo, reivindicacOes, capacidade de acdo e mobilizacao.

A relagéo entre esses dois objetivos varia de acordo com a pesquisa, mas, no
geral, considera-se que quanto maior o conhecimento adquirido melhor as acdes serdo
conduzidas. A pesquisa-acdo possibilita estudar de forma dindmica as expectativas, decisdes,
reivindicacdes e acOes, por meio de reunides nas quais participam 0s sujeitos dos grupos
implicados na transformacdo. As reunides podem ser alimentadas por informac6es obtidas a
partir de pesquisas, documentacao e entrevistas.

Michel Thiollent, em sua obra Metodologia da Pesquisa Acédo (1986), aborda
sobre as criticas a esse método, quando voltadas para seu espirito cientifico, bem como para
as que consideram a ciéncia apenas como um produto tipicamente “académico”. Refutando-as
qguando ressalta que ndo se deve abrir mao das ideias da ciéncia e da racionalidade, pois,
segundo ele, sem as quais sempre existem riscos de “recaidas” ao irracionalismo que em todas
as épocas historicas estiveram ligados ao obscurantismo, favorecendo manipulacdes de todas
as ordens. Segundo o autor, embora seja incompativel com a forma de experimentacdo de
laboratério, a pesquisa-acdo “nédo deixa de ser uma forma de experimentagdo real, na qual os
pesquisadores intervém conscientemente” (1986, p.21).

E importante destacar a visdo da pesquisa-acdo, ndo enquanto pautada
simplesmente na participagdo ou acdo, mas sim na producdo do conhecimento, aquisicdo de
experiéncia, contribuicdo da discussdo e avanco do debate sobre as questfes abordadas na
investigacdo. As informagdes que sdo geradas a partir desse processo devem ser
compartilhadas junto a comunidade, a partir dos meios apropriados. Ou seja, mais uma vez €
reforcado o carater cientifico quando a compreensao da situacao, selecdo de problemas, busca
de solugdes internas e caracteristicas qualitativas estdo presentes.

Considerando essa perspectiva é que podemos associar a pesquisa-acdo com a
educacdo, uma vez que essa metodologia parece mais proxima dos problemas urgentes que se

apresentam no contexto escolar, sem diminuir o valor das pesquisas de analise, descri¢do de
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situacBes ou avaliacdo de rendimentos escolares. O fato é que a pesquisa-acao focaliza em
acOes ou transformacdes especificas que exigem direcionamento explicitado. Partindo dessa
orientacdo metodoldgica, pesquisadores em educacdo estariam em condicdo de construir
conhecimentos voltados para um uso mais especifico e efetivo, contribuindo para o
esclarecimento sobre estruturas escolares e a necessidade de transformar alguns aspectos
delas. Thiollent (1986) ressalta:

A pesquisa-acdo promove a participacdo dos usuarios do sistema escolar na busca de

solucdes aos seus problemas. Este processo supde que os pesquisadores adotem uma

linguagem apropriada. Os objetivos tedricos da pesquisa sdo constantemente

reafirmados e afinados no contato com as situagdes abertas ao didlogo com os
interessados, na sua linguagem popular. (1986, p.75)

Pesquisadoras e pesquisadores devem levar em conta 0s aspectos da comunicagédo
e espontaneidade durante o planejamento consciente das agdes e perceber que esse processo
comunicativo na educacdo nao devera acontecer de forma unilateral, e sim em um processo de
ampla interacdo na intencao de fortalecer tendéncias de criacdo e construcao.

A partir do ponto que entendemos a pesquisa-acdo enquanto participativa,
segundo Tripp?°, é necessario que se compreenda que existem quatro modos de alguém
participar de uma pesquisa — obrigacdo, cooptagdo, cooperacdo e colaboragdo. Tripp
considera que 0s meios de cooperacdo e colaboracdo sdo os mais eficazes para fins praticos.
Para esse projeto destacamos aqui a cooperagdo, que segundo essa visdo se da quando o
pesquisador consegue que alguém concorde em participar do projeto e esse individuo coopera
e trabalha enquanto parceiro em muitos aspectos, uma vez que é regularmente consultado
Mesmo que o projeto “pertenga’” ao pesquisador.

O autor destaca que a reflexdo deve estar em todas as etapas e ciclos da pesquisa-
acao, pois 0 processo “comeca com reflexdo sobre a pratica comum a fim de identificar o que
melhorar. A reflexdo também é essencial para o planejamento eficaz, implementacdo e
monitoramento, e o ciclo termina com uma reflexao sobre o que sucedeu” (2005, p.454). No
entanto, a participacdo ndo é o unico determinante da pesquisa-acao, pois Tripp analisa que ha
uma dialética entre a escolha da forma de participacdo e o topico a ser abordado, 0 que
permite que exista o que chama de modalidades.

20 David Tripp é professor e pesquisador da Universidade de Murdoch, na Australia. Tem realizado, em diversos
paises, trabalhos com prética reflexiva e com a pesquisa-acdo em programas de educacdo continuada de
docentes.
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Tripp (2005) destaca trés dessas modalidades, que seria a pesquisa-acdo técnica
que consiste em uma abordagem pontual em que o pesquisador faz uso de uma prética
existente em outro lugar e a implementa em seu ambiente, no sentido de realizar uma
melhora. Portanto, segundo nosso autor, ela é técnica porque o pesquisador estaria seguindo
“um manual”. A segunda modalidade trata da pesquisa-acdo préatica, que se caracteriza
diferente da técnica, pois o pesquisador vai escolher ou projetar mudangas, mesmo tento como
referéncia uma matriz profissional do que se espera. E ele quem escolhe os métodos de como
chegar ao resultado esperado baseado em suas experiéncias e ideias.

Por fim a pesquisa-agdo politica, que nos parece ser onde esse projeto esta
inserido. Nessa modalidade busca-se uma mudancga das limitagcdes na estrutura institucional,
pois quando se comeca a analisar, ou mesmo tentar mudar as limitacdes dessa cultura, é
necessario se engajar politicamente. Essa modalidade se da pelo exercicio do poder, que por
sua vez se da de diversas maneiras, “por exemplo, hd 0 poder de conseguir fazer pessoas
trabalharem juntas, o poder de fazer coisas quando os outros ndo estdo olhando, o poder de
superar as objecdes dos outros e assim por diante”(2005, p.457).

No interior da pesquisa-acao politica se desenvolvem duas variagdes, a saber, na
primeira trata da pesquisa-a¢ao emancipatoria nela, nosso autor considera uma perspectiva de
mudanca que ultrapassa um grupo mais proximo e segue em direcdo a um contexto mais
amplo, sugerindo uma mudanca no status quo. Ele destaca como exemplo as Sufragistas, que
ndo gqueriam obter somente para si o direito de voto, mas sim que ele se estendesse a todas as
mulheres. Ou seja, essa modalidade politica opera em uma escala mais ampla e ocorre muito
raramente.

A segunda é denominada de pesquisa-ac¢ao socialmente critica, nessa modalidade
é a que melhor se alinha com esse projeto, pois opera no trabalho ou contorno das limitacdes
identificadas. Normalmente associada a uma mudanca no modo de pensar, essa modalidade se
debruca sobre os recortes escolhidos para uma efetiva mudanga do modo de perceber e operar.
“A pesquisa-acdo socialmente critica passa a existir quando se acredita que o modo de ver e
agir ‘dominante’ do sistema, dado como certo relativamente a tais coisas, € realmente injusto

de varias maneiras e precisa ser mudado” (2005, p. 458).

4.1.1 ldentificacdo do problema

Diante do anseio pela construcdo de uma escola e, portanto, uma sociedade mais

justa, livres do preconceito e da discriminacdo, € que se desenvolve esta pesquisa.
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Lamentavelmente, na escola se encontram espacos de opressao e reproducdo de preconceitos,
estigmas voltados principalmente para as minorias sociais. Mulheres, LGBTQ+, pessoas
negras, gordas e todos os que ndo atendem a um padréo estabelecido pelas normas sociais do
que se configura enquanto aceitavel sofrem violéncias cotidianamente. Esse processo de
interiorizacdo da violéncia passa por algumas etapas, sua néo identificacdo, naturalizacdo por
parte de vitimas e agressores, reproducdo de discurso entre discentes e docentes e omisséo
institucional sobre violéncias e dores.

Uma vez associada ao poder, a violéncia esta ligada a possibilidade de alguém
impor sua vontade sem consentimento sobre a vontade do outro. ESse processo se apresenta a
partir de diferentes facetas, podendo ser por chantagem, pressdo psicolégica, ataque moral,
isolamento, tentativa de silenciamento de direitos, até chegar a agressdo fisica, normalmente a
Unica que chama atenc¢do institucional e nem sempre se relaciona as questdes de género,
apressando-se pautar outros motivos para o ato violento. A violagdo de direitos civis, como
liberdade, privacidade, integridade e tantos outros podem ocorrer em diferentes contextos de
forma cotidiana e muitas vezes silenciosa no interior da escola.

Quando se pde em xeque o0s discursos normativos sobre o género, sejam mulheres
ou populacdo LGBTQ+, essa estrutura se move e esses sujeitos sdo colocados em situacao de
vulnerabilidade. Ora, vivemos em uma sociedade violenta, se tornando mais especifica em
relacdo aos grupos citados aqui, como apontam relatérios e estudos de diversos institutos.
Essa violéncia também esta no interior da escola, principalmente quando falamos do Ensino
Médio, a medida que existe um universo de individuos com uma diversidade de visdes,
muitas vezes amparadas em conservadorismos que promovem um discurso de intolerancia e
odio.

O Atlas da Violéncia (2019)** nos aponta algumas preocupacdes pertinentes,
guando no informa que no Brasil o indice de feminicidio aumentou em trinta por cento na
ultima década, sendo 6,3% apenas no Ultimo ano. Nessa analise outro ponto chama atencao,
quando estabelecemos um recorte em relacdo as unidades da federacdo, em que o estado do
Ceard configura-se no segundo lugar em relagdo ao aumento de nimero de mortes de

mulheres dentro desse contexto, chegando a um percentual de 176,9%. Estabelecendo um

21 pPublicado pelo IPEA em 2019 fazendo referéncia aos dados coletados até o ano de 2017. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/relatorio_institucional/190605_atlas_da_violencia_2019.pdf .
Acesso em 13/04/2020 as 18:23.
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olhar mais estreito, ainda chegaremos aos alarmantes indices de feminicidio em relacdo as
mulheres negras no Ceara na Ultima década, ao constatar o percentual de 235%.

Estamos analisando um contexto que compreende os anos de 2007 a 2017,
lembrando que no ano de 2015, apOs décadas de demandas militantes por direitos das
mulheres, o Feminicidio foi incluido no codigo penal. O Forum Cearense de Mulheres,
amparado nos dados da Secretaria de Seguranca Publica e Defesa Social do Ceard, divulgou
que, apenas no ano de 2019, 225 mulheres foram vitimas de Feminicidio, sendo 41 meninas
em idade escolar. Em relagdo as mulheres trans o relatorio da ANTRA? coloca 0 Ceard no
quarto lugar em numeros absolutos em mortes de transexuais. Um destaque aqui para a
dentincia contida no relatério que o Estado n&o teria considerado a morte de Dandara® com
motivacdes transfdbicas.

O Grupo Gay da Bahia, responsavel por pesquisar e publicar nas ultimas décadas
dados sobre a violéncia direcionada a populacdo LGBT+, em seu Ultimo relatério alerta sobre
os dados de 2018, quando revela que no Brasil houve 420 mortes de pessoas desse grupo,
sendo 320 assassinatos e 100 suicidios cometidos por pessoas que sofriam outras formas de
violéncia relacionadas a sua sexualidade. Em um recorte especifico chamamos atencéo para o
fato de sete por cento desse numero ser de pessoas em idade escolar. Nos trés documentos
pesquisados para essa parte introdutéria da identificacdo do problema encontramos a mesma
denuncia: ndo existe na base de dados oficiais do governo brasileiro o nimero de populagéo
LGBTQ+, dificultando assim a melhor compreensdo desses dados®, promovendo a
invisibilidade dessas pessoas e a violéncia por elas sofridas.

Evidentemente que o Ensino de Filosofia ndo se trata de uma anélise de dados,
tampouco tem sob suas responsabilidades a resolucdo deles, sendo também importante
ressaltar que ndo se trata de colocar a escola enquanto um ambiente unicamente promotor

dessas violéncias, pelo contrério, enxergamos nela a possibilidade de uma educacdo que se

22 Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais do Brasil. Relatdrio referente ao ano de 2018. Disponivel em:
https://antrabrasil.files.wordpress.com/2019/01/dossie-dos-assassinatos-e-violencia-contra-pessoas-trans-em-
2018.pdf. Acesso em 13/04/2020 as 19:13.

ZDandara dos Santos, travesti brutalmente assassinada em Fortaleza (CE) no ano de 2017.

2 O Atlas da Violéncia tem sua base de dados a partir das denlincias do Disquel00, na base de dados do
Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos e do Sistema de Informacdo dos agravos de
Notificacdo (SINAN) do Ministério da Salde. J4 0 GGB e o ANTRA realizam pesquisa hemerogréfica. O
ANTRA em seu relatério denuncia um percentual de 30% de subnotificacdo por parte da imprensa relacionado
aos casos de mortes com motivagdes transfobicas.
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proponha reflexiva, critica e emancipatoria. No entanto, é necessario termos em mente a
realidade que nos rodeia, para dai pensar nossa pratica levando esse fator em consideracéo.

Revisitando nosso referencial tedrico é preciso compreender que os individuos na
escola estdo sujeitos as normatizac6es que foram impostas pelo poder discursivo e normas que
regulamentam o género. A partir disso eles passam por todos esses processos, muitas vezes
sem se dar conta, e seguem sendo enquadrados, normatizados e reprimidos. Aqueles que se
permitem a subverter essa logica, comumente, encontram-se em uma jornada solitaria.
Portanto, preocupamo-nos com uma pratica pedagdgica a partir do olhar da Filosofia, que
possa promover um ambiente de reflexdo sobre as questdes que permeiam o género a fim de
que se possa superar a légica dominante.

Mesmo em um cenario de avango conservador, os estudos sobre as questdes de
género no ambiente escolar vém ganhando espaco na pauta, e muito embora nao se possa em
uma sociedade diversa como a brasileira estabelecer um Unico caminho a ser seguido,
podemos encontrar algo de similar em iniciativas que buscam trabalhar esse tema. A
observacdo e 0 questionamento sdo dois pontos essenciais, tanto para perceber as
desigualdades como para entender que existem ali individuos dispostos a desestabilizar.
Guacira Louro destaca que “As desigualdades s6 poderdo ser percebidas — e desestabilizadas e
subvertidas — na medida em que estivermos atentas/os para suas formas de producdo e
reprodugdo” (2014, p.125).

Ou seja, perceber as desigualdades a fim de subverté-las implica em operar com
base nas experiéncias pessoais e coletivas, mas também essencialmente amparados pelas
construcdes tedricas que foram e estdo sendo realizadas. Para uma pratica que se pretenda
subversiva € preciso que se abandone uma posi¢do de “iluminada e iluminadora” (LOURO,
2015), e isso ndo deve significar o abandono de uma dimenséo politica, muito pelo contrério.
Tal postura por parte da/do educadora/educador deve incitar 0 desassossego e promover a
autocritica e a busca de agdes mais efetivas.

Precisamos ter em mente que ndo escapa aos setores conservadores o carater
politico das reflexGes sobre sexualidade, o que os leva a disputar campos desse debate.
Atualmente, no Brasil, essa disputa acontece, como ja vimos aqui, por meio de projetos de

leis e programas oficiais®® que partem do pressuposto discursivo de um sexo voltado a

% O programa lancado pelo Ministério da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos em parceria com o
Ministério da Satde que tem como tema ‘“Adolescéncia Primeiro, Gravidez depois”. Disponivel em:
https://portalarquivos.saude.gov.br/campanhas/prevencaoagravidez/#/ . Acesso em: 14/04/2020 as 11:20.
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procriacdo e construcdo familiar (que se encontra no interior da ideia da heterossexualidade).
Fica clara a tentativa de regular e orientar criancas e jovens dentro dos padrdes que
consideram moralmente ideais e “normais”, e a partir dai, 0 sexo € visto como uma ameaca,
um perigo.

Tendo as questdes de género que se mostram (ou se escondem) no interior da
escola, é preciso se pensar uma pratica que persista em fazer algo para mudar esse cenario.
Outro ponto é estabelecer uma postura cotidiana que esteja de acordo com as questdes
abordadas pensando sobre como promover a¢des que possam contribuir para uma educacgéo
ndo discriminatoria. Fazer das reflexdes criticas sobre as questdes de género uma préatica
cotidiana da escola e democratica.

Quando se pensa na escola, principalmente no Ensino Médio, onde na maioria das
vezes 0s estudantes comecam a se perceber enquanto individuos sexuais, muitos discursos que
pretendem silenciar as discussdes sobre sexualidade convergem para o argumento de que
“seriam muito jovens para se considerarem gays ou lésbicas” (BRITZMAN,1996). A autora
aponta esse como um dos mitos sobre a questdo, pois se trata de negar a existéncia de uma
sexualidade nas criancas e adolescentes, que aponta ainda outro mito: a convicgdo frequente
de que a identidade homossexual ndo teria nada a ver com a heterossexual, isto €, quando os
sujeitos se apressam em afirmar que ndo conhecem nada sobre homossexualidade na maior
parte das vezes quer dizer que isso ndo lhe diz respeito.

O que esta implicito nessa “ignorancia” é a ideia de que a sexualidade deve ser
uma questdo da esfera privada, ndo podendo ser debatida em ambientes publicos ou
institucionais, Britzman reforca

Além disso, a insisténcia de que a sexualidade deva estar confinada a esfera privada
reduz a sexualidade as nossas especificas praticas sexuais individuais, impedindo
que concebamos a sexualidade como sendo definida no espago social mais amplo,
através de categorias e fronteiras sociais. A sexualidade ndo é constituida apenas de
um conjunto de ac¢Bes individuais especificas. Ademais, mesmo que esse fosse o
caso, 0 que ndo é, esse mito. Toma impossivel imaginar a sexualidade como tendo

qualquer coisa a ver com estética, discursos, politica, capital cultural, direitos civis
ou poder cultural. (1996, p. 143)

Nesse contexto esta contida a ideia de que a heterossexualidade se encontra no
polo positivo do discurso sobre o sexo, enquanto a homossexualidade estaria no lado
negativo. Ao ndo debater sobre essa ideia estariamos dando a impresséo de que a identidade
heterossexual é natural e normal, e negando que toda e qualquer identidade que esteja em

construcdo social, portanto ndo acabada e nem fixa. Desse modo, ao ndo encontrar um modo
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de pensar sobre essas questdes, os estudantes se encontram no papel de reprodutores do
discurso dominante discriminatorio, muitas vezes a custa de sua propria existéncia.

Historicamente a educacdo vem sendo vista como um espago de normalizagéo e
ajustamento, portanto, torna-se um desafio propor atividades que subvertam essa ordem.
Romper com a ldgica binéria e pensar a sexualidade, género e corpos de maneira plural requer
problematizar também as estratégias que regulam outros grupos em contextos identitarios,
como os de raca e classe. Para tal tarefa é preciso que as reflexbes sejam de carater
provocador que se dirija a todos. Ao seguir o caminho de uma pratica pedagdgica que sugere
0 questionamento e a desnaturalizagdo como caminhos possiveis para pensar a existéncia,
podemos entender que a divida deixa de ser vista como desconfortdvel e passa a ser
produtiva.

As questdes que se mostram por vezes assentadas sobre a normalizacdo das
identidades sexuais, o que ¢ visto como “natural”, ndo terminam em Si mesmas nem nas
discussbes, mas sim promovem um terreno para a busca de outras perspectivas, formulacéo de
outros questionamentos, mudancas de posicionamento e visdes de outros lugares.

Para isso € preciso uma perspectiva de ensino de Filosofia que se cologue proxima
dos estudantes, ganhando um significado existencial relacionado aos problemas filoséficos.
A tradicdo do pensamento filosofico estd incluida nessa forma de ensino, no entanto, é preciso
destacar que ela aparece enquanto um instrumental que permita a compreensdo desses
problemas, podendo amparar as reflexdes, e ndo como uma forma de encerrar as questfes de
maneira a subordinar o pensamento dos estudantes a meros sujeitos que concordam.

O que esta em jogo ¢ o papel “desnaturalizador” do pensamento cotidiano que a
filosofia pode fornecer, fazendo com que nos coloquemos sob suspeita, fazendo-nos pensar
até mesmo sobre o0 que ja& pensamos, revisitando nossas questdes e as submetendo a critica.
Silvio Gallo e Renata Aspis (2009) consideram sobre a questdo, quando elaboram:

O filésofo francés Michel Foucault, por exemplo, caracterizou a atividade filosofica
como uma espécie de “exercicio de si, no pensamento”. Isto &, como um trabalho de
pensar sobre si mesmo que faz com que cresgcamos e nos modifiquemos como
pessoas. Sendo o Ensino Médio uma fase de consolidagdo do jovem, de sua

personalidade, de seus anseios, a filosofia tem ai um importante papel e uma
colaboracdo fundamental. (p.43)

Fazer do ensino de Filosofia uma pratica criativa, voltada para os problemas
identificados, visando refletir sobre eles é um ato potencialmente revolucionario. Aspis (2011)
vai propor um ensino de filosofia que seja também prética de resisténcia, dessa forma,

passariamos a pensa-lo enquanto um acontecimento, um incentivo que proporciona aos jovens
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refletir sobre suas versdes de mundo possiveis. Esses jovens, muitas vezes estranhos em seu
proprio corpo, percebendo suas mudancas desde a infancia, sua sexualidade, a vida adulta que
se anuncia, seus desejos, expectativas externas “podem ser ensinados a praticar filosofias
como forma de enunciacdo coletiva de suas ideias e formas de sentir, de suas versdes do
mundo, suas subversdes, portanto” (p. 179).

Nesse caso, € importante compreender 0s jovens estudantes como uma
comunidade em potencial que pode, por meio de determinado ensino de Filosofia, ensaiar a
criagdo de novos mundos, versdes, subversdes, em defesa da multiplicidade da criacdo do
novo. Dessa forma o ensino de filosofia se configura em um movimento de resisténcia
politica, operando em téticas que desconstruam a ideia de apenas uma forma de pensar e,

portanto, de existir, contrariando a Idgica da sujeicéo.

4.1.2 Da Instituicdo e dos Estudantes

A escola onde essa experiéncia se realiza trata-se de uma Escola de Educagdo
Profissional, uma modalidade criada a partir de uma politica de educacao do estado do Ceara
implantada no ano de 2008. Para o professor é regime de dedicacdo exclusiva, possibilitando
que os profissionais estejam em tempo integral na instituicdo. Cada Escola Estadual de
Educacdo Profissional (EEEP) conta com o ensino médio e ensino técnico de forma
concomitante. No caso dessa experiéncia a instituicdo abriga trés cursos técnicos, sendo eles:
Técnico em Edificacdes, Técnico em Estética e Técnico em Redes de Computadores.

Para abrigar as salas de laboratérios de ciéncias, matematica, informatica e um
laboratério referente a cada curso técnico possui apenas nove salas de aula disponiveis e,
portanto, nove turmas, 0 que nos da o numero de 343 alunos®, sendo considerada uma
estrutura pequena. Os estudantes sdo em média 20% advindos da rede particular de ensino
fundamental e 80% da rede publica. Por ser de ensino médio e técnico integrado, a rotina
escolar conta com uma carga horaria de nove aulas por dia, cada uma de cinquenta minutos,
contando com trés intervalos: lanche da manhé, almoco e lanche da tarde.

Sobre o perfil dos estudantes inscritos nos diferentes cursos temos, inclusive
moldados por caracteristicas regulatdrias de género, o curso de Estética, o qual pressupde que

cuidados com o corpo sejam caracteristicas ligadas a concepcdo de feminino, com o maior

26 Dados de Abril de 2020.
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namero de mulheres, tendo apenas quatro meninos no total das trés turmas (18, 22 e 32 séries).
N&0 na mesma propor¢do, o contrario acontece no curso de Redes de Computadores,
associado a caracteristicas ligadas a l6gica de programacdo e tecnologia com concepcdes
masculinas, contamos majoritariamente com a presenca de meninos. Apenas no curso de
EdificacOes aparece um equilibrio entre meninos e meninas nas turmas, por se tratar de um
curso que oferece diversas areas de atuagdo, fazendo com que as concepg¢des de masculino e
feminino ndo se tornem t&o evidentes.

Outro ponto importante a ser elucidado € o domiciliar. Por se tratar de uma escola
que fica em um corredor de ligacdo entre a zona metropolitana com o centro de Fortaleza, a
maior parte dos estudantes vem do municipio de Caucaia. Desse modo nao atende ao perfil de
grande parte das escolas publicas estaduais que estdo inseridas em uma comunidade,
separacdo esta que implica em um distanciamento da familia, além da necessidade do uso do

transporte publico.

4.1.3 Da Docente Pesquisadora

Quando iniciei meus estudos de licenciatura na Universidade Estadual do Ceara
(UECE) em 2003, a Filosofia ndo era obrigatdria nos curriculos escolares. Somente em 2008,
com a aprovacdo da Lei de numero 11.684 a disciplina, juntamente com a Sociologia, voltaria
as salas das escolas brasileiras de educacdo basica. Embora ja se pudesse encontrar aulas de
Filosofia nas escolas da rede estadual do Ceara e em algumas instituicdes particulares,
algumas das quais obtive minhas primeiras experiéncias enquanto docente ainda na
graduacdo, seu ensino ampliou-se a partir de entdo. Desde os estudos da graduacdo me
motivou a ideia de um ensino de Filosofia que pudesse ser significativo aos estudantes, que
pudesse ser vinculado a realidade em torno de si e sua conjuntura.

Confesso que foi no “fazer” enquanto professora, do que em meu caminho
académico na licenciatura, que me debrucei sobre desvendar planejamentos, selecdo de
conteidos e formas que seriam melhor trabalhados junto aos estudantes, além das
problematizac6es possiveis de realizar a partir dessas propostas. Na condi¢do de mulher, com
a experiencia em um curso de graduacdo majoritariamente masculino, posteriormente
ingressando na docéncia de ensino meédio das instituicdes particulares marcadas por varias
experiéncias onde apenas eu era mulher entre os professores, ao mesmo tempo em que
experimentdvamos alguns avancos de politicas e debates feministas no cenario nacional, a

ideia de compreender filosoficamente as questfes de género se fez permanente.
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No ano de 2013 pelas ruas do pais se encheram de manifesta¢fes autbnomas, as
reivindicagbes comegaram com 0 custo da passagem e logo se tornaram plurais, de certo
existem criticas a0 modo como alguns grupos se aproveitaram das manifestagdes populares
para impor suas agendas conservadoras, no entanto o que é importante destacar para esse
estudo é o fato de que o feminismo ganhou espaco dando continuidade de algumas pautas “na
sequéncia das grande marchas, as mulheres conquistaram o primeiro plano e roubaram a cena
da resisténcia ao cenario conservador que ameaga o pais” (BOGADO;HOLLANDA, 2018,
p.29).

Essa expressdo social alcancada pelas pautas feministas que resistem
acompanhadas pelo movimento LGBTQIA+, ndo esteve fora dos questionamentos na sala de
aula. Cada vez mais em minha préatica pedagogica foi possivel observar a curiosidade e
questionamento de estudantes sobre o assunto. O crescente interesse em estudar
filosoficamente t tema e a preocupagdo com a forma que estudantes o debatem (suas davidas,
anseios, identificagdo de preconceitos) acontece a0 mesmo tempo quem que inicio minha
experiéncia enquanto professora na rede estadual do Ceara e passo a encarar uma escola mais
plural.

Ao ler Mulheres, Raca e Classe, da filosofa e ativista na luta pelos direitos civis,
Angela Davis, juntamente com estudantes em uma das reunides do nlcleo de estudos de
género onde essa pesquisa se desenvolve, meus privilégios se tornaram latentes e cada vez
mais expostos. Na leitura do texto escolhido, a escritora aborda o famoso discurso de
Soujourner Truth intitulado N&o sou eu uma mulher??’, o qual, ao mostrar a forca muscular
de seu brago, ela profere: “Arei a terra, plantei, enchi os celeiros, € nenhum homem podia se
igualar a mim! N&o sou eu uma mulher? Eu podia trabalhar tanto e comer tanto quanto um
homem (...) e aguentava o chicote da mesma forma! Nao sou eu uma mulher?” (2017, p.71).

Enquanto se desenrolavam as intervencdes reflexivas do grupo de estudantes
negras, elaborando de forma consistente, amparadas pelas palavras da pensadora ao mesmo
tempo em que associavam a realidade vivida, confirmava-se, para essa pesquisa, cada vez
mais a importancia sobre os estudos de género fazerem parte do cotidiano escolar. Ora,
mesmo pertencendo a categoria de mulher, as opressfes ndo atingem a todas da mesma
maneira. Butler, Davis e tantas outras pensadoras expdem a questdo dos privilégios e

normatizagdes por meio de suas reflexdes. Heloisa Buarque de Hollanda, em sua obra

27 Discurso proferido em uma convencdo de mulheres em Akron, Ohio, no ano de 1851. Davis descreve como
uma voz que ecoava como um trovao Truth teria refutado o mito da fragilidade feminina. 2016, p. 71.
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Explosdo Feminista (2018), reforca essa ideia e nos indica que, apesar de ganharem
visibilidade na chamada quarta onda do feminismo, as reivindicagdes de mulheres negras ou
trans ndo sao novas.

Portanto, diante de um “espago constrangido de privilégio” (HOLLANDA, 2018,
p.250) é que escolho me expor, compartilhar vozes e desconstruir meu préprio discurso em
um processo dialético com o conhecimento da tradi¢do, dos estudantes participantes e os que
carrego, como forma de intervencdo pedagdgica e politica possivel em plena explosdo das

diferencas.

4.2 A formacdo do Nucleo de estudos sobre Género e experiéncias de leituras filosoficas
em grupo

Olhem além de seus chapéus com borlas
E verdo injustica.

Na ponta de seus dedos

Encontrarao crueldades,

Odio irracional, dor entranhada

E aterradora solid&o.

Ai esta o seu trabalho.

Facam a diferenca

Endereco de Inicio, de Maya Angelou.

No estado do Ceard, onde essa experiéncia se desenvolve, o tema género esta
pontuado especificamente dentro dos contetdos referentes a terceira série do Ensino Médio na
disciplina de Filosofia, segundo o material de apoio ao professor intitulado Colecdo Escola
Aprendente: Matrizes curriculares para o Ensino Médio (2009), publicado pela Secretaria de
Educacdo. Em certo dia, apds uma aula sobre o tema em que fora abordado o pensamento de
Simone de Beauvoir, uma estudante do curso de Redes de Computadores apresentou-se com
questionamentos sobre as ideias que havia aprendido, durante trés anos, a partir da dindmica
dos cursos e sobre a visao que tinha de si mesma.

A memoria nos impede de reproduzir com exatiddo suas palavras, mas o teor das
guestdes ndo sera esquecido: seriam realmente as meninas do curso majoritariamente
feminino menos inteligentes? Seria errado gostar de maquiagem? Seria errado ndo gostar?
Que sentimento era aquele que tinha quando ndo escutavam o que ela tinha a dizer sobre
programacdo de computadores? A partir dessas angustias, concordamos em ler com mais
profundidade a obra da filésofa francesa. Como os professores que estiverem lendo essa

pesquisa bem sabem, raros s@o 0s processos em uma escola que permanecem desconhecidos,
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portanto, felizmente, em nosso primeiro momento de leitura havia seis estudantes. A ideia era
ler a obra Segundo Sexo aos poucos, tentando entender o que Beauvoir poderia nos fazer
refletir, entender, discordar e debater.

A medida que a leitura acontecia, questdes foram sendo levantadas, casos
escolares sendo desvelados e a perspectiva de ampliar o debate para um grupo maior,
juntamente com a emergéncia que se apresentava a discussao foi tomando forma. A ideia de
que a filosofia precisava ser o ponto de partida para essas reflexées foi um ponto fundamental
nessa construcdo. Era preciso superar o modelo de um debate pautado apenas em opinides,
nossa proposta, portanto, gira em torno de tratar as questdes de género enquanto um problema
filosofico, ter ao nosso lado o que a tradi¢do pode nos fornecer para o debate a fim de superar
0 que 0 mero senso comum impde aos nNossos estudantes.

Ao nos aprofundarmos nas questdes que envolvem o género, percebemos que as
diversidades de temas eram bem maiores. Como debater em sala de aula? Seriam todas elas
propostas no espaco reservado pelo curriculo tradicional? Essa ideia foi descartada pelo fato
de esse espaco acontecer apenas na ultima série do Ensino Meédio (EM). Com um
planejamento dinamico seria possivel trazé-las para o primeiro ano, pois a entrada no EM
causa nos estudantes uma maior curiosidade em relagdo a diversos temas. Entretanto, ainda
ndo nos parecia satisfatério que o género fosse tratado de forma pontual, era importante criar
um espaco permanente de reflexdo e debate.

A partir desse entendimento era preciso pensar em questdes operacionais de como
fazer, e a questdo do espaco foi a primeira a precisarmos resolver. Como descrito, a escola
possui uma estrutura pequena, sem o nimero de salas disponiveis, assim, imaginamos ser aos
sébados nossas melhores oportunidades, pois disporiamos de todas as salas e poderiamos
escolher.

Dessa forma, iniciamos nossas reunides uma vez por més aos sabados, no entanto,
a medida que o nucleo foi ganhando visibilidade, precisamos mudar para ap6s o horario das
aulas por dois motivos: o primeiro foi o interesse de alunos de religido sabatistas?®, em
participar dos encontros; o segundo, infelizmente, consiste em uma dificuldade, pois algumas
familias de estudantes, principalmente o das regiGes mais distantes da zona metropolitana, ndo
teriam condicdes financeiras para dispor de mais uma passagem, mesmo se tratando de apenas

um sabado ao més. Por entender o nucleo como um espago de todos, onde se acolhe as

28 Quem segue estritamente o sabatismo, a prética judaica ou protestante de guardar o sabado. Disponivel em
https://www.dicio.com.br/sabatista/ . Acesso em 15/04/2020, as 15h16.
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diversas existéncias e a0 mesmo tempo politico, ndo estamos alheios as mazelas sociais e
econdmicas que nossa sociedade enfrenta.

Definido o calendario de um encontro por més, formulamos um planejamento
semestral sobre os temas que seriam abordados, fazendo, a partir dai, a selecdo dos textos
filosoficos a serem trabalhados. Nossa dindmica de encontros, que normalmente aconteciam
proximas as datas do calendario dos direitos humanos, consistia em quatro passos:
problematizacdo do tema, leitura do texto escolhido, debate e planejamento de acdes que se
estendessem a toda comunidade escolar. Dessa forma poderiamos chamar atencéo para os
temas a partir da construcdo dos proprios estudantes que tiveram como apoio a leitura e
reflexdo filosofica.

Vale ressaltar que a leitura filosofica ndo consiste em ler um texto que um
pensador escreveu, uma vez que podemos ler textos produzidos por filésofos e ndo filosofar,
ao mesmo tempo em que podemos filosofar ao ler textos politicos, poemas, romances, letras
de musica. Rodrigo (2009) nos oferece uma orientacdo quando pontua algumas questdes
sobre, segundo a pesadora, 0 primeiro ponto a ser observado consiste na selecdo dos textos a
serem lidos, que preferencialmente ndo apresentem grandes dificuldades do ponto de vista
semantico, ressaltem o interesse do aluno e o dominio do professor. Quanto a metodologia da
leitura, € importante que se privilegie o procedimento analitico com a estrutura racional,
sendo decomposta em partes e dispostas e vinculadas

A autora ainda chama atencdo para 0 habito de se pedir que os estudantes
elaborem sinteses e, segundo seu pensamento, essa seria uma abordagem equivocada. “E
preciso lembrar que a andlise deve anteceder a sintese, mesmo porque a boa sintese, aquela
que resulta de uma compreenséo e assimilacdo pessoal do texto lido — e ndo um mero pincar
aleatorio de frases — supGe a analise” (p.75).

Ainda segundo esse pensamento seriam trés as etapas aplicadas a essa leitura no
EM, as quais nos basearam para essa experiéncia: a primeira trata-se de uma etapa preliminar
que consiste em um esclarecimento semantico e conceitual, em que se busca os significados
dos termos desconhecidos, recorrendo a dicionarios, manuais e até mesmo a mediacdo do
professor; a segunda etapa reside em uma estruturacdo l6gica do raciocinio que vai tratar de
uma elaboracdo de um esquema que deixe em evidéncia as etapas do texto, tais como
introducdo, desenvolvimento e conclusdo, ao mesmo tempo em que também possibilita a
visualizagdo do raciocinio do texto em sua totalidade; por ultimo uma vis&o sintética do texto,
em que, apds a leitura analitica, poderemos identificar o tema, problema e tese. (RODRIGO,
2009).
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Segundo Thiollent (1986), as pesquisas em educacdo acompanham acdes de
educar, comunicar e organizar. Os participantes, enquanto atores, geram informagdes,
orientam acdes e tomam decisdes planejadas que véo incidir no cotidiano e “envolvem
producdo e circulacdo de informacdo, elucidacdo e tomada de decisdes, e outros aspectos
supondo uma capacidade de aprendizagem dos participantes” (p.66). A seguir, serdo descritos
os encontros do nucleo com suas leituras, momentos de reflexfes, questionamentos
levantados e as ac¢Oes planejadas em conjunto com integrantes a serem realizadas para toda a

escola.

4.3. Principais leituras, reflexdes e acGes geradas
4.3.1. Género e Sexualidade
4.3.1.1 Educacao, sexualidade e adolescéncia - Michel Foucault

Gragas a uma vasta bibliografia, € possivel estabelecer contato com diversos pontos
dos escritos de Michel Foucault (1926-1984) capazes de promover reflexdo sobre as questdes
da sexualidade junto a juventude. Em nossa experiéncia privilegiamos dois textos: Corpo
Utdpico (2009) e A incitacdo aos discursos, contido na obra A Historia da Sexualidade: a
vontade de saber. (2009). Tivemos acesso ao primeiro texto a partir do préprio livro didatico
utilizado pela disciplina de Filosofia®, trata-se de uma conferéncia do filésofo em 1966 na
radio France-Culture. Nele, o pensador estabelece uma relacdo entre o corpo humano e a
utopia, na qual elabora sobre como a utopia do corpo esta nas roupas que usamos,
magquiagem, em mascaras € até mesmo tatuagens. Mudamos o corpo, a nés mesmos e Nossos
lugares no mundo.

Durante toda a nossa vida existem discursos que incidem sobre nossos corpos, 0s
padrdes de beleza e a normatizacdo sdo inventados e reinventados, a industria cultural ndo
cansa de fazer surgir a cada nova estagdo um modo de se “preparar”, de se vestir, de se
comportar. Na adolescéncia, muitas vezes essa tensdo que cerca o corpo se impde de forma
mais expressiva, 0 corpo passa a ser produzido culturalmente a partir de intervencdes. Esse
texto foi escolhido, pois permite uma discusséo interessante com o0s adolescentes sobre as
técnicas de diferenciacdo corporal, como a tatuagem, o uso de piercings, além das técnicas de

cirurgia plastica, como lipoaspiragéo e lipoescultura.

2 GALLDO, Silvio. Filosofia: experiéncia do pensamento. Sdo Paulo, Ed. Scipione, 2016.
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Em entrevista a essa pesquisadora, a estudante Lucy Maria, 16 anos*® aponta
“desde pequena eu sofri preconceito por coisas que tem que ser aceitas, o corpo daquelas
pessoas, ndo o seu (...) VOcé vai ter que dizer que o corpo daquela pessoa € bonito ou néo € ,
bom ou ndo. Bonito para quem? Bom para quem?”. Surgiram relatos sobre o que 0s
estudantes ouviram desde cedo sobre seus corpos magros, gordos, altos, baixos, negros e
gays. A forma como apresentam esse corpo e as tentativas de apresentd-lo também foram
sentidas. Um estudante relatou que em sua vida escolar sempre gostou de praticar exercicios
fisicos, e certa vez, em uma aula de educacéo fisica, usou uma calca legging o, que o fez ser
expulso da aula. A posigéo institucional era a de que a vestimenta ndo era adequada ao seu
corpo de menino.

Em seu texto Foucault afirma que “tatuar-Se, maquiar-se, mascarar-se € sem
duvida algo completamente diverso, é fazer o corpo entrar em comunicacdo com o0s poderes
secretos e as forcas invisiveis” (1966 apud Gallo, p. 105). Ou seja, os cosméticos, desenhos
tatuados e mascaras querem passar uma mensagem. Os cuidados estéticos passaram a figurar
enquanto exclusivamente feminino, no entanto, mulheres sdo julgadas tanto pela importancia
que dao a esse fato como por ndo derem. Em nosso encontro, integrantes lésbicas afirmaram
que, ao se maquiar, eram questionadas se realmente gostavam de meninas; problematizamos
sobre como a maquiagem pode marcar um corpo enquanto feminino e que, a partir dai,
necessariamente se estabelece a ordem binaria e heterossexual em se gostar do sexo oposto.
Desconstruir essa ideia é lancar luz a questdo de que maquiar-se enquanto um ato de
autonomia do préprio corpo.

Um ponto que ndo escapou a esse debate foi a vestimenta. N&o tardou para que
um integrante denunciasse: “A roupa ndo ¢ um convite!”. Tal expressao figura entre umas das
principais reproduzidas pelo movimento feminista, quando o ponto é a violéncia sexual.
Todas as meninas presentes no encontro afirmaram ja terem vivenciado episodios de medo
por suas roupas. Curtas, longas, a caminho da escola ou da igreja, o fato é que a vestimenta

feminina ainda é perversamente indicada como fator da violéncia gerada.

30 Entrevista XII, realizada com Lucy Maria em Fortaleza/2019.Duragéo: 04:16
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Figura 1 — Reunido de Leitura e Debate Figura 2 — Confecgdo de um mural sobre as
sobre o texto O Corpo Utdpico reflexdes a partir do debate sobre o texto O
(Foucault) Corpo Utopico

Fonte: dados da pesquisa Fonte: dados da pesquisa

Foi proposto que os estudantes fizessem um mural sobre o que haviamos refletido
para ser exposto na escola a fim de suscitar reflexdo sobre a questdo. Em seu texto Foucault
propde que é pelo corpo que nés nos colocamos no mundo e é por meio dele que podemos nos
relacionar com as coisas e com outras pessoas. Nesse sentido, tudo parte do corpo e tudo
passa por ele. O corpo é para um de ndés uma confluéncia de possibilidades. Ao fim do
encontro escutamos a musica Triste, Louca ou ma, da banda Francisco EI Hombre, da qual
um trecho destacado pelos estudantes fala “Minha casa ndo me define, minha carne ndo me
define, eu sou meu proprio lar”.

Duas agdes foram desenvolvidas a partir desse encontro. Na primeira, planejamos
um desfile que pudesse expor os mais variados corpos, com a ideia de promover a nogédo de
que nosso corpo € um encontro com 0 mundo e que existimos e pontuamos nossas questdes
também por meio dele. Para isso, pensamos no sabado letivo em que estariam acontecendo
varias atividades ludicas na escola como momento ideal, pois, além de termos um tempo
maior para organizacdo, também seria uma ocasido em que todos estariam disponiveis para
assistir.

Partindo de uma perspectiva de colaboracdo, ao longo da semana, integrantes do
nucleo conversaram com diversos estudantes que pudessem estar interessados, explicando a
ideia central e como pretendiamos executd-la. A escolha de serem os integrantes a
conversarem foi para que os estudantes ficassem mais a vontade em se voluntariar, ja que

entendemos que a aceitacdo do préprio corpo passa por diversas etapas e que as questdes
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pessoais devem ser levadas em consideracdo, também com o intuito do convite ndo ser
encarado sob nenhuma forma de poder.
Figura 03 — Desfile

Fonte: dados da pesquisa

Quando chegou o periodo do carnaval, no qual infelizmente os atravessamentos
de varias questdes sobre o corpo dos sujeitos se mostram, refletirmos sobre como as questdes
estéticas demonstradas pelos corpos podem ser encaradas em nossa sociedade nos momentos
em que parece haver uma supervalorizagdo deles. Além de varios discursos colocados sobre
como 0s corpos devem se apresentar, existem as fronteiras que sdo invadidas pelo assédio. A
partir dai pensamos como poderiamos realizar uma intervencdo sobre o respeito ao corpo do
sujeito e do outro.

Para alcancar tal objetivo, realizamos uma oficina de estandartes carnavalescos
que tivessem essa questdo como tema. Eles ficaram expostos durante duas semanas no mural
do corredor principal de nossa escola, onde poderia ser visivel ndo somente aos estudantes,

mas também a visitantes.

Figura 04 — Estandartes Carnavalescos

Fonte: dados da pesquisa.
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Utilizando cores vibrantes, purpurina, tinta, colares de flores, estudantes
confeccionaram seus estandartes carnavalescos com criticidade. Foi interessante poder
vivenciar a ressignificacdo desses materiais, normalmente utilizados na super exposi¢do do
corpo durante esse periodo do ano, enquanto ferramentas capazes de escrever uma nova
maneira de pensar. O segundo texto trabalhado foi A incitagdo aos discursos®! e ao iniciar sua
leitura, foram feitas duas perguntas: a primeira era “quem ja conversou sobre sexo?” e, a

segunda, “quem ja conversou sobre sexo em casa?”’

Grafico 01 - Sobre a experiéncia de conversar sobre sexo
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Vocé ja conversou Vocé ja conversou
sobre sexo ? sobre sexo em
casa?
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Fonte: Dados da pesquisa

Dos trinta estudantes presentes no encontro, todos ja haviam conversado sobre
sexo em algum momento de suas vidas, no entanto, apenas quatro teriam realizado essa
conversa em casa. No texto abordado Foucault elabora que, nas sociedades dos séculos XVI e
XVII, embora se acreditasse que 0 sexo era reprimido, ele foi valorizado como o segredo por
exceléncia; em decorréncia disso, falava-se muito sobre sexo, na mesma medida em que ele
era reprimido. Muito se estabelece hoje que o sexo ndo seja ponto de discussdo na escola,
baseado na premissa de que seria funcdo da familia, porém entendemos que as intengbes ndo
sdo necessariamente de preocupacdo, mas sim de regulacéo do discurso.

Ao ter contato com o texto os estudantes ressaltaram que, a0 mesmo tempo em
que percebem o discurso do sexo incisivamente em torno de si, por meio das mausicas, filmes,
séries, até mesmo em suas conversas nas redes sociais, também sentem que ndo sao em todos
os lugares que eles podem falar ou escutar. Outro ponto ressaltado foi em relacdo ao

vocabulario, ou seja, ndo sdo todas as palavras que sabem sobre sexo permitidas de serem

31 Texto contido na obra A histéria da sexualidade: a vontade de saber. 2009. p. 21 — 36.
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ditas em todos os lugares, por exemplo, o relato de um estudante sobre em sua igreja, quando
em um grupo de jovens se convida para uma roda de conversa, o tema gira sempre em torno
da reproducao e nunca ao prazer.

Foucault aborda em seus escritos®® sobre a questdo da sexualidade dos jovens,
principalmente nas institui¢des escolares. Ele argumenta que a partir do século XVI1II o sexo
em idade escolar passa a ser um problema de ordem publica. Variados discursos de
especialistas sdo construidos a partir dai, médicos, pedagogos, professores tém muito a dizer a
todos os alunos que so estariam no papel de ouvintes. Muitos foram os destaques apontados
pelos integrantes do ndcleo, o primeiro tendo surgido a partir de todas as palestras “de
educagdo sexual” ao longo da vida escolar, cuja dindmica sempre foi a de um especialista na
frente com seu slide, projetando fotos de infeccdes sexualmente transmissiveis (ISTS).

Um integrante chamou atencdo para o fato de essas palestras serem praticamente
todas voltadas para o publico heterossexual, enquanto ficava evidente que a populacdo
homossexual era citada apenas no momento a se falar do HIV, como se fosse uma associacao.
Os estudantes ressaltaram que em todas as conversas oficiais durante sua vida escolar até
entdo, o sexo era retratado como algo ruim, um pecado, principalmente quem nao seguia as
normas da sexualidade tidas como “normais”.

Os discursos de opressdo produzidos pelo sexo que permeiam o cotidiano escolar
foram colocados: “Por que uma menina que exerce sua liberdade de escolha é chamada de
facil?” “Por que quando alguém quer ofender ao outro o chama de gay?” “Por que, ao exigir
seus direitos, uma menina é vista como arrogante?” ‘“Por que chamam de indeciso que se
reconhece enquanto bissexual?” “Por que ‘mulherzinha’ é sindnimo de fraqueza?” O
exercicio da leitura e reflexdo do texto referido trouxe ao grupo uma possibilidade de
desconstrucdo sobre como convivemos e 0 que reproduzimos do discurso do poder sobre o
sexo e sobre sua “incitacdo regulada e polimorfa”.

Abrindo espaco para a sintese da elaboracdo de ideias a partir das leituras, o
pensamento de Michel Foucault foi ponto de partida para que estudantes pudessem
desenvolver suas reflexdes. Um topico bastante ressaltado por eles no decorrer da leitura foi o
de ndo haver um debate que de fato despertasse interesse a respeito da sexualidade. Sempre

pontuados por questdes religiosas da reproducéo, ou mesmo sob a perspectiva heterossexual,

82 FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade I: A vontade do saber. Rio de Janeiro, Ed. Graal, 2005.
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até mesmo promovido de formas timidas e constrangidas, o sexo figura o cotidiano do
adolescente ao mesmo tempo em que néo figura.

Ora, a sexualidade é tema nas conversas entre os jovens de forma corriqueira, no
entanto, o que falam tradicionalmente sobre ela do ponto de vista institucional ndo contempla
a curiosidade adolescente. Essa mesma curiosidade nédo é retratada amplamente, uma vez que
o0 discurso sobre 0 sexo, como nos propde Foucault, é incitado e a0 mesmo tempo tratado
como um segredo. Aliando isso a conjuntura em que algumas correntes defendem que nao se
possa falar sobre sexo nas escolas, 0s estudantes, a partir da construcéo de materiais criativos,

expuseram suas opinides.

Figura 05 — Materiais elaborados por estudantes a partir da leitura dos textos de Michel

Foucault

Gostariamos de enfatizar a expressividade e espontaneidade que apareceram na
producdo desses materiais. Relutamos a aceitar a ideia comumente expressada de que a
juventude ndo esta interessada em aprender, por acreditarmos que, ndo somente 0S jovens
estdo interessados em aprender, como também que podem produzir conhecimento. Ainda
amparados pelas reflexdes suscitadas pelo pensador francés, os estudantes consideraram que 0
discurso circulante atrelado as questdes sexuais na propria escola atendia as demandas do
poder que domina as normas de género. Dessa forma foi pensada uma campanha em que
frases com questionamentos e reflexdes fossem lancadas ao publico em geral, visando uma
possibilidade de desconstrucdo. Seguindo as tendéncias das redes sociais, a ideia era fazer uso
da hashtag #semjulgamentos e publicar em suas redes sociais de forma espontanea e

voluntaria.
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Figura 06 — Campanha #semjulgamentos
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Fonte: dados da pesquisa

As atividades nas redes sdo multiplas e ndo necessariamente voltadas para acdes
diretas, sendo pensadas muitas vezes enquanto mecanismos de dendncias. O grau de
autonomia em manifestacdes decorrentes das redes também se mostrou alto, inclusive em
movimentos pelo mundo afora. Os movimentos pelos direitos humanos no Brasil concentram
muitas acOes a partir das redes sociais, inclusive as que ganham as ruas. Dentro dessa
conjuntura 0s movimentos voltados as questbes fazem parte dos que mais se destacam
(COSTA, 2018). Fazendo uso de sua familiaridade com as redes sociais e seus
desdobramentos politicos, estudantes lancaram a campanha #semjulgamentos rebatendo os

discursos preconceituosos que faziam parte de seu cotidiano.
4.3.1.2 Quem disse que meninas vestem azul e meninos vestem rosa? - Judith Butler

O pensamento de Judith Butler tem a caracteristica de causar uma revolucgdo ao se
ter contato. Performance, desconstrucdo, binarismo, queer, todas essas palavras circulam nas
redes sociais e causando espanto e curiosidade. Ansiosos por estarem lendo o texto de alguém
gue ainda esta produzindo sobre véarios temas, o fato é que a pensadora estadunidense ganhou
espaco cada vez maior na agenda dos estudos sobre género, principalmente dos estudantes
gue ansiavam por entender seus conceitos.
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Iniciamos o encontro com a reproducéo de um video clipe do cantor Fiakra®, cuja
musica Homem com H ficou famosa na voz de Ney Matogrosso. A cangdo traz consigo varias
questdes refletidas/desconstruidas que podemos relacionar com o pensamento de Butler. A
versdo escolhida evidencia varias performatividades, favorecendo uma reflexdo sobre a
descontinuidade entre sexo/género/desejo que, no decorrer e ao fim da leitura, poderiamos
identificar.

De certo, a obra de Judith Butler ndo consiste em uma leitura facil, logo, foi
preciso ndo apressar o processo. Nesse caso nos debrugamos em mais de um encontro sobre a
leitura do primeiro capitulo da obra Problemas de Género: feminismo e subversdo da
identidade (2017). O primeiro ponto partiu da musica: “o que é ser homem com H?” As
caracteristicas foram sendo elencadas em uma atividade que os préprios integrantes
denominaram “cha de revelagdo”®*, na qual, foi proposto que fossem a lousa e em duas
colunas, uma com o pincel vermelho (em menc¢do a cor rosa) e outra com o pincel azul,
escrevessem, respectivamente, as caracteristicas que se associam até hoje a mulheres e
homens — quando mesmo em pronunciamentos oficiais € dito que meninos vestem azul e
meninas vestem rosa.

Iniciamos a leitura do texto sobre como a pensadora aborda a questdo do
“sujeito”. Butler (2017) propde que um sujeito ndo é simplesmente mulher ou homem, uma
Vez que seu género nem sempre se constitui de maneira coerente ou consistente nos diferentes
contextos. Também porque o0 género estabelece intersecGes com modalidade raciais,
classistas, étnicas, sexuais e regionais das identidades que foram construidas pelo discurso.
Nesse momento os estudantes foram provocados a pensar sob uma perspectiva plural,
protagonizada por varios grupos que se reconhecem, se organizam coletivamente (a seu
exemplo) em torno de identidades culturais de género, raca e sexualidade.

Para isso é preciso descentralizar a cultura que se baseia no homem branco
ocidental, heterossexual, de classe média, e admitir que existem mais sujeitos, dessa forma
questionando toda uma cultura, ciéncia, arte, ética, estética e educagdo. Questionar a propria
nogdo pela qual a instituicdo escolar opera as formas de viver o género e a sexualidade que se

baseia em um modo adequado, legitimo, normal de masculinidade e de feminilidade, ou seja,

33 Disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=-KpgEcdxkOO0 . Acesso em 17/04/2020 as 20h34.

3 Um evento, em substituicdo ao cha de fraldas, em que a comemoragdo é organizada com referéncias aos
estereotipos construidos a ambos 0s sexos e, durante o evento, amigos e familiares ficam sabendo se o bebé que
vai nascer € menino ou menina, de acordo com um momento em que se faz referéncia ao rosa (caso menina) e
azul (caso menino).
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como se existisse uma forma sadia e normal dessas vivéncias. Afastar-se desse padréo
significa ser “excéntrico”, “estranho”, “esquisito”. Ora, meninos passaram a vida toda sendo
ensinados a se afastar de tudo que fosse associado ao feminino, uma vez que pelas regras
determinadas isso € ser fraco, o que também, segundo essa nogao equivocada, essa fragilidade
pode sugerir que sejam homossexuais, outro grupo de individuos que sdo ensinados a
distanciar-se.

Os estudantes relatam que parece haver, a cada passo que acontecem em suas
experiéncias, a necessidade de uma definicdo que atenda aos padrées binarios, colocando-os
em situacOes em que parece que ndo podem ser diversos. O contato com o texto de Butler ndo
sO permite, como sugere, que essas barreiras sejam ultrapassadas, ndo estabelecendo limites
baseados no que sujeitos “tenham que ser” de acordo com o que foi imposto socialmente em
relacdo a “concordancia” que se espera entre as identidades sexuais, desejos e performances.

O que pudemos perceber ao longo de varios encontros é que em nosso contexto
muitos jovens chegam até o Ensino Médio, ou seja, no periodo da adolescéncia, sem haver
pensado sobre si, apenas seguindo sobre as regras do que foi instituido. Nao é incomum
encontrar, nos relatos dos integrantes do Nucleo, narrativas de sujeitos que estdo em uma luta
interna sobre o que é dito enquanto “normal”, “natural” ¢ como se enxergam no mundo.
Butler denuncia esse momento quando afirma que “as ‘pessoas’ s6 se tornam inteligiveis ao
adquirir seu género em conformidade com padrBes reconheciveis de inteligibilidade do
género” (2017, p.42).

Quando nos debrucamos sobre o entendimento do que seria um género inteligivel
— ou seja, aquele que remete a uma relacdo de coeréncia entre sexo, género, pratica sexual e
desejo — muitas dores dominaram o tom do debate. Mesmo se tratando de individuos com
pouca idade, havia muitos episddios em que foram levados a se relacionar com pessoas sob a
I6gica da relacdo binaria, negando, calando de si mesmos seus desejos.

O texto de Butler analisado permitiu problematizar junto ao Nucleo como sdo
construidas essas relacfes sociais reguladas pelos padrées da norma, para aléem de apenas
“informar” aos estudantes sobre tolerancia, compreender a partir da matriz filosofica foi
essencial nesse processo. Aprofundar a reflexdo sobre a superacdo da logica binaria promoveu
uma mudanga de perspectiva mais solida, como nos relata uma integrante “Antes eu pensava
que essa questdo da diversidade era apenas, tipo, respeitar. Mas eu nao tinha uma nocéo de
porgue eu precisava respeitar, e nem pelo que cada pessoa dentro dessa diversidade, passava.
Depois dessa leitura eu comecei a compreender as razdes disso.” (Entrevista XII, realizada com

Lucy Maria em Fortaleza/2019.Duracéo: 04:16).
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Estabelecendo relagdo com o cotidiano, refletimos durante a leitura sobre a ldgica
binéria e a ordem heterossexual que se impGe sobre os desejos, criticadas por nossa autora,
sobre como a regulacdo dessas questBes impacta diretamente na vida de pessoas que nao
seguem normatizadas. Pontuamos sobre o projeto conhecido como “Cura Gay”*, cujo texto
da proposta, de um modo geral, atende as perspectivas do discurso normalizador e opressor, 0
que fica explicito em um trecho do primeiro paragrafo, que diz: “visando auxiliar a mudanga
da orientacdo sexual, deixando o paciente de ser homossexual para ser heterossexual”. A
partir do entendimento de que a proposta de lei € uma tentativa dos setores conservadores em
fazer retroceder os avangos conquistados pelo movimento LGBTQ+ na luta por sua existéncia
e visibilidade, avancamos no texto em direcdo a ideia trabalhada pela autora de
performatividade.

Ao voltarmos a musica, quando inicia “Quando eu estava pra nascer/ De vez em
quando eu ouvia/Eu ouvia a mée dizer/Ai meu Deus como eu queria/Que essa cabra fosse
home'/Cabra macho pra danar”, relacionamos com 0 que a pensadora aponta ao nos dizer que
0 género mostra ser performativo, sendo sempre um feito, ndo sendo uma obra do sujeito que
¢ preexistente ao feito. Ou seja, antes mesmo de nascermos, é inscrito sobre nos as
caracteristicas esperadas dos géneros inteligiveis, em critica a essa realidade , a pensadora nos
apontou que “ndo hé identidade de gé€nero por tras das expressdes do género, essa identidade ¢
performatividade constituida, pelas préprias ‘expressoes’ tidas como seus resultados” (2017,
p.56).

Refletir acerca de como a linguagem e os simbolos marcam corpos, sexo, género
desde nosso nascimento, pode possibilitar compreender existéncias que atravessam aspecto
binario. Tais individuos no interior da escola, mesmo existindo e muitas vezes reivindicando
essa existéncia, no maximo alcancam um reconhecimento meramente retorico por parte das
instituicBes, € preciso compreender a importancia do reconhecimento de fato, tal atitude faz
parte da luta por direitos.

A estrutura escolar, de maneira geral, impde a matriz heterossexual, que delimita
0s padrdes a serem seguidos ao mesmo tempo em que fornece a pauta para as transgressoes,
ao pensar as ac¢oes que seriam desdobramentos das leituras de Judith Butler, era essencial que

elas ndo atendessem ao padrdo de conformidade da Idgica dos géneros. Questionar e

35 PL 4931/16 de autoria do Deputado Ezequiel Teixeira, proposta atualmente encontra-se arquivada. Disponivel
em:  https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2081600.  Acesso  em
18/04/2020 as 18h48.
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desnaturalizar as identidades sexuais aceitas exigiria uma préatica pedagdgica que tornasse
visivel quem antes ndo era visto, portanto, considerado inexistente.

Em uma sociedade que ainda hoje despreza o sujeito homossexual e considera
1Ss0 enquanto pratica “comum” e ‘“compreensivel” ¢ onde se encontra a escola e seus
individuos. Dai vale a pena trazer essa questdo para primeiro plano. Consideramos
absolutamente relevante a reflex&o acerca das formas de viver a sexualidade e sobre as muitas
formas de experimentar prazer e desejos. Portanto, parece importante também intervir, alterar
e perturbar de algum modo o que se considera enquanto “normal”.

Para descentralizar os sujeitos heterossexuais da cultura é necessario construir um
ambiente no qual os individuos homossexuais e de outras sexualidades possam ter direito a
existéncia, portanto, a voz e protagonismo. Pensando a partir da nossa experiéncia exitosa
com a roda de conversa sobre mulheres, decidimos realizar novamente um momento que
envolvesse toda a nossa comunidade escolar, organizando uma segunda edi¢édo. Para a ocasido
foram convidados representantes da célula de género e diversidade, da secretaria de educacéo,

um ex-aluno trans e militantes dos movimentos LBGTQ+ na cidade de Fortaleza.

Figura 07 — Cartaz de divulgacdo Roda de Conversa sobre Género e Diversidade na escola.
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Seimana de ciencia.culturale tecnologial

Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 08 — Convidados, organiza¢do e momento da roda

Fonte: dados da pesquisa.

Sendo o pensamento de Butler um desafio em sua leitura e desdobramentos, o
material didatico a ser construido também se tornou desafiador, mais ainda pelo caso de a
pensadora questionar a estrutura binaria das identidades sexuais, possibilitando pensar
diversas existéncias. Os estudantes demonstraram uma curiosidade especifica sobre as formas
em que essas identidades podem se apresentar. A cada descoberta uma reflexdo que gerava
outra, participando do processo de desconforto, do esquisito, do estranho, ndo elaborado a
partir desse pensamento.

Os materiais a seguir sdo resultados dessas reflexdes incomodas e subversivas a
I6gica que rege as identidades sexuais, que ainda nos dias de hoje imp&em a vigilancia e o
controle, e diversificam as formas de regula¢fes, multiplicando as esferas e instituicbes que

sdo autorizadas a reproduzir e impor, definindo padrées do que é adequado e pertinente.
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Figura 09 — Materiais didaticos elaborados a partir do pensamento de Judith Butler
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Fonte: dados da pesquisa

Seguindo a ideia de que as posicdes de género se multiplicaram, é preciso lidar
com elas para além do binario, entendendo que fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas, a escola — educadores e educandos — ndo estdo fora dessa historia. Nao se pode
Mais estancar essas questdes, ndo ha como “ignorar” as “novas” praticas e seus sujeitos, nem
suas contestacGes. Desafiando a vocacdo normalizadora da escola enquanto instituicdo,
quando esses sujeitos erguem suas vozes € preciso refletir sobre a questéo.

Diversos preconceitos estdo ligados a essa esfera de normatizacdo — quando, por
meio de expressdes homofobicas, busca-se a ofensa entre os estudantes, quando ndo se
reconhece sua forma de se relacionar enquanto valida, quando ndo se permite seu afeto, suas
roupas, suas formas de expressdo. Pensando nisso realizamos uma exposi¢cdo de fotos sobre

visibilidade desses sujeitos.
Figura 10 — Exposicao fotografica de combate a Homofobia

Fonte: dados da pesquisa
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4.3.2 Género e Feminismos

4.3.2.1 “Fortaleca a mente feminina e havera o fim a obediéncia cega” - Mary

Wollstonecraft

A inglesa Mary Wollstonecraft (1759-1797), intelectual libertéria, ativista de
causas sociais e antiescravagista, que escreveu no fim do século XVIII a obra Reivindicacao
dos direitos da mulher, considerado por muitos como documento fundador do feminismo
marca as nossas reflexdes sobre como a questdes género ndo sdo exclusividade do tempo de
agora. Publicado em 1792 em resposta a Constituicdo Francesa de 1791, que ndo incluia as
mulheres na categoria de cidadds, entre as diversas denuncias contidas na obra ressaltamos
aqui a que diz respeito a educacdo formal das mulheres. Sobre isso a pensadora elabora a
respeito da ideia prevalecente de que mulheres ndo eram capazes de alcancar niveis mais altos
de racionalidade.

Iniciamos o encontro, com a leitura (e declamacgédo) de um poema da poetisa Rupi
Kaur publicado na obra Outros jeitos de usar a boca (2017):

quero pedir desculpas a todas as mulheres

que descrevi como bonitas

antes de dizer inteligentes ou corajosas

fico triste por ter falado como se

algo tdo simples como aquilo que nasceu com vocé
fosse seu maior orgulho quando seu

espirito ja despedagou montanhas

de agora em diante vou dizer coisas como

vocé é forte ou vocé é incrivel

ndo porque eu nao te ache bonita
mas porque vocé é muito mais do que isso (p.178)

Apos a leitura do poema foi proposto que os estudantes refletissem sobre quais
adjetivos eram comumente utilizados para os diversos grupos de individuos. Outra pergunta
referiu-se a quantas mulheres produtoras de conhecimento eles haviam estudado nas diversas
areas. Apenas a cientista (destacada pelos préprios integrantes como duas vezes ganhadora do
Prémio Nobel) Marie Curie apareceu massivamente entre as respostas e alguns estudantes
apontaram Simone de Beauvoir. Seria verdadeira a ideia de que a producdo do conhecimento
é algo natural do que é masculino? Seria tarefa muito dificil para as mulheres pensar? Com
esses questionamentos em mente, iniciamos as leituras.

Foi escolhido para esse estudo o texto Discussé@o sobre a opinido prevalecente a

respeito do carater sexual encontrado na obra Reivindicagdo dos direitos da mulher (2017),
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entretanto, antes, passamos pela introducdo da obra a fim de entender melhor o que a
pensadora planejava em suas reflexdes. Fato marcante foi que, ao entenderem o ponto
defendido por Wollstonecraft, a sinalizacdo imediata aprovacéo do grupo em relacao ao estilo
direto e eloguente da pensadora, mais precisamente no momento em que ela, revelando um
sentimento de convicgdo em sua defesa, fala “animada por esse importante objetivo, abdicarei
de escolher minhas frases ou polir meu estilo” (2017, p.28).

A pensadora trabalha a ideia de uma educacdo das mulheres enquanto
menosprezadas e aponta esse fato enquanto a primeira causa de sua miséria. Os integrantes
consideraram que sua revolta € justificada e a endossaram, Jade Lima, integrante do Ndcelo
destacou “parece que a gente esta condicionada, porque certas coisas parecem ndo poder,
parece que hd um certo limite do que uma mulher pode fazer, do que ela deve falar”®.
Wollstonecraft (2017) prossegue e desenvolve em seu texto uma argumentacao filoséfica que
pde em xeque questdes de sua época que, embora com evidentes avangos, persistem de
alguma maneira até hoje e afetam principalmente a mulheres de classes sociais mais
vulneraveis.

A filosofa, repetidas vezes, ressalta que foi construido desde a infancia, em torno
da mulher, um modelo de aceitagdo de obediéncia enquanto uma virtude. Ela aponta que o
ideal de dama constituido enquanto um ideal ndo apenas de género, mas também de classe,
seria um dos responsaveis por essa inferiorizacdo. Com uma critica politica, a pensadora alega
que a educacdo da classe rica seria voltada para criar seres “débeis e artificiais” (2017, p. 27).
Ela propde em seu texto persuadir as mulheres a se esforcarem para adquirir forca tanto na
mente quanto no corpo, ao mesmo tempo ndo deixando os homens de lado, pois em Vvarios
momentos de sua escrita imprime um tom de conversa com eles, como uma argumentagédo e
convencimento.

Wollstonecraft também ndo poupa a tradicdo filosofica, citando e refutando
Rousseau gquanto ao que ele escreveu de como deveria ser Sofia, a companheira de Emilio.
Essa citacdo permitiu uma breve mediacdo da pesquisadora sobre o pensador e 0 tema
abordado por ele em sua obra Emilio (1999). Integrantes do nucleo ficaram espantados ao
perceber que mesmo no seio da filosofia, associados ao exercicio da razdo, fildsofos
expoentes de suas épocas consideravam as mulheres enquanto ndo dignas da atividade

racional. A pensadora ressalta: “De fato, me parece que homens agem de maneira muito

36 Entrevista X, realizada com Jade Lima em Fortaleza/2019. Duragdo: 13:56.
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pouco filosofica quando tentam assegurar a boa conduta das mulheres, tratando de manté-las
sempre em um estado infantil” (2017, p. 40).

Foi levantada a questdo por integrantes do nucleo no tocante a qual papel ainda
hoje a educacdo tem na vida das mulheres e como parece natural que aos meninos sejam
reservados os niveis mais superiores de educacdo. A questdo das obrigacfes domésticas veio
ao debate, pois se sobrepde na vida feminina, aos estudos formais, tomando-lhe tempo. Ficou
evidente que gostar de desenvolver tarefas domesticas, bem como o cuidado com a “beleza”
(estabelecida pelos padrdes sociais), ndo seriam problemas para qualquer individuo e que da
mesma forma nao deveria ser encarado enquanto “natural” a ninguém.

A pensadora rebate 0 pensamento constituido de que as maiores virtudes da
mulher giraria em torno de elas serem agradaveis (como ressalta Rousseau), a0 mesmo tempo
em que elabora que a opinido prevalecente de que a mulher foi criada para o homem tenha
surgido com a ideia de que Eva foi criada da costela de Ad&o. Ora, Wollstonecraft diz que
essa historia s6 prova que “o homem, desde a mais remota antiguidade, achou-a conveniente
para exercer sua forca, a fim de subjugar sua companheira” (2017, p.47). Com grata surpresa,
esse trecho ndo causou desconforto aos integrantes religiosos, que afirmaram que atualmente
existem outras interpretacdes possiveis para essa passagem biblica do que a mera submissao
feminina. No entanto, fizeram questdo de ressaltar que o pensamento ainda existe em Varios
setores das comunidades religiosas que fazem parte.

Wollstonecraft argumenta com a ideia predominante da época, quando escreve
“Fortaleca a mente feminina, expandido-a, e havera um fim a obediéncia cega” (2017, p.45), e
mais a frente, seguindo a mesmo raciocinio, propde: “Deixemos espaco para que suas
faculdades se desenvolvam e suas virtudes ganhem forca e, entdo, decidiremos qual deve ser a
posicdo do sexo feminino, por inteiro, na escala intelectual” (2017, p.57). Os dois trechos
apontam para a mesma ideia, de que se for dada as mulheres a mesma educacdo formal e a
partir dela as mesmas condicdes de se dedicar aos estudos, as barreiras da submisséo poderao
ser rompidas.

Muitas foram as reflexdes, ganhando aqui destaque o espanto dos estudantes ao se
darem conta de que um texto escrito no século XVIII ainda nos toca com questdes que ndo
foram resolvidas. Embora se reconhega o avango, como o proprio fato de haver meninas
estudando naquele momento, ainda persistem questdes quanto a sua capacidade, a forma
como aprendem, de que conhecimentos precisam “gostar”, quais “nunca vao aprender”, quais
cursos universitarios “sdo de meninas, quais de meninos.” Se um rapaz ou uma moga

ultrapassa essa linha do género em suas escolhas, o que dirdo sobre sua sexualidade? Quais
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estigmas e violéncias estardo expostos? A politica de normatizacdo do género ainda promove
uma vigilancia intelectual que incide sobre os individuos.

Mary Wollstonecraft é contundente quando afirma que € injusto subjugar as
mulheres, uma vez que elas compartilham com o homem o dom da razdo, e sobre a negacao
desse fato aponta: “Esse ¢ o tipo de argumentagdo dos tiranos de qualquer espécie, do fraco
rei ao fraco pai de familia; estdo avidos por esmagar a razao, no entanto sempre afirmam
usurpar se trono somente para ser uteis” (2018, p.19). A partir da tomada de consciéncia de
uma conjuntura que parece cada vez mais apagar as conquistas exercidas por mulheres nos
ultimos séculos nos diversos lugares em que ocupam, entre eles o lugar do conhecimento é
que a critica de Wollstonecraft se faz ecoar.

Com o intuito de evidenciar mulheres que constroem o saber e, a0 mesmo tempo,
inspirar e possibilitar uma desconstrucdo do pensamento de meninas e meninos, decidimos
promover junto a comissdo organizadora da semana cientifica de nossa escola uma
programagdo durante o evento. Conseguimos realizar a palestra de abertura da semana
convidando mulheres pesquisadoras de varias areas para falar sobre suas pesquisas e
experiéncias.

A Semana de Ciéncia, Tecnologia e Cultura (SEMCITEC-PR) de nossa escola
consiste no principal evento anual da instituicdo. A escola se volta durante um semestre
inteiro entre langamento de edital, abertura de inscrices, deferimentos, horérios especificos
para orientacdo e evento. Sdo mais de cinquenta trabalhos desenvolvidos a partir de
parametros cientificos de normatizacdes oficiais e seus avaliadores sdo especialistas
convidados advindos de outras instituicbes de ensino, que constituem na propria rede
estadual, institutos federais e universidades. Seus desdobramentos tém se mostrado muito
produtivo em outras semanas cientificas pelo pais e América Latina, ponto que seréa destacado
mais a frente.

Figura 11 — Palestra de Abertura da SEMCITEC-PR com o tema “Mulheres na Ciéncia”

Fonte: dados da Pesquisa
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Se nossas intengdes eram dar visibilidade as importantes reflexdes de
Wollstonecraft, a forma que encontramos foi ressaltar o trabalho de mulheres na producdo de
conhecimento. Dessa forma, sugerimos um trabalho em parceria com a comissdo
organizadora da SEMCITEC-PR para a realizacdo de uma palestra de abertura com o tema
“Mulheres na Ciéncia”. Convidamos para o evento professoras e pesquisadoras mulheres das
mais diversas areas do conhecimento, a fim de que compartilhassem sobre os trabalhos

desenvolvidos e suas vivéncias durante sua vida académica.

4.3.2.2 “Ninguém nasce mulher” - Simone de Beauvoir

O Segundo Sexo (2009) da pensadora francesa Simone de Beauvoir, € marcado
como uma obra de grande relevancia para pensar as questdes de género a partir da Filosofia,
por essa razdo, tambeém esteve presente em nossos encontros, marcando o inicio de nossos
estudos enquanto nucleo. Por se tratar de uma obra extensa, foi a que exigiu um nimero maior
de textos escolhidos, portanto, para os encontros nos debrugamos sobre a Infancia, A Jovem e
A mulher independente, contidos no segundo volume da obra.

O primeiro ponto de debate levantado apresenta-se logo na primeira frase, néo por
acaso, a mais conhecida da autora: “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino
bioldgico, psiquico, econémico define a forma que a fémea humana assume no seio da
sociedade” (2009, p.361). Nesse primeiro contato com a citacdo, muitas vezes vista nas redes
sociais manifestada de vérias formas e contextos, um debate foi aberto sobre as caracteristicas
gue normalmente se associam ao feminino e masculino. Meninas e meninos do ensino médio
tém ideias acumuladas em seus entendimentos que foram formadas em vérias esferas da sua
vida social e, nesse momento, para muitos, impacta perceber que talvez algumas
caracteristicas que julgavam necessariamente de um tipo de género ndo sao unanimidade entre
0s colegas.

Ainda no texto Infancia, um ponto de grande reflexdo dos estudantes aparece
qguando a pensadora aborda sobre o segundo desmame da crianca. Nesse ponto € elaborado
sobre a recusa a carinhos que se da aos meninos esperando que eles aprendam a ser homens,
pois “um homem ndo pede beijos... um homem ndo se olha no espelho... um homem ndo
chora” (2009, p.364). Tal realidade é encontrada em muitas salas de aula e se conecta com as
vivéncias dos estudantes quando percebem (ou se percebem) garotos que durante a sua
adolescéncia ndo se permitem sentir ou demonstrar qualquer agdo nesse sentido. Ao

avangarmos nessa reflexao os relatos sobre uma presséo social imposta por grupos de meninos
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foram aparecendo, com relatos dos jovens de que, quando alguém se arrisca a superar essas
barreiras, pode acontecer de se tornar motivo de piadas.

No entanto, Beauvoir explana que é apenas nesse inicio que o0 menino se encontra
aparentemente desfavorecido em relacdo as suas irmas ou outras meninas, na verdade dizem
que a ele esta reservado designios maiores. “Persuadem a crianga de que ¢ por causa da
superioridade dos meninos que exigem mais deles; para encoraja-lo no caminho dificil que é o
seu, insuflam-lhe o orgulho da virilidade; essa nocdo abstrata se reveste para ele de um
aspecto concreto: encarna-se no pénis” (p.365). O ponto de debate a partir dessa ideia foi
surgindo & medida que estudantes, relatando suas infancias e vivéncias, foram percebendo a
distingdo em que foram criados. Questionamentos acerca de suas preferéncias, tais como
cores, brincadeiras, e mesmo o curso que escolheram para ingressar na escola foram postos
em pauta. Um integrante relatou “o receio do homem ¢é o rosa”’.

Ainda sobre esse texto foi realizada uma atividade que consistia em perguntar “O
que vocé ja deixou de fazer por ser considerado menino/menina?” As respostas a essa
reflexdo revelaram um caréater diverso, e em uma delas um integrante ressalta: “Ja deixei de
ser considerado garoto, por conta de ter expressado meus sentimentos™3®: em outra, um
estudante relatava sobre 0 medo de ser “acusado” de homossexual, e escreve: “ja deixei de me
relacionar com certas pessoas. Ndo cursei o curso que eu queria”®® . Essas respostas revelam o
carater normalizador em que se desenvolve uma educacdo que ignora as identidades e suprime
as emocoes, principalmente nos meninos.

Avancando em fragmentos da obra, justamente por se tratar de um ambiente
académico, Beauvoir, em A Jovem — o0 segundo texto trabalhado — fala sobre o peso que
impacta nas realizacbes intelectuais quando observa que muitas vezes, a partir da
adolescéncia, a jovem perde terreno nos dominios intelectuais. Logo de inicio os estudantes
pautaram a ideia circulante do que se fala sobre as turmas majoritariamente femininas como
as mais “fracas” em desempenho. Questionadas sobre a raiz dessa ideia, algumas meninas se
apressaram em denunciar de um machismo institucional velado.

Ao serem convidados a compartilhar suas rotinas domiciliares ap6s as aulas

revelou-se que a maioria das meninas presentes acumula fungdes relacionadas aos “afazeres”

37 Fonte: dados da pesquisa.
38 1bdem.

39 |bdem.
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domesticos e cuidado dos irmdos mais novos, caso 0s tenham. Essas estudantes, inclusive,
compararam sua rotina com a de seus irmaos em idades proxima, que ao chegar da escola ndo
tém as mesmas obrigacdes, podendo se dedicar ao estudo ou até mesmo a alguma atividade de
lazer. A pensadora nos fala que “os trabalhos caseiros ou as tarefas mundanas, que a mée nao
hesita em impor a estudante, a aprendiz, acabam por exauri-la.” (2009, p.437).

Essa construcdo de que meninas séo intelectualmente inferiores as coloca em uma
situacdo aprisionadora de conformismo. Estudantes relataram que escutaram, durante sua vida
escolar, comentarios sobre suas supostas incapacidades de compreender determinadas
disciplinas como sendo algo “bioldgico™: “Ora, vocé € menina, é normal que ndo aprenda
matematica”, ou mesmo meninas que se destacam como estudantes sdo associadas com os
meninos, pairando um pensamento de que deve se sentir superior as outras. Mas quando se
relaciona afetivamente com um rapaz, sdo varias dessas estudantes que relatam o incémodo
dos companheiros em observar seus sucessos académicos.

Ja em A mulher independente, apresenta-se a identificacdo de violéncias ainda
hoje sofridas por mulheres e tabus sobre a sexualidade feminina a serem enfrentados, como o
fato de ndo poderem demonstrar os desejos sexuais sem serem julgada, mesmo sendo
independentes financeiramente, ou mesmo mulheres que, ao procurar encontros casuais,

foram postas em perigo.

Mais significativo é o caso de uma mulher de mais ou menos quarenta anos, divorciada, que
trabalhava duramente ao longo do dia para sustentar trés filhos crescidos e os velhos pais.
Ainda bela e atraente, ndo tinha absolutamente tempo para levar uma vida mundana, ser
coquete, topar decentemente qualquer aventura que, alids, a teria aborrecido. Entretanto, tinha
sentidos exigentes; e julgava ter, como um homem, o direito de satisfazé-los. Certas noites ia
perambular pelas ruas e dava um jeito de pegar um homem. Mas certa vez, depois de uma hora
ou duas passadas, 0 amante ndo consentiu em deixa-la partir: queria saber seu nome, seu
endereco, queria revé-la, amancebar-se com ela; como ela recusasse, surrou-a violentamente e
sO a abandonou toda machucada e aterrorizada. (2009, p.888)

A reboque desse trecho vem a questdo da iniciativa feminina, que é colocada
pelos estudantes como um ponto atual do debate, quando Beauvoir aponta que homens
adultos dizem ter horror de que uma mulher tome a iniciativa e se essa mulher se oferece
muito ousadamente o mesmo se afasta (2009, p.890).

Meninas e meninos se dividiram em experiéncias diferentes a esse assunto ser
abordado, uma estudante chegando a relatar que o namorado ndo se conformara por ter sido
ela a “pedir em namoro”. A pensadora francesa continua e reafirma que, “Se a mulher se
oferece muito ousadamente, 0 homem se afasta: ele faz questdo de conquistar. A mulher ndo
pode, portanto, possuir sendo fazendo-se presa: é preciso que se torne uma coisa passiva, uma

promessa de submissdo” (2009, p.890).
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Outro ponto de importancia na elaboragdo dos estudantes é a questdo da
maternidade. Mesmo dentro de uma agenda contemporanea de suposta abertura do debate
sobre as questdes de natalidade, ainda podemos perceber muitas ideias baseadas no senso
comum acerca do papel da mulher enquanto mée. A ideia de que o ser feminino s6 se
completa a partir da maternidade ou que “toda garota quer ser mae” ainda se encontra muito
presente na escola, mesmo em um ambiente onde existem adolescentes gravidas que acabam
tornando-se mées solo. A maternidade vem acompanhada, muitas vezes para as jovens em
questdo, de uma paralisacdo de suas atividades académicas e agregadas a situacOes de
preconceito. A falta de creches, de jardins de infancia e estrutura colabora para a paralisacéo
da vida dessa mulher (p.897).

Por fim, um dos grandes tabus relacionados ao corpo da mulher foi ponto de
debate, principalmente em uma sala majoritariamente feminina: a menstruacdo. Ainda do
capitulo sobre a mulher independente Beauvoir propde uma reflexdo acerca de se “as
mulheres que se tronaram conhecidas por trabalhos ou agbes pareciam dar-lhe pouca
importancia: terdo alcancado seu éxito precisamente por causa da benignidade de suas
perturbag¢des mensais?” (p. 898).

A filésofa assume que as tensdes morais sdo os fatores que influenciam na
condicdo de muitas mulheres estarem cansadas de suas rotinas, e ndo suas condigdes naturais.
Alguns integrantes, que fazem parte de uma turma majoritariamente de meninas, revelaram
que desde o inicio de seus estudos é ensinado que precisam ter vergonha da sua condi¢do de
menstruacdo, e relataram que durante algum tempo do proprio ensino médio, ao se referir a
absorventes com as colegas, durante as aulas dos professores homens, chamavam-no por
nomes de frutas vermelhas, como “cereja”, pois foram instruidas por outras geracdes de
estudantes a ndo “constrangerem” seus professores. Tal atitude demonstra um aspecto do
machismo reproduzido a sombra de uma cultura que insiste em censurar o corpo feminino até
Mesmo em Seus processos naturais.

A partir dai foram pensadas trés acdes realizadas em grupos: a confec¢do de um
material interativo, uma roda de conversa e um zine com os indices de violéncia contra a
mulher a serem distribuidos na comunidade escolar e fora da escola. Tais atividades serdo
descritas no topico referente as acbes. A primeira consiste na criagdo de um material
interativo contendo elaboracbes que estabelecem uma relagcdo com a realidade vivida pelos
autores a partir do reconhecimento do problema. Esse material € uma amostra entre varios que

foram elaborados apos as leituras, os quais foram expostos na escola durante duas semanas.
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Apos esse periodo foram digitalizados para que possam ser usados enquanto material auxiliar

nas atividades em sala.

Figura 12 — Material elaborado por participantes sobre leituras de Simone de Beauvoir

Fonte: dados da pesquisa

A Roda de Conversa é um recurso que possibilita uma troca maior de
informacdes, possibilitando maior fluidez de discursos diversos entre todos os participantes.
A exposicdo de um tema é o primeiro passo de acordo com 0s objetivos da pesquisa e, a partir
disso, as pessoas apresentam suas elaboracGes sobre ele, sendo que cada uma instiga outra a
falar, argumentando e contra-argumentando entre si, posicionando-se e ouvindo o0
posicionamento do outro (MELLO, 2007).

Compreendendo o debate sobre o tema que abordamos enquanto algo permanente
e que pretende alcancar a comunidade escolar de forma cotidiana, propusemos o desafio de
organizar uma roda de conversa que pudesse ser realizada com todos da escola, contando, em
todos os momentos, com o apoio da Gestdo escolar. Pensamos em uma roda de conversa que
tivesse como objetivo debater a condi¢ao da mulher e escolhemos o tema “Lugar de Mulher é
onde ela quiser”, visando demonstrar que as mais diferentes mulheres podem ocupar 0s mais
distintos espagos com a nitida intencdo de desconstruir as barreias instauradas pela construcao
dos géneros.

Entretanto, alguns desafios se apresentaram, o primeiro relacionado a estrutura.
Qual espaco poderia ser viavel para que toda a escola participasse? Nossa escola conta com
auditorio, no entanto, a capacidade dele € de apenas 120 assentos, tinhamos o dobro disso
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para acomodar. Entdo pensamos na quadra, onde os convidados seriam colocados no centro
como em diversos programas de auditorio, com cadeiras giratorias para uma melhor interacdo
com a plateia. Mas outro desafio aparecia: quando essa experiéncia acontecia ainda nédo
tinhamos um sistema de som que fosse capaz de ser eficiente em um espaco aberto para tantas
pessoas. Contamos com 0 apoio de uma integrante do nucleo cujo pai trabalhava com aluguel
de som; como o evento aconteceria na semana, no periodo da tarde, ele poderia contribuir.

Convidamos para esse momento uma cientista, uma aluna, uma ex-aluna que
ocupa a funcdo de policial, uma engenheira, uma professora que ocupa um cargo de gestao e
integrantes de torcidas organizadas dos principais times do estado. Portanto, nesse evento
estariamos envolvendo toda a comunidade escolar, estudantes, professores, gestdo, pais e
sociedade. Porém, ainda restava outro desafio, que era o do tempo em que aconteceria.
Contamos mais do que nunca com 0 apoio da gestdo para a negociacdo com professores e
realocacdo de horérios, sendo para isso importante planejar essa acdo com um més de
antecedéncia, levando em consideracdo a disponibilidade do equipamento de som, das
convidadas e com o cuidado de ndo atrapalhar as atividades avaliativas que os professores
pudessem ter programado.

A roda de conversa aconteceu no horério das duas ultimas aulas da tarde, tendo a
duracdo de uma hora e quarenta minutos, em que, no primeiro momento, as convidadas

falaram brevemente de suas trajetorias e, no segundo, os estudantes fizeram perguntas.

Figura 13 — Roda de Conversa “Lugar de Mulher ¢ onde ela quiser”

Fonte: dados da pesquisa

Como desdobramento desse debate, elaboramos um material sobre a violéncia que
atinge as mulheres no interior de nossa sociedade, comparando os dados do Brasil com os do

estado do Ceara. Aproveitando que nossa escola fica em uma avenida movimentada de
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Fortaleza, nos organizamos para, na saida do horério escolar, distribuir nosso material aos
familiares que vao buscar os estudantes e aos transeuntes de modo geral. Esse material
também trazia informacgdes sobre os nimeros de denuncia que podem ser acionados no caso

de identificacdo da violéncia contra a mulher.

lia das !
Nuu‘f/‘l’s .

Fonte: dados da pesquisa

4.3.2.3. E preciso ser antirracista - Angela Davis

Me ensinaram que éramos insuficientes
Discordei, para ser ouvida,
O grito tem que ser potente.

MC Carol e Karol Conka

Em certa manhd, na escola onde essa experiéncia se desenvolve, uma moca foi
para a aula com um len¢o na cabeca, usado de uma forma semelhante a de um turbante. Essa
jovem foi exaltada, inimeros elogios foram conferidos a ela das mais diversas ordens pelas
pessoas que ali estavam — ela era branca. No dia seguinte outra jovem foi a escola exatamente
com 0 mesmo acessorio, mas nao demorou até a hora do intervalo para que seu nome fosse
escrito nas portas do banheiro com ofensas de cunho racista e machista — ela era negra.
Apesar de ser um acontecimento contraditério por se tratar de um acessorio que carrega um
significado cultural do povo negro, o fato € que estamos em uma sociedade que tem como
uma marca perversa o racismo estrutural.

A leitura de Angela Davis (2016) bateu a nossa porta, escancarou-se sua
emergéncia, sua importancia, sendo, talvez, o maior desafio das leituras do nucleo, ndo pelo

estilo de escrita da pensadora, mas pela realidade cruel que nos apresenta e por tantas
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reflexdes geradas. Se imaginarmos uma escola publica onde grande parte dos estudantes € de
pessoas negras e somarmos a opressdo de raca a todas as outras retratadas até entdo por essa
pesquisa, teremos individuos que sofrem com multiplos fatores. Sofia Pereira ressaltou em

sua fala

A experiéncia de trabalhar na escola a questdo de género, principalmente, o género
sendo pautado a partir da raga, visando a pauta da mulher negra, fez com que
houvesse uma mudanca pessoal, me levando a entender uma historia que também é
minha e me descobrindo como uma mulher negra, que enfrenta cotidianamente o
machismo, mas também o racismo (...) Estudar género, levou me a compreender
melhor tudo que permeou a minha vida até aquele momento.(Entrevista XV,
realizada com Sofia Pereira em Fortaleza, 2019. Duracdo: 04:49)

Meu lugar de pesquisadora nunca foi tanto de escuta como nessas leituras. A
mediacdo em termos filosoficos era a contribuicdo que poderia ser dada nesse lugar de onde
estdvamos, no entanto, para além disso, a voz seria majoritariamente dos integrantes desse
grupo. A leitura de Davis impactou em nossas mentes, visdes e cotidiano escolar quando
comegamos a pensar sobre as praticas de racismo estrutural, que se mostravam comuns. Esse
impacto atravessou mentes, corpos, cabelos e cores. InUmeras foram as a¢Ges derivadas dessa
experiéncia e, embora ndo sejam todas retratadas nesse texto, insistiamos em tornar a
discussdo permanente e aliada com todas as outras questdes debatidas até aqui.

A leitura, como j& fora destacado, voltou-se para a obra Mulheres, Raca e Classe
(2016), da pensadora Angela Davis, e como bem aponta a filésofa brasileira Djamila Ribeiro,
no prefacio da edigdo que utilizamos, “Davis traz as inquietagcdes necessarias para que o
conformismo néo nos derrote” (2016, p.13). Partimos entdo para a leitura dos trés primeiros
capitulos da obra em encontros diferentes, seguindo o tempo das estudantes e dos estudantes.

O primeiro ponto abordado pelos estudantes foi a notoria a diferenca da situacéo
das mulheres por meio do recorte de raca, mostrando que esse fator é reflexo de uma cultura
duplamente opressora a essas mulheres. Sendo patriarcal e racista, consiste em uma heranca
do regime cruel imposto pela escraviddo. A leitura da obra de Davis nos proporcionou essa
reflexdo, quando a filosofa aponta:

No que dizia respeito ao trabalho, a forca e a produtividade sob ameaca do acoite
eram mais relevantes do que as questdes relativas ao sexo. Nesse sentido, a opressao
das mulheres era idéntica a dos homens. Mas as mulheres também sofriam de forma

diferente, porque eram vitimas de abuso sexual e outros maus-tratos barbaros que s6
poderiam ser infligidos a elas. (2016, p.19)

Além da opressdo que sofriam por sua condigdo de escravas, essas mulheres
estavam vulneraveis a todas as formas de correcdo sexual, tornando o estupro uma das formas

de expressdo do dominio por parte de senhores e feitores. Isso impactava em outras formas de
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perceber sua existéncia, e uma vez tratadas como reprodutoras, ndo como maées, veriam seus
filhos serem vendidos como pecgas. A0 mesmo tempo em que ndo eram vistas como 0 que era
constituido enquanto “ser mulher”, ou seja, frageis e delicadas, estavam aptas a trabalhar de
forma pesada do mesmo modo que os homens na lavoura. Os estudantes chamaram atencéo
para a forma deturpada de como a escraviddo feminina é retratada pelas novelas, nas quais
aparecem somente os homens executando o trabalho nas lavouras.

Do mesmo modo, no texto de Davis pudemos ter contato com histdrias de
resisténcias por parte dessas mulheres. A autora elabora que as mulheres negras ndo foram
passivas em relacdo a sua condicdo, resistiram ao assédio sexual dos homens brancos,
defenderam suas familias e foram participantes de rebelibes, e constantemente se juntavam a
comunidade de escravos fugitivos e realizavam acdes de sabotagem. A filosofa faz questao de
ressaltar que as mulheres negras retratadas enquanto passivas das opressdes sofridas eram
excecg0es, e ndo regra.

Essa leitura, quando relacionada com o cotidiano das integrantes do grupo,
revelou uma realidade de varias geracdes de mulheres negras em suas familias que ainda hoje
resistem a opressdo do racismo estrutural no Brasil. Ora, faz pouco mais um século que o pais
nominalmente libertou a populacdo negra da condicéo de escraviddo, sabemos que os reflexos
desse sistema ainda sdo sentidos hoje em dia, desse modo, ndo é incomum encontrar familias
de estudantes em que, ha diversas geracdes, sao as mulheres negras que resistem a conjuntura,
a fim de conseguirem realizar a manutencdo material de suas casas.

Davis ressalta que essas formas de resisténcia a escravidao deixaram um legado
para suas futuras geragcdes que estariam livres em termos oficiais, “um legado de trabalho
duro, perseveranca e autossuficiéncia, um legado de tenacidade, resisténcia e insisténcia na
igualdade sexual — em resumo, um legado que explica os parametros para uma nova condi¢do
da mulher” (2016, p.41).

Seguindo para o segundo capitulo, a pensadora destaca a participacdo das
mulheres na luta antiescravagista como a origem dos seus direitos. Sobre esse ponto a
pensadora vai comecar a elaborar sobre como o movimento pelo direito das mulheres se
estrutura a partir da perspectiva da mulher branca de classe privilegiada e de como as
mulheres negras e mulheres brancas trabalhadoras vao sendo deixadas de lado.

A filésofa destaca que, mesmo algumas mulheres brancas participando ativamente
da luta antiescravagista, pareciam ndo entender a complexidade da situacdo da mulher
escrava. Sendo ainda hoje um debate acalorado sobre os rumos que o feminismo seguiu, a

questdo dos privilégios permeia os debates dentro e fora da escola. As inquietacdes por parte
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do grupo em diferentes reconhecimentos de cor foram sentidas. No entanto, ao avangarmos na
leitura, a propria filosofa nos proporcionaria uma reflexdo. Davis relata o caso da jovem
professora Prudence Crandall, que desafiou as autoridades e a populacdo branca de
Connecticut ao aceitar uma aluna negra em sua turma. Resistindo aos pais de alunas brancas,
ela recusou-se a ceder a tais demandas racistas em oposi¢do a presenca de uma estudante
negra.

Aconselhada por Charles Harris, uma mulher negra, abolicionista experiente,
Crandall decidiu matricular mais meninas negras e, se necessario, abrir uma escola para a
comunidade. A partir dai essas duas mulheres desafiariam o poder instituido pelo e para o
homem branco. Davis questiona: “De onde essa jovem retirou sua forca extraordinaria e sua
impressionante capacidade de preservar diante dessa situacdo perigosa de cerco diario?”
(2016, p.48). Segundo ela, s6 seria possivel gracas a seus lacos com pessoas negras, cuja
causa ela defendia com tanto ardor.

Essa leitura foi muito importante no processo de reconhecimento das opressoes
distintas a que estamos submetidos, a0 mesmo tempo em que construia entre os estudantes um
entendimento sobre os termos com que se deparam nos debates como “lugar de fala”, “se
reconhecer”, “protagonismo” e “antirracista”. A partir dai o sentido da frase famosa de
Angela Davis ndo seria esquecido, a qual afirma que “em uma sociedade racista, ndo basta
ndo ser racista, € necessario ser antirracista’.

Outro ponto importante na obra da pensadora, importante de debater com
estudantes, foi a elaboracdo acerca do mito da fragilidade feminina. A construcdo social que
gira em torno da mulher tragcou seus pressupostos amparados no ideal da mulher branca de
classe privilegiada, ou seja, sempre colocou o ser feminino enquanto fragil e delicado. Essas,
como vimos em outros sistemas de pensamento, foram e sdo as virtudes a serem buscadas
pelas mulheres segundo a I6gica moral dominante e capitalista, muito embora outras mulheres
ndo tenham sido consideradas, como o caso das mulheres negras a quem foram impostas
(junto com os homens negros) a condicdo da escraviddo, portanto, do trabalho, bem como as
das mulheres brancas trabalhadoras de classes mais baixas.

Davis, ao retratar o0 comego das movimentagdes, em torno das quais se estrutura o
movimento de mulheres, vai descrever inimeras convencdes. O que nos chamou atencéo foi o
fato de em varias delas, mesmo nas organizadas por mulheres advindas das lutas
abolicionistas, ndo havia presenca de mulheres negras ou seu nimero era muito pequeno, 0
que acabava por revelar uma enorme fraqueza do movimento em promover a conscientizagéo

antirracista.
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O ponto que mais impactou os estudantes foi o famoso discurso de Soujourner
Truth. Para rebater as criticas de um homem que mulheres ndo podiam ter direito ao voto,
pois alegava serem elas frageis ao ponto de ndo pular uma poca sem ajuda, ela mesma diz que
nunca teve ajuda para tal tarefa. Portanto, ndo seria ela uma mulher? Seu discurso, ressaltando
sua condicdo de ex-escrava, desconstruia essa fragilidade feminina ao passo em que
demonstrava como tivera forca para realizar as tarefas que todos os homens ao seu redor
realizavam, ao mesmo tempo em que sofria também as condic¢des de seu sexo.

Em nosso debate veio a tona algo ja vivenciado, mas que nédo refletiamos: muitas
mulheres realizam os mais diversos tipos de tarefas pesadas ou enfrentam varias dificuldades
cotidianas, tais quais 0s homens e nessas horas ndo sdo consideradas frageis. Ndo sdo
mulheres? Ficou evidente que o patriarcado engendra seus mecanismos de opressao das
diferentes maneiras e conveniéncias. Partindo de um contexto em que estudantes negras estdo
todos os dias no enfretamento por sua visibilidade e respeito a sua existéncia, é preciso pensar
uma nova forma de construir no interior da escola, a fim de transpor seus muros, uma pratica
pedagdgica reflexiva e que tenha como ponto fundamental o antirracismo.

Sobre as leituras e debates descritos é importante salientar que tiveram como
protagonistas um grupo de seis alunas negras. Esse ndo foi um processo planejado, no
entanto, a medida que nos aprofunddvamos nas leituras, a consciéncia coletiva que se formava
entre os integrantes seguia na direcdo de perceber que estamos todos pensando a partir de
nossos lugares, ao mesmo tempo em que se marca o lugar de fala daqueles que, além de
compreender filosoficamente as questdes apontadas no texto, 0s reconhecem como
identitarios. Esse grupo de estudantes formaria um projeto de iniciacdo cientifica a partir da
identificacdo do tema enquanto objeto de pesquisa.

Figura 15 — Estudantes que conduziram o debate sobre as ideias de Angela Davis.

Fonte: dados da pesquisa.
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Partindo para o pensamento de Angela Davis, deparamo-nos com as questdes de
raca e classe para além do género, entendendo que mulheres negras, além de sofrerem a
violéncia historicamente constituida pelo racismo, também sdo as maiores vitimas do
machismo. Embora Davis nos revele em seu texto as marcas dessa dupla violéncia no periodo
da escraviddo, é fato que, infelizmente, até os nossos dias esse cenario persiste. No Brasil,
segundo o Atlas da Violéncia, no periodo que compreende os anos de 2007 a 2017, enquanto
a taxa de homicidios de mulheres ndo negras teve crescimento de 4,5%, a taxa de homicidios
de mulheres negras cresceu 29,9%. Essa é uma realidade que coloca a nossa frente sérios
problemas aos quais essa populacao esta exposta.

A violéncia que nos choca é principalmente a que atenta diretamente contra a
vida, no entanto, partimos do entendimento que nenhum processo violento é facil e que por
vezes marca a existéncia dos sujeitos. Amparados pelas leituras dos textos de Davis (2016)
pudemos perceber como as mulheres negras, mesmo durante a histérica organizacdo em torno
do direito das mulheres, estiveram a margem desse processo. Trazendo essas reflexdes para 0s
nossos dias, principalmente no que toca nossas alunas, o primeiro ponto a ser abordado foi o
lugar de onde cada individuo estava ao elaborar suas reflexdes.

Muito se debate acerca da expressdo lugar de fala, assim, precisamos entender
essa questdo para que pudéssemos realizar as leituras de Davis(2016) sem cometer 0 equivoco
de torné-lo somente uma leitura desconectadada, reflexdo social de nossa pratica enquanto
individuos no interior de uma sociedade racista. Tampouco buscamos reduzir as questfes das
opressdes ao sistema patriarcal racista, as opinides e aos relatos de vivéncia. O que buscamos
foi partir do estudo sobre como as opressdes estruturais foram se desenvolvendo ao ponto de
silenciar esses grupos.

Djamila Ribeiro (2019) nos aponta que todos temos lugar de fala, pois estamos
falando de localizacdo social. A partir dai é possivel debater todos os temas presentes em
nossa sociedade, sendo fundamental que todos os individuos falem a partir de seus lugares e
que os privilegiados reconhecam as hierarquias produzidas a partir desse lugar. O que a
pensadora defende, e concordamos, é que a histdria do povo negro e as reflexdes sobre sua
condigdo sejam feitas a partir de suas perspectivas, e que todos possam debater de seus
lugares a fim de possibilitar a quebra de uma narrativa que inivisibiliza essas narrativas.

Desse modo, ao refletirmos sobre a obra de Davis e para pensarmos as acoes,
todos os estudantes do nucleo estiveram envolvidos de seus diferentes lugares, e que foi
fundamental seguirmos a perspectiva das elaboracbes dos lugares que sé&o afetados

diariamente por essas opressfes. A primeira acdo foi desenvolvida pensando no que foi
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apontado pelos estudantes quanto uma das maiores fontes de preconceitos raciais sofridos no
interior da escola, que é o cabelo crespo.

N&o € incomum percebermos meninas que tém os cabelos crespos estarem com
eles sempre amarrados. O ponto foi levantado, enquanto o debate fluia, foi colocado que
mesmo no curso de Estética, nas disciplinas que abordavam tratamentos capilares, era raro
quando abordavam esse tipo de cabelo. Em conjunto com a professora Técnica responsavel
pela disciplina organizamos uma campanha chamada Desamarra, que buscou reafirmar a
ideia de aceitacdo dos cabelos cacheados e afros.

A acgdo consistiu em convidarmos meninas com cabelos cacheados, afro e em
transicdo para lavé-los, hidratd-los e trata-los. Contamos, para tal, com o auxilio das meninas
do segundo ano do ensino médio do curso técnico em Estética da nossa escola, as quais
utilizaram seus produtos e técnicas capilares nas estudantes. Essa acdo traz uma reflexdo
relativa aos padrfes de beleza impostos as mulheres em geral, mas que excluem
especificamente as mulheres negras em suas caracteristicas africanas.

Figura 16 — Campanha Desamarra

Fonte: dados da pesquisa

Ainda sob essa perspectiva, e relembrando o episddio de racismo e machismo
ocorrido que retratamos na secdo anterior, em um dos sabados letivos voltados para o
desenvolvimento de oficinas realizamos uma de turbantes com estudantes que se interessaram
pelo tema. Além de ensinar as formas de amarragGes dos turbantes, as integrantes do nucleo

gue conduziram o momento realizaram uma conversa sobre a historia e o significado deles.
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Figura 17 — Oficina de Turbantes

Fonte: dados da pesquisa

Uma das acOes, dentre as que realizamos, que mais impactaram nossa comunidade
foi uma exposicdo de fotos que nomeamos Rompendo Padrfes, brotando resisténcia e
liberdade, na qual convidamos alunas, professoras e a filha de uma professora para que
fotografassem com frases que as ofenderam em algum momento de sua vida, relativas aos
fatores género e raga. As fotos foram expostas em trés espagos de nossa escola com o intuito
de que a comunidade escolar pudesse se deparar com atitudes naturalizadas e comportamentos
discriminatorios, entender que devem ser refletidos e discutidos no interior da escola. A
exposicdo aconteceu durante a semana em que se marca a data da Consciéncia Negra e
inaugurou em nossa escola a tradigdo de realizar atividades referentes a data, embora nossas

acOes sejam permanentes durante todo o ano letivo.

Figura 18 — Exposi¢do Rompendo padrdes, brotando resisténcia e liberdade.
VIR ] | i 7 L\ 7 ""p,
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Essas sdo apenas duas imagens das dezesseis que compuseram nossa exposicao.
Muitos observadores passaram por nossos murais e retrataram que néo haviam se dado conta
do teor racista e machista das frases que tdo comumente haviam escutado ou até mesmo
reproduzido. Por fim, marcando nossa ultima acdo retratada nesta se¢cdo, como uma estratégia
muito produtiva em relacdo a leitura dos textos, tivemos a elaboracdo do material sobre o

pensamento de Angela Davis.

Figura 19 — Materiais didaticos elaborados a partir da leitura de Angela Davis

HMulkeres vegras tém
 Saepes was chances
de serem vifimas de
feminicicio que mulheres

Fonte: dados da pesquisa

As leituras de Angela Davis foram td0 marcantes para o contexto escolar que, quando
propusemos uma votacdo para escolher o nome do Nucleo de estudos, foi ela a pensadora
escolhida. Os estudantes argumentaram que sua figura, por ser filésofa, mulher, negra e
homossexual, seria a figura que melhor poderia representar a diversidade de sujeitos que

compunham ndo s6 o Nucleo, mas também a comunidade escolar.
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5 RESULTADOS E ANALISES DE DADOS

5.1 Entrevistas: o alcance que o ndcleo tomou na realidade dos estudantes

Questdes de género a gente vé todos os dias, sdo a¢es que nos oprimem,

me oprimem como mulher, que s&o coisas que estdo presente no meu dia a dia inteiro,
desde acordar, pegar o dnibus, chegar na escola, sair da escola, até chegar em casa.
KATHERINE. Fortaleza, 2019.

A prética da pesquisa-acdo entende que a representatividade dos grupos
investigados pode ocorrer por meio de critérios qualitativos, ou seja, de controle
argumentativo e interpretativo. Segundo Thiollent (1986) esses individuos ou grupos sao
escolhidos em funcéo de sua representatividade social dentro da situacao considerada. Mesmo
contrariando o critério da aleatoriedade, considerado condicdo da objetividade, quando
falamos de pesquisa social de cunho qualitativo, o principio da intencionalidade torna-se mais
adequado por nédo considerar todas as unidades equivalentes.

No caso de aplicacdo do principio de intencionalidade é importante que nao
ocorram distorcdes relacionadas com as preferéncias individuais do pesquisador. Faz-se
necessario, dentro de certa medida, considerar a representatividade sociopolitica de grupos
minoritarios em termos numéricos, porém expressivos em termos ideoldgicos e politicos, ndo
recorrendo ao equivoco de considerar critérios falsamente igualitarios propagadores de que
cada opinido equivale a qualquer outra. Sobre essa questdo Thiollent aponta:

Os critérios numéricos podem chegar a fazer desaparecer as minorias. A nosso ver, a
representatividade expressiva (ou qualitativa) é dada por uma avaliacdo de
relevancia politica dos grupos e das ideias que veiculam dentro de uma certa
conjuntura ou movimento. Trata-se de chegar a uma representacdo de ordem

cognitiva, sociolégica e politicamente fundamentada, com possivel controle e
retificacdo de suas distor¢des no decorrer da investigacdo. (1986, p. 63)

Seguindo essa reflexdo, uma das opg¢des de coleta de dados podera ser em forma
de entrevista individual aprofundada. Na construcdo do roteiro de entrevistas devem ser
pensados 0s aspectos centrais de maneira explicativa, para que o entrevistado compreenda a
informacdo que estd sendo pedida. Ao contrario do que se pode sugerir essa abordagem nao
trata de orientar para que respostas sejam dadas de acordo com 0 que pensa 0 pesquisador,
mas sim a fim de ndo condicionar os entrevistados para responder apenas com “facilidade”.
Ou seja, para que as respostas ndo sejam simples reflexos do que 0 senso comum, ao passo

em que se sugere que os respondentes “expliquem”, caracterizando uma voz ativa na
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investigacdo. No tocante a pesquisa-acdo, o processo adequado de coleta de dados propde
uma funcgdo argumentativa que confere destaque as interpretacoes.

O meétodo escolhido para a coleta de dados foi o de entrevistas. Muito embora
essa ndo seja de uso obrigatério em pesquisas de cunho qualitativo, nossa intencdo era
compreender como os estudos do Nucleo afetaram seus participantes, de que maneiras suas
percepcOes estariam elaboradas e quais suas impressfes sobre a essa vivéncia. Realizar
entrevistas de forma semiestruturadas ndo se configura em uma tarefa facil, abrir espaco para
historias de vida, proporcionar contatos formais e informais, interagir com a linguagem do
jovem estudante de forma a “provocar” um discurso autdbnomo e que, a0 Mesmo tempo,
atenda ao que a pesquisa pretende verificar de forma significativa é uma tarefa complexa e
gue exige planejamento detalhado.

Entrevistas sdo essenciais a medida que se precisa ou se deseja mapear praticas,
crengas, valores e sistemas inseridos em recortes sociais especificos, mais ou menos bem
determinados, em que os conflitos e contradicbes ndo estejam claramente explicitados
(DUARTE,2004). Dessa forma, ao serem bem realizadas, elas possibilitam ao pesquisador
compreender de forma profunda, entendendo as maneiras pelas quais cada um daqueles
individuos reconhece, percebe e inclui significado sobre seu mundo. Proporciona o
levantamento de informacBes consistentes capazes de descrever e entender a logica que
domina as relagcdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, € mais
dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados.

A composicdo do Nucleo conta com diversos perfis, portanto, o principal critério
utilizado na selecdo dos entrevistados foi a inclusdo. Entendemos que, para um melhor
diagndstico de como as reflexfes ocorreram nesse espaco, era preciso verificar a partir de
varios pontos de vista, dessa forma, escolhemos alunos de séries, cursos e identidades sexuais
distintas. Assim, foram entrevistados um nimero de quinze estudantes das reunides do
Nucleo, das quais participam em média trinta alunos. Os perfis de cor e estrutura material
também variam, e embora inseridos em um contexto de escola publica, as condi¢cdes materiais
ndo sdo igualitarias. A idade em que estdo concentrados varia entre 16 e 19 anos.

Estudantes foram previamente convidados pela pesquisadora, que explicou o
motivo da entrevista e do termo de consentimento que precisariam assinar’, e aos estudantes

com menos de dezoito anos foi entregue um segundo termo, a ser assinado por seus

40 Consta no Anexo |
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responsaveis apos leitura e autorizagdo. As entrevistas aconteceriam na data agendada, que
variou de acordo com a disponibilidade das entrevistadas e entrevistados. Todas as pessoas
convidadas aceitaram participar e, do mesmo modo, obtivemos a autorizacdo de todos 0s
responsaveis. As entrevistas foram gravadas por meio de aplicativo de gravacdo de
smartphone, na cidade de Fortaleza, e todos os participantes serdo retratados aqui com
pseuddnimos escolhidos por eles.

A primeira pergunta tinha como objetivo identificar a motivacdo em participar do
Nucleo. Tratando-se de um espaco aberto e voluntario consideramos importante entender as
razdes pelas quais esses estudantes se aproximaram. Notamos que as respostas trouxeram
diversos motivos, por vezes mais de um em cada narrativa, e a partir desse contexto
decidimos agrupéa-los em trés principais motivacdes. A fim de elucidar melhor os resultados,
estruturamos da seguinte maneira: Motivo 01 — Ampliacdo dos conhecimentos de maneira
geral; Motivo 02 — Aprender sobre Género a partir da Filosofia; Motivo 03 — Participar de um
espaco de fala. Abaixo construimos um grafico que demonstra em percentuais a presenca

dessas motivacdes nas respostas do primeiro questionamento.

Grafico 02 - Motivacdo em participar do Nucleo
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Como podemaos perceber pelo grafico, embora outros motivos se apresentem, a maior
parte das entrevistas cita a curiosidade sobre conhecer mais sobre género a partir do olhar da
Filosofia. Outra informacdo importante foi que em 30% das respostas o0s entrevistados
ressaltaram, sem que o questionamento fosse dirigido a esse respeito, que em seu ensino
fundamental ndo tiveram qualquer contato com questfes sobre género, mesmo sentindo
necessidade de falar sobre. Jéssica Michelle, de 17 anos, relata sobre seu interesse em ter um
lugar para aprender sobre o tema, uma vez que no fundamental n&o havia estabelecido contato

com a questdo. A estudante elabora sobre a tentativa de conversar com 0s pais acerca do
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assunto, porém eles ndo sabiam muito a respeito e o pouco que dispunham ela percebia ser
baseado na religiosidade, “entdo eu queria sempre buscar mais para mim. Quando nas aulas
de Filosofia eu vi que existiam temas muito aplicados na sociedade e na minha casa, me
interessei.”*

A narrativa de muitos estudantes segue parecida, sobre como percebem que as
explicagbes comumente oferecidas as questdes de género ndo sdo suficientes de modo a Ihes
causar reflexdo ou responder sobre o que desperta a davida. Em outro momento, uma
estudante relata que, antes de entrar na escola e posteriormente fazer parte do Nucleo, ndo
entendia as questdes de género, nem mesmo de maneira basica. Seu desejo de aprender
existia, no entanto, a discussao a esse respeito ndo, e ela viu nesse espaco de estudos uma
forma de obter e desenvolver seus conhecimentos.

Outro ponto marcado foi a necessidade de um espaco ativo de fala. Essa ideia
esteve presente tanto em construgdes de estudantes que admitiram ter algum conhecimento
sobre o tema, quanto nas dos que ndo conheciam. O desejo de se expressar do jovem do
Ensino Médio é latente, basta ver como se evolvem de maneira protagonista, quando sao
estimulados e encorajados. Mayra Greco, 17 anos, elabora sobre seu desejo de poder ter um
espaco de voz ativa e debater sobre questfes que tanto lhe interessam:

(...) entdo o Nicleo me ajuda muito nessa area, em questdo de debater, eu sempre
gostei de falar muito, de aprender, e de me desconstruir. O Ndcleo me ajuda muito
nisso, pois querendo ou ndo, vocé sempre vai ter algum preconceito, alguma coisa...

e 0 Nucleo fez eu comecar a refletir mais sobre aspectos que a gente estuda.
(Entrevista I11, Fortaleza, 2019. Duracéo: 5:53)

Falas como a de Mayra nos levam a pensar sobre a prépria estrutura na qual as
instituicGes escolares se fundamentam. Como ja avaliamos no decorrer desse texto, muitas
vezes nos deparamos com estruturas voltadas para ideias opressoras, tais como as construgoes
de género, ensino centrado apenas no professor e nogbes sobre disciplina que visam
unicamente o controle sobre os corpos. S80 essas estruturas que acabam por causar esse
siléncio conivente que se estabelece sobre as questdes que permeiam o género, deixando
estudantes em um papel de passividade.

Em outro relato, Danilo Freitas, de 19 anos, expde que sempre ouvira comentarios
homofobicos em sua vida escolar, e que apds seu ingresso no nucleo passou a identifica-los

com mais clareza. Ele aponta que os conhecimentos adquiridos tornaram significativos ao

41 Entrevista V111, realizada com Jéssica Michelle em Fortaleza/2019. Duragéo: 06:58.
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ponto de conseguir construir argumentaces contrarias a comentarios preconceituosos, “nao
com ignorancia, mas sim com conhecimento”*?. Compreender as questdes tratadas no texto
filoséfico, refletir sobre elas a partir de sua existéncia e ser capaz de construir argumentacoes
nos parece um processo de aprendizagem significativo.

A segunda pergunta exigia do estudante um exercicio de reflexdo sobre si mesmo.
Foi proposto que os entrevistados avaliassem sua forma de pensar as questdes de género antes
e depois de comecar a participar das reunides do nucleo. Dentre 0s pontos que marcaram 0S
relatos, a exemplo da primeira questdo, pudemos identificar quatro eixos de avaliacbes sobre a
forma de pensar. Separamos da seguinte forma: Avaliacdo 01 — Conseguir estruturar
argumentacdo sobre questdes de género; Avaliagdo 02 — Perceber que existem pessoas
diferentes que fogem as construcBes socialmente relacionadas ao género; Avaliacdo 03—
Compreender como os discursos dominantes sobre o género sdo construidos; Avaliacdo 04 —
Melhora na compreenséo de textos filosoficos. Vejamos:

Grafico 03 - Avaliacdo sobre formulacdo do pensamento apds
contato com o texto filosoéfico.

= Percentual

AVALIACAO 04 I 93%
AVALIACAO 03 I 62%
AVALIACAO 02 I 33%

AVALIACAO 01 I /6%

Fonte: dados da pesquisa

A estruturacdo de argumentacao, que ja aparece no topico anterior, fez-se presente
em boa parte de nossas entrevistas. Olga Araujo, de 18 anos, considera que “uma coisa ¢ a
gente falar e defender, outra é ter fundamentacdo tedrica por trés disso, pois vocé comeca a ter
um jeito de falar, de defender suas ideias com mais precisdo, com a fundamentacdo dos
estudiosos que pensaram sobre isso”*3. Relatos como o de Olga nos fazem compreender o

significado de fundamentar um conhecimento para o jovem do Ensino Médio, muitas vezes

42 Entrevista IV, realizada com Danilo Freitas em Fortaleza/2019. Duragéo: 7:55.

4 Entrevista VI, realizada com Olga Araljo em Fortaleza, 2019. Duragdo: 04:17.
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exposto apenas a fragmentos do debate que chegam por meio das midias sociais, ou em um
ponto ou outro de um curriculo que ndo se volta com profundidade para tais questoes.

Apropriar-se do conhecimento sobre causas tdo cotidianas possibilita o
empoderamento. Segundo Berth (2019), empoderar-se €, antes de mais nada, pensar caminhos
que possam reconstruir as bases sociopoliticas, ao mesmo tempo em gque rompemos com 0
que estd posto e entender ser esta a formagdo de todas as vertentes opressoras que
historicamente foram construidas. N&do somente na perspectiva educacional, esse
entendimento é poderoso no combate a opressdo e situacOes injustas, e na busca de
equalizacéo de existéncias em sociedade.

Sobre o reconhecimento de pessoas diferentes dos que fogem as construcGes
socialmente impostas aos géneros, iniciamos por ressaltar a entrevista de Caique Lisandro, de

17 anos, que destaca:

Porque antigamente, quando eu ndo tinha contato com essas pessoas diferentes,
amizade, falar com a pessoa, quando eu ndo conhecia, quando eu s6 ouvia falar, em
filmes ou novelas, eu ndo sabia o qudo dificil era ser diferente e a partir do momento
que eu Vi, que eu ouvi os relatos, ai sim eu tive a consciéncia que sim, essas pessoas
passam por sofrimentos reais, e eu preciso entender um pouco mais sobre isso. E
depois, depois foi muito mais sério, porque € o lance da percepcao no seu dia a dia,
porque 0 meu caminhar mudou, meu caminho, eu so vivia ali no meu bairro, na
minha comunidade, e depois da escola, depois do nucleo, eu tive que andar mais, me
deslocar mais. E eu via mais pessoas, tinha contato com mais pessoas, e a partir
disso, eu via que essas pessoas também existiam, essas situagdes ruins existiam, e
dai, é, abriu a minha mente a minha realidade. (Entrevista XIII, Fortaleza, 2019.
Duracéo: 9:69)

Ao “transitar por outros espacos” o estudante reconhece outros individuos que
ndo estavam “visiveis” a seu ver, até entdo, possibilitando-lhe refletir sobre a condicdo de
vida desses individuos. Ao passo que o relato anterior elabora sobre 0 mundo ao seu redor, 0
seguinte elabora sobre a diferenca em si. Jov Mourdo, de 18 anos, afirma: “quando eu entrei,
ndo serviu apenas para enxergar as outras pessoas, mas também para me enxergar, foi através
do Ndcleo que comecei a aceitar quem eu realmente era, foi algo inovador para mim, uma
descoberta maravilhosa” 44,

Consideramos positivo o fato de os estudantes marcarem em suas falas a questao
de compreender como os discursos dominantes sobre género foram construidos. Jade Lima,

de 17 anos, elabora sobre como passou a perceber a questdo de ser mulher ap6s contato com a

44 Entrevista V, realizada com Jov Mourdo em Fortaleza/2019. Duracéo: 3:41.
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obra de Simone de Beauvoir, entendendo que estaria condicionada pelo limites impostos ao
que uma mulher pode/deve ou ndo fazer por ndo atender as demandas do que é classificado
enquanto “feminino”. “Eu acho que essa foi uma leitura muito importante, porque ser mulher
vai muito além, ndo esta nas roupas que vocé procura numa loja, do modo que vocé quer se
vestir ou qualquer outra coisa (...) vocé se torna, é um processo, ¢ uma luta diaria” *°.

Oliver Silva, de 17 anos, elabora que antes de integrar o Ndcleo pensava sobre o
motivo de existir um dia mundial das mulheres. Somente apds estudos compreendeu que se
trata de uma luta politica, pois até entdo acreditava ser apenas uma data que exaltava a beleza
feminina, discurso majoritario que o capitalismo propde. Outro estudante ressaltou que, apds
as leituras de Foucault, pode compreender como o discurso sobre o sexo havia se apresentado
para ele durante sua vida: “A partir dessa leitura compreendi como as pessoas Sao
homofobicas quando justificam que ndo é natural minha sexualidade, porque duas pessoas
iguais ndo fazem um filho”.*® Ou seja, percebemos aqui um entendimento sobre quando
Foucault aponta para a existéncia de um discurso normalizador, que coloca 0 sexo com
finalidade reprodutora.

Majoritariamente a compreensdo de textos filoséficos foi apontada como uma das
principais avaliacbes de mudanca ap6s o ingresso no ndcleo. Lua Ana, de 16 anos, elabora em
sua narrativa a forma como antes das leituras em conjunto do Ndcleo considerava ter
dificuldades de compreensdo e, apds essa vivéncia, passou a se considerar alguém que ndo sé
entende, como se sente curiosa por mais temas*’. Ja Sofia Pereira, de 18 anos, descreve-nos
sobre a experiéncia de ler em grupo: “antes eu até podia ler, s6 que as vezes, quando a gente
I& sozinho, nem sempre consegue compreender. No Nucleo a gente 1€ e debate com outras
pessoas sobre o significado do que esta ali (...) ainda mais quando é filoséfico, para o
estudante do Ensino Médio ¢ complicado” 8.

Um relato que nos mostra a importancia que o contato com o texto filoséfico pode
estabelecer na realidade dos estudantes é o de Jade Lima, quando nos fala:

E ai eu percebi que ndo sdo sd detalhes, esses detalhes que eu entendia como

detalhes, a gente percebe que € algo maior, que reflete em vérias questdes, e que esta
ligado em vérias coisas, situagdes que vocé deixa escapar, porque, € assim que

4 Entrevista X, realizada com Jade Lima em Fortaleza/2019. Duragéo: 13:56.
46 Entrevista IV, realizada com Danilo Freitas em Fortaleza/2019. Duragéo: 7:55
47 Entrevista 1X, realizada com Lua Ana em Fortaleza, 2019. Duracéo: 04:57

48 Entrevista XV, realizada com Sofia Pereira em Fortaleza, 2019. Duragdo: 04:49
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normalmente a gente aprende a sempre nao ligar pra certas coisas. E eu acho que foi
isso. A importancia dos textos filos6ficos foi que foi outra maneira de tentar ver uma
coisa, mas de forma, como eu posso dizer? Uma coisa do dia a dia, mas que vista de
um ponto, colocada num ponto de vista filoséfico, entdo era novidade para mim,
entendeu? E eu achei isso bem diferente, e foi uma das coisas que eu mais gostei
quando eu entrei no ndcleo. (Entrevista X, realizada em Fortaleza/2019. Duragéo:
13:56)

Esses trechos em destaque nos impactam com uma reflexdo que consideramos de
grande relevo, a de que é possivel a compreensdo dos textos filoséficos no Ensino Médio.
Além disso, consideramos os estudantes capazes de relacionar o conhecimento adquirido com
as questdes cotidianas, e entre elas as questdes de género. A mediacdo docente deverd estar
presente, assim com o esclarecimento seméantico e um trabalho que leve em conta a realidade
dos jovens. Para encerrar as analises sobre a segunda pergunta de nossa entrevista,
gostariamos de transcrever na integra a resposta de Jéssica Michelle:

A partir das reunides, com as leituras e os debates, eu percebi que eu me tornei uma
mulher muito critica, e uma mulher também que soube procurar, e ainda estou
procurando, a minha propria identidade. Entdo eu vi que, com o nucleo, a gente néo
pode s se prender a escola, a gente ndo pode so ficar com aquele, aquelas conversas
entre a gente. A gente tem que levar essas reflexdes para fora. Entdo eu passei muito
a conversar com 0s meus pais sobre coisas que a gente nunca falava, e eu percebia
que eles, apesar de ter um pensamento muito arcaico, me escutavam, eles falavam,
na verdade eles discordavam demais, mas, eu sempre tentava fazer com que eles ndo
tomassem a minha opinido pra eles, mas que eles, pelo menos, pensassem sobre.
Entdo eu vi que com o nicleo eu cresci muito, como mulher negra, como uma
pessoa que se via pobre, mas ndo porque eu tinha que ser, entdo eu vi também que
no nucleo, a gente abordava as questdes sociais: Por que que a gente ta ali? Por que
que a gente sofre por ser negra? Por ter um cabelo cacheado? Por ser gay? Entéo foi

uma questdo de reconhecer quem é que se opOe a isso. (Entrevista VIII, Fortaleza,
2019. Duracéo: 06:59)

O relato de Jéssica em meio a essas entrevistas € 0 Unico que trata sobre
elaborar tais questdes no ambito domiciliar, no entanto, em conversas informais com
estudantes ja é possivel perceber que comecam a ter uma voz, que se pode escutar em suas
casas quando ha esse espaco. Nao se trata aqui de um objetivo especifico dessa pesquisa fazer
esse debate chegar ao ambito doméstico, no entanto, a medida que afeta os sujeitos, a reflexdo
critica pode proporcionar mudancas subjetivas. Portanto, ndo podemos ignorar o fato relatado
e esperamos que em alguns anos existam mais narrativas de respeito entre posicdes diferentes
no ambito familiar.

Quando elaboramos as perguntas da entrevista, a terceira questdo abordava sobre
o impacto do texto filos6fico enquanto positivo ou negativo, para entender as questdes de
género. Nesse momento ndo imagindvamos que essa importancia ja apareceria nas respostas
da segunda questdo, e felizmente nosso formato de entrevista semiestruturada nos permitiu

pedir que destacassem exemplos de textos que haviam sido significativos em seus estudos.
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Atendendo a esse critério os estudantes relataram os mais diversos textos. Além da questdo de
entender como o discurso construido sobre o sexo é elaborado tendo como base a matriz
heterossexual, que ja foi citado sobre as leituras da Histdria da Sexualidade, de Foucault,
houve também consideracGes sobre como o sexo € abordado mesmo entre os adolescentes que
0 encaram como “tabu”, fazendo referéncia a como o pensador francés propde a existéncia de
uma “explosdo discursiva” em torno do sexo, a0 mesmo tempo em que ele é tratado enquanto
“o segredo”.

O texto sobre O Corpo Utopico também foi citado por alguns estudantes. Lucy
Maria, de 16 anos, nos fala a respeito: “eu percebi que o corpo representa muita coisa ¢
ligadas a ele sempre véo estar muitas questdes, meu corpo ja sofreu muitos olhares, tanto pelo
seu formato, como pela minha cor e meus cabelos.”*® Mayra Greco, mesmo considerando a
leitura de Foucault dificil, ressalta que “quando vocé esta em grupo, a gente compreende bem
mais, afinal existem pensamentos de filésofos que sdo bem dificeis (...) Michel Foucault
contribuiu muito para as questdes da sexualidade e sobre o corpo, e hoje eu entendo que
existem significados sobre o meu”®’,

Os estudos sobre o pensador francés ganharam muito significado entre os
estudantes, pois seus textos dialogam com as questGes da sexualidade que dominam varios
aspectos da vida dos jovens. Entender como o discurso sobre o sexo foi construido amplia as
possibilidades de pensar a realidade, suas condicGes e a dos colegas ao redor, embora 0 sexo
esteja na masica, televisdo, filme e em toda a producdo midiatica; ele ndo é tratado com
profundidade ou para além do discurso dominante. O que percebemos foi que os estudantes
consideraram positivo pensar essas questdes pelo olhar da Filosofia, palavras como
“embasamento” e “fundamentagdo” estiveram muito presentes em seus relatos.

As reivindicacdes de Wollstonecraft (2017) também foram citadas entre boa parte
dos estudantes. Caio Liberato, de 17 anos, relata ter sido esse o texto que mais Ihe chamou
atencdo e que, além do contato inicial, ja realizou a leitura da obra completa duas vezes: “me
chamou muita atencdo porque me fez entender muitas coisas que as mulheres sofrem, no
Brasil e no mundo. lgualdade de salarios, de estudos, que vocés buscam, que as mulheres

buscam (...)”*%. Seguimos com respostas que nos deram retorno sobre os significados das

4 Entrevista XII, realizada com Lucy Maria em Fortaleza/2019.Duragéo: 04:16.
50 Entrevista |11, realizada com Mayra Greco em Fortaleza/2019. Duragéo: 5:53

51 Entrevista |, realizada com Caio Liberato em Fortaleza/2019. Duracdo: 4:06
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leituras que escolhemos relatar nesse texto e dos demais autores que também estiveram
presentes no ndcleo, um dos textos mais citados entre esses nas entrevistas foi O Banquete, de
Platdo, quando o abordamos em uma de nossas reunides.

Prosseguindo em nossa entrevista, 0 quarto guestionamento abordava as acdes
organizadas e promovidas pelo Ndcleo, cujas respostas, em sua maioria, versaram sobre as
rodas de conversa. Organizadas de maneira horizontal, em que todos os integrantes do Nucleo
se encarregaram de demandas para sua realizacdo, a maioria das rodas envolviam a
comunidade escolar como um todo. Chamou-nos atencdo trechos sobre a existéncia de
duvidas acerca das questdes de género entre 0s estudantes de maneira geral, muitas vezes em
momentos informais. Os participantes do ndcleo enxergaram essa demanda entre seus colegas
de sala, 0 que nos parece justificar o fato de muitos ressaltarem a importancia um debate
amplo para a compreensdo do tema e eventuais mudancas de postura frente a algumas
préticas.

A roda de conversa sobre género por ocasido das leituras de Judith Butler foi uma
das que mais impactou os estudantes. Ao compreender a importancia de fazer saber a todos
sobre as diversas identidades de género que se apresentam, ao mesmo tempo em que era
possivel Ihes dar voz e visibilidade, esse encontro marca a maioria das narrativas. Mayra
Greco relata: “eu achei muito importante essa roda, pois dentro da minha sala, e at¢é mesmo
dentro da minha casa, € dificil discutir sobre essas questbes, as pessoas pensam que é
besteira”®?. Qutro estudante chama atencdo para o papel ativo dos integrantes do nicleo
enquanto individuos capazes de compartilhar o conhecimento que adquiriram durante suas
leituras nas reunides. Ele aponta as rodas de conversa como o meio onde podia perceber isso
com mais destaque.

Com papel participativo nos processos relacionados ao nucleo, os integrantes ndo
apenas estavam na organizacdo, como também participavam das rodas de conversa enquanto
convidados. No evento “Lugar de mulher ¢ onde ela quiser”, entre as convidadas relatadas
estava Jéssica Michelle. Para falar de suas vivéncias, ela relembra esse fato em sua entrevista:

O que mais me marcou foi a roda de conversa que participei com toda a escola,
porque até entdo eu achava que eu ndo tinha tanta capacidade (...) Entdo eu me vi ao
lado de mulheres que eram chefes de torcidas organizadas, mulheres da area da
ciéncia, da arquitetura, filésofas, entdo eu, como estudante, apenas estudante do
ensino médio, eu me vi super importante ali, de estar representando, tambhém, as

mulheres estudantes e negras. O que eu mais achei importante foi a mobilizac&o de
toda a escola, porque o nucleo é uma coisa voluntaria “se vocé quiser vir, vocé

52 Entrevista |11 realizada com Mayra Greco em Fortaleza/2019. Duragéo: 5:53.
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vem”, mas com a roda de conversa a gente fazia com que aquele ambiente de debate,
ele fosse constante e para todos que estavam ali. (Entrevista VIII, realizada em
Fortaleza/2019. Durac¢do:06:59)

O relato acima nos remete a abordagem de Ghedin (2008) sobre a ideia de que
buscar possibilitar autonomia na construcdo do conhecimento do aluno é uma exigéncia do
contexto social em que vivemos. Essa autonomia tem seu desenvolvimento pautado nao
somente na individualidade, mas em um contexto coletivo. Embora a escola tenha,
tradicionalmente, procurado desenvolver o conhecimento em uma matriz individualista,
precisamos compreender que 0 conhecimento € uma obra social e coletiva, desse modo,
precisa ser partilhado por todos, pois poderd constituir uma alternativa de alteragdo das
condicBes sociais impostas. A experiéncia da roda de conversa com integrantes do ndcleo
enquanto participantes compartilhando seus conhecimentos com os demais, trata da busca de
uma autonomia que possibilite a construcdo da cidadania, e com ela uma sociedade
democrética.

Entretanto, rodas de conversa com tamanhos reduzidos também fizeram parte de
nossas acoes e sdo lembradas pelos entrevistados. A partir da leitura de Platdo sobre o tema
Amor, considerou-se necessaria uma reflexdo sobre o que ndo é amor, e dentre as ideias
elaboradas estabeleceu-se uma relagdo com algo observado no cotidiano, classificado como
relacionamento abusivo. Muitas dividas nos cercavam a respeito e a partir de pesquisas, por
isso decidimos organizar uma roda de conversa, ainda que essa a¢do nao seguisse 0 modelo
das outras que mobilizavam toda a comunidade escolar.

Entendendo o tema enquanto delicado e passivel de constrangimento, por se tratar
de violéncia efetiva, realizamos a divulgacdo com cartazes pela escola, divulgando dia e
horario e convidando a quem se sentisse a vontade para participar. Muitos estudantes
marcaram presenca, e nossa intencdo era informar sobre caracteristicas, caminhos de
denuncias e de ter um momento de escuta. Foi uma experiéncia desafiadora, uma vez que
nossa configuracdo € de um nudcleo de estudos. Ademais, nossas acGes sdo baseadas na
fundamentacéo tedrica de que a tradicdo possibilita para pensar questdes do cotidiano, e esse
se mostrava um tema que transcendia nosso acumulo de conhecimento. Ao reconhecer nossas
limitacOes, convidamos uma assistente social e uma estudante de psicologia para maiores
esclarecimentos sobre a questéo, e estabelecer relagdes com outras areas do conhecimento foi
uma pratica muito exitosa em nossa experiéncia.

As campanhas visuais informativas também foram citadas durante as entrevistas

como agdes de relevancia — a producédo de materiais de sintese sobre os textos, exposicdes de
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fotos e cartazes marcaram a experiéncia dos integrantes, que puderam perceber mais de perto
o0s impactos em seus colegas de sala. Caique Lisandro relata que, apos as exposicdes desses
materiais, era comum escutar de seus colegas “poxa, uma pessoa pensou sobre isso, iSso é
real, ¢ uma realidade, como eu ndo havia pensado sobre isso antes?”®® Outro ponto
diagnosticado nas entrevistas sobre as a¢Ges de exposicdo é trazido por Jade Lima, a qual
aponta que Varias pessoas se questionavam ao ver 0s materiais expostos e colegas chegaram a
perguntar sobre 0 que se tratava. Ela nos fala que observou uma grande curiosidade se
formando de maneira crescente: “entdo as pessoas veem as acdes, perguntam ‘o que ¢ isso?’,
fica curioso e vai se interessando, mais alunos vao se integrando as reunides e o ndcleo vai
crescendo (...) as agdes fazem com que fiquem curiosos e procurem conhecer”>*,

O dltimo questionamento direcionado aos nossos entrevistados interpelava: “Qual
sua visao em relacdo as mudancgas que um espaco como o Nucleo trouxe para a comunidade
escolar?” Dentre todas as respostas, trés eixos agruparam as principais mudangas
reconhecidas: Mudanca 01 — Abertura de um espago efetivo de debate sobre questbes de
género; Mudanca 02 — Possibilidade de aprendizagem para além do curriculo formal;
Mudanca 03 — Promocdo de mais respeito a todos a partir de uma nova perspectiva do

pensamento. Vejamos os resultados em termos percentuais:

Grafico 04 - Percepcdo de mudangas promovidas pelo Nucleo no
espaco escolar.
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Embora os eixos de mudancgas apontados sigam na logica abordada até aqui, a

partir de agora essas respostas revelam questdes gerais sobre a comunidade escolar e nao

53 Entrevista XIII, realizada com Caique Lisandro em Fortaleza/2019. Duragéo: 9:69.

% Entrevista realizada com Jade Lima em Fortaleza/2019. Duracdo: 13:56.
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apenas percepcOes individuais ou de grupos proximos. Evidentemente, quando tratamos da
avaliacdo de transformacdes associadas a uma pesquisa-a¢do, nao estabelecemos um critério
unico para todas elas, mas sim especificos para cada uma em suas dimensGes. Também
compreendemos que, mesmo em uma pesquisa debrucada sobre uma pequena dimenséo,
como no caso de nossa escola, ndo deve haver uma confusdo quanto ao seu real alcance.
Quando solicitamos a avaliacdo de estudantes acerca de mudancas, estamos nos referindo
exatamente a nossa comunidade escolar, dentro do ambito das acGes que promoveram.

O objetivo principal desse projeto, em estabelecer um espaco de estudo sobre
género no interior de uma escola de ensino médio, capaz de transcender a sala de aula e
invadir o cotidiano das relaces, estd contemplado nessas avaliacbes. O que pudemos
perceber a partir dos relatos € um efetivo espaco na escola onde se podem aprofundar tais
questdes, tendo como base o pensamento filoséfico, o contato com o texto, o desenvolvimento
de acBes que partem da reflexdo de maneira critica. Os leitores poderdo perceber como as
respostas dos estudantes sdo faladas com propriedade ao ver os termos “desenvolvemos”

29 ¢¢

“criamos” “estudamos” ¢ similares no interior desse discurso, revelando que eles se sentem

autores, como de fato so.

Mayra Greco destaca sobre como percebeu a mudanca de paradigma entre 0s
estudantes que antes agiam com preconceito e comegaram a ter contato com o conhecimento
sobre as questdes que envolvem os temas trabalhados no nucleo: “eu acredito que isso pode
influenciar na desconstrucdo delas, pois aprenderam mais, a partir das acfes que a gente
realizou na escola. Entdo essas pessoas acabaram participando mesmo que indiretamente’.
A importancia de incluir as questbes de género na agenda escolar, ndo apenas em datas
especificas, é abordado por Jade Lima:

Comentarios feitos antes, atitudes tomadas, muitas vezes por professores ou alunos,
a meu ver com um certo nivel de gravidade, era visto como “normal” (...) com o
nucleo, a gente comegou a colocar assim “olha, esse comentario aqui ndo ta legal”
ou “olha, essa atitude ndo ¢ massa”. E, além disso, esse dialogo era com os colegas,
mas chegava a todo mundo da escola. Véarias pessoas passaram a se movimentar
para isso (ndo achar normal o preconceito) se acontecia huma sala especifica, varias
outras salas, cursos se movimentavam. Entdo entrava conversa com a gente, mas
também palestras, conviddvamos pessoas de fora, comegamos a perceber uma maior
mobilizacdo em torno do tema, e ndo s6 em certas datas, como o dia da mulher, ndo
tirando a importancia nessas datas especificas, mas o ndcleo atua de uma forma
diferente, ndo esperamos uma data especifica para estabelecer esse didlogo com os
colegas (...) O nlcleo ndo espera certas datas, a gente planeja para ser o tempo todo,
é leitura, muita conversa antes, durante e depois, € 0 que enriqueceu e enriquece 0
nlcleo até hoje. (Entrevista X, Fortaleza/2019. Duracéo: 13:56)

%5 Entrevista I11, realizada com Mayra Greco em Fortaleza/2019. Duragéo 5:53.
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Jade nos relata o cotidiano de como as construcdes e desconstrugfes sobre as
questdes de género foi se estabelecendo na sala de aula, a partir da perspectiva de quem
participa e se aprofunda no tema, reconhecendo os problemas do mundo ao seu redor. Esses
relatos sdo importantes, pois 0s estudantes estdo inseridos em um contexto diferente do
docente, estdo em uma mesma turma durante todo o dia, as conversas, comentarios, atitudes
que se desdobram entre os adolescentes sem a presenca de uma “autoridade” faz parte de sua
vivéncia. Poder analisar essa questdo desse angulo é algo que sé poderiamos fazer por meio
de suas vozes. A perspectiva de Jov Mourdo nos faz refletir sobre a importancia do debate na
escola, quando aponta “na escola eu acho esse debate essencial, porque nds temos o direito de
conhecer e debater a partir disso, precisamos desenvolver o senso critico para que possamos
ser mais empaticos”®.

O entendimento sobre autonomia dos estudantes também foi destacado como
desdobramento desse espaco. Segundo Olga Aratjo “trouxe autonomia para os alunos (...) €
sobre chegar e poder falar, é sobre as rodas de conversa que realizamos, os cartazes e acdes,
sobre abrir a oportunidade de 0s alunos conhecerem sobre o tema”’. Estabelecer um espago
como esse foi mudando a percepcdo dos estudantes que iniciavam com o processo de
curiosidade e se permitiam dialogar com colegas integrantes, ou sendo o proprio a se integrar
ao nucleo. Outra resposta destaca: “eu percebi que as pessoas perguntam ‘nossa, quando é a
proxima agdo de vocés?’ eles querem, pois 0 Nucleo realmente toca as pessoas, pois elas estéo
se acostumando a poder falar e debater’”,

A preocupacdo com o aprofundamento do conhecimento filosofico em si também
esteve presente. Partindo de um contexto em que a disciplina tem apenas uma hora aula
semanal, alguns chegaram ao Nucleo ndo apenas pelo desejo de debater género, mas também
motivados por uma experiéncia mais estreita com a tradicdo do pensamento. Sofia Pereira nos
fala a respeito: “mudou a visdo de jovens que iam para a escola so para assistir aulas e agora
passam a estudar textos filos6ficos de uma forma que ndo da tempo de estudar sempre nas

aulas de Filosofia, pois existem outros temas”>°.

%6 Entrevista V, realizada com Jov Mourdo em Fortaleza/2019. Duragéo: 3:41.
57 Entrevista VI, realizada com Olga Aradjo em Fortaleza/2019. Duragéo: 04:17.
%8 Entrevista VIII, realizada com Jéssica Michelle em Fortaleza/2019. Duracgdo: 06:59.

%9 Entrevista XV, realizada com Sofia Pereira em Fortaleza/2019. Duragéo: 04:49.
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Outra estudante destaca que se juntou ao nucleo por julgar ndo entender sobre 0s
temas, a0 mesmo tempo em que lhes despertavam curiosidade: “passei a saber ¢ a querer
saber cada vez mais”®. Embora em alguns casos se trate de um desejo especifico de saber, o
mesmo ndo se encerra quando essa “davida” ¢é “esclarecida”, iniciando um novo ciclo de
investigacdes, tipico do processo do conhecimento que nos leva a outros questionamentos
Caio Liberato aborda que antes do Nucleo, de acordo com sua experiéncia obtida no ensino
fundamental, ndo percebia o quanto era comum estudar textos sobre género no cotidiano
escolar. Seus estudos no Nucleo proporcionaram o que ele classifica como “amadurecimento”
de seu conhecimento.

O questionamento sobre a auséncia do Género no curriculo das disciplinas de
modo geral também foi pontuado. Caique Lisandro argumenta sobre existirem diversas
disciplinas e, mesmo assim, o tema praticamente ndo ser tratado: “embora tenhamos o
privilégio de ter uma aula de Filosofia que nos situe sobre a questdo, ndo temos todo o tempo
que deveriamos (...); no Ndcleo conhecemos temas que ndo sdo pouco debatidos em sala de
aula”®. Como veremos nas proximas secbes, baseados em experiéncias que o nicleo
proporcionou, construimos formas de aproximar essas questfes do curriculo, planejando
estratégias para que sejam possiveis mesmo em nossa realidade de tempo limitado.

A (ltima percep¢do de mudanca apontada pelos estudantes se configura ainda
mais estreita sobre a observacdo do cotidiano escolar, pois elucida como, apdés o
estabelecimento do espaco permanente do Nucleo, perceberam a promoc¢do de mais respeito
em relacdo aos outros, a partir de si e entre os colegas. Continuando com a Gltima entrevista

citada:

é a experiéncia em um nucleo de género, que faz com que uma que pessoa (como eu
era) que nao conhece muito bem, ser contra a diversidade de género. Ao ter contato
com o0s estudos nas reunifes, por exemplo, um aluno que vem de um mundo
totalmente diferente, que esta chegando no ensino médio agora, conhecendo o novo,
tem acesso ndo somente ao que normalmente se fala em nossa sociedade (...) Enfim,
entenderia que existem varias minorias e que hoje em dia a gente consegue perceber
suas probleméticas. Muitas pessoas insistem em dizer que ¢ “mimimi”, mas ndo, se
vocé estudar sobre o assunto, se vocé tentar, pelo menos entender, vocé vai saber
que é real, e que a gente precisa fazer pelo menos um pouquinho pra mudar a
situagdo, e se colocar, principalmente, no lugar dessas pessoas. (LISANDRO, C.
Fortaleza/2019)

60 Entrevista IX, realizada com Lua Ana em Fortaleza/2019. Duragdo: 04:57.

61 Entrevista X111 realizada com Caique Lisandro em Fortaleza/2019. Duragéo 9:69.
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Outra estudante trata sobre os colegas de sala que ndo conseguiam frequentar as
reunides, mas que a partir do dialogo, que acGes estabeleceram com o publico da escola no
geral, puderam repensar sua mudanca de postura frente a acBes antes concebidas como
“normais”, brincadeiras machistas ou homofdbicas: “a gente pode trabalhar dentro da escola
com pessoas que ndo conseguem participar das reunifes e assim a escola vai mudando, os
alunos vio se interessando e isso muda a realidade”®?. Sobre essa mudanca em relagdo a

comportamentos opressores nos chama atencédo o relato de Danilo Freitas, quando aponta:

Um recorte que eu lembro bem é dos meninos dos Bravos, que eles eram daquele
jeito super, hiper, mega machistas, e tempos depois la estavam eles, se propuseram a
se desconstruir, eles estavam & no ncleo com a gente. Ou seja, o impacto foi muito
bom, porque, eles passaram a ser pessoas mais comportadas, pessoas que ndo
reproduziam falas que eles escutavam por ai, e isso é muito legal. (Entrevista 1V,
Fortaleza, 2019)

O grupo apontado no relato vem de uma tradicdo informal que se construiu na
escola pelos estudantes em um processo completamente autdnomo. As turmas escolhem
nomes para se identificar, processo associado aos jogos interclasses, enquanto times, cores,
simbolos e uniformes, seguindo 0 modelo das grandes agremiacdes no Brasil.

Em seus uniformes os individuos escolheriam entre Bravos e Bravas, desfazendo-
se da ideia prevalecente que associa esportes ao masculino, a fim de deixar visivel que o
feminino existe. Ao se aprofundarem em pesquisas sobre questBes politicas ocorreu de se
posicionaram, por meio de suas redes sociais, contra as opressGes, que em suas palavras
“ameagassem ou violentassem” suas diversidades. Ora, em um contexto de ensino médio, em
que a pressdo social para se “enquadrar nas normas” é exercida com imensa forga sobre 0s
jovens, tornar publica sua posicdo contréria a todas essas opressdes vistas com naturalidade
ndo e tarefa facil.

Ao exemplo do grupo em questdo cabe uma andlise: com uma significativa
representacdo de integrantes do nicleo pudemos perceber uma mudanca de postura em
relacdo a como se posicionavam diante das questbes de género. Antes percebiamos
comportamentos marcados por machismo e homofobia, colocados como brincadeiras, e apds
0 contato com as questdes estudadas houve um ressignificado politico de sua postura.

Podemos perceber nos demais relatos a complexidade que é essa tarefa de
mudanca frente a como lidamos com a opressdo no ambiente escolar, no entanto, o desafio e a

vontade de transformacdo parecem se sobrepor as dificuldades que reconhecidamente

62 Entrevista XV realizada com Sofia Pereira em Fortaleza/2019. Duragdo: 04:49.
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existem. Katherine Johnson, de 16 anos, aponta que “é exatamente sair da nossa bolha, olhar
para o outro, aceitar o outro, reconhecer as opressdes e combater, entendeu? Para que o outro

possa ser quem ele é.”%3

5.2 O desdobramento para a Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio: como questdes de
género passaram a ser identificadas como objetos de estudo

Até agora percebemos como as questdes que permeiam o Género fazem parte do
cotidiano escolar. Diversas identidades e performances circulam em nossas rotinas, ao
comecarem a se perceber, ganhar visibilidade e exigir seus direitos criam uma resisténcia em
relacdo ao que foi regulado enquanto “normal”. Por outro lado, ndo é sem dificuldades que
esses sujeitos buscam sua existéncia, ao se abrir espago para o pensamento sobre Género na
escola questdes relacionadas a ele se tornam visiveis. As violéncias vividas, que antes eram
encaradas no ambito da “brincadeira”, passam a ser percebidas, as construcdes de género que
se impdem sobre o0s sujeitos passam a ser questionadas, o entendimento do lugar de fala abre
espaco para vozes que até entdo ndo se escutavam.

Aliando essa realidade a um contexto no qual a pesquisa cientifica existe na forma
de iniciacdo, os individuos passam a identificar problemas passiveis de serem analisados do
ponto de vista do conhecimento. No entanto, antes de falarmos sobre como essas pesquisas se
desenvolveram, é preciso entender um pouco do cenario da Iniciacdo Cientifica (IC) no
ensino médio. Embora o artigo 218 da Constituicdo brasileira, que trata sobre como o Estado
promovera e incentivard o desenvolvimento cientifico, a pesquisa, a capacitacdo cientifica,
tecnoldgica e a inovagdo, aponte em seu primeiro paragrafo “A pesquisa cientifica basica e
tecnoldgica recebera tratamento prioritario do Estado, tendo em vista o bem puablico e o
progresso da ciéncia, tecnologia e inovacdo”, a IC em nivel de ensino médio ndo se encontra
na maioria das escolas.

Segundo Corti (2010), a expansdo do Ensino Médio se deu a partir da estrutura do
ensino fundamental. O pais passou por um aumento consideravel no nimero de estudantes no
Ensino Médio oriundos das classes populares, porém a estrutura das escolas ndo acompanhou
0 ritmo dessa dinamica, o que se tornou um empecilho no fomento da IC nas escolas. Para a

pesquisadora,

83 Entrevista VI realizada com Katherine Johnson em Fortaleza/2019. Duragdo: 03:24.
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essa expansdo foi realizada num contexto de baixo investimento publico em prédios
especificos, sem infraestrutura propria (laboratorios e bibliotecas), material didatico
e politica de valorizagdo aos profissionais de educacdo, entre outras medidas
necessarias. O ensino médio se expandiu com base na infraestrutura do ensino
fundamental, e a inclusdo de novos publicos acirrou ainda mais um dilema historico
acerca de sua identidade prépria e de seus objetivos. (2010, p. 54)

Ou seja, quando falamos em um cenério onde a iniciacdo cientifica no ensino
médio se desenvolve, infelizmente, estamos nos referindo a iniciativas destacadas do contexto
geral. Iniciativas que entendem como uma preparacdo para a vida cientifica proporciona aos
jovens, principalmente os da escola publica, mais do que uma Unica perspectiva normalmente
ligada a profissionalizacdo em nivel técnico. A prética da pesquisa realizada na educagédo
bésica visa oportunizar aos estudantes que se voltem para assuntos em que a sociedade ja esta
diretamente envolvida, além de proporcionar ac6es que envolvam sua autonomia.

Kdche (2015) destaca que a investigagao cientifica se inicia no momento em que
0s conhecimentos existentes, originarios de crencas ou senso comum, passam a ndo dar conta
das explicacOes, sendo um saber baseado na construcdo e busca de conhecimento quando se
reconhece a ineficAcia dos conhecimentos existentes ou incapazes de responder de forma
consistente e justificavel as perguntas levantadas. Nesse sentido, ao iniciar uma investigacao
cientifica estamos reconhecendo a crise de um conhecimento que ja existe, tentando modifica-
lo, amplia-lo ou substitui-lo, criando um que responda a nossos questionamentos. A iniciacao
cientifica, portanto, inicia-se com a identificacdo de uma davida.

No entanto, alguns desafios a quem pretende proporcionar esse ambiente nas
instituicdes escolares de Ensino Médio se apresentam quase que imediatamente. O primeiro
deles diz respeito a forma conteudista como o ensino é pensado, quando Paulo Freire, na obra
Pedagogia do Oprimido (2017), elabora sobre o que chama de “educagdo bancaria”. Ele nos
convida a pensar acerca de uma pratica em que o educador aparece como Unico agente do
conhecimento, cuja tarefa parece ser a de “encher” os educandos com contetdo baseado em
sua narragdo e acumulo. Muitas vezes deslocadas da realidade em que se vive, essas
narrativas colocam os estudantes em um papel passivo em que nao se pode esperar nada deles,
a ndo ser que memorizem as informacdes dadas sem qualquer reflexdo. Dessa forma a
educagdo ficaria resumida ao “ato de depositar, em que os estudantes sdo os depositarios € o
educador, o depositante” (p.80).

Ao propor uma prética de iniciacdo cientifica no ensino médio precisamos nos
desfazer da ideia de que os estudantes ndo sdo capazes de produzir conhecimento, sob a

perspectiva de que a autonomia do pesquisador precisa ser garantida. Além dessa questéo,
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existem outras que permeiam esse processo, tais como a dificuldade de leitura ampla e mais
densa que a pesquisa envolve, do que normalmente estdo acostumados os estudantes, tempo
para que os professores orientadores possam se dedicar aos projetos e conhecimento das
normas inerentes as investigacoes cientificas. Entdo, com tantas dificuldades, como promover
nesse Ensino Médio, que passa por tantos processos de precariedade, a préatica da Iniciacdo
Cientifica? Ora, essa pratica sO serd possivel por intermédio de sua institucionalizacdo, sendo
preciso que seja vista enquanto cultura da escola valorizar a investigacéo cientifica.

Na escola onde a experiéncia se desenvolve essa institucionalizacdo comeca a
tomar forma no ano de 2015, ndo que antes ndo houvesse iniciativas cientificas isoladas de
alguns professores. Ressaltamos aqui a importancia dessas iniciativas, que mesmo de forma
isolada deram alicerce para o programa de Iniciacdo Cientifica. Entretanto, o processo que nos
debrugcamos é o da criacdo da Semana de Ciéncia Cultura e Tecnologia, a SEMCITEC-PR®, e
como sua histéria se entrelaca com os estudos de género. O estado do Ceara ja promove ha
alguns anos um evento de pesquisadores no ensino médio, composto de etapas regionais que
acontecem nas diversas regides, e posteriormente ocorre uma etapa estadual. Todas as escolas
sdo convidadas a participar apresentando projetos de pesquisa desenvolvidos por seus
estudantes.

O evento, promovido pela Secretaria de educagédo, foi o primeiro contato com a
iniciacdo cientifica no Ensino Médio. Em busca de um aprofundamento dessa questdo foi
observado que diversas semanas cientificas acontecem no pais e seguem pelo mundo afora.
Essas iniciativas vém crescendo e se espalhando e, portanto, oferecendo uma ampliacdo do
cenario da investigacdo cientifica na escola basica. Ao participar de eventos a nivel nacional,
nossa instituicdo percebeu que o formato que dava a sua semana cientifica deveria ser
aprimorado, era preciso pensar um formato que pudesse aproximar os estudantes do contexto
dos eventos. Transformac6es desse tipo ndo acontecem repentinamente, logo, foi preciso um
processo de implantacdo de uma cultura cientifica.

Para tal tarefa era preciso seguir alguns passos, que Sse encaixam com O
pensamento de Barcelos; Jacobucci; Jacobucci (2010), quando refletem sobre a sistematizacéo
de uma feira cientifica na escola.

1 Problematizacéo e Sensibilizacdo - Nessa fase, os alunos e professores percebem,

de forma conjunta, que existe algo no cotidiano que pode ser explorado, e, dessa
forma, discutem sobre as necessidades e 0s motivos para a realizacdo de um projeto.

64 O PR da sigla indica as iniciais do nome da Escola.
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Ocorre a definicdo do tema geral do projeto - e dos subtemas quando couber -, dos
objetivos, das disciplinas e dos professores que devem estar envolvidos no projeto,
além das datas para preparacao e apresentacédo das atividades previstas.

2 Viabilizaco e Implementacdo - Nessa etapa, os problemas a serem estudados
pelos grupos ou pela classe sdo definidos. HA uma busca pela metodologia de
trabalho mais adequada para resolver o problema do tema proposto, com definicdo
de procedimentos e estratégias viaveis.

3 Consolidacdo e Avaliacdo - Nessa fase ocorre o desenvolvimento das acGes
planejadas e de outras que ndo foram inicialmente planejadas, a organizacdo dos
dados para apresentacdo a comunidade escolar, e, finalmente, a elaboracdo de um
relatério final que deve contemplar a auto avaliacdo dos envolvidos e a avaliagdo do
projeto pelos alunos, professores e demais participantes. (p.218)

As semanas de ciéncias representam uma acdo pedagdgica que se concretiza no
ensino por meio de elaboracdo de projetos de pesquisa. Por se tratar de um evento
institucional, costuma mobilizar toda a comunidade escolar, e para que sua realizacdo seja
possivel, como qualquer atividade pedagdgica que envolve criatividade, dinamismo,
investigacao e busca de solugdes para problemas diagnosticados, ha o acontecimento de uma
feira cientifica, precedida por um projeto planejado e refletido pela escola.

A criacdo da SEMCITEC-PR abriu espaco para frentes de conhecimento, e ao
longo do tempo foram sendo estruturadas formas de valorizagdo e autonomia tendo os
estudantes como protagonistas. Atualmente, o evento mobiliza a escola durante todo o ano, no
primeiro semestre de forma mais efetiva e direta, e no segundo semestre de maneira indireta,
guando os trabalhos elaborados por sua ocasido sdo inscritos em eventos do ambito nacional.
Logo no primeiro més letivo seu Edital € lancado, porém, como existem estudantes que
acabaram de entrar no ensino médio, sua a explicagdo € feita em sala de aula. Para isso uma
das conquistas ao longo dos anos de construcdo dessa cultura foi a disciplina de Metodologia
do Trabalho Cientifico, que conta com uma aula semanal, trazendo um avanco substancial
para 0s projetos desenvolvidos.

Devido a relacdo entre numero de alunos (pesquisadores) e professores
(orientadores), cada equipe de projeto € composta por seis integrantes, escolhidos de forma
livre entre os estudantes, podendo ser composta por individuos de turmas, séries e cursos
variados. Essa definicdo foi pensada a partir de uma perspectiva que proporcione aos sujeitos
contato com areas de conhecimento que apresentem curiosidade e que ndo necessariamente
estejam relacionadas aos cursos técnicos que ja estdo inseridos. Além disso, seu processo de
inscricdo é realizado de forma online em seu site, devendo conter: tema, problematizacéo,

objetivos, metodologia, resultados esperados e referéncias®®. Compdem sua organizagéo

8 Fonte: https://presidenteroosevelt.wixsite.com/semcitec-pr/edital Acesso em 27/04/2020.
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professores voluntarios, nicleo gestor e estudantes pesquisadores experientes, além de outros
que passaram por processo de selec¢do para a fungéo.

A avaliacdo dos projetos de pesquisa acontece na semana do evento e € realizada
de forma externa, ou seja, sao convidados professores, pesquisadores e especialistas nos temas
com o intuito de que 0 processo seja 0 mais transparente possivel. Os avaliadores, ao
chegarem, recebem o resumo de cada projeto, que fora enviado pelos estudantes via
plataforma, bem como os critérios de avaliacdo. Cada equipe apresenta para trés avaliadores
estabelecendo uma média para sua nota final.

Entendido como funciona a estrutura desse evento, voltemos ao ponto em que ele
é apresentado. Ora, a SEMCITEC-PR se baseia no principio de autonomia dos estudantes
enquanto pesquisadores; para isso, quando seu Edital é apresentado, ressalta-se o ponto em
que os proprios estudantes escolhem o tema a ser pesquisado. Levados a pensar acerca da
problematizacdo de suas pesquisas, eles comecam a se aventurar pela observacdo do que lhes
rodeia. A partir do contato com os estudos de género, muitos sujeitos comegaram a perceber
gue esse poderia ser um objeto de pesquisa. O volume de projetos de pesquisa com as
questdes de Género ou que sdo atravessadas por ele é significativo.

A delimitacdo do problema € resultado de um trabalho mental, de construcéo
tedrica, que tem como objetivo estruturar as partes que foram sendo pensadas, como em um
quebra-cabeca. Essa estruturagdo busca compreender a malha de relacfes e interdependéncia
entre os fatos observados. A delimitacdo define os limites da davida, explicita quais variaveis
estdo envolvidas e como se relacionam (Kdcher, 2015). Partindo de contatos filosoficos e
relacionando com aspectos que se desenvolvem em seus contextos, muitas equipes de
pesquisadores delimitaram seu problema.

Diversos foram os temas elaborados a partir dos estudos de Género que se
transformariam em objetos de pesquisa. No ambito da sexualidade foi abordado seu discurso
na escola, a importancia de falar sobre sexo, didlogos sobre sexualidade para além da I6gica
heterossexual, apontamentos sobre a inclusdo de pessoas TRANS, sua visibilidade e direitos.
Um eixo latente nesses estudos girou em torno da violéncia, nesse contexto os indices a que
estdo sujeitos mulheres e LGBTQ+ foram pautados. Ainda sobre esse ponto, a violéncia, a
qual infelizmente estdo sujeitos nossos estudantes das mais diversas formas em seu cotidiano,
tornou-se ponto de observacdo. Foram desenvolvidas anélises sobre o discurso miségino,
identificacdo de praticas de assedio, violéncias psicoldgicas nas formas de preconceitos sobre

corpos que ndo se adéquam aos padrdes, seja por sua forma, sexualidade ou raca.
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No ambito das reflexdes sobre mulheres, além das j& citadas, as ideias de
maternidade compulséria, abandono, igualdade no mercado de trabalho, estereétipos de
feminino, autoestima, raca e classe foram pautadas e submetidas ao rigor do método cientifico
para além das vivéncias. Os projetos foram elaborados levando em conta que em uma
pesquisa cientifica a maneira pela qual se identifica o problema nos leva a decidir quais as
sugestdes especificas devemos considerar ou desprezar, quais elementos devem ser
selecionados ou rejeitados e qual critério define sua importancia.

Em dois anos de analise (2018-2019) pudemos perceber um salto em relacédo ao
namero de projetos que trabalham a questdo na escola. No primeiro ano, dentro de diversas
areas do conhecimento, as pesquisas sobre género chegaram ao percentual de 17% no total de
trabalhos inscritos para a semana cientifica. Ja no segundo ano esse numero salta para 30%,
de acordo com os resultados de inscricbes divulgados pelo evento. Evidentemente, ndo
podemos atribuir esse crescimento unicamente aos textos lidos e debatidos pelo Ndcleo, no
entanto, estamos convencidos de que somente em uma escola onde exista um espaco
permanente de debate de género é possivel que sujeitos se sintam tocados pela questdo e a
vontade para pauta-la.

A partir da experiéncia que as geragdes iriam adquirindo sobre o tema, aconteceria
uma interagédo entre os grupos. O que se pode perceber foi um significativo compartilhamento
de ideias entre pesquisadores experientes com 0s que se propunham a estudar sobre o tema.
Dentro desse contexto, realizamos uma oficina com o intuito de promover uma interacao entre

as vivéncias com os estudos sobre Género dentro da iniciacao cientifica.

Figura 20 — Oficina de Iniciacdo Cientifica com pesquisadores de Género

Fontes: dados da pesquisa.
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Muitas experiéncias foram partilhadas, principalmente sobre identificacdo do
objeto de estudo, avangos, desafios e dificuldades. Os questionamentos foram surgindo a
medida que cada pesquisador relatava sua experiéncia ou apresentava seu material construido
a partir de suas pesquisas, marcando uma reflexdo global e discussdo dos resultados em um
quadro mais abrangente. Com um numero significativo de projetos realizados sobre o tema
em nossa escola, gostariamos de destacar dois para relato nessa pesquisa, sendo de grande
importancia e frutos do debate de género e das possibilidades de estudo que foram abertas a
partir dele.

O primeiro € um projeto de pesquisa que vai ser um dos pioneiros do novo
formato que a iniciacdo cientifica alcanca na escola. Por durante algum tempo seus métodos
de pesquisa e materiais produzidos tornaram-se referéncia para estudantes que se propunham
a estudar temas similares, chamado “Ndo se nasce mulher, torna-se”’: O pensamento de
Simone de Beauvoir como fundamento para o debate de género na escola. Seu titulo ja
provocava uma questdo central na obra de Beauvoir: a questio do suposto destino relacionado
aos géneros que marcam as narrativas e normas de nossa sociedade era o principal
questionamento do projeto.

No interior de uma escola que comegava a se abrir para o debate de Género, esses
estudantes, sob a luz da filosofia®®, encamparam um debate acerca de questdes que pareciam
estabelecidas. Seu ponto partia da prépria realidade escolar, na qual as construcfes de género
eram percebidas enquanto ideias dominantes até mesmo nas escolhas dos cursos técnicos que
seriam cursados. Amparados pelo pensamento de Beauvoir os estudantes, apds revisdo
bibliografica, propuseram-se a observar discursos que colaboravam com a ideia prevalecente
da construgdo de género em varios processos escolares, sendo o primeiro 0 ato de inscrigdo
para 0s Cursos.

Além das meninas serem sugeridas a se inscrever no curso voltado aos cuidados
com 0 corpo, “pois era coisa de mulher”, eles notaram um fato curioso: na propria
organizacdo escolar as pastas destinadas aos arquivos do curso eram da cor rosa, enquanto a
do curso majoritariamente masculino era azul. Um “classico” na construgdo das identidades
do que seriam meninas ou meninos, que permeiam a realidade desde o nascimento da crianca,
guando se impdem “caracteristicas naturais” aos géneros, segundo a légica binaria. O rosa e 0

azul estdo em enxovais, brinquedos, acessorios e até mesmo em discursos politicos

% As pesquisas relatadas foram orientadas pela professora pesquisadora desse projeto.
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opressores. Evidentemente que o problema n&o consiste nas preferéncias por cores, mas na
estrutura a qual essa ideia faz parte.

A partir de questionarios sobre 0 que pensavam meninas e meninos da escola sob
suas perspectivas escolares e profissionais, e se sentiam ou ndo a diferenca entre os géneros,
os pesquisadores foram diagnosticando o cenario marcado pela diferenca de género, mesmo
em um contexto de espaco do conhecimento. De inicio, como se configurava na primeira
pesquisa sobre o tema, houve um estranhamento a0 mesmo tempo em que a curiosidade
surgia. Um dos resultados importantes que essa pesquisa alcancou tratava-se da auséncia de
conhecimento que a comunidade escolar apresentava em relacdo a questdo, o que ndo
possibilitava que as diferencas fossem percebidas.

Um dos aspectos mais importantes dessa pesquisa foi como o0s pesquisadores se
organizaram e se propuseram a abrir um campo de debate até entdo descoberto. Em uma
equipe de seis integrantes, divididos em trés meninas e trés meninos, decidiram que de forma
organizacional ndo haveria uma lideranca e que, se iriam propor a quebrar as barreiras do que
havia sido constituido, internamente se proporiam a desconstruir suas visées. Outro ponto foi
que, a partir do diagnostico que as opressdes de género passavam por processos de omissdo,
0s pesquisadores se propuseram a promover momentos de compartilhamento de suas ideias

junto a comunidade escolar, criando momentos de conversa.

Figura 21 — Estudantes pesquisadores promovem momento de conscientizagdo na escola sobre

as ideias de Beauvoir.

Fonte: dados da pesquisa

Durante essas atividades, pesquisadores compartilharam suas elaboracdes,
problemas, metodologias, e os resultados foram publicados junto a comunidade escolar, uma

preocupacao inerente a pesquisa-acdo que, segundo Thiollent (1986):
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o retorno é importante para estender o conhecimento e fortalecer a convic¢do e ndo
deve ser visto como simples efeito “propaganda”. Trata-se de fazer conhecer os
resultados de uma pesquisa que, por sua vez, podera gerar reagdes e contribuir para a
dindmica da tomada de consciéncia e, eventualmente, sugeris o inicio de mais um
ciclo de acéo e de investigagdo. (p.71)

Atentos a importancia que seus estudos alcancavam, decidimos inscrever o
projeto de iniciacdo cientifica em eventos de relevancia nacional, a fim de que os estudantes
pudessem vivenciar a experiéncia de um evento cientifico, a oportunidades de compartilhar
seus resultados e elaboragbes com outros estudantes. Submetemos nossa inscricdo a um
evento nacional organizado pelo Instituto Federal do Rio Grande do Norte, e em nossa
primeira experiéncia externa conseguimos a premiacéao de terceiro lugar em Ciéncia Humanas
e um credenciamento como finalistas para um evento, também nacional, em Recife. Para além
da experiéncia enquanto pesquisadores e tudo que a envolve, essa vivéncia iria contribuir para
o alicerce da ideia em nossa escola de que, ao jovem da educacdo publica, existem sim as
possibilidades da vida académica, muitas vezes apresentada enquanto distante de sua

realidade.

Figura 22 — Materiais utilizados e produzidos pelo projeto “Nao se nasce mulher, torna-se”

(Livro de Fundamentacdo tedrica; caderno de campo e Banner)
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O outro projeto a ser relatado encampa uma nova forma de perceber as questdes
do feminismo. Uma vez estabelecida uma reflex@o classica do feminismo com o pensamento
de Simone de Beauvoir, ao aprofundar nossas leituras surge o anseio de um grupo de
pesquisadoras em estabelecer como objeto o recorte de raga. Partindo das reflexdes de Angela
Davis surgia um projeto de pesquisa intitulado “A luta dentro da luta: o feminismo a partir do

olhar da mulher negra e seu debate na escola.” O surgimento dessa pesquisa aponta para um
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desdobramento nas reflexbes dos estudantes que comecariam a perceber que sujeitos
diferentes sofrem com opressdes diferentes, e que desse modo precisam ser observadas de
perspectivas que possam ir além da narrativa dominante.

O projeto pretendia se debrucar sobre dois pontos centrais: racismo e machismo.
A partir das leituras foi possivel perceber que, dentro do proprio movimento feminista, existe
a marca da heterogeneidade e dos privilégios que se fazem presentes por conta da classe
social e principalmente das caracteristicas raciais. Davis (2016) aponta que, enquanto as
mulheres brancas lutavam pelo direito do voto, as mulheres negras lutavam com barreiras
cotidianas de sobrevivéncia, 0 que se entende como um processo historico e social que ainda
hoje as tornam mais vulneraveis na conjuntura de dupla discriminacdo, tanto relacionada a cor
COmo ao género.

Essa distincdo torna as mulheres negras ainda mais excluidas dos direitos
conquistados. Assim, um fator de problema no movimento feminista, quando nao se propde a
pensar as diferencas entre as proprias mulheres, € essa exclusdo racial, que faz com que nem
todas as mulheres possam usufruir desses direitos.

Nesse contexto a mulher negra, por sua raca e género, é duplamente rejeitada e
violentada sexualmente. Essas formas conceptivas dadas a esse grupo social estdo presentes
em todos os ambitos universais, principalmente no &mbito escolar, pois, apesar de ser liderada
majoritariamente por mulheres, a escola € um dos ambientes onde se reproduz machismo e
racismo. Partindo do pensamento de Davis foram descobertas outras reflex6es importantes e a
pesquisa se debrucou sobre questdes levantadas por pensadoras brasileiras, como Suely
Carneiro, que ressalta:

[...] Esse novo olhar feminista e antirracista, ao integrar em si tanto as tradicdes de
luta do movimento negro como a tradicéo de luta do movimento de mulheres, afirma
essa nova identidade politica decorrente da condigao especifica do ser mulher negra.
O atual movimento de mulheres negras, ao trazer para cena politica as contradi¢Ges
resultantes da articulacdo das variacdes de raga, classe e género, promove a sintese
das bandeiras de luta historicamente levantadas pelo movimento negro e de
mulheres do pais enegrecendo de um lado, as reivindicagcbes das mulheres,
tornando-as assim mais representativas do conjunto das mulheres brasileiras, e, por

outro lado, promovendo a feminizagdo das propostas e reivindicagdes do movimento
negro. (CARNEIRO, 2003, p.02)

As pesquisadoras elaboraram de forma especifica como o mito da fragilidade
feminina foi construido quando as mulheres, mesmo da classe proletaria, ndo foram
classificadas enquanto “femininas” demais para o trabalho nas minas de carvao, nas fundicGes
de ferro ou no corte de lenha. A mesma critica que Davis (2016) prop8e, quando coloca que

as mulheres negras submetidas & condicdo de escravas ndo foram poupadas de trabalhos,
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como a substituicdo de animais de carga para puxar vagdes das minas, ou mesmo o trabalho
nas lavouras de algoddo, que eram realizados nas mesmas fungdes que seus companheiros
homens também escravizados.

Dispostas a ampliar o debate sobre as questbes de género, as pesquisadoras
desenvolveram uma metodologia que consistiria em um diagnostico e posteriores processos
de didlogo com a comunidade escolar, e podemos dizer que foram incanséaveis. O ponto de
partida seria identificar como os estudantes se reconheciam e como construiam estereotipos
ligados a mulher negra, reforcados pelo pensamento racista. Para tal, foi elaborada e aplicada
uma interposicao de questionario. O primeiro momento foi composto por perguntas objetivas
com auxilio de imagens que ajudaram na melhor compreensdo das questdes, em seguida
realizada uma apresentacdo e debate com os mesmos grupos falando sobre o tema e, por
ultimo, aplicado novamente o questionario.

As mudancas nas respostas ap6s o0 momento de conscientizacdo foram
significativas. Impactadas com o famoso discurso de Sojourner Truth relatado por Davis, as
pesquisadoras entdo se propuseram a produzir uma espécie de documentario com seus
depoimentos, de suas colegas e familiares sobre suas vivéncias, € deram o nome de “Eco do
Trovao”, referenciando como a forga da voz de Truth viria a ser relatada. Um profundo
trabalho de formacdo tedrica e pratica envolveu esse projeto, ndo somente com as diversas
leituras a que nos debrucariamos, como a conducéo das pesquisadoras dos trabalhos do nucleo
guando Davis foi abordada. Para além disso, diversas formagc6es e momentos que debatiam o
tema foram vivenciados.

Com uma vasta revisao bibliografica e um empenho em relatar as experiéncias
vivenciadas em nossa comunidade escolar, e fora dela, a partir de debates realizados também
em outras escolas o projeto viria a ser inscrito em varios eventos. Sua submissdo seria
aprovada em todas as ocasides. No evento realizado pelo Instituto Federal do Rio Grande do
Norte — IFRN, a MOCITEC-ZN®’, no qual participamos em mais de uma edicéo, foi premiado
com o primeiro lugar em ciéncias humanas, além de primeiro lugar geral, sendo credenciado
para FICI- Foro Internacional de Ciencia e Ingenieria, que acontece na Coldmbia.

Ademais, sua submissdo como finalista do maior evento de iniciacdo cientifica do

Brasil e da América Latina também teria éxito. Trata-se da Mostra Internacional de Ciéncia e

67 Mostra de Ciéncia e Tecnologia da Zona Norte de Natal.
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Tecnologia — MOSTRATEC, que acontece na Cidade de Novo Hamburgo, no Rio Grande do
Sul.

Figura 23 — Representantes da equipe de pesquisadoras em sua participacdo na MOSTRATEC

Fonte: dados da pesquisa

Fato observado e relatado pelas pesquisadoras foi de que, em um evento onde
havia projetos de todo o Brasil e outros paises participantes, com um numero alto de
pesquisadores, apenas elas eram negras. Essa reflexdo faz parte de uma realidade em que a
populacdo negra se encontra silenciada também nas areas de conhecimento, ndo por falta de
pensadores, mas por uma estrutura racista da sociedade que inviabiliza muitas vezes suas
narrativas. Buscar esse espago exige muita resisténcia. Sofia Pereira, pesquisadora desse

projeto e integrante do Ndcleo destaca

N&o so6 estudar, mas também pesquisar sobre género no ensino médio foi de suma
importancia para a minha vida pessoal, para a estudante que eu era e como
pesquisadora, que comegava a caminhar nesse campo de pesquisa. Além disso, fazer
parte de um nicleo formado a partir de estudantes que pesquisavam a questdo de
género, no qual abrangia as especificidades e outros temas que sdo ligados e
pautados pelo género, foi uma experiéncia enriquecedora (...) Por fim, questiono-me
se eu ndo tivesse tido contato com esses estudos no ensino médio, quando eu teria?
Na universidade? E se eu ndo tivesse conseguido ingressar na universidade?
Provavelmente, o cotidiano me ensinaria, de uma forma muito mais pesada e
agressiva. (Entrevista XV, realizada com Sofia Pereira em Fortaleza, 2019. Duracéo:
04:49)

Além dos dois projetos relatados, muitos outros compostos por integrantes do
nacleo estiveram debatendo suas ideias e compartilhando seus resultados em eventos na
escola e fora dela. A participacdo dos pesquisadores e o amadurecimento de suas leituras
trouxeram importantes contribui¢fes para os estudos sobre género e a construgdo da cultura

de iniciagéo cientifica na escola.
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Figura 24 — Participacdo de projetos cientificos sobre género em eventos externos.

Fonte: dados da pesquisa

Apesar de considerarmos importante elucidar os projetos que encamparam estudos
sobre as questdes de género, outro fator importante nos chama atencdo. Lembrando do que
Butler (2018), quando os sujeitos antes atacados comecam a circular pelos ambientes de modo
seguro, pressupde-se que ali exista ndo apenas um “eu”, mas um “nos”, ou seja, existe um
grupo que mesmo sem estar a vista marca sua presenca quanto uma alianca na exigéncia por
direitos. A liberdade passa a ser uma condi¢do e uma caracteristica a prépria acdo politica ao
mesmo tempo que é eu objetivo. Essa liberdade ndo viria de um individuo somente, mas
estaria entre nos, e se estabeleceria a partir da ligacdo que estabelecemos quando a liberdade
foi exercida.

Dessa maneira, 0 que percebemos foram estudantes que se sentiram a vontade nao
somente para pesquisar questdes especificas sobre género, mas areas do conhecimento
marcadas pelo que a construcdo das normas dizia que ndo era possivel a eles. Muitas meninas
se propuseram a pesquisar areas de engenharia, robdtica, matematica. Uma equipe que
pesquisava sobre a construcao das torcidas organizadas, que historicamente foram construidas
com parametros machistas e homofdbicos, embora algumas iniciativas venham buscando uma
mudanca, contava com mulheres e homossexuais. O que gostariamos de pontuar é a abertura
de um ambiente escolar que possibilite o respeito e a existéncia dos individuos para além do
que o discurso dominante estabelece, inclusive, sobre suas capacidades intelectuais e

interesses.



171

5.3 Como as experiéncias produzidas no Nucleo puderam compor o planejamento da
disciplina de Filosofia: exemplos de atividades

Fixadas em uma estrutura de poder, as instituicdes escolares ainda sdo criadas sob
condigOes para que os alunos dependam de um ensino baseado unicamente na quantidade de
contetdos acumulados. Segundo essa légica, somente dessa forma seu aprendizado pode ser
considerado satisfatério. O professor é colocado em um papel central e precisa dizer ao
estudante o que fazer, sem considerar que o sujeito que “aprende” possa exercer sua
autonomia de pensamento. A ideia do professor enquanto o Unico individuo pensante no
contexto escolar é predominante, mesmo em contextos em que existem iniciativas que
subvertem essa logica.

Entretanto, muitos sdo os textos legislativos no ambito educacional que tratam
sobre a questdo da autonomia, um exemplo deles é a Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo
35, que nos diz que, como parte da educacdo bésica, temos a fungdo de “aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacgdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (inciso I1l). No artigo seguinte a Filosofia
aparecia como constitutiva do processo de construgdo do cidaddo autbnomo e eticamente
formado, no entanto, ele foi revogado em decorréncia da aprovacdo da nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Ja a nova BNCC, mesmo com todas as polémicas em torno de sua aprovacéo,
prevé um eixo de Ciéncias Humanas no Ensino Médio que amplie e aprofunde as
aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental, sempre orientada para uma
formacao ética. O texto ressalta que tal compromisso educativo teria como base as ideias de
justica, solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, temos,
mesmo em um cenario onde a politica de educacdo vem passando por transformacdes
questionaveis do ponto de vista do pensamento critico, uma possibilidade legal de um ensino
pautado na autonomia dos estudantes.

Partindo da ideia de que existe uma dimensdo dialdgica na pratica de filosofia na
escola, podemos considerar que essa dimensdo é essencial para o desenvolvimento do
pensamento critico e criativo. O espago do dialogo, da diferenca, do dissenso. Mesmo
entendendo que a escola coloca alguns percalcos no meio do caminho do pensar, quando
estabelece normas e regras sobre 0 que podemos ou ndo pensar, certamente ela também
oferece um espago onde acontece a experiéncia da reflexdo. Justamente por possibilitar esse

espaco de encontro entre o si mesmo e com 0s outros que o pensamento e o dialogo oferecem
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é que podemos trabalhar sob a perspectiva da autonomia do pensamento que o0 ensino de
Filosofia pode proporcionar (NASCIMENTO, 2004).

A experiéncia dos estudantes pesquisadores voltou para a sala de aula na forma de
espaco de didlogo. Amparados por suas elaboracdes e resultados, essas pesquisas fariam parte
do cotidiano das turmas ndo somente em debates nos diversos momentos, como no formato de
seminérios sobre os temas nas aulas de Filosofia e de outras areas do conhecimento,
promovendo a interdisciplinaridade. Consideramos uma experiéncia exitosa dar espaco para
que estudantes pudessem diversificar suas percepcGes sobre varios temas, aliando o que
haviam compreendido nas aulas ao olhar dos seus colegas, pesquisadores do assunto.

Observando os debates que aconteceram no Nucleo e o crescente interesse dos
estudantes sobre os assuntos suscitados pelas acbes, além de um compromisso de
democratizacdo do saber, iniciamos a experiéncia de refletir sobre as questdes de género em
sala de aula para além do espaco demarcado pelo curriculo como ja citamos aqui. A
percepcdo de que as questdes de género atravessam varias areas do conhecimento filoséfico
foi tomando forma, haja vista a inclusdo de filésofas como referencial teérico em varios
assuntos, ou seja, problematizando esses assuntos por intermédio de outras perspectivas para
além das que dominam as narrativas.

N&o se trata de uma tarefa facil, tampouco acabada, precisariamos de outro estudo
para elaborar especificamente sobre essa pratica em construcdo. Nossa intencdo aqui é fazer
apontamentos de uma pratica que leve em conta as questdes especificas ou atravessadas pelo
género, que foram possiveis gracas ao acumulo de experiéncias obtidas nos estudos do
Ndcleo. Iniciando pelo ponto da propria prética do Ensino de Filosofia em sala de aula temos
o desafio do tempo destinado a disciplina que, em nossa realidade institucional e enquanto
majoritaria na rede estadual, temos o minimo previsto de uma aula semanal com duracdo de
cinguenta minutos. Portanto, antes de refletir acerca das vivéncias nesse contexto de sala de
aula é preciso refletir sobre a prdpria estrutura que a compde.

Existem basicamente dois pontos de vista em discussdo quando se trata da
metodologia da aula expositiva: a perspectiva tradicional, ainda hoje ndo completamente
abandonada, centrada na transmissdo dos conhecimentos relativos a uma tradicao filosofica; e
uma segunda abordagem, que enfatiza uma conduta pedagbdgica mais centrada na
aprendizagem, ndo levando em conta somente a aquisi¢do de conteddos, mas também o
desenvolvimento de habilidades e capacidades cognitivas. Rodrigo (2009) evidencia a

segunda perspectiva, como aquela que privilegia o processo ativo de construcdo do
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conhecimento com base nas atividades do aluno e na interagdo com o professor e 0s colegas
de classe.

Entendemos que uma aula expositiva pode se iniciar com o levantamento sobre as
nocBes que os estudantes possuem sobre o tema e prosseguir por questdes que possam
desafiar a pensar sobre determinado significado. Esse processo deve acontecer antes mesmo
de apresentar a fundamentacdo filoséfica sobre o assunto, além do espago, para que 0S
préprios alunos elaborem questionamentos. Outro ponto que se torna essencial nessa dinamica
é a leitura de textos filosoficos, atendendo aos critérios destacados no capitulo anterior,
seguindo uma metodologia que privilegie o procedimento analitico, observando o
esclarecimento semantico, a estruturacdo logica do raciocinio e a visdo sintética do texto.

Ainda sob a referéncia do pensamento de Rodrigo (2009), outra questdo
importante no planejamento da aula seriam os Exercicios. Entendendo que atualmente existe
um consenso entre parte dos educadores sobre um papel mais ativo dos estudantes no
processo de aprendizagem, € preciso conceber estratégias interativas de ensino. Se refletirmos
sobre o exercicio tradicional, perceberemos que o estudante tinha um papel meramente
receptivo, caracterizado como um mero apéndice da explicacdo do professor. Entretanto, se
NnoS propusermos a pensar nos exercicios enquanto constantes, durante todo o percurso
didatico, permitiremos uma melhor verificacdo do crescimento pessoal e eventuais
reformulagdes.

Um exemplo disso seriam 0s exercicios orais, sendo os mais utilizados nas aulas
de Filosofia, o dialogo, a discussdo, a disputa e o debate. Segundo o pensamento que nos
guiamos até aqui para tratar dessa questdo, essas formas de exercicios orais reforcam a
elaboracdo do pensamento ndo dogmatico. Rodrigo (2009) destaca que, embora os exemplos
sejam considerados enquanto sindnimos, eles designam formas diferentes na interacdo
dialdgica. Vejamos:

Enzo Rufaaldi caracteriza o didlogo como uma atividade mais espontanea, sem uma
preparacao antecipada; a discussao possui um carater informal e nela a preparacédo
também é um aspecto secundério; a disputa tem como objetivo fundamental a defesa
do préprio ponto de vista, contra posicdes; o debate, por sua vez, é mais estruturado
que a discussdo e mais aberto ao confronto que a disputa. (p.83)

Dependendo da finalidade, cada uma dessas formas podera se revelar adequada.
Em um momento de levantamento inicial poderemos utilizar o dialogo e a discussdo, como
forma de introduzir o tema; a disputa pode ser usada apo6s a leitura do texto filosofico ou entéo
ao fim de uma série de leituras que apontem diferentes pontos de vistas sobre 0 mesmo

assunto; ja o debate ganha um papel importante nesse processo, por se tratar de uma atividade
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mais bem estruturada, exigindo maior preparacdo que as formas anteriores, pois trabalha uma
capacidade de aprofundamento e aprimoramento da argumentacé&o.

Dentro da realidade da pequena carga horaria, acabamos privilegiando os
exercicios orais, mas 0s exercicios escritos também estdo presentes, iniciando a partir das
anotacdes sobre a aula, que devem ser orientadas de modo a ater-se as ideias mais
significativas e aponta-las de forma resumida. A carta argumentativa pode ser utilizada na
intencdo de persuadir um destinatario especifico acerca de um determinado ponto de vista ou
na tentativa de convencer sobre um ponto de vista contrario. Diferente do texto dissertativo,
que é apresentado de forma universal, a carta segue para um interlocutor especifico,
facilitando a escolha dos argumentos.

Outro exercicio escrito pode ser o resumo do texto, que, ao ser bem orientado,
acaba sendo um precioso estudo e exercicio de redagdo, pois consiste em reproduzir com
poucas palavras aquilo que foi abordado. Ja a dissertagdo tem como objetivo discorrer sobre
determinado assunto, expondo e discutindo suas ideias, obedecendo a uma estrutura logica
que compreende introducdo, desenvolvimento e conclusdo (RODRIGO, 2009). Uma pratica
interessante segue com a correcdo e autocorrecao dos textos desenvolvidos, abrindo espaco
para que o estudante leia seu texto de forma critica, como se outra pessoa tivesse escrito.

De forma massiva, o material disponivel na escola € o livro didatico. Para
estabelecer uma pratica que atenda a esses pontos, esse planejamento comeca por sua escolha
qguando o professor privilegia os materiais que tenha em sua constituicdo a presenca de textos
filoséficos. Tais materiais ja sdo possiveis, tendo em vista a propria discussdo contemporanea
do ensino de Filosofia. No entanto, quando ndo é possivel encontrar 0s textos sobre assuntos a
serem abordados, uma experiéncia muito positiva que tem marcado esse projeto é a utilizacao
do meio virtual.

A geracdo de nossos estudantes se construiu na cultura digital, aqui abrimos um
pequeno espaco para evidenciarmos nosso pensamento quanto ao recurso do celular. Na
realidade da escola publica, ndo podemos lidar com a ideia equivocada de que a tecnologia é
um recurso a que todos tém amplo acesso. O computador, por exemplo, € um objeto que a
maior parte dos estudantes ndo tem acesso domiciliar, restando ao celular acumular as suas
fungdes a pesquisa. Nao temos base fundamentada para afirmar que por isso os estudantes tém
facilidade em ler pelas telas de celulares e nem pretendemos nos alongar nesse debate, o que
gostariamos de ressaltar é que muitas vezes, no cotidiano precério da escola publica, 0 uso
ético dos smartphones pode se tornar um grande aliado pedagdgico do encontro com o texto

filosofico.



175

Um aspecto importante quando abordamos processos pedagogicos é a avaliagéo.
Compreendemos que ela se torna mais significativa quando o estudante participa ativamente
de todo o processo, ndo apenas como um executor de tarefas. Essa perspectiva abandona a
ideia que restringia a avaliacdo apenas ao processo de verificacdo do que foi assimilado pelos
alunos, passando a examinar também competéncias e habilidades relacionadas a articulacéo
dos contetdos. Uma vez que estamos nos referindo ao ensino de Filosofia, é importante
destacar que o processo de avaliacdo deve levar em conta a capacidade de compreender,
problematizar e interpretar textos. A partir dessa leitura o estudante também devera ser capaz
de elaborar uma estruturacdo l6gica do raciocinio e de expressar seu pensamento em uma
redacgéo coerente, por exemplo.

No que se refere ao ensino de Filosofia, tdo importante quanto o processo de
filosofar é fazer os alunos encontrarem sentido no contetdo filoséfico que foi proposto a eles,
pois é a partir dessa construcdo que a aprendizagem tem seu sucesso (Ghedin, 2008). Nesse
sentido é importante que a avaliacdo englobe todo o processo educativo, ndo se restringindo a
uma parte dele, ou seja, a parte do aluno. O professor também precisa refletir sobre sua
pratica, perceber os resultados positivos e negativos e adequar seus procedimentos de ensino.
Lidia Maria Rodrigo nos esclarece:

Esse tipo de avaliacdo permite retroalimentar o proprio processo de ensino-
aprendizagem, reajustando-o aos objetivos visados e as media¢fes necessarias para
que eles sejam alcangados. Na impossibilidade de formular uma proposta didatica
ideal e definitiva, deve-se admitir que o0s reajustamentos com vistas ao seu
aprimoramento constituem um processo permanente e continuo; uma avaliagao
global permite apontar a direcdo em que as reformas precisam ser feitas. Tocamos
aqui um aspecto central da avaliagdo: sua finalidade primordial reside na

reformulacdo do trabalho realizado, com base na revisdo do caminho percorrido e na
constatacao de suas possiveis falhas. (2009, p. 95)

Dessa forma ndo faz sentido que a avaliacdo ocorra somente no fim do percurso,
mas que esteja presente em todo o processo, fazendo parte da aprendizagem. Ou seja, 0
planejamento se torna essencial, pois determina previamente 0s aspectos que serdo avaliados,
assim como os critérios, uma vez que tais orientagdes poderdo determinar o curso de execugédo
do trabalho. Para uma avaliagéo significativa € importante compartilhar com os estudantes 0s
critérios que serdo avaliados, para que eles orientem suas elaboragdes, sejam escritas ou orais,
tendo isso em mente. A corre¢do é fundamental nesse processo, comentar sobre o que foi
produzido e, se possivel, oferecer a oportunidade de refazer o trabalho.

Além da autocorrecdo, ja destacada nesse texto, outro ponto interessante que
promove uma educacao significativa é o processo de corregdo entre pares ou grupos. Rodrigo

(2009) aponta que é possivel aprender corrigindo os préprios erros e que, além de ser uma
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forma de aliviar a carga exaustiva de corre¢des do professor inserido no contexto da escola de
massa, essas formas de correcdo se configuram enquanto participativas. Mesmo que néo
alcancem o formato de exigéncia que seria a correcéo feita pelo professor, fazer uso eventual
da autocorregdo e correcdo entre pares pode proporcionar oportunidades de aprendizagem e
amadurecimento muito maiores.

Como abordado anteriormente, as experiéncias que o Nduacleo do estudo
proporcionou nos possibilitou uma reflexdo ampla em relacéo as possibilidades de compor o
curriculo com questbes de género sempre que possivel. Consideramos ser oportuno relatar a
experiéncia de que se desenvolveu nas turmas de primeira série. Muitos estudantes tém no
ensino médio o primeiro contato com a Filosofia, a0 mesmo tempo em que também carregam
consigo a curiosidade de quem inicia uma nova etapa da vida e dos estudos. Com essa ideia
em mente, para 0 conteldo que aborda sobre as formas de pensar, foi elaborado um
planejamento que pretendia relacionar as caracteristicas do pensamento senso comum com a
construcdo das ideias prevalecentes sobre género.

Em uma sequéncia prevista para seis horas/aula, essa experiéncia privilegia o
contato com o texto filosofico a partir de um olhar feminista. Serdo trabalhados trés
momentos com pensamentos de fildsofas mulheres e um filésofo feminista. Nossa intencéo é
promover uma aprendizagem filoséfica que se utilize de perspectivas amplas, pois
entendemos que o ideal de objetividade da Filosofia, muitas vezes, elimina qualquer
subjetividade, aspirando neutralidade e querendo se mostrar assexuado. Entretanto, essa
neutralidade disfarca uma masculinidade, conforme MacColl (1994) elabora sobre a questéo:

Considerar o desenvolvimento moral em termos que sdo implicitamente masculinos
implica o fracasso de reconhecer o raciocinio moral das mulheres e as formas em
que pode diferir; buscar generalidades, as custas do detalhe e da particularidade (...)
Pode-se ver que as criticas feministas a Filosofia destacam trés preocupacdes
principais: falta de relevncia — a nossa experiéncia pessoal, as questdes sociais e
politicas; estar engrenada numa alienante tradi¢do de orientacdo masculina; a

inacessibilidade, produto de sua linguagem técnica e de seu estilo. (MACCOL,
1994, p.5-8 apud CERLETTI; KOHAN, 1999, p. 29-30)

Na intencdo de uma pratica de ensino de Filosofia que seja transformadora, e nao
meramente reprodutora, dirigimos nosso olhar, intencionalmente critico, sobre essa prética, de
forma que as perguntas que normalmente se fazem sobre o qué, como e para qué ensinar
estejam situadas em uma nova relacdo de teoria e préatica. Dessa forma, a escolha dos textos e
metodologias desenvolvidas estdo orientadas por uma postura de significado e critica.
Relataremos em nossa pratica um planejamento com quatro pontos essenciais: conteldo,

objetivo, texto utilizado e atividade.
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5.3.1 Refletindo sobre Senso Comum a partir do Género com as turmas de primeira
série do Ensino Médio

Em nossa Aula 01 marcamos como nosso Contelddo o reconhecimento das
caracteristicas do senso comum. Para aborda-lo temos como Objetivo destacar a existéncia de
um saber que possa nos oferecer um ponto de partida na tentativa de compreender questdes
cotidianas e que, por outro lado, ndo oferece condicdes para que fagamos esse entendimento
de forma segura em relacéo a verdade. Iniciamos com questionamento aos estudantes sobre 0s
“ditos populares” que conhecem, se fazem sentido, se eles imaginam que sejam verdadeiros e,
a partir dessa interacdo dialdgica, o trabalho docente pode refletir junto com a turma sobre o
gue é o pensamento de senso comum.

Apdbs esse momento de didlogo realizamos a apresentacdo do texto, na qual
selecionamos Caracteristicas do senso comum da fil6sofa brasileira Marilena Chaui. O texto
estd situado na Unidade 07 da obra Convite a Filosofia (2005), que tem como tema A
Ciéncia®. A pensadora elabora sobre as caracteristicas que integram esse conhecimento como
a subjetividade, individualizacdo, generalizacdo marcando sua diferenca com o conhecimento
cientifico. Fazendo uso de uma linguagem clara, Chaui vai abordando essas caracteristicas e
fornecendo exemplos que as elucidem. Ao fim de listar nove pontos relacionados as
caracteristicas do senso comum, conclui que,

por serem subjetivos, generalizadores, expressdes de sentimentos de medo e
angustia, e de incompreensdo quanto ao trabalho cientifico, nossas certezas
cotidianas e o senso comum de nossa sociedade ou de nosso grupo social

cristalizam-se em preconceitos com 0s quais passamos a interpretar toda a realidade
que nos cerca e todos o0s acontecimentos. (2005. P.218)

A partir da leitura, realizada com esclarecimento semantico, a atividade consistia
em proporcionar uma elaboragdo sobre como o senso comum interfere em nossa viséo sobre
nos e sobre o mundo. Em um trabalho de grupo, cada equipe deveria debater acerca das
caracteristicas do senso comum e posteriormente escolher dois exemplos de como o
percebemos em meio as ideias que o “saber popular” construiu sobre as questdes de género.
Apbs o tempo determinado, cada grupo faria a socializagdo de suas ideias com 0s demais

estudantes, contando com a mediagéo do professor.

68 Referente a Unidade 7 da obra.
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Como era de se esperar, muitos foram os exemplos citados pelos estudantes sobre
0 que escutavam como “certo” em relagdo ao que se propde sobre feminino e masculino, até
mesmo o fato de s6 se pensar sob essa logica binaria. Varios exemplos relatavam sobre a
“incapacidade feminina” em compreender algumas questdes ou realizar tarefas entendidas
enquanto “masculinas”. Antevendo essa conjuntura, para o proéximo passo haviamos
planejado o Contetdo “A mulher enquanto sujeito pensante”, e como Objetivo buscavamos
destacar 0 senso comum enquanto uma ideia que promove estere6tipos de género,
evidenciando o pensamento filoséfico que resiste as ideias dominantes sobre a capacidade
racional das mulheres.

O texto que escolhemos foi Da igualdade entre dois sexos, discurso fisico e
moral, onde vemos a importancia de se desfazer dos preconceitos, do filésofo Francois
Poullain de la Barre (1647-1723), que se encontra na obra Argueofeminismo: mulheres
filosofas e filésofos feministas séculos XVII — XVIII (2019). As razbes para sua escolha sdo
diversas, como trazer um nome que ndo se encontra nos manuais de Filosofia do Ensino
Médio e, dessa forma, ampliar o conhecimento dos estudantes para além deles. Outro ponto é
o de ser um filésofo homem partindo de uma perspectiva feminista, ndo se tratando aqui de
conferir protagonismo aos filésofos homens por essas questdes, concordamos que esse papel é
nosso enquanto mulheres. Nossa intencdo era a de apresentar aos meninos das turmas a ideia
de que ndo é necessario ser mulher para somar seus pensamentos e vozes na busca pela
igualdade. Ademais, majoritariamente esse projeto, em suas pesquisas e praticas, tem
referenciais tedricos femininos.

Superado esse ponto, o texto de Poullain (2019), embora datado do século X VI,
se oferece enquanto de leitura acessivel. Embora se apresente como cartesiano, o filésofo ndo
o faz por fidelidade a Descartes, mas por estar acima de tudo convencido de que o reino da
razdo ¢ capaz de suplantar o dos “preconceitos”, sua luta pela libertagdo das mulheres tem
como plano maior a libertagdo de toda a humanidade. Ele considerava a que a misoginia
desempenha um papel central entre os preconceitos e que nela estavam contidas praticamente
todas as outras formas. Apresentado o pensador para a turma, era hora de problematizar sobre
as ideias especificas que existiam por parte do senso comum sobre mulheres e conhecimento.
Apos esse momento foi proposta uma leitura individual em que os estudantes destacariam as
palavras que ndo conseguissem compreender.

Posteriormente, realizamos a leitura em grupo com a turma, pontuando,
esclarecendo e estruturando o raciocinio de forma légica. O texto de Poullain é longo para ser

lido em uma aula, portanto, selecionamos dois trechos importantes: 0 comego da primeira



179

parte, onde mostramos que a opinido vulgar é um preconceito, e que, comparando sem
interesse o0 que podemos observar na conduta dos homens e das mulheres, somos obrigados a
reconhecer uma mesma realidade, e sua primeira subsecéo, O que é preciso fazer para julgar
bem as coisas. O filésofo inicia propondo:
Os homens estdo persuadidos de uma infinidade de coisas que eles ndo saberiam
explicar, pois essa persuasdo é fundada apenas sobre leves aparéncias pelas quais
eles se deixaram levar. E eles teriam acreditado com a mesma forga no contrario,

caso as impressdes dos sentidos ou dos habitos os tivessem assim determinado.
(2019, p.59)

Seu texto defende a racionalidade como forma de superar os preconceitos que
sustentam a desigualdade entre mulheres e homens. O trecho que pudemos vivenciar com 0s
estudantes termina com o pensador elaborando que, se 0s homens que consideram as
mulheres enquanto inferiores fossem filésofos, enxergariam razdes fisicas que provam de
maneira inegavel que os ambos sdo iguais, tanto em corpo quanto em mente. A Atividade
sobre o texto consistiu em pedir que os estudantes elaborassem um resumo sobre sua ideia
central, posteriormente lidos em duplas e corrigidos. Apds as correcbes em dupla, foram
compartilhados com a turma.

A (ltima etapa desse planejamento consistia em uma relacdo com a atualidade. A
fim de pautar o fato de as construcdes de género baseadas no senso comum ganharem um
novo formato em nosso contexto, por vezes se mostram mais sutis. Tais preconceitos ainda
hoje permanecem e a midia € um dos seus principais veiculos de propagacdo. Com 0
Conteudo voltado para como as representacdes dos estere6tipos ainda incidem sobre mulheres
e homens, voltados para o Objetivo de diagnosticar as formas como essas construcdes se
modelam diante desse novo formato de sociedade que debate os temas de género, escolhnemos
o texto da filosofa Djamila Ribeiro, Bela, Recatada e do lar: que coisa mais 1792.

O texto se encontra na obra Quem tem medo do feminismo negro? (2018), no qual
a pensadora escreve acerca da entrevista que a revista Veja realizou com a ex-primeira dama
Marcela Temer. A matéria ficaria famosa por sua repercussdo negativa € marcada por
protestos feministas nas redes sociais. Sendo um texto curto e atual, de linguagem acessivel,
sua leitura ndo apresentou grandes dificuldades e as questfes levantadas pela autora renderam
frutiferos debates. Djamila denuncia o machismo no discurso que atacava a ex-Presidenta
Dilma, mulher em posicdo de comando e fora dos padrbes que foram estabelecidos, ao passo
que Marcela teria em seu grande valor o fato de estar “por tras de um grande homem”. O
ponto central de sua argumentacdo gira em torno da narrativa construida pela revista do que

deveria ser uma mulher:
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A matéria da Veja confirma isso ao enaltecer Marcela Temer como mulher que todas
deveriam ser — a sombra, nunca a frente. Destaco que ndo critico aqui Marcela e
mulheres que adotam estilo parecido. O problema é julgar que esse deva ser o
padréo, é ndo respeitar a mulher como um ser humano, como alguém que pode estar
num lugar de lideranga, que tem o direito de ser como quiser sem julgamentos a sua
moral ou capacidade. (2018, p.114)

Lembrando Mary Wollstonecraft, a pensadora prossegue destacando que desde
1792 ja se denunciava sobre a forca dessas imposicdes. Ou seja, as mulheres ainda precisam
lidar com questdes que pretendem lhes subordinar. Além de Ribeiro (2018) nos provocar com
essa reflexdo, ainda apresenta Wollstonecraft como referencial e possibilidade de estudo.
ApoOs os debates que se seguiram a leitura do texto, foi proposta uma atividade em grupo em
gue os estudantes pesquisariam matérias de revistas, jornais, propagandas ou musicas que
apresentassem ideias similares as que Ribeiro denuncia. Cada grupo apresentaria o material
escolhido aliado as suas reflexdes.

Por vezes, familiarizados com os debates dessas pautas, imaginamos que eles séo
comuns a grande parte das pessoas, principalmente quando falamos de jovens, muitas vezes
conectados. No entanto, essa experiéncia possibilitou a percepcdo de que tais questdes
aparecem aos estudantes do ensino médio por intermédio de diversos veiculos, mas isso ndo
significa que sejam pensadas de fato. O volume de postagens, discursos, hashtags e materiais
perdem significado quando ndo sdo acompanhados de reflexdes. Ao fim desse ciclo, como
sugestdo de filme, indicamos Estrelas além do tempo (2016), do diretor Theodore Melfi,
baseado na historia real do grupo pioneiro formado por Katherine Johnson, Dorothy Vaughn e
Mary Jackson, cientistas negras que trabalharam na NASA e estiveram por tras de uma das

maiores operacdes da historia: o lancamento do astronauta John Glenn em orbita.

5.3.2. Induastria Cultural e os papéis empregados aos géneros: desconstruindo
esteredtipos através da arte

Partindo de uma aula expositiva que se mostra participativa é que gostariamos de
abordar brevemente sobre uma pratica pedagdgica que pode ser aliada no processo de inserir
as questdes de género no cotidiano das aulas de Filosofia. Observando as vivéncias
dramaticas no interior do Nucleo de estudos, a criatividade e a autonomia dos estudantes
desenvolvidas apds leituras realizadas, pensamos ser possiveis estratégias de ensino que

pudessem dinamizar as avaliagBes e culminancia de temas trabalhados nas aulas. Estamos nos
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referindo ao uso do Teatro como forma de sintese e exposicdo criativa dentro contexto
pedagogico.

Entendemos o teatro como extremamente motivador para o0s adolescentes,
contribuindo para os aspectos emocional, cognitivo, motor e social, exigindo também
mobilizacdo da atencdo, da percepcdo e da memoria, compreensdo textual, capacidade de
jogar com as palavras, além do trabalho com a expressividade e a imaginacdo. O uso das
atuacdes nas aulas amplia a capacidade do estudante de observacdo e memorizacdo de
acontecimentos do cotidiano; ao mesmo tempo em que incentiva a reflexdo que a filosofia
tanto deseja, 0 uso das técnicas teatrais concilia comunicacéo, senso racional e sensibilidade
de maneira mais diversificada (MORAES, 2019).

A escolha das turmas de segunda série do ensino médio para essa experiéncia foi
baseada em trés motivos: o primeiro consiste no fato de ja se sentirem mais seguros em
relagdo a escola e por estarem familiarizados com o estudo de Filosofia; o segundo trata do
contetdo ao qual questdes de género seriam relacionadas, que seria quando trabalhamos o
conceito de “Industria Cultural”, firmado pelos fildsofos da teoria critica Theodor Adorno
(1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973); por ultimo entendemos essa experiéncia
enquanto interdisciplinar, uma vez que dialoga com as disciplinas de Sociologia, Historia e
Artes.

Para que tal atividade fosse possivel, foi preciso estabelecer um planejamento com
as outras disciplinas citadas, para que cada perspectiva do tema fosse abordada. Com a
disciplina de Sociologia esse planejamento foi realizado de forma mais estreita, uma vez que a
Industria Cultural também faz parte da sua grade de contelidos especificos. Ou seja, no
mesmo bimestre o tema seria abordado nas disciplinas de Filosofia e Sociologia de forma
conjunta e as outras disciplinas trariam suas contribuicdes. Ao planejar de forma
interdisciplinar, ganhariamos o tempo semanal de duas disciplinas, possibilitando 0s passos
que seriam realizados de forma a tornar a atividade possivel.

O primeiro passo dessa experiéncia era, evidentemente, apresentar o conceito de
Industria Cultural formulado pelos filésofos citados, dentro da dindmica ja descrita de uma
aula expositiva, participativa e problematizadora. A partir do entendimento conceitual,
estabelecemos um recorte voltado para a producdo de entretenimento, tdo presente no
cotidiano da juventude, afinal Adorno e Horkheimer alertam:

Todavia, a indUstria cultural permanece a indUstria da diversdo. Seu controle sobre
os consumidores é mediado pela diversdo, e ndo é por um mero decreto que esta

acaba por se destruir, mas pela hostilidade inerente ao principio da diversdo por tudo
aquilo que seja mais do que ela prdpria (...) A diversdo é o prolongamento do
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trabalho sob o capitalismo tardio. Ela é procurada por quem quer escapar ao
processo de trabalho mecanizado, para se por de novo em condicGes de enfrenta-lo.
(...) O pretenso conteido ndo passa de uma fachada desbotada; o que fica gravado é
a sequéncia automatizada de operacGes padronizadas. Ao processo de trabalho na
fabrica e no escritdrio so se pode escapar adaptando-se a ele durante o écio. Eis ai a
doenga incuravel de toda diversdo. O prazer acaba por se congelar no aborrecimento,
porquanto, para continuar a ser um prazer, ndo deve mais exigir esfor¢o e, por isso,
tem de se mover rigorosamente nos trilhos gastos das associacdes habituais. O
espectador ndo deve ter necessidade de nenhum pensamento préprio, o produto
prescreve toda reacdo: ndo por sua estrutura teméatica — que desmorona na medida
em que exige 0 pensamento —, mas através de sinais. Toda ligacdo logica que
pressuponha um esforco intelectual é escrupulosamente evitada. (1985, p.111-112)

Uma vez compreendida a questdo da producdo do entretenimento pela Iégica da
inddstria cultural, foi provocada uma reflexdo sobre as formas de realizacdo mais comuns no
Brasil. A novela foi imediatamente pautada, assim como a masica, com o estilo chamado de
“Sertanejo” ganhando destaque. AplOs debates sobre como identifichvamos 0s
desdobramentos da industria cultural nesses meios, foi proposta uma reflexdo sobre como o0s
géneros (e suas relacbes) eram construidas e retratadas. Os estudantes conseguiram identificar
varias formas até entdo compreendidas como “naturais”, que foram formuladas nesses
veiculos: mulheres sempre inferiorizadas ou sempre em disputa direta entre si, homossexuais
caricaturados, além dos recortes de raca e regionalismo.

Segundo Almeida (2007), a novela € pensada pelo meio industrial e publicitario
como um produto feminino. Além de favorecer a manutencdo do espectador ao longo das
semanas e meses de cada narrativa, sua feminilizacdo é uma férmula de sucesso, que facilita a
atracdo dos anunciantes. As ideias construidas em sociedade sdo a tbnica dominante e até
mesmo algumas lutas séo superficialmente tratadas para que ndo se mantenha totalmente
descolada da realidade. No entanto, € preciso atencdo no que se refere a como as lutas sociais
sdo caracterizadas pela producdo da industria cultural através das novelas, normalmente sdo
seus aspectos que podem ser favoraveis a légica capitalista, por isso facilmente podemos
encontrar uma mulher que trabalha como personagem principal. Entretanto, torna-se mais
dificil uma protagonista lésbica, fora dos padrdes de beleza determinados ou negra. Almeida
faz esse alerta:

Incorporando inclusive alguns ideais feministas quanto as possibilidades da vida das
mulheres, o contexto de referéncia da vida afetiva, a moral sexual e as relacfes
familiares dos personagens referem-se de modo bastante evidente a padrbes de
camadas médias e altas dos grandes centros urbanos, particularmente o Rio de
Janeiro, onde é produzida a novela e de onde advém a maioria dos profissionais que
a escreve e produz. Por esse motivo, tais heroinas sdo mulheres que tém sua
profissdo, sdo economicamente ativas e independentes, tém vida sexual ativa e feliz,
relacionam amor a prazer e realizacdo sexual, como o tipo moderno definido pelos

publicitarios. Mas para ndo se tornarem incémodas ou ousadas demais aos setores
mais conservadores da populacdo (e a todo o interior do pais, suas cidades médias e
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mais provincianas), que também constituem parte do mercado consumidor buscado,
mantém também coeréncia com valores ditos tradicionais como ser boa mée e
dedicar-se a familia. (2007, p. 183)

ApoOs essas e demais reflexdes que permearam o debate sobre como a industria
cultural constréi seus personagens a partir da légica que domina 0s corpos e 0s géneros, 0S
estudantes foram desafiados a produzir um espetaculo teatral que formulasse sobre tais
questBes, subvertendo essa ordem. Para o apoio a elaboracdo do roteiro do espetaculo foram
separados textos filos6ficos. O material escolhido foi pensado a partir das experiéncias de
leitura do Nducleo, portanto, escolhemos os textos de autores que pudessem diversificar as
ideias. Cada turma recebeu dois textos de pensadores distintos que dialogassem: a primeira
turma recebeu Olympe de Gourges e Mary Wollstonecraft, a segunda Simone de Beauvoir e
Angela Davis e a terceira Michel Foucault e Judith Butler. Segue a referéncia dos textos

trabalhados

Tabela 01: Referéncias de obras trabalhadas na atividade com as segundas séries.

AUTORA/AUTOR TEXTOS OBRA
Olympe de Gouges Declaracdo dos Direitos da | ROVERE, Maxime (org.). Arqueofeminismo:
(1748-1793) Mulher (1791). mulheres filosofas e fildsosfos feministas
séculos xvii - xviii. S80 Paulo:N - 1 Edic0es,
2019
Mary Wollstonecraft | Discussdo sobre a opinido | WOLLSTONECRAFT, Mary. Reivindicagéo
(1759-1797) prevalecente a respeito do | dos Direitos da Mulher. Sdo Paulo: Boitempo,
carter sexual (1792). 2016.
Simone de Beauvoir | A infancia; A jovem (1949) BEAUVOIR, Simone.O Segundo Sexo. Rio de
(1908-1986) Janeiro. Nova Fronteira. 2009. Volume dnico.
Angela Davis Classe e raga no inicio da | DAVIS, Angela. Mulheres, Raca e Classe. Sd0
(1944) campanha pelos direitos das | Paulo: Boitempo, 2016.
mulheres (1981)
Judith Butler A ordem compulséria do | BUTLER, Judith. Problemas de género:
(1956) sexo/género/desejo (1990) feminismo e subversdo da identidade. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira. 2017
Michel Foucault A incitacéo dos discursos (1976) | FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade
(1926-1984) I: A vontade do saber. Rio de Janeiro, Ed.
Graal,2005.

Fonte: Dados da pesquisa.

Segundo Martins (2008), no processo cénico-criativo € importante que 0s
estudantes leiam o texto para a atividade em grupo em sala de aula e, em seguida, sejam
orientados para destacar as ideias da obra, necessarias a sua encenacdo. As leituras foram
realizadas e a partir da identificacdo das ideias centrais foram elaborados os roteiros,
agregando as ideias dos filosofos ao cotidiano e a linguagem acessivel aos jovens. Como
esses estudos eram realizados em sala, nos horarios das aulas de Filosofia e Sociologia,
sempre houve mediacdo docente. Assim, ap0s a leitura com todos, uma turma de
aproximadamente 40 alunos era subdividida em trés grupos para o processo de montagem,

sendo roteiro/direcéo, atores e cenario/figurino.
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No percurso dessa proposta pedagdgica, que exigia o periodo de um bimestre,
muitas vezes no deparamos com alunos resistentes a atividade que articulava leitura e
improvisacdes teatrais que culminavam com uma encenacdo. Mas, ao longo do processo,
salvo rarissimas excec¢des, a maioria acabou por se envolver com o grupo de forma ativa e
participativa. O processo demandaria varias etapas e culminaria em uma apresentacao para as
turmas de primeira série, precisando, para isso, mais uma vez do apoio do ndcleo gestor e
demais professores, ao ceder duas aulas para as apresentacfes. Cada espetaculo contava com
o tempo de, no maximo, trinta minutos, com duas trocas de cenario de até cinco®, totalizando
0s cem minutos referentes aos dois tempos de aula.

O que percebemos com essa atividade foi uma significativa compreensdo de
varios conceitos filoséficos, comecando pelo de industria cultural no geral, e agregando mais
significado quando propusemos que fosse pensado a partir da construcdo das identidades de
género. Aliando essa compreensdo a pratica do teatro como instrumento e o estudo que ela
nos proporciona com o envolvimento do espagco em que vivemos, a leitura e a interpretacéo de
texto possibilitam ao aluno um desenvolvimento politico e reflexivo, de modo que possa
perceber os eventos cotidianos e se mostre capaz de resolver as situagdes propostas, que nela
também sdo importantissimos. Essa pratica aliada a outras disciplinas tem como objetivo
inovar e diversificar avaliagdes e potencializar a participacéo ativa dos estudantes em relagéo
a apreensdo do conteudo (MORAES, 2019).

Para além de suas condi¢cbes especificas é preciso refletir sobre um ensino de
Filosofia que possa assumir um papel no desenvolvimento de uma aprendizagem
interdisciplinar. Segundo Ghedin (2008), esse desenvolvimento requer uma atitude de
abertura e sensibilidade com relacdo a diversas areas cientificas da formacao, aproximacao
sistematica aos diversos campos do saber e interlocucdo com professores das diferentes
disciplinas, estabelecendo uma sintonia com suas abordagens e tematicas. Portanto, a postura
interdisciplinar, no espaco escolar, exige do docente e dos estudantes uma postura préatica
diante de uma ideia que prevé interacdo na organizacao do ensino e que € muito diferente do
gue normalmente esta habituada a escola.

A prética pedagodgica interdisciplinar torna possivel a ampliacdo do universo
formal da escola sem renunciar a especificidade de cada conhecimento. Nesse sentido,

estabelecer relacdo entre os conhecimentos ndo é uma tarefa simples, exige que os conteudos

%9 Realizamos a culminancia nos dois primeiros horarios do turno da tarde, portanto a primeira sala a apresentar
montou seu cenario no horario do almocgo.
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sejam escolhidos e pensados de forma a tornar possivel a funcdo social da escola, dessa forma
Ghedin aponta:

O meio para poder aprender as estratégias para o estabelecimento de relagGes
interdisciplinares passa por um trabalho metédico de estudo de situacGes reais, no
qual se oferecem modelos e exemplos de inter-relacdo de maneira sistematica. A
interdisciplinaridade ndo somente consiste em um conceito que explica as relacdes
entre diferentes disciplinas, mas também se transforma em um conteldo de
aprendizagem que facilita o estabelecimento dos nexos das relacdes entre elas,
propiciando melhor compreensdo dos problemas do mundo, a fim de facilitar a
elaboracdo de um conhecimento mais holistico, complexo e, portanto, mais valido
para os cidaddos comprometidos com a melhoria da sociedade. (2008, p.113)

E importante promover junto ao estudante sua capacidade de diferenciacdo dos
instrumentos conceituais que possam dar respostas aos problemas da realidade, bem como
relacionar os contetdos que séo proporcionados pelas diversas disciplinas, para que de forma
conjunta ou integrada possa ser potencializada a faculdade explicativa de cada um deles.
Morin (2001) argumenta que precisamos pensar o problema do ensino, considerando, por um
lado, acerca dos efeitos cada vez mais graves da compartimentacdo dos saberes e da
incapacidade de articula-los, e por outro lado, considerando que a capacidade para
contextualizar e integrar € um atributo fundamental da mente humana, “que precisa ser
desenvolvida, e ndo atrofiada” (p.16).

Partir do pensamento filosofico para pensar as questfes de género, que tanto se
apresentam no cotidiano escolar, tornou-se um desafio pedagdgico no sentido de refletir a
partir de outras perspectivas do que aquelas que somos formados. Possibilitar um espaco de
estudos permanentes sobre essas questdes amplia um debate que ndo se limita apenas as suas
reunides de estudo e compreensdo de conceitos. Esse espaco transborda suas reflexes por
meio de agdes, possibilitando um ambiente onde cada vez mais estudantes se sentem
convidados a pensar sob a perspectiva filosofica.

Seja por meio da identificacdo enquanto objeto de estudo, ao ponto de se tornarem
pesquisas de iniciacdo cientifica, de conseguir enxerga-las de forma relacionada quando nos
propomos a pensar temas diversos no ensino de filosofia, seja por meio da articulagdo com
outros saberes e criatividade artistica, podemos perceber sujeitos capazes de refletir para além
das normas historicamente impostas aos géneros. O contato com a Filosofia pode ser algo que
possibilite ao jovem estudante um novo olhar acerca da realidade, conhecer pensadores que
constam nos manuais €, para além deles, estabelecer o contato com os filésofos pela leitura de

seus textos amplia a oportunidade de pensar sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo.
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fazer parte de um nicleo formado a partir de estudantes que pesquisavam a
questdo de género, no qual abrangia as especificidades e outros temas que sao
ligados e pautados pelo género, foi uma experiéncia enriquecedora (...)

um dia posso estar dentro de uma escola ensinando, debatendo e pesquisando com
meus alunos a questdo de género, de raca e outros temas que se fazem importante.
(Entrevista XV, realizada com Sofia Pereira em Fortaleza, 2019. Duracdo: 04:49)

O contexto politico brasileiro em que essa pesquisa se desenvolve € emblematico.
O novo projeto de poder em vigor tem abertamente um carater retrégrado e fundamentalista,
que ataca diretamente mulheres, LGBTQs, negros, indigenas, trabalhadoras, trabalhadores e
meio ambiente. Esses ataques vém por formas legais diretas e indiretas, seja com programas
armamentistas em um pais com altos indices de violéncia contra esses grupos citados, como
vimos anteriormente, ou até mesmo em projetos que tramitam e ganham forca na voz de
representantes do poder executivo e legislativo, como o Projeto da Escola sem Partido’®, que
embora sem aprovacao, é usado em tom de ameaga no intuito de coagir quem acredita na
escola como um espaco diverso.

O que esse projeto ignora ou finge ndo saber é da longa tradicdo de resisténcia que
tanto a Filosofia como a educacdo e, principalmente, as camadas populares, as quais nés da
escola publica estamos inseridos, fomos moldados. Ao longo desse texto, o leitor deve ter
percebido que muitos foram os temas abordados nos encontros do Ndcleo, 0 que se deve a
diversidades de sujeitos que existem e que nos propomos a unir vozes. Nesse percurso
percebemos que ndo poderiamos debater género sem pensar sobre raca e classe,
principalmente em um momento historico que, como nos lembra Butler (2018), esses corpos
vulneraveis estdo em alianca.

Portanto, propomo-nos a estudar género na escola a partir do olhar da filosofia de
uma forma que fosse palpavel para a maior parte dos individuos, um pensamento que pudesse
ser popular e emancipador, entendendo enquanto compromisso tedrico, politico e prético.
Nessa caminhada foi importante pensar sobre a propria estrutura social que estamos inseridos,
refletindo sobre pontos importantes para compreender as questdes que impactam sobre nossos
corpos, tais como o sistema de producdo, estrutura democratica (ou auséncia dela) e a
estrutura legal.

Entendemos que as questdes de género e a violéncia sofrida pelos grupos

vulneraveis ndo serdo resolvidas apenas com implantacdo de leis, embora sejam essenciais,

0 Projeto de Lei n° 7180 de 2014.
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mas sim com uma mudanca estrutural em nossa sociedade. No que diz respeito a educacdo, é
necessario que exista uma escola aberta, plural, com referéncias intelectuais representativas ao
maior numero de sujeitos e que, em seu interior, possamos refletir e identificar como o0s
discursos opressores incidem sobre nossos corpos, a partir desse ponto tragcando um caminho
de desconstrugdo. Um espaco que ultrapasse um modelo baseado em uma estrutura de poder
gue tem como uma das principais fungdes o controle.

Segundo Michel Foucault (2018), o sucesso do poder disciplinar se deve ao uso de
simples instrumentos, como o olhar hierarquico e a san¢do normalizadora. Tais mecanismos
podem ser facilmente encontrados no ambiente escolar, relacionados de maneira geral, e a
respeito das identidades de género ndo e diferente. Com o desenvolvimento das escolas
paroquiais e seu numero crescente de alunos, sentiu-se a necessidade de criar um método
capaz de controlar a todos, e uma das solucdes encontradas foi a escolha de alguns estudantes
no papel de observadores dos outros, mecanismo que podemos observar atualmente. Esse
modelo consiste em deixar todas as partes visiveis, sujeitas a observacdo, pois o poder
disciplinar controla até mesmo os que encarregam de “controlar”.

Dessa forma, na escola funciona uma l6gica repressora que, entre outros aspectos,
penaliza as questdes do corpo que julgam incorretas, ndo conformes e da sexualidade que séo
concebidas enquanto imorais. Foucault argumenta sobre tais punigcdes existirem em processos
sutis, aparecendo como privagles ligeiras e pequenas humilhacbes, tornando possivel
penalizar a fragBes mais ténues das condutas, “levando ao extremo, que tudo possa servir para
punir a minima coisa; que cada individuo se encontre preso numa universalidade punivel-
punidora” (2018, p.175).

Partindo desse ponto de vista, o “normal” se estabeleceu como principio regulador
no ensino. As marcas de privilégios, filiacBes, associacdes passam a ser acrescidas ou
substituidas por um conjunto de graus de normalidade correspondentes a sinais de integracédo
em um corpo social homogéneo e que, no entanto, tem em si mesmo uma funcdo de
classificacdo, hierarquizacdo e marcadores de lugares. Ou seja, o poder que regula forca uma
uniformidade ao mesmo tempo em que individualiza no tocante a medir desvios, determinar
niveis e tornar visiveis as diferencas dos individuos (FOUCAULT, 2018).

A0 conceito de “normal” se confere uma centralidade, que ndo é considerada
problematica, ao passo que as posi¢Oes assumidas pelos sujeitos, além de suas fronteiras,
estdo classificadas enquanto subordinadas. Louro (2018) afirma que tudo vai estar
estabelecido entre o centro e o excéntrico, e enquanto ao conceito de centro se ligam nocGes

de universalidade e estabilidade, ao excéntrico se conferem as marcas da instabilidade e
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diversidade. Ou seja, nossa sociedade classifica 0 homem, branco, heterossexual como centro,
enquanto grupos que ndo correspondem a esse critério, tais como populacdo negra, LGBTQ e
mulheres, sdo considerados a margem.

Formulando sobre uma estratégia pedagOgica que se propés a ser
problematizadora, buscamos entender como os discursos sobre o género foram construidos,
um questionamento possivel e que pdde ser relacionando com a realidade escolar, uma vez
que essas ideias estdo presentes marcando e diferenciando os individuos. Tal procedimento
possibilitou compreender acerca da formulacdo de um tipo de identidade enquanto referéncia,
impondo aos outros um papel secundario, ou até mesmo analisar como essas formas se fazem
presentes na demarcacdo dos diversos grupos. Ao pensar na formacdo de um Ndcleo sobre
género, o objetivo principal dessa pesquisa foi proporcionar um lugar de estudos, na intencéo
de superar uma perspectiva em que apenas se reconhece que existem diferencas, buscando
outra que permite analisar as formas pelas quais essas diferencas foram produzidas e
caracterizadas.

Esse espaco pretendeu compreender de forma nitida sobre como a diferenca é
marcada no interior de uma cultura estabelecida por uma ideia de centralidade formatada em
torno de um modelo que estabelece uma fronteira, a partir de uma perspectiva em que a
diferenca se constitui em uma relagcdo. Segundo Louro (2018), as diferencas passam a ser
vistas de um determinado lugar, ou seja, quem é marcado enquanto diferente torna-se
indispensavel para a definicdo e afirmacdo da identidade central, pois passa a indicar o0 que
pode e 0 que ndo se pode ser. Ou seja, a0 assumirmos a postura tedrica que questione as
questdes de género no ambiente escolar, estivemos dispostos a refletir acerca das relacOes
entre os sujeitos, grupos, conflitos e disputas que historicamente foram implicados em seu
processo de construcao.

Desse modo, precisamos compreender que, para alguns grupos culturais, ser
excéntrico significa abandonar as referéncias em relacéo a posicdo central, ndo buscando ser
“aceito” ou “enquadrado”, mas sim romper com a logica de se remeter a uma identidade
sexual central. Essa compreensdo passa por uma postura da escola em deixar de considerar a
diversidade de sujeitos enquanto um “problema” a ser resolvido e passar a pensa-la como um
fator constituinte do nosso tempo. Ou seja, a diversidade ndo se configura mais como algo
que compde uma logica baseada em uma identidade central, mas sim enquanto componente
de uma estrutura de multiplicidade, ndo mais amparada em um discurso que posiciona

hierarquicamente do centro para as margens.
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Com essas ideias em mente, 0 Ndcleo de estudos avangou em suas investigagoes,
contando com um encontro mensal para leitura e debate acerca dos textos filoséficos que
tratassem sobre o tema. Muitos foram as autoras e autores da tradicéo filosofica que estiveram
presentes nas reunides, cujo contato com o texto filoséfico possibilitou aos estudantes, como
vimos nas entrevistas, um aprofundamento de sua compreensdo na forma de leitura geral e em
relagdo a leitura filosofica. Participantes do Ndcleo percorreram o caminho da leitura
filoséfica desde o esclarecimento semantico, passando pela estruturacdo logica do raciocinio e
chegando a visao sintética do texto (RODRIGO, 2009). A partir das leituras realizadas em
grupo surgiram ag0Oes relacionadas aos problemas identificados, como formas de intervencao
na realidade escolar.

A metodologia da pesquisa-acdo foi utilizada por se tratar de uma pesquisa social
de base empirica, na qual os pesquisadores e participantes estdo envolvidos de forma
participativa e cooperativa (THIOLLENT, 1986). Ao realizarmos nossas reunides de estudos,
seguiamos na direcdo da colocacdo de problemas a serem estudados em conjunto por
pesquisadores e participantes, a0 mesmo tempo em que as “explicagdes” apresentadas e as
deliberacdes relativas a escolha dos meios de acdo a serem implementados eram submetidas a
discussbes, bem como as avalia¢Ges dos resultados desencadeados. Observamos, no decorrer
da investigacdo, que 0s aspectos argumentativos, presentes nas formas de raciocinio, foram
articulados principalmente em situacfes de dialogo ou debate.

Ao estabelecer uma pratica permanente de reflexdo sobre as questdes de género
marcadas pela participacdo ativa no processo do pensar, pudemos perceber mudancas em
nosso contexto educacional. As primeiras sdo retratadas pelos préprios estudantes em suas
entrevistas, quando ressaltam uma melhor compreensdo, aprofundamento teérico e capacidade
de construcdo argumentativa. Suas narrativas foram pontuadas pelo o reconhecimento de
como os discursos foram construidos e continuam a incidir sobre nossos corpos, imposi¢do da
I6gica binédria das identidades sexuais e questdes dos niveis diferentes de opressdes
relacionados diretamente com a manutencdo dos privilégios.

Para além de si, os estudantes puderam perceber uma mudanca no contexto
escolar quando apontam haver uma curiosidade crescente dos colegas sobre os temas
abordados nas acdes, principalmente por relatarem mudancas de postura dos que antes agiam
de forma opressora. Nao a toa, desdobramentos desse espaco na escola serdo notorios sob
outras perspectivas, ao analisarmos o crescente desenvolvimento de pesquisas de iniciagdo

cientifica e a identificando questdes de género enguanto objetos de estudos, ou quando
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tomamos como base as experiéncias obtidas no nucleo, a fim de incorporé-las ao curriculo da
sala de aula.

O desenvolvimento do Nucleo, bem como os desdobramentos citados, foram
amparados pela ideia de autonomia dos estudantes enquanto sujeitos ativos do pensamento,
estabelecidas gragas a uma relagdo de horizontalidade entre participantes e pesquisadora. Uma
educacao que busque a autonomia, a liberdade, a criticidade e acdo sdo elementos necessarios
ao protagonismo, devendo se apoiar em uma pratica docente democratica e dialdgica. Essa
pratica precisa encorajar o pensar coletivo incentivando um processo de reflexdo-acdo e
possibilitando ao estudante se tornar um sujeito ativo na producdo do saber (SILVA;
TAVARES,2012).

Perceber que as experiéncias geradas no Nucleo poderiam tornar possivel um
planejamento para a disciplina de Filosofia no tempo destinado pela carga horaria, foi um
avanco importante. Ampliar as fontes tedricas sobre os assuntos que compdem a grade de
contetidos da disciplina no Ensino médio € importante, pois, além de entendermos a existéncia
diversa enquanto objeto de estudo, passamos a compreendé-las também enquanto produtora
de conhecimento. Poder entrar em contato com os pensamentos que foram produzidos fora do
eixo homem-branco-hétero proporciona outras perspectivas, ndo apenas acerca das questdes
de género como também, sobre outros saberes. Tal pratica, reafirma o compromisso com um
ensino de Filosofia que seja critico e plural.

Quando Paulo Freire (2006) propde que ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos, ele trata sobre estabelecer uma “intimidade” entre os saberes formais a
experiéncia social a qual estdo expostos e, dessa forma, discutir a relacdo que esses conteldos
podem guardar com a realidade. Dessa forma, o pensador considera que a educacdo é uma
forma de intervencdo no mundo, “além do conhecimento dos conteidos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esforco de reproducdo da ideologia dominante
quanto ao seu desmascaramento” (2006, p.98), logo, pensa-la enquanto neutra néo
corresponde a realidade.

O exercicio publico do género, dos direitos ao género, € um movimento de cunho
social que depende mais da ligacdo entre os individuos do que necessariamente das nocoes
individualistas, pois quando os corpos se reunem em assembleia, eles “dizem” que ndo sao
descartaveis. Se comprometer com um projeto de educacgdo que se recusa a seguir a logica de
minimizar existéncias € estar disposta a enfrentar dificuldades, pois, a ele se apresentam
obstaculos curriculares, materiais, organizacionais e cenarios politicos instaveis, tal tarefa

precisa ser pautada pela resisténcia. Desenvolver uma pratica de ensino de Filosofia capaz de
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provocar reflex&o sobre as construgdes discursivas, proporcionando o contato com a tradicéo
filosofica a fim de pensar tais questdes para além dessas constru¢bes normalizadoras, é
também uma forma de se opor as forcas, aos regimes disciplinadores e reguladores que

expropriam os sujeitos 0s colocando em condicGes precarias.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Entrevista a ser aplicada com estudantes participantes do Nucleo.

Qual seu interesse inicial em participar do Nucleo de estudos sobre Género?

Como vocé avalia a sua forma de pensar questbes de Género e Diversidade
antes e depois de participar do Nucleo?

Em relacdo aos textos filoséficos estudados nas reunides do Nucleo, vocé
considera que foram positivos ou negativos para o seu entendimento sobre os
conceitos relacionados a género? Quais 0s textos mais significativos?

Qual (ou quais) dos temas trabalhados em reunifes e acles tiveram mais
relevancia para vocé na sua realidade?

Qual sua visdo em relacdo as mudancas que um espaco como o Nucleo
trouxe para a nossa comunidade escolar?
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APENDICE B — IMAGENS DE ESTUDOS DOS TEXTOS FILOSOFICOS SOBRE
GENERO NA SALA DE AULA.

Fonte: dados da pesquisa

Fonte: dados da pesquisa

Fonte: dados da pesquisa
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Fonte: dados da pesquisa

Fonte: dados da pesquisa



APENDICE C - IMAGENS DOS ESPETTACULOS MONTADOS PELOS
ESTUDANTES.

Fonte: dados da pesquisa

A

Fonte: dados da pesquisa
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ANEXO A-TERMO DE ASSENTIMENTO | (MENORES DE 18 ANOS)

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) como participante da pesquisa “Género a partir de um olhar filosofico: a
constru¢do de um espaco reflexivo na escola através da formagdo de um nucleo de estudos” da pesquisadora
Dayane Evellin de Sousa Costa. Nesse estudo pretendemos analisar a formagdo de um espaco filos6fico na
escola, para além do tempo destinado a disciplina em sala de aula, que possibilite a busca pela superacdo do
Senso comum, muito presente no ambiente escolar, sobre as questées de Género e Diversidade a partir da criacao
de um nucleo de estudos

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é uma preocupacao diante da realidade violenta de nosso
pais em relacdo a género e entendendo que a escola ndo pode se manter omissa e fragmentada com seus olhos
voltados apenas para seus resultados formais, é preciso construir um olhar verdadeiramente interessado e
sensivel a essa realidade violenta. Encontram-se na escola muitos desses sujeitos em situa¢do vulnerdvel assim
como agressores em potencial. Abrir um espaco de debate permanente e fixo dentro da escola, voltado para
acOes reflexivas que envolvam a comunidade escolar para 0 combate a praticas de violéncia que geram o0s
indices que vimos acima, € o intuito da construgdo de um nicleo de género e diversidade na escola.

Ao compreendermos, como nos propde Silvio Gallo (2012. p-22), uma educagdo filosofica enquanto
forma de resisténcia em relagdo ao presente onde nada parece ser duradouro, uma resisténcia a um cendrio onde
a opinido generalizada se faz presente apresentando individuos que se colocam no papel de saber tudo sobre
todas as coisas, podemos encarar as reflexdes sobre género e diversidade a partir do contato com os conceitos e
textos filoséficos uma questdo importante. Encontrar esse espaco para o exercicio filoséfico junto a essas
questdes trata-se de uma resisténcia contra a mera opinido que parece dominar 0s tempos atuais.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): de reunibes mensais para estudo e debate
sobre a tematica onde realizaremos leituras de textos filoséficos, bem como entrevistas com os estudantes
membros do grupo acerca da sua visdo sobre os temas que o Nucleo trata e a propria participagcdo dos mesmos.
Também desenvolveremos agfes junto a comunidade escolar alinhadas com o calendario de Direitos Humanos
dando visibilidade as datas que combatem diversas violéncias relacionadas a género e diversidade.

Para participar deste estudo, o responsdvel por vocé deverd autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Vocé seré
esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou recusar-se. O responsavel por
vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua participacao a qualquer momento. A sua participacdo é
voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é
atendido(a) pelo pesquisador que ird tratar a sua identidade com padroes profissionais de sigilo. Vocé nédo sera
identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta como risco o cansaco relacionado ao tempo
despendido para as atividades e possivel constrangimento.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participagdo ndo serd liberado sem a permisséo do responsavel por vocé. Os dados e instrumentos utilizados na

pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo
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destruidos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada

pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Eu, , portador(a) do documento de Identidade

, fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e

esclareci minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes, e 0 meu responsavel
poderd modificar a decisdo de participar, se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de Assentimento e me

foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Fortaleza, de de 20

Nome do participante da pesquisa Assinatura

Dayane Evellin de Sousa Costa Assinatura

Endereco d(os, as) responsavel (is) pela pesquisa:

Nome :Dayane Evellin de Sousa Costa

Institui¢do: Universidade Federal do Ceard (UFC) — Instituto de Cultura e Arte (ICA)
Endereco: Campus do Pici, ICA - Av. Mister Hull, s/n - Pici, Fortaleza - CE, 604557
Telefones para contato: (85)99961-2540

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida, sobre a sua participacdo na pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo
Teofilo, fone: 3366-8344. (Horério: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ é a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela avaliacdo e

acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.
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ANEXO B - TERMO DE ASSENTIMENTO II(RESPONSAVEIS)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O menor , Sob sua responsabilidade, esta sendo
convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa “Género a partir de um olhar filoséfico: a
construcdo de um espaco reflexivo na escola através da formacéo de um nucleo de estudos” desenvolvida
pela pesquisadora Dayane Evellin de Sousa Costa. Nesse estudo pretendemos analisar a formacdo de um
espaco filosofico na escola, para além do tempo destinado a disciplina em sala de aula, que possibilite a busca
pela superacdo do senso comum, muito presente no ambiente escolar, sobre as questdes de Género e Diversidade
a partir da criacdo de um ndcleo de estudos

O motivo que nos leva a estudar esse assunto é uma preocupacdo diante da realidade violenta de nosso
pais em relacdo a género e entendendo que a escola ndo pode se manter omissa e fragmentada com seus olhos
voltados apenas para seus resultados formais, é preciso construir um olhar verdadeiramente interessado e
sensivel a essa realidade violenta. Encontram-se na escola muitos desses sujeitos em situacdo vulneravel assim
como agressores em potencial. Abrir um espaco de debate permanente e fixo dentro da escola, voltado para
acoes reflexivas que envolvam a comunidade escolar para o combate a praticas de violéncia que geram o0s
indices que vimos acima, é o intuito da construcdo de um nucleo de género e diversidade na escola.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): de reunides mensais para estudo e debate
sobre a tematica onde realizaremos leituras de textos filosoficos, bem como entrevistas com os estudantes
membros do grupo acerca da sua visdo sobre os temas que o Nucleo trata e a propria participacdo dos mesmos.
Também desenvolveremos acdes junto & comunidade escolar alinhadas com o calendério de Direitos Humanos
dando visibilidade as datas que combatem diversas violéncias relacionadas a género e diversidade. Este estudo
apresenta como risco o cansago relacionado ao tempo despendido para as atividades e possivel constrangimento.

Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. O nome ou o material que indique a
participagdo do menor ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa
ficardo arquivados com a pesquisadora para possiveis estudos futuros.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé.

B e s ,responsavel pelo menor
.......................................................................................... que foi convidado a participar da pesquisa, tendo
compreendido perfeitamente tudo o que me foi informado sobre a participagdo no mencionado estudo e estando
consciente dos direitos, das responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que a participa¢do implicam, concordo
em autorizar a participagdo do menor e para isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO
EU TENHA SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Fortaleza, de de 20

Assinatura do responsavel legal

Assinatura do (a) pesquisador (a)

Endereco d(os, as) responsavel (is) pela pesquisa:

Nome: Dayane Evellin de Sousa Costa

Institui¢do: Universidade Federal do Cearé

Endereco: Campus do Pici, ICA - Av. Mister Hull, s/n - Pici, Fortaleza - CE, 60455-760
Telefones para contato: (85) 9.9961.25.40

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou ddvida, sobre a sua participacdo na pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo
Teofilo, fone: 3366-8344. (Horéario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela avaliacdo e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.
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ANEXO C - TERMO DE ASSENTIMENTO I11(MAIORES DE 18 ANOS)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado por Dayane Evellin de Sousa Costa como participante da pesquisa intitulada
“Geénero a partir de um olhar filoséfico: a construcdo de um espaco reflexivo na escola através da
formacio de um nucleo de estudos”. Vocé ndo deve participar contra a sua vontade. Leia atentamente as
informacdes abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos desta

pesquisa sejam esclarecidos.

Nesse estudo pretendemos analisar a formacdo de um espaco filoséfico na escola, para além do tempo
destinado a disciplina em sala de aula, que possibilite a busca pela superacdo do senso comum, muito presente
no ambiente escolar, sobre as questBes de Género e Diversidade a partir da criacdo de um nucleo de estudos. O
motivo que nos leva a estudar esse assunto é uma preocupacao diante da realidade violenta de nosso pais em
relacdo a género e entendendo que a escola ndo pode se manter omissa e fragmentada com seus olhos voltados
apenas para seus resultados formais, é preciso construir um olhar verdadeiramente interessado e sensivel a essa
realidade violenta. Encontram-se na escola muitos desses sujeitos em situagdo vulneravel assim como agressores
em potencial. Abrir um espaco de debate permanente e fixo dentro da escola, voltado para ac¢des reflexivas que
envolvam a comunidade escolar para o combate a praticas de violéncia que geram os indices que vimos acima, é
0 intuito da construcdo de um nucleo de género e diversidade na escola.

Ao compreendermos, como nos propde Silvio Gallo (2012. p-22), uma educacgdo filos6fica enquanto
forma de resisténcia em relagdo ao presente onde nada parece ser duradouro , uma resisténcia a um cenario onde
a opinido generalizada se faz presente apresentando individuos que se colocam no papel de saber tudo sobre
todas as coisas, podemos encarar as reflexdes sobre género e diversidade a partir do contato com 0s conceitos e
textos filoséficos uma questdo importante. Encontrar esse espaco para o exercicio filos6fico junto a essas
questdes trata-se de uma resisténcia contra a mera opinido que parece dominar 0s tempos atuais.

Para este estudo adotaremos o(s) seguinte(s) procedimento(s): de reuniGes mensais para estudo e debate
sobre a tematica onde realizaremos leituras de textos filosdficos, bem como entrevistas com os estudantes
membros do grupo acerca da sua visdo sobre os temas que o NUcleo trata e a propria participagdo dos mesmos.
Também desenvolveremos agfes junto & comunidade escolar alinhadas com o calendério de Direitos Humanos
dando visibilidade as datas que combatem diversas violéncias relacionadas a género e diversidade.

Para participar deste estudo, vocé devera autorizar e assinar um termo de consentimento. VVocé néo tera
nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira. VVocé sera esclarecido (a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se. Vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participagdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntria e a recusa em participar ndo acarretara
qualquer penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido(a) pelo pesquisador que irad tratar a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo. VVocé ndo serd identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo
apresenta como risco o cansaco relacionado ao tempo despendido para as atividades e possivel constrangimento.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participagdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficarao

arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este
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termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via sera arquivada pelo pesquisador

responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Endereco da responsavel pela pesquisa:

Nome: Dayane Evellin de Sousa Costa

Instituigdo: Universidade Federal do Ceard (UFC) — Instituto de Cultura e Arte (ICA)

Endereco: Campus do Pici, ICA - Av. Mister Hull, s/n - Pici, Fortaleza - CE, 60455-7 Telefones para
contato: (85)99961-2540

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida, sobre a sua participagdo na pesquisa, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ — Rua Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo
Tedfilo, fone: 3366-8346/44. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a sexta-feira).

O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal do Ceard responsavel pela avaliacdo e

acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos.

O abaixo assinado ,___anos, RG: , declara que é de livre e espontanea

vontade que estd como participante de uma pesquisa. Eu declaro que li cuidadosamente este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e que, apds sua leitura, tive a oportunidade de fazer perguntas sobre o seu
contelido, como também sobre a pesquisa, e recebi explica¢des que responderam por completo minhas duvidas.
E declaro, ainda, estar recebendo uma via assinada deste termo.

Fortaleza, [/ [
Nome do participante da pesquisa Data Assinatura
Dayane Evellin de Sousa Costa Data Assinatura
Nome do Responsavel legal/testemunha  Data Assinatura
(se aplicavel)
Nome do profissional Data Assinatura

que aplicou o TCLE
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ANEXO D - IMAGEM REPRESENTATIVA DO NUCLEO CRIADA POR UMA
INTEGRANTE

Artista Meteor Dragon



