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RESUMO

A presente pesquisa se propde a analisar as contribuicdes do ensino de filosofia na formacéo de
jovens do ensino médio e, especificamente, apontar algumas caracteristicas sobre seu papel no
contexto escolar na construcdo de uma cidadania da préxis, entendida ndo como um conceito
univoco, mas em construcdo, merecendo constante aprofundamento, debate, reflexéo critica,
engajamento e atuacdo. Para tal, optou-se inicialmente em situar a disciplina de filosofia por
meio da discussao sobre a atual problematica acerca do lugar que lhe é dado no Ensino Médio
a partir de marcos historicos documentais recentes na politica educacional brasileira, bem como
sua relacdo com a formacdo e o preparo para a cidadania. Procuramos demonstrar que tais
politicas se por um lado apresentam varias limitacbes e perigos, posto que se baseiam em
concepcdes limitadas, mercadoldgicas, liberais, individualistas, de supervalorizacdo de
determinadas componentes em detrimento de outros, por outro lado, é terreno fértil de
possibilidades para reflexdo, aprofundamento, posicionamento e acOes frente a realidade posta,
onde a filosofia constitui-se como aquela com um papel importante a contribuir nesse cenario.
Buscamos estabelecer uma oposi¢édo a esta concepcao de cidadania e apresentar outra possivel
a partir das contribuicdes do filésofo italiano Antonio Gramsci, com a correlacdo entre ensino
de filosofia, cidadania e praxis, que nos permita acreditar numa escola verdadeiramente
democrética que seja capaz de formar cidad&os criticos, autbnomos e participes. Nos baseamos
ainda como inspiracdo de metodologias filosoficas na escola em Silvio Gallo, Alejandro
Cerletti, Evandro Ghedin e René Trentin Silveira, renomados e importantes comentadores na
reflex@o sobre o ensino de filosofia. Por fim, a partir da perspectiva gramsciana de cidadania e
demais contribuicGes das metodologias filosoficas, foram realizadas oficinas na pesquisa-acao
e aplicados questionarios para a analise dos resultados. A pratica foi destacada pela escuta, o
dialogo, a construcdo de saberes e a disposic¢do das jovens em conversar sobre aquilo que lhes
dizem respeito: sua vida, o mundo. O ensino de Filosofia, aqui defendido, pode contribuir para
0 preparo do jovem do ensino médio em vista dessa formacéo cidada, o qual, dentro da escola,
deve contar com a importante participagdo do professor nesse processo, que se destaca como o
profissional melhor indicado para mediar tais conhecimentos, oferecendo meios para que 0s
estudantes se percebam enquanto sujeitos historicos capazes de pensar, se posicionar e agir
sobre a realidade de modo autdbnomo, responsavel e critico, sem aceitar passivamente os ditos

e mandos sobre aquilo que sdo ou que poderiam ser.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia. Escola. Politica. Oficinas. Cidadania. Praxis.



ABSTRACT

This research proposes to analyze the contributions of philosophy teaching in the formation of
high school youth and, specifically, to point out some characteristics about their role in the
school context in the construction of a praxis citizenship, understood not as a univocal concept,
but in terms of construction, deserving constant deepening, debate, reflection, engagement and
performance. To this end, it was initially chosen to situate the discipline of philosophy by
discussing the current issue regarding the place it is given in high school from recent
documentary historical milestones in Brazilian educational policy, as well as its relationship
with education and preparing for citizenship. We try to demonstrate that such policies present
on the one hand several limitations and dangers, since they are based on limited, market, liberal,
individualistic conceptions, of overvaluing certain components to the detriment of others, on
the other hand, it is fertile ground of possibilities for reflection , deepening, positioning and
actions in the face of the reality, where philosophy is constituted as the one with an important
role to contribute in this scenario. We seek to establish an opposition to this notion of citizenship
and present a possible one based on the contributions of the Italian philosopher Antonio
Gramsci, with the correlation between teaching philosophy, citizenship and praxis, which
allows us to believe in a truly democratic school that is capable of forming critical citizens ,
freelancers and participants. We also draw on the inspiration of philosophical methodologies at
school in Silvio Gallo, Alejandro Cerletti, Evandro Ghedin and René Trentin Silveira,
renowned and important commentators in the reflection on the teaching of philosophy. Finally,
based on the Gramscian notion of citizenship and other contributions of philosophical
methodologies, workshops on action research were carried out and questionnaires were applied
to analyze the results.The practice was highlighted by listening, dialogue, building knowledge
and the young girls' willingness to talk about what concerns them: their life, the world. The
teaching of Philosophy, defended in our work, can contribute to the preparation of young people
from high school in view of this citizen formation, who, within the school, must have the
important participation of the teacher in this process, which stands out as the professional best
suited to mediate such knowledge, offering means for students to perceive themselves as
historical subjects capable of thinking, positioning and acting on reality in an autonomous,
responsible and critical way, without passively accepting the sayings and commands about what

they are or what they are could be.

Keywords: Philosophy teaching. School. Politics. Workshops. Citizenship. Praxis.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa aqui apresentada considera as possiveis contribui¢des do
Ensino da Filosofia para o desenvolvimento de uma praxis cidadd em jovens do Ensino Médio,
explicitando um ensino filosofico em sua caracteristica intrinseca de oposicdo ao estabelecido,
acabado e unico, por meio de um reconhecimento da historia e dos fatos, que por sua vez,
implica num posicionamento politico dos individuos. Politica aqui ndo concebida em um
sentido estritamente partidario, mas algo maior, social, coletivo onde as pessoas se relacionam
dentro de um determinado contexto.

A escolha do objeto da pesquisa se deve principalmente ao fato, no atual contexto,
da concepgdo de cidadania e cidaddo ter sido frequentemente exercida de modo mais
conservador, por vezes autoritaria, ideolégico, homogéneo, excludente e retrograda. E é
justamente pelo seu exercicio, de determinada concepcdo de cidadania, que cada um passa a
agir conforme sua compreensao, que tal temaética, bastante complexa, merece ser amplamente
discutida, questionada e criticada, uma vez que na realidade social que vivemos muitos séo
excluidos do acesso ao conhecimento, da cultura e de seus direitos.

Para discutir as caracteristicas da cidadania na atualidade e propor algumas
possibilidades, a pesquisa partird da educacdo, especificamente das formas como a atual
legislagdo educacional vem considerando a cidadania, bem como o papel do ensino da Filosofia
nessa formacao.

Nesse vies, buscando ultrapassar a visdo estritamente formal, abstrata de cidadania
que se apregoa, propde-se o desenvolvimento de um tipo de cidadania que possibilite a todos
os estudantes discutir, problematizar e atuar a partir da concepcédo do filésofo italiano Antonio
Gramsci em sua expressao “quem vive verdadeiramente nao pode deixar de ser cidaddo e de
tomar partido”. (GRAMSCI, 2011, p. 59). Esse tipo de cidadania defendida em vista da
emancipacao visa estimular a formacéo do sujeito autbnomo, da consciéncia critica, do pensar
como embate entre realidade e conceito, o fortalecimento da capacidade de resistir a todas as
formas de dominacéo, desigualdades, injusticas e da ndo conformacdo do absoluto, mas a
promogdo do processo continuo de (re)avaliagdo da verdade. A educagdo configura-se,
portanto, como a promotora desse tipo formac&o, sendo a escola um dos espacos de resisténcia
contra a opressdo e visdo unilateral da formagdo das pessoas, onde tal experiéncia possibilite a

emancipacao humana concretizada na praxis cidada que vise a transformacao.
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Por vezes a expressdo transformacéo, tdo evocado ao longo dos tempos, tem se
desgastado e distanciado de seu real sentido pelos estudiosos, em especial nos estudantes, onde
na atual conjuntura marcada pela dominagdo, opressdo, aniquilacdo da autonomia e da
subjetividade ndo se consegue estabelecer relacdes distinguiveis do processo de transformacéo,
0 do antes, o0 agora e o depois. De fato, os estudantes carecem dessa formacgdo que leve a
consciéncia critica, a emancipagdo, o posicionamento politico-cidadao e da praxis em favor da
negacdo das arbitrariedades mutiladoras dos individuos. Até que ponto o ensino da filosofia
contribui para essa formacao?

Uma ou possiveis respostas serdo construidas no decorrer do trabalho dissertativo,
cujo objetivo central consiste em analisar as contribuices do Ensino da Filosofia para o
desenvolvimento de uma praxis cidadd em jovens do Ensino Médio, especificamente, consiste
em apontar algumas caracteristicas sobre o papel do ensino da Filosofia na construcdo da
cidadania no contexto escolar, entendida ndo como um conceito univoco, mas em construgéo,
merecendo constante debate. Buscaremos estabelecer uma relagéo de cidadania com praxis, que
permita o pensar, bem como o posicionamento, acreditando numa possivel mudanca. Diante
disso, admite-se como problema central, acerca da formacdo desses estudantes: € possivel uma
formacdo cidadd@ numa perspectiva da préxis, possibilitada pelo ensino de filosofia, tendo em
vista a predominéncia do carater adaptativo e dimensao passiva e conformadora que se apregoa
na sociedade capitalista e nos espacos escolares? Para dirigir nossa pesquisa, no ambito dessa
problematica, admite-se um processo educativo que tenha como premissa conceituar, refletir,
problematizar, estabelecer compromissos e agir no impedimento da perpetuacdo da
heteronomia e subordinagéo. A filosofia pode e deve contribuir nesse sentido.

O trabalho esté disposto em trés partes para a um melhor entendimento. A primeira
parte intitulada Reflexdes acerca do atual contexto do ensino de filosofia e cidadania nos
documentos oficiais, e subsecbes, é dedicada a andlise, discussdo e reflexdo do texto
constitucional nesse bojo, a atual problematica acerca do lugar que é dado para a Filosofia no
Ensino Médio e sua relagdo com a cidadania a partir de dois marcos historicos documentais
recentes na politica educacional brasileira, quais sejam: a Reforma do Ensino Médio na lei n°
13.415 aprovada em 2017, no qual altera a Lei de Diretrizes e Bases substituindo a ideia de
obrigatoriedade da Filosofia no Ensino Meédio para a expressao estudos e praticas de educagédo
fisica, arte, sociologia e filosofia (Art. 35-A, § 2°, grifo nosso); e o enfoque superficial,

minimalista! e vago, que é dado & Filosofia por meio da Base Nacional Comum Curricular

! Comentario de um dos elaboradores da proposta da BNCC Filosofia: “Salta aos olhos a formulagdo minimalista
do documento entregue a consulta piblica. S&o apenas doze objetivos de aprendizagem propostos para os trés anos
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(BNCC-EM), documento que visa 0 estabelecimento e a estruturagdo do Ensino Médio,
homologada em 14 de dezembro de 2018 pelo entdo ministro da Educacéo, Rossieli Soares, que
norteia os curriculos e propostas pedagadgicas dos sistemas e redes de ensino em todo o Brasil.

Estes dois acontecimentos trazem preocupacéo e atingem diretamente o ensino da
Filosofia no nivel médio, ja que segundo a propria lei a mesma perde o status de disciplina
obrigatéria anteriormente estabelecido pela Lei 11.684/08%. Assim, ainda sdo desconhecidos 0s
rumos nos quais a disciplina de Filosofia sera integrada a nova organizacdo curricular da
Educacao Basica no nivel médio, até mesmo pelo carater unilateral, linear e impositivo da
reforma via Medida Provisoria (MP 746/2016), ignorando possiveis contribui¢des e vozes dos
atores envolvidos, dentre eles, professores, especialistas, alunos e comunidade. Com efeito, tal
postura traz consigo varias insegurancas, especificamente aos profissionais de filosofia, além
das davidas sobre o futuro, quais serdo as pretensées dos governos nas diferentes esferas e 0s
rumos que serdo dados a educa¢do como um todo.

A questdo sobre a contribuicdo e o papel da filosofia na formacéo dos jovens no
Ensino Médio é relevante, urgente e necessaria, merecendo respostas claras e diretas. Isto ndo
quer dizer que a resposta seja simples. Agindo dessa forma, corremos o risco de assumir uma
posicdo de entendimento de um curriculo como um conjunto de conteudos pré-estabelecidos
que devem ser transmitidos para os alunos, sem nenhuma relagcdo com sua realidade ou qualquer
possibilidade de reflexdo. A questdo fundamental parece ndo ser qual conteudo deva ser
ministrado, mas estd justamente em oferecer aos estudantes meios de buscar respostas e
solucdes para os problemas. Neste cenario, juntamente com as disciplinas coirmas, a citar,
historia, sociologia, geografia, literatura e artes, a filosofia se insere no rol das que melhor
podem cumprir esse projeto de formacdo da consciéncia critica dos estudantes.

A Filosofia possui essa caracteristica por exceléncia de critica ao estabelecido, além
de estar disposta a debater os mais variados temas. E este modo de ensino instiga os estudantes
auma visao mais ampla e elaborada sobre 0 mundo, numa perspectiva concebida como reflexé@o
radical, rigorosa e de conjunto sobre os problemas existentes na realidade (SAVIANI, 2009)

fazendo com que estes tenham um olhar mais global sobre sua formacdo e se percebam

do Ensino Médio, numero substancialmente menor que o de qualquer dos outros componentes da Base [...]”
(LYRA, p. 3). Disponivel em: < http://coletiva.labjor.unicamp.br/index.php/artigo/a-proposta-da-filosofia-na-
bnce/> Acesso em: 09 de jun. 2020.

2 A Lei n° 11.684/08 altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educacéo nacional, inclui a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do ensino
médio.
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enquanto cidaddos autdbnomos, criticos, atuantes e participes, refletindo constantemente sobre
seu agir e procuram transformar a sociedade.

Tenhamos o cuidado aqui de que quando colocamos a culpa na sociedade como a
causadora dos problemas na contemporaneidade, essa no¢do ampla pode dar a falsa impressao
de nivelamento de todos, ¢ importante que se crie uma identidade que vise a “simultinea
compreensdo de si mesmo e reconhecimento do outro como outros de si mesmo” (PERINE,
2007), nos diferenciando e tornando pessoas que possam como dissera Freire (1999):
transformar o mundo.

Num segundo momento, na se¢do Ensino de filosofia como instrumento de
formacgdo cidada, buscaremos analisar e discutir a relagdo do ensino da Filosofia com a
formacdo dos jovens no ensino meédio tendo em vista uma formacao cidada que possibilite
problematizar, refletir e agir autonomamente. Tal compreensdo de cidadania defendida pelo
filésofo italiano Antonio Gramsci, o qual elegemos como um dos fundamentos tedricos da
nossa pesquisa, ndo se limita ao conhecimento e a defesa dos direitos e deveres previstos no
documento constitucional, muito menos a aquisi¢do de competéncias e habilidades técnicas
para o ingresso no mercado de trabalho. Este modelo de cidadania pragmatica, liberal, burguesa,
ainda que tenham pontos a serem considerados e terem seu valor, ndo é salutar ser reproduzido
sem que haja qualquer questionamento a ordem estabelecida. Se prop6e aqui trazer a concepgao
de cidadania onde “[...] cada cidaddo possa tornar-se governante” (GRAMSCI, 2001), onde
esses mesmos direitos, deveres e valores e a propria concepcdo de cidadania derivada destes,
estejam num continuo processo de avaliacao e reavaliacdo, e a Filosofia pelo seu carater critico,
historico e reflexivo possa em sua presenca nas escolas oportunizar ao estudantes uma formacéo
em vista da cidadania que mais se aproxime de uma vivéncia engajada, protagonista, e
transformadora de uma sociedade tdo desigual, injusta e excludente e assim se tornem
governantes.

E imperativo refletir sobre essa concep¢do de cidadania aliada ao Ensino da
Filosofia no ambiente escolar no contexto atual, uma vez que a escola se constitui um local
privilegiado, ndo o Unico, para a discusséo, elaboracéo e compreensdo de tdo pertinente assunto,
possivel na disciplina de filosofia enquanto indicadora de um tipo de cidadania que seja capaz
de agir para transformar.

Deveras, um ensino em vista de uma formacao cidada por si sé ndo se constitui
como algo singular da Filosofia, mas enquanto disciplina da Educagéo Bésica, pode contribuir
ao jovem, de modo especifico, proporcionando meios para reflexdo ativa, criativa, autbnoma e

problematizadora do conceito, relacionando aos textos e conteddos estritamente filosoficos a
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sua realidade (GALLO apud OLIVEIRA, 2007, p.75). O Ensino de Filosofia oportuniza aos
jovens a ter uma experiéncia transformadora do pensamento (KOHAN apud OLIVEIRA, 2007,
p.75). Busca dar solucBes as mais variadas problematicas, tendo como exemplo grandes
filésofos no decorrer da historia (SAVIANI apud OLIVEIRA, 2007, p.76). E questionadora por
exceléncia do estabelecido. D& valor a todas a dimensdes do ser humano, dentre eles, a
cidadania, buscando entender o que, 0 por que, e como das coisas e atuar em vista de uma
mudanc¢a. Em suma, entendida uma cidadania enquanto praxis transformadora, é claro que a
Filosofia tem muito a contribuir nessa formacao.

Mas qual estratégia utilizar? De que modo as aulas de Filosofia podem ser
prazerosas e a0 mesmo tempo instigadoras ao pensamento autbnomo e agir critico? Como
proporcionar uma atmosfera nas aulas de liberdade do pensamento, de expressao das ideias e
guestionamentos, do dialogo, com o gradativo amadurecimento da autonomia dos estudantes?
E possivel que o ensino de Filosofia contribua na formag&o dos jovens para uma préaxis cidad?

Vérias sdo as questdes que se apresentam. Cabe-nos agora a discussao e reflexdo
sobre quais seriam 0s possiveis caminhos que o ensino da Filosofia no nivel médio poderia
seguir, necessitando agora ainda mais que o professor repense 0 modo e a forma de ensinar,
principalmente no que se refere a metodologias diante da flexibilizagdo curricular presente na
BNCC quando diz: “Os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como
estratégicos para a flexibilizacdo da organizacdo curricular do Ensino Médio [...]” (BRASIL,
2017, p. 471).

Ora, a BNCC com a ideia de flexibilizacao curricular, na qual apresenta o limite de
1600 horas a serem ministradas, que ao ser dividida nos trés anos do ensino medio e pelos 200
dias letivos anuais previsto em lei, determina que as instituicbes de ensino dediquem,
obrigatoriamente, apenas 15 horas semanais para a BNCC a serem divididas com todos os
componentes que compdem este nivel de ensino.

Surge uma nova oportunidade na parte flexivel do curriculo na BNCC, em especial
nas escolas integrais, com no minimo 4 horas-aula a mais por dia que podem ser dedicadas ao
aprofundamento de conhecimentos filoséficos de acordo com o contexto dos alunos que antes
devido ao tempo ndo seria possivel.

Nesse sentido, apresentaremos na Ultima parte da pesquisa denominada Relacéo
ensino da filosofia e cidadania numa perspectiva de formacao de jovens do ensino médio para

a praxis, uma proposta metodologica de pesquisa-agdo com a utilizacdo de tecnologia digitais
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para a realizacdo de oficinas de filosofia via Google Meet®, devido ao atual contexto de
pandemia COVID-19, numa perspectiva de cidadania da préxis, e aplicacdo de questionarios
em formato eletrénico pré e pos-intervencdo via link pelo Google Forms*, para avaliar os
resultados. A partir dos dados coletados nos questionarios e outras que porventura poderao
surgir, sera observado a recorréncia ou ndo das opiniGes dos alunos, percebidas nos
questionarios, bem como a andlise sistematica dos resultados por meio da tabulacéo dos dados
e discusséo.

Destacamos aqui que o projeto de pesquisa foi previamente apresentado ao diretor
da escola, com sua devida ciéncia do trabalho a ser desenvolvido e autorizac¢do. Foi submetido
ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Ceara (CEP-UFC) através da
Plataforma Brasil, sendo aprovada. Foram disponibilizados aos estudantes os Termos de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) a fim de esclarecer os objetivos, os beneficios sociais
da pesquisa, alertar dos possiveis riscos e firmar o compromisso da pesquisa com o sigilo das
informacdes, bem como o respeito as determinagfes do Comité em conformidade com as
Resolucdes 466/12 e 210/16 do Conselho Nacional de Saude.

A escolha da metodologia é corroborada com a concepcdo de Vieira, Rizotto,
Carleto e Gongalves (2002), ao dizer que as oficinas pedagogicas constituem-se um “espago de
dialogicidade, de criticidade e de criatividade” e Thiollent (1985), entendendo que a
metodologia da pesquisa-acéo, tanto o pesquisador quanto os participantes estdo envolvidos
conjuntamente. O pesquisador (professor) sai da posicdo de mero observador e torna-se parte
integrante e ativa da pesquisa. E juntos pesquisador/pesquisado se encaminham para uma nova

realidade educacional. E ainda:

é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolucéo de
um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes representativos da
situacdo da realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo cooperativo e
participativo. (THIOLLENT, 1985, p. 14)

Acerca da relacdo aprendizagem e novas tecnologias, Demo (2011) se posiciona
favoravelmente as multiplas oportunidades de aprendizagem que os estudantes podem obter

nesses ambientes mediados pelas tecnologias digitais e professores, oportunizando momentos

3 Google meet é um recurso de videoconferéncia disponibilizado para usuarios, empresas, escolas e outras
organizagOes, com reunifes com até 250 participantes internos ou externos e transmissao ao vivo para até 100 mil
espectadores em um dominio. Disponivel em: < https://apps.google.com/intl/pt-BR/meet/how-it-works/>. Acesso
em 09 fev. 2020.

4 O Formulario Google é um recurso digital gratuito para coleta de dados, armazenado na nuvem e que pode ser
acessado de qualquer lugar e a qualquer tempo. E uma ferramenta de criagio de questionarios, com questdes de
varios formatos e com recursos de personalizagdo. Assim, possibilita a criacdo de instrumentos avaliativos
flexiveis e automatiza a coleta por meio de planilhas e manipulagdo dos dados. (BARD et al., 2017, p.3)
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centrados nos alunos, flexiveis, de forma motivadora e capazes de sustentar processos de autoria
e autonomia.

Enfim, vale salientar que, nossa pesquisa ndo tem a pretenséo de esgotar o assunto
sobre a tematica das contribuicdes do ensino da filosofia e seu papel na formacdo de uma
cidadania participativa e engajada. A principal finalidade foi, sobretudo, refletir, discutir e
vislumbrar uma possivel alternativa em que o ensino da Filosofia possa oferecer meios
formativos para uma cidadania, mais atuante e comprometida com a realidade, num constante
processo que nunca acabara, pois acreditamos que sempre podemos participar ativamente em

vista de uma sociedade melhor para todos.
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2 REFLEXOES ACERCA DO CONTEXTO ATUAL DA FILOSOFIA E CIDADANIA
NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Pretendemos no decorrer desse capitulo discutir sobre 0 modo como o tema da
cidadania é abordado e desenvolvido a partir dos documentos oficiais, inicialmente na
Constituicdo Federal (CF/1988), por meio da Reforma Educacional do Nivel Médio na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo® (LDB), na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
(BNCC-EM), no Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) e suas implicacdes para
a Filosofia, sua relagdo com a formacéo cidada e, por fim, tracar algumas perspectivas diante
deste cendrio. Essa abordagem inicial se faz necessaria para compreender a realidade
educacional brasileira e quais sdo as intencdes do Estado em relacéo a Filosofia, a formacao
dos estudantes, para posteriormente, entrarmos na discussdo de uma proposta que conceba o
desenvolvimento de uma cidadania que atenda os interesses das classes mais excluidas e

negligenciadas.

2.1 A cidadania no texto constitucional

A Constituicdo de 1988, a chamada “Constitui¢io cidada”®, trouxe consigo um
impeto de ser referéncia aos direitos humanos e da cidadania. Entretanto, a referida lei magna
brasileira ndo traz explicitamente o conceito de cidadania, muito menos a que tipo se refere,
mas deduz-se a partir de sua leitura que o referido termo tem duas possiveis interpretacdes: uma
relacionada a nacionalidade, no sentido de origem, nascimento e proveniéncia, e outra num
sentido de exercicio dos direitos e deveres, ambas estdo interligadas, j& que uma vez nascido
em um determinado territorio, Estado, o cidaddo torna-se automaticamente submetido a
lei/deveres e beneficiario dos direitos “na forma da lei, os atos necessarios ao exercicio da
cidadania” (Art. 5°, LXXVIII), dentre eles a educagao.

No que se refere & educacdo, a constituicdo determina em seu artigo 205, que “a
educacdo deve preparar 0S jovens para o exercicio da cidadania”. Se essa concepcdo de
cidadania esta atrelada aos direitos e deveres, nada mais resta aos cidaddos do que cumprir 0

que ja fora estabelecido. O texto constitucional também n&o deixa claro de que modo sera feito

> BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23 de dezembro de 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_
03/Ieis/L9394.htm>. Acesso em: 03 nov. 2019.

¢ Chamada pelo entdo deputado e presidente da Assembleia Nacional Constituinte, um dos principais opositores
ao periodo da ditadura militar, Ulisses Guimarées, quando de sua promulgagdo, de “A Constitui¢do Cidada”.
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esse “preparo” para a cidadania, missdo atribuida a educagdo, fato que posteriormente ficara a
cargo das disciplinas de filosofia e sociologia conforme falava a antiga LDB, j& revogada esse
trecho.

Do ponto de vista gramsciano, nota-se em ambas as interpretacbes o carater
regulador do Estado enquanto superestrutura’, a qual é formada por instituicdes, dentre elas, a
escola, os partidos politicos, meios de comunicacgdo, igrejas, etc. Todas elas sdo responsaveis
pela elaboracdo e veiculacdo das ideologias, 0 que implica numa série de relagdes complexas
no ambito social, como também, podem indicar reproducdo, manutencdo, dominacdo e
exploracéo.

Esse aspecto da cidadania defendido na constituicdo, apesar de sua relevancia nas
relac@es, politicas, sociais e econémicas, traz consigo uma limitacao de cunho juridico formal,
na medida em que essa fundamentacdo juridica interfere diretamente nas relagcdes sociais e da
vida comum, especialmente quando falamos em educagdo no ambito escolar. A critica que nos
cabe aqui evidenciar € direcionada ao papel que o Estado assumiu e assume na sociedade
capitalista burguesa. De acordo com Gramsci, o Estado representa um modelo hegeménico e
ideoldgico de uma camada privilegiada da sociedade, visto que uma vez detentora desse poder
direciona suas agdes em vista da manutengdo de seu “status quo” econdmico e social. Segundo
Gramsci (2002), o Estado, suas instituicdes e o direito desempenham a funcdo de garantir a

hegemonia da classe dominante:

Se todo Estado tende a criar e a manter um certo tipo de civilizacdo e de cidadéo (e,
portanto, de conivéncia e de relagGes individuais), tende a fazer desaparecer certos
costumes e atitudes e a difundir outros, o direito serd o instrumento para esta
finalidade (ao lado da escola e outras institui¢des e atividades) e deve ser elaborado
para ficar conforme a tal finalidade, ser maximamente eficaz e produtor de resultados
positivos (GRAMSCI, 2002, p. 28).

O Estado tal como entendido por Gramsci possui essa incumbéncia “formadora” da
sociedade. E toda sua organizacdo é protegida e reafirmada na sociedade civil em funcédo da
hegemonia. O filosofo aponta que essa hegemonia é exercida por uma classe dominante com
interesses explicitos de poder, a burguesia. Em outras palavras, Gramsci afirma que o Estado é

entendido como institucionalizacdo representativa das classes dominantes, ou seja, ele “¢

" A superestrutura seria, para Gramsci, compreendida como um conjunto dindmico, complexo, e pleno de
contradi¢Bes, através do qual a classe hegemonica exerce sua dominagdo — via instrumentos repressivos ou
culturais —, cuja funcéo seria justamente disseminar a ideologia dominante para as classes subalternas e auxiliares,
processo no qual o Estado, ao ampliar suas fungdes, sobretudo as de carater educativo, teria papel fundamental
(ACANDA, 2006).
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certamente concebido como organismo préprio de um grupo, destinado a criar as condicfes
favoraveis a expansdo maxima desse grupo” (GRAMSCI, 2002, p. 41).

Embora a funcéo do Estado seja desse organismo particular que atende a interesses
especificos de um grupo, esse mesmo direito formal apresentado na constituicdo assegura
algumas possiveis saidas, no sentido de garantir certo equilibrio social entre as classes e
oportunidades para todos. Esse caminho possivel exige engajamento, participacdo ativa de
todos os cidaddos e posicionamento. Enquanto existir passividade e consenso diante das
imposicdes coercitivas do Estado mais ainda se aprofundard o abismo social. Se a propria
constituicdo permite a participacéo politica, que seja de modo efetivo, da sociedade como um
todo, organizada coletivamente numa luta contra hegemonica.

A educacao, na figura da escola, do ponto de vista histérico-critico, é vista como
um local de disputa no qual se enfrentam a classe burguesa e os trabalhadores. De fato, a
burguesia ndo estabelece seu dominio apenas pelos meios de producdo, mas também pela
existéncia de um Estado que prime pela hegemonia burguesa no @&mbito politico e cultural e
consolidacdo de sua ideologia. Em nossa pesquisa, apesar da escola, segundo Gramsci, ser
considerada parte da superestrutura (Estado) pode também ser vista como um local estratégico
na luta contra o sistema ideoldgico dominante e explorador. Para que isso seja possivel, Saviani
(1992) afirma que os contetdos a serem estudados na escola devem estar em consonancia e
contextualizados com a realidade em vista da incluséo social. Essa posi¢do surge como uma
resposta frente a l0gica capitalista excludente, onde a democracia do conhecimento no ambiente
escolar possibilite as classes populares a emancipacao.

A eleicdo de pressupostos da pedagogia critico-histérico nos ajudaré a delinear uma
critica e compreender na sociedade capitalista suas contradi¢fes, inclusive dentro da escola.
Desse modo, ndo ha como conceber a ideia de neutralidade nesse debate, ha de se encaminhar
para um comprometimento cujo interesse é desenvolver conhecimentos significativos segundo
os interesses das classes menos favorecidas. N&o se trata de uma transposicao de classes, ou
mesmo tomar o seu lugar de dominagdo, mas de que sejam oferecidas equanimemente
oportunidades.

Em busca de possiveis respostas para a questdo de como Estado entende a educacgéo
e formacédo dos cidad&@os € necessario recorrermos a reflexdo da forma como € abordado na
legislagdo educacional brasileira, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB), na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, a nivel estadual, no Documento Curricular
Referencial do Ceara (DCRC), bem como a rela¢do com o ensino de filosofia. Facamos isso a

sequir.
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2.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) e a Reforma do Ensino Médio

Né&o faltam exemplos no mundo de governos que tem em seu regime mecanismos
de blogueio do pensamento critico e reflexivo. De fato, os regimes autoritarios dificultam a
reflexdo filoséfica, tem uma tendéncia em limitar, coibir e silenciar a Filosofia, pois apesar de
paradoxalmente considera-la “inutil”, sabem de sua relevancia e contribuicdo na transformacéo
que requer a sociedade. E como existem privilegiados que insistem em manter o status quo
vigente ndo tendo nenhum interesse que haja qualquer mudanca é que a Filosofia pode ser uma
ameaca. No fim das contas, incentivar este tipo de pensamento critico pode ser ameacgador, a
perseguicdo que a filosofia sofre € um reconhecimento de seu valor.

Historicamente, no Brasil, viu-se como foi tratado as disciplinas que almejam o
desenvolvimento da criticidade dos educandos, a citar, o fato da filosofia, umas dessas
disciplinas que por meio da promulgacgdo da Lei 4.024/61 deixou de ser obrigatdria e passou a
ser disciplina complementar nos curriculos escolares. De ter sido banida nas escolas e
universidades durante o governo militar no Brasil (1964-1985) por meio da Lei 5.692,
promulgada em 1971, sendo considerada uma ameaca ao poder vigente, a medida que se
propunha a refletir sobre os problemas reais da sociedade (Cartolano, 1985). Fica claro sua
proibicdo, uma vez que a reflexdo, a criticidade, ideias contrarias ao estabelecido poderiam
gerar resisténcia frente a opressdao. Pegoraro (1979, p. 15) buscou mostrar quais foram os
motivos que fizeram o governo militar banir a filosofia, “sem duvida, a filosofia foi retirada por
razGes ideolOgicas e estratégicas inspiradas na seguranca nacional [...] A disciplina era
considerada perigosa, pois poderia desviar a juventude do pensamento oficial”. E ainda, como
ressalta Demo (2002), o Estado ndo teme o pobre com fome, mas o pobre que sabe pensar.

Diante desse cenario, varios professores, pensadores, movimentos, estudantes e
sociedade civil uniram-se em prol do retorno/inclusdo dos estudos da disciplina de filosofia nos
curriculos escolares. O histérico de mobilizacdo e lutas datam do inicio dos anos 70
(FERREIRA, 2009), ainda no periodo militar. Na década de 80, a filosofia passa a integrar o
curriculo do ensino médio como disciplina optativa, por meio da Lei n® 7.044/82. De fato, tal
lei ainda ndo valorizava a importancia da filosofia na formagdo dos educandos no contexto
escolar. Contrim (1988), contrapondo essa ideia propagada nos anos seguintes ressalta a
importancia da Filosofia e seu papel nas escolas, devendo:

Desenvolver no estudante o senso critico, que implica a superagao das concepgdes
ingénuas e superficiais sobre os homens, a sociedade e a natureza, concepgdes estas

forjadas pela “ideologia” social dominante. Para isso, ¢ necessario que o ensino da
Filosofia estimule o desenvolvimento da reflexdo do estudante e forneca-lhe um
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conjunto de informagdes sobre reflexdes ja desenvolvidas na historia do pensamento
filosdfico. O resultado desse processo é a ampliagdo da consciéncia reflexiva do
estudante, voltada para dois setores fundamentais; a consciéncia de si mesmo; critica
de si prdprio enquanto pessoa e de seu papel individual e social (autocritica); a
consciéncia do mundo; compreensdo do mundo natural e social e de suas
possibilidades de mudanca. (CONTRIM, 1988, p. 19)

Obviamente devido a uma regulamentacdo ndo clara e por ndao haver na lei a
garantia da presenca da filosofia pelos sistemas de ensino, sua implementacgéo foi dificultada
em todo o Brasil, devido ao entendimento enquanto disciplina facultativa. Segundo Silveira
(1991), ficava a cargo dos diretores de inclui-la ou ndo como disciplina, o que gerou na pratica
a possibilidade de manipulacdo das aulas por parte dos gestores, favorecendo alguns
professores, motivados por amizade e preferéncias pessoais. Nesse contexto, Silveira afirma
que:

Em funcéo do aviltamento salarial a que estavam submetidos, cada professor desejava
assegurar para si a maior jornada de trabalho possivel dentro de uma mesma escola a
fim de evitar deslocamentos para outras [...], considerando-se que ainda para muitos
a ideia de inclusdo de uma nova disciplina era entendida como uma ameaca de
diminuicéo de carga horéria das demais [...]. Ao que tudo indica, ao se deixar a deciséo

por conta das escolas as chances de reimplantacdo da Filosofia no 2° grau seriam
bastante remotas. (SILVEIRA, 1991, p. 178)

Em 20 de dezembro de 1996, por meio da Lei 9.394, € promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, trazendo consigo, ja em seu inicio, a rela¢do entre educacéo e
a formacao cidada, expressa no artigo 2: “a educagdo, dever da familia ¢ do Estado, inspirada
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. Percebe-se no texto legal uma ligagdo muito proxima entre exercicio da
cidadania com a qualificacdo para o trabalho, ou seja, uma influéncia clara de que a educacao
deve se pautar por uma matriz liberal®.

No artigo seguinte, 0 3° em seu inciso XI, novamente relaciona a educa¢do com o
trabalho, quando diz que o ensino sera ministrado segundo os principios da: “[...]Jvinculagdo
entre educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais”. Outra associa¢ao € encontrada no artigo
22: “A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores”. Vemos novamente aqui a aproximagdo quase que

inseparavel entre educacdo, exercicio da cidadania e trabalho. Qual o motivo de tanta énfase a

8 O conceito liberal aqui apresentado tem relacéo e desenvolvimento histdrico das ideias e ideais liberais advindas
especialmente desde a Revolugdo Francesa em seus principios politicos de liberdade, igualdade e fraternidade.
Posteriormente discutiremos algumas influéncias que o liberalismo teve na construgéo do conceito de cidadania.
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esses principios e fins da educagdo? Qual o real motivo por detrés da legislagdo? Que tipo de
cidadania é requerida? Quais séo as caracteristicas e habilidades desses cidaddos?

Essas indagacdes sdo inicialmente respondidas no artigo 26 quando a referida lei
traz a ideia de que os curriculos da educacao basica devem ter base nacional comum, em cada
sistema, rede e estabelecimento de ensino, sendo complementada por uma parte diversificada,
pautadas pelas caracteristicas proprias de cada realidade. Tais curriculos devem
obrigatoriamente apresentar: §1° “o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil”; §2° “o ensino da arte”; §3° “a educagao fisica”; §4° “o ensino da Historia do Brasil”;
§5° “ a partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa”; §6° em referéncia ao §2° “artes
visuais, danga, musica e o teatro, constituirdo componente curricular”; §7° “projetos e pesquisas
envolvendo temas transversais”; §8° “exibi¢do de filmes nacionais”; §9° “contetidos relativos
aos direitos humanos, educacdo alimentar e nutricional e a prevencdo de todas as formas de
violéncia contra a crianga e adolescente”; e no artigo 26-A acerca da obrigatoriedade do “estudo
da histdria e cultura afro-brasileira e indigena”. Aqui sdo tratados os contetidos minimos e
imprescindiveis que devem estar presentes nos curriculos em vista de um desenvolvimento da
cidadania nos educandos.

Se de um lado, a LDB trouxe as prioridades elencadas como essenciais para a
educacao e claro para o desenvolvimento do pais, dos educandos e da cidadania, de outro, ndo
apresentou com clareza 0s mecanismos para promover tal desenvolvimento, desconsiderando a
relevancia dos estudos filosoficos na formacdo critica e reflexiva dos sujeitos capazes de
desempenhar de modo autdbnomo as competéncias basicas para uma cidadania ativa e atuante.

Nos artigos 29 em diante sdo apresentadas as diretrizes no que se refere a
organizacdo, conteudos e habilidades a serem desenvolvidas em cada etapa de ensino. Para o
ensino médio, etapa final da educacdo bésica, a LDB expressa quatro finalidades basicas, dentre
as quais, destacamos os incisos Il e I11 do artigo 35- grifos meus, respectivamente: “a preparagao
bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores” e “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética
e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”. Outra vez vemos a
associacdo de cidadania e trabalho como finalidade da educacéo, mais especificamente no nivel
médio, e ainda, a suposta dedicacdo nesta etapa a formacdo ética, da autonomia e do
pensamento critico. Usamos o termo “suposta”, pois de fato, a forma como o ensino no Brasil

vem sendo conduzido parece estar distante do que promete a legislacao.
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No artigo 36, 81°, inciso Ill, a LDB determinou por meio de sua redagdo que 0s
estudantes, no final do Ensino Médio, deveriam ter o “dominio dos conhecimentos de filosofia
e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”. A Filosofia consegue reintegrar-se ao
cenario educacional, mas enquanto disciplina facultativa e, ainda, com a incumbéncia da
formagéo cidada dos educandos.

Apos a promulgacéo da LDB em 1996, o debate acerca da presenga da filosofia nos
curriculos escolares diante deste novo texto foi alvo de constante debates e reflexdes no Brasil
todo.

Em 1999, a filosofia € sugerida pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) através
dos PCN’s (Pardmetros Curriculares Nacionais) como a disciplina mais adequada para a

formacéo de cidadaos criticos e reflexivos. Isso fica mais claro quando o documento diz:

possuindo uma natureza, a rigor, transdisciplinar (metadisciplinar), a Filosofia pode
cooperar decisivamente no trabalho de articulacdo dos diversos sistemas tedricos e
conceituais curriculares [...] E oportuno recomendar expressamente que n&o se pode
de nenhum modo dispensar a presenca de um profissional na area, [...] para
proporcionar a construgdo de competéncias de leitura e analise filosofica dos diversos
textos em que o conhecimento de filosofia é um saber altamente especializado e que,
portanto, ndo se pode ser adequadamente tratado por leigos [...] (BRASIL. MEC,
1999. p.342)

Esse periodo foi notadamente marcado por diversos encontros, congressos e debates
sobre o tema. Dentre varios outros, citamos o | Congresso Brasileiro de Professores de
Filosofia, realizado em 2000, na Universidade Metodista de Piracicaba-SP, sob a organizacéo
de Silvio Gallo, importante pesquisador na area da Filosofia da Educacéo, onde foi tirado como
encaminhamento a realizacdo de encontros por regido, ndao havendo, no entanto, efetiva
continuidade, como os que houveram na regido sul, a partir de 2001, por meio da realizagéo de
Simposios Sul-Brasileiros sobre o Ensino de Filosofia. Destacamos ainda a continuidade dessa
mobilizacdo em prol da defesa da Filosofia, com a realizacdo do | Congresso Latino-americano
de Filosofia da Educacdo, na cidade Campinas-SP em 2011, no qual buscou pensar caminhos
para a interlocucédo da Filosofia da Educacdo na América Latina, nascendo assim a Associacdo
Latino-americana de Filosofia da Educacdo — ALFE. A realizagdo do Il Congresso Brasileiro
de Professores de Filosofia, ocorrido em 2012, na Universidade Federal de Pernambuco, sob a
organizacdo do professor doutor Junot Cornélio Matos, autoridade no ensino de Filosofia no
Brasil, dando prosseguimento aos debates iniciados no encontro de Piracicaba. E mais
recentemente, em 2019, a realizacdo do | Encontro Cearense dos Professores de Filosofia,
ocorrido na Universidade Estadual do Ceara-UECE no campus Itaperi, na cidade de Fortaleza-

CE. O tema do encontro teve como tema Ensino- Filosofia-Resisténcia, cujo objetivo foi



24

integrar professores de Filosofia por meio do debate sobre o ensino da Filosofia e o seu papel
politico na escola, tendo em vista o contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
as ameacas a sua permanéncia e relevancia nos ambitos escolares e académicos.

Esse historico de mobilizacdo em favor da Filosofia, do pensamento critico e
melhorias na educacdo € bem caracteristico aqui do Brasil, ndo se limitando a professores e
estudiosos da area, mas também estudantes. No Ceara®, em 2016, varios estudantes da rede
estadual ocuparam escolas em reivindicacéo por melhorias no ensino publico, de apoio a greve
dos professores, 0 aumento de verbas para projetos pedagdgicos e culturais, estudo das questes
de género na grade curricular, aumento da carga horéria semanal das disciplinas de filosofia e
sociologia. No Rio de Janeiro®®, Sdo Paulo!! e Parana'?, dentre outros estados, no mesmo ano,
também houve movimentos semelhantes de reivindicacdo dos estudantes, além da Medida
Provisdria da Reforma do Ensino Médio ndo ter sido bem aceita devido seu carater impositivo
e pela falta de debate antes de sua implementacao.

Aos educadores, estudantes e sociedade envolvidos na defesa de educacdo publica
e da filosofia coube e cabera sempre manter, de acordo com Saviani, uma “resisténcia ativa”,
vozes e movimentos que defendam uma educacgdo que valorize e atenda as reais necessidades

das pessoas. Na visdo de Saviani:

Enquanto prevalecer na politica educacional a orientacdo de carater neoliberal, a
estratégia da resisténcia ativa sera a nossa arma de luta. Com ela nos empenharemos
em construir uma nova relacdo hegemdnica que viabilize as transformagdes
indispensaveis para adequar a educacdo as necessidades e aspiracdes da populagdo
brasileira (SAVIANI, 2007, p. 238).

Baseados em varios argumentos e a mobilizacdo de varios educadores a favor da
presenca da filosofia como disciplina obrigat6ria no ensino médio, é somente a partir de 2008,
com a alteragédo do artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional pela lei n.

11.684 é que a Filosofia € incluida como parte integrante obrigatéria do curriculo nas trés séries

® PORTAL G1. Estudantes ocupam segunda escola do Ceara em menos de trés dias. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/ceara/noticia/2016/05/estudantes-ocupam-segunda-escola-do-ceara-em-menos-de-tres-
dias.html>. Acesso em: ago. 2020.

O NITAHARA, Akemi. Ocupacéo das escolas ¢ amadurecimento das Jornadas de Junho de 2013. Agéncia
Brasil. Disponivel em: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-04/ocupacao-de-escolas-e-
amadurecimento-das-jornadas-de-junho-de-2013>. Acesso em: ago. 2020.

1 PORTAL G1. Cai para quatro o nimero de escolas ocupadas em SP, diz secretaria. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2016/01/cai-para-quatro-o-numero-de-escolas-
ocupadas-em-sp-diz-secretaria.html>. Acesso em: ago. 2020.

12 pORTAL G1. Balanco de estudantes aponta 791 escolas ocupadas no Parana. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/pr/parana/educacao/noticia/2016/10/balanco-de-estudantes-aponta-mais-de-740-escolas-
ocupadas-no-parana.html>. Acesso em: ago. 2020.
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do nivel médio em todo o Brasil com a seguinte redacdo: “[...] IV — serdo incluidas a Filosofia
e a Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino médio”.

De fato, como a redacdo anterior ja anunciava o dominio dos conhecimentos de
Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania, percebeu-se que sem a
obrigatoriedade expressa na legislacao dessas disciplinas, tornaria esse exercicio inviavel. Aqui
estariam uma das justificativas de sua inclusdo, o de assegurar a formacgéo da cidadania aos
estudantes.

Logo, de acordo com o texto legal de 2008, somente as disciplinas de Filosofia e
Sociologia estdo explicitamente reconhecidas e ainda necessarias para o exercicio da cidadania.
Contudo, a LDB néo especificou de que modo isso se daria, o que se desenharia de modo mais
detalhado nos Parametros Curriculares Nacionais-PCN’s ¢ Orientagdes Curriculares Nacionais-
OCN’s para o Ensino Médio®. Por outro lado, o legislador admite a especificidade de tais
conhecimentos, que por sua vez precisam ser dominados pelos estudantes a fim de exercerem
a cidadania de modo efetivo. Como € evidente, ha de se preservar essa identidade no decorrer
do trabalho pedagdgico nas escolas.

N&o é nosso interesse, nem do legislador conforme dito, que tal intento de formacao
para o exercicio da cidadania seja algo exclusivo da filosofia e sociologia, mas de ser uma tarefa
de todas as disciplinas que compdem o curriculo da educacdo basica, como bem retrata o artigo
27, inciso | e 111, quando fala que todos os contetidos curriculares observardo como diretrizes:
“a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de
respeito ao bem comum e a ordem democrética; [...] orientagdo para o trabalho”.

E perceptivel nesse paragrafo a vinculagéo entre curriculo escolar e manutencéo da
ordem social e politica vigente. Se a mesma lei teoricamente garantiu o pluralismo de ideias,
opinides e concepgdes, como pensar em “valores fundamentais” ja estabelecidos. Alids, ndo
esta claro quais sdo esses valores, caberia a0 menos nos indagar quais seriam esses “valores”
na perspectiva da formacao dos cidad&os.

Mais adiante no artigo 32 s&o destacados alguns elementos mediadores da formacao
dos cidadaos:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il —a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamentam a sociedade;

111 — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢do
de conhecimentos e habilidades e a formacédo de atitudes e valores;

13 Optamos em ndo analisar tais abordagens visto a delimitacdo do trabalho e, ainda, visto a vastiddo de trabalhos
sobre o tema.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36iv
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IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

Visivelmente a lei retrata uma concepgéo limitada de formacgdo onde o cidadao:
saiba ler, escrever, calcular, compreenda sua realidade. Em nenhum momento foi citado a
importancia formacéo critica do mesmo, no sentido de questionar esses proprios preceitos e a
sociedade em suas bases e estruturas. Essa aquisicao do status desse tipo de cidaddo apresentada
pela LDB, remete a uma ideia aceitacdo do que esta posto, buscando uma manutencdo das
desigualdades existentes.

O que esta proposto é basicamente um tipo de cidadania com um objetivo e intencéo
bem clara tal como criticado por Gramsci (2002, p. 248-249), quando fala que “todos os
cidadéos devem aceitar livremente esse conformismo assinalado pelo direito e que, de algum
modo, podem-tornar [-se] elementos da classe dirigente”. Essa cidadania conformista, num
sentido que para ser esse tipo de cidaddo precisariamos desenvolver a risca essas habilidades
elencadas no texto. Nesse viés, ndo se vé aqui uma cidadania democratica, participativa, que
por meio do debate e embate proponha mudancas, pelo contrario, trata-se uma aceitacdo onde
individuo deva adequar-se, tornando finalmente um cidaddo de bem, que ndo reclama, é
comportado e aceita tudo calado.

Sendo assim, tal texto expresso na LDB néo valoriza de modo claro uma formacéo
cidadd voltada para o desenvolvimento ético, critico e autbnomo, muito menos seu exercicio.
Dada todo seu caréter liberal e de conformacéo ao capital e da hegemonia burguesa ndo significa
gue tudo esta acabado, é necessario que ocupemos espacgos cada vez maiores, ampliando essa
luta contra-hegemdnica, em especial nas escolas publicas, proporcionando aos estudantes por
meio de todas as disciplinas em suas especificidades ferramentas de resisténcia e de luta em
prol de um novo tipo de cidadania, mais consciente e critica e atuante na histdria.

Foi nesse cenario que varias lutas e mobilizacdes se encaminharam no sentido da
filosofia voltar para a escola e contribuir nesse intento. Acaba que a duras penas ela volta a
escola. Mas nesse momento a filosofia j& vem com um projeto estabelecido de “formagao
cidada e da critica”. De inicio pode ser algo dubio, mas paradoxalmente isso pode ser uma
oportunidade e espaco propicio para a formacéao cidadao em vista da transformagé&o.

Em um momento delicado de polaridade politica, animos exaltados, crise
econbmica, falta de sentido e perspectivas, a filosofia pode contribuir e desempenhar um
importante papel, cumprido e assumido desde sua origem, de chamar a atengéo para a vida e a

sociedade.
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Desde as primeiras reflexdes sobre cidadania na Grécia, a educagdo filosofica
cumpre um papel transformador na construgéo de conceitos, como ferramenta de reflex&o sobre
estes mesmos conceitos, além de despertar a posicao critica e questionadora. O que se percebe
acerca da construcdo da cidadania, até 0 momento, é que a educacdo filoséfica exerce um
caminho importante para a formacgéo dos individuos. Segundo o texto A Declaracéo de Paris
para a Filosofia pela UNESCO:

[...] a educacdo filosofica, formando espiritos livres e reflexivos — capazes de resistir
as diversas formas de propaganda, de fanatismo, de exclusdo e de intolerdncia —
contribui para a paz e prepara cada um a assumir suas responsabilidades face as
grandes interrogacfes contemporaneas, notadamente no dominio da ética; Julgamos
que o desenvolvimento da reflexao filoséfica, no ensino e na vida cultural, contribui
de maneira importante para a formacéo de cidaddos, no exercicio de sua capacidade
de julgamento, elemento fundamental de toda democracia. (UNESCO, 1995, p. 13-
14)

Sim, a lei °11.684 de 2008 foi uma boa tentativa do legislador em trazer a filosofia
e sociologia enquanto disciplinas capazes de encaminhar os jovens no exercicio da cidadania.
Mas, diante de uma tradicao de ensino que néo privilegiou e ndo privilegia a formacéo critica e
reflexiva dos educandos, a autonomia, o debate, onde muitas vezes escolas se voltam em formar
cidaddos de maneira distinta, ora voltada a uma aprendizagem mecanica, superficial e fraca, ora
voltada para as elites, com todos os direitos e oportunidades previstas, é que se faz necessario
uma filosofia cada vez mais presente que construa juntamente com os alunos uma cidadania
que busque reverter esse paradigma cultural da educacéo brasileira.

Em vista de uma cidadania mais critica e atuante é que a presenca da Filosofia nas
escolas faz-se necessaria, comprometida com a formacao dos estudantes, na busca de novos
ares de renovacdo, de mudancgas necessarias, de compromisso e responsabilidade diante da
realidade, de atitude ativa, transformadora. Nesse sentido, é importante a presenca da filosofia
nas escolas para essa discusséo.

Sobre a presenca filosofia nas escolas brasileiras, conforme dados dos censos
escolares da educacéo basica levantados por Niquito e Sachsida (2018) é possivel perceber em
seus estudos que, em 2010, das 29.236 escolas de ensino médio existentes no Brasil, apenas
57% (16,666) oferecia a disciplina de filosofia para todas as turmas. Em 2015, esta porcentagem
aumentou para 81,5%. A porcentagem de escolas que ndo ofertam a disciplina de filosofia tem
diminuido ao longo do tempo,. Os dados dos sensos escolares da educacdo basica mostram que,
em 2010, em média 79,7% das turmas de todas as escolas tinham a disciplina de filosofia. Esta

porcentagem se elevou em 2015 para 93,3%.
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Com a Filosofia ganhando mais espago no meio escolar nos Gltimos anos
impulsionou o aumento de questdes de Filosofia no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), bem como a inclusao da Filosofia no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)
em 2012, a criacdo do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO) em 2015. Além de
programas governamentais, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e a Residéncia Pedagdgica (RP) -iniciado em 2018 que foram instituidos nas
instituicGes de ensino superior cujo um dos objetivos era oferecer uma maior qualificacdo aos
graduandos em Filosofia.

Entretanto, apesar do ensino de filosofia ainda estar se consolidando no ambiente
escolar, em pensar (filosoficamente) junto com os demais saberes os problemas e tentar tracar
possiveis solucdes, o Projeto de Lei de conversdo 34/2016, vinda da Medida Proviséria
746/2016 encabecada no governo de Michel Temer (2016-2019) comecam a serem tragcados 0s
primeiros passos da Reforma de Ensino Médio, fato que ird impactar diretamente no ensino,
dentre eles o da filosofia. Entre as principais mudancgas previstas estava a implementacédo das
escolas em tempo integral, aumentando de maneira progressiva a carga horaria para 1400 horas
anuais. Em fevereiro de 2018 a Lei n° 13.415 é homologada, conhecida como Reforma do
Ensino Médio, a qual altera a LDB retirando a obrigatoriedade da Filosofia, caracterizando-a
agora como estudos e praticas, sendo reforcada tal ideia pela Base Nacional Comum Curricular
para 0 Ensino Médio (BNCC-EM) de dezembro de 2017 e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o0 Ensino Médio (DCNEM) por meio da Resolucgédo n° 3, de 21 de novembro de
2018. Nesse sentido, a presenca da Filosofia no ensino médio passa mais uma vez por
incertezas, cabendo-nos agora uma reflexdo sobre os desdobramentos e possiveis impactos da
reforma no ensino da Filosofia, bem como reafirmar sua importancia e contribuicdes que ela
pode oferecer ao jovem nesse nivel de ensino.

Em relacdo a nova legislacdo educacional apresentada na Lei 13.415/17, chamada
de Reforma do Ensino Médio, traz uma série de mudancas no que tange a novas perspectivas
conceituais, metodoldgicas e financeiras no sistema educacional, tendo como principais
justificativas a baixa qualidade do ensino médio ofertado no pais, bem como a necessidade de
torna-lo mais atrativo para evitar a alta reprovacdo e evasdo. Alguns elementos merecem
destaque.

O primeiro a ser destacado diz respeito as unidades curriculares (disciplinas). Com
as alteragdes, apenas o ensino de Lingua Portuguesa e da Matematica serdo obrigatorias. As
demais (Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Artes e Educacao

Fisica) seréo agrupadas em &reas do conhecimentos a saber: | - linguagens e suas tecnologias;
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Il - matematica e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias; V- ciéncias
humanas e sociais aplicadas.

O ensino da lingua espanhola deixa de ser obrigatorio e torna-se optativo, sendo o
inglés a Unica lingua estrangeira obrigatdria no ensino medio.

Em relagdo a formacdo bésica geral, denominada de Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BNCC-EM) terd um arranjo curricular minimo, provavelmente
direcionada para tentar melhorar a posicao do pais no ranking da educacéo entre os paises, em
especial no Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). A BNCC sera
organizada de modo que 60% da carga horaria total do ensino médio sera reservada para todos
0s componentes, estando obrigatoriamente presentes nas trés séries no médio as disciplinas de
Portugués e Matematica. Os outros 40% sera dedicada a parte diversificada, ficando a critério
das redes de ensino ou da propria escola. Vale lembrar que, devido a lei n® 13.415/2017, a
BNCC/EM caracteriza a Filosofia como estudos e préticas, descaracterizando-a com disciplina.
Uma atividade, oficina ou projeto envolvendo ética, por exemplo, poderia ser considerada uma
atividade pratica de carater filosofico, estando dessa forma sendo “contemplada” e ndo tendo a
necessidade de constar no curriculo como disciplina, algo controverso.

Na parte diversificada, conforme os incisos de | a V do art. 36 da LDB, o curriculo
do nivel médio sera composto por itinerarios formativos: Linguagens e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Naturais e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas e Formacao técnica e profissional, estabelecendo assim o acesso fragmentado
aos campos de saber. Estando asredes estaduais de ensino obrigadas a ofertar,
obrigatoriamente, no minimo um dos itinerarios aos alunos, e a estes cabendo escolher segundo
a sua vontade qual seria o itinerario que melhor atenda a suas aptiddes.

De fato, a aparente liberdade de escolha dos alunos em escolher o itinerario a seguir
ficara condicionada a capacidade do Estado em ofertar os itinerarios formativos, ou seja, se em
uma cidade so existir uma escola que oferte o itinerério de Ciéncias Humanas, caso seja desejo
do aluno seguir outro, terd que procurar em outra escola/cidade.

Entdo, se instauram dois problemas que impactardo diretamente nessa suposta
liberdade: nem todas as cidades brasileiras possuem escolas de nivel médio; existe ainda uma
deficiéncia muito grande de professores, umas areas menos, outras com maior quantidade. Fora
que deixar nas maos das redes de ensino as decisdes das ofertas dos itinerarios ndo parece
razodvel, pois estes podem sofrer influéncias e pressbes de fatores externos a formacéo
educativa dos estudantes e acabar por tomar decisfes pautadas por uma ldgica de mercado ou

mesmo pelo contexto econdmico e politico.
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A falsa sensacédo de liberdade de escolha e de superacgdo da crise econémica, tao
difundida pelo governo, esconde mecanismos perversos da reforma educacional. Ela obscurece
a compreensao de seu objetivo real, que articulado com outras reformas aumentam ainda mais
0s mecanismos de reproducdo e de hegemonia do neoliberalismo, responsaveis pelo
acirramento das desigualdades e pobreza no pais.

A falsa ideia de flexibilidade apresentada pela Reforma do Ensino Médio e
corroborada pela BNCC, quando destina 40% da carga horaria aos itinerarios formativos, as
demais areas do conhecimento poderdo ser “desconsideradas” pelos estudantes. Ao optar por
um itinerério formativo em detrimento do outro, o sistema educacional obrigara o estudante a
assumir uma responsabilidade pela escolha. Abrindo méo e prejudicando sua formacéo integral
sem perceber, deixando de ter acesso aos contetdos indispensaveis a formacdo numa
perspectiva de cidadania politica, critica e autbnoma. No maximo, os estudantes so fardo suas

escolhas entre os itinerarios formativos disponibilizados pelo sistema publico educacional.

Em relacdo a reforma do Ensino Médio, estamos comentando sobre uma politica
educacional regulatéria, isto €, de uma politica de intervengdo em processos
formativos que, explicita ou implicitamente, esta “ligada ao projeto de poder que a
fundamenta”. Para conhecé-la devemos, antes de tudo, reconhecer o caréater neoliberal
do Estado brasileiro. E, nesse momento, relacionar essa Reforma com um conjunto de
outras, como a trabalhista e a previdenciaria, além da PEC que congelou os
investimentos em educacéo e seguridade social. Ou seja, é fundamental reconhecer o
contexto de intensificagdo da flexibilizacdo, da precarizacéo e da exploracao da classe
trabalhadora (SILVEIRA et al., 2018, p. 115).

Tal flexibilizacdo podera também conduzir a uma precarizacdo ainda maior no que
diz respeito a diminuicdo de postos de trabalho em algumas areas, pois na medida em que néo
estd claro se todos estes quatro itinerarios serdo oferecidos simultaneamente em todas as
escolas, pode acontecer que os Conselhos de Educagdo Estaduais tomem decisdes baseadas
numa perspectiva dos interesses econdmicos ou de demanda, quais sejam, as areas das Ciéncias
Naturais, Matematica e Linguagens e Educacdo Profissional, alinhando-se com a expectativa
de melhoria dos indices obtidos pelos estudantes brasileiros nas avaliacBes de larga escala
nacional e internacional, em detrimento das humanidades, area a qual esta a filosofia, onde vem
sendo cada vez mais atacada e considerada desnecessaria.

Baseado em uma “pseudoautonomia” e nos principios de flexibilidade, tal reforma
educacional pelo seu préprio arranjo concede uma significativa valorizacdo no preparo
profissional dos estudantes, reafirmando o que j& estava exposto no artigo 205° do texto

constitucional e referendado na propria redagao da LDB no artigo 2° quando fala sobre: “pleno
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desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho”.

Todavia, em nenhum momento € citado o termo “cidadania” ou mesmo o seu
exercicio. A lei que traz a reforma do ensino médio é totalmente omissa em relacdo a cidadania,
ndo trazendo em nenhuma parte do seu texto algo sobre. Se anteriormente a LDB ja apresentava
fragilidades em relacdo ao real sentido de cidadania requerido, tal lacuna continua a aparecer
no texto atual. Sera que o conceito foi tido pelos legisladores como algo ultrapassado, superado,
ndo necessario? Nosso trabalho busca justamente valorizar a discussdo dessa tematica e debaté-
la na escola, com estudantes, professores e sociedade.

A Reforma do Ensino Médio quando se abstém da discussdo sobre formacao cidada,
das contribui¢cbes que o ensino de Filosofia no contexto escolar pode oferecer aos jovens,
compreende novamente a ndo valorizacdo do pensamento critico, reflexivo e autbnomo desses
cidaddos estudantes. O viés pragmatico da educacao esta se fazendo cada vez mais presente por
meio das reformas educacionais, conduzidas por uma Idgica mercadoldgica e burguesa, que
reduz as pessoas apenas a uma formacao técnica e a aquisi¢do de habilidades, privilegiando
ainda mais o conhecimento estritamente empirico e a racionalidade instrumental, acerca disso

Pizzi ao comentar Horkheimer e Adorno afirma que eles:

[...] ndo negam que a razdo instrumental tem em si mesma, certa possibilidade de
emancipacdo. Esta €, porém, uma tentativa eivada de uma fé ingénua nas ciéncias
empiricas que, ao término de tudo, quase sempre recai no mito, na barbarie e na
dominacéo. A razdo instrumental determina um saber voltado para a técnica e a
dominacdo da natureza e dos homens, tolhendo qualquer tentativa de promover uma
situacdo na qual os sujeitos possam almejar a verdade. A Teoria Critica diz que essa
razdo se transformou num poder que define os homens como meros manipuladores de
instrumentos e transforma as pessoas em maquinas. Esses pressupostos se apoiam no
principio objetivista da ciéncia que reduz o sujeito a mero objeto de observacéo e
controle (P1ZZI, 1994, p. 19).

De fato, esses pressupostos se relacionam como entendemos o Util, que por sua
vez, implica em algo segundo a logica capitalista o “economicamente vantajoso”. Mas afinal,
em se tratando das contribui¢fes do ensino de Filosofia tanto no &mbito individual quanto no
social, podemos nos indagar: qual seria a utilidade da filosofia em nossa vida cotidiana? Qual
seu valor na formacéo dos jovens do ensino médio? A filosofa brasileira Chaui declara:

Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for (til; se ndo se deixar
guiar pela submisséo as ideias dominantes e aos poderes estabelecidos for Gtil; se buscar
compreender a significacdo do mundo, da cultura, da histéria for Gtil; se conhecer o
sentido das criagBes humanas nas artes, nas ciéncias e na politica for Gtil; se dar a cada

um de nés e a nossa sociedade 0s meios para ser consciente de si e de suas acdes numa
pratica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for (til, entdo podemos dizer que
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a filosofia é o mais Gtil de todos os saberes de que os seres humanos sdo capazes
(CHAUI, 2010, p. 29).

A propria Filosofia jA se faz necessaria nos proprios questionamentos. Os
individuos que se ocupam a responder tais indagacfes ja estdo, de modo consciente ou nao,
assumindo varios pressupostos filoséficos. Assim, quando alguém afirma que algo é inutil, a
propria Filosofia exige que o pensamento dessa pessoa apresente fundamentos e justificativas.
Caso ndo fuja da resposta, a pessoa tem que reconhecer que o juizo “inttil”, logicamente
falando, ndo diz o que algo é, mas aquilo que ndo é. Ou seja, ha uma série de reflexdes
filosoficas que podem ser feitas acerca da relacdo meio-fim: tudo que € Gtil € bom? E ruim néo
ser atil?

Sobre esse assunto entre Gtil e inatil, Gramsci indica a necessidade de uma filosofia
que se aproxime das necessidades concretas e cotidiana dos individuos, que ela ndo se restrinja
a abstracdo, que fique somente no campo da reflexdo, mas que também tenha algum sentido

prético, atuante e criativo acerca do mundo. Em suas palavras:

[...] um movimento filoséfico s6 merece este nome na medida em que busca
desenvolver uma cultura especializada para restritos grupos de intelectuais ou, ao
contrario, merece-0 na medida em que, no trabalho de elaboracéo de um pensamento
superior ao senso comum e cientificamente coerente, jamais se esquece de permanecer
em contato com os “simples” e, melhor dizendo, encontra neste contato a fonte dos
problemas que devem ser estudados e resolvidos? S0 através deste contato é que uma
filosofia se torna “histérica”, depura-se dos elementos intelectualistas de natureza
individual e se transforma em “vida”. (GRAMSCI, 2011, p. 100).

Uma das reclamacdes feitas pelos estudantes sobre a disciplina de filosofia séo
direcionadas a sua desconexdo como mundo, quando ndo a veem nela uma relagdo com sua
vida cotidiana, estando distante de sua realidade. Esse método gramsciano de partir do senso
comum e do banal, para depois passar a desenvolver a criticidade por meio dos sistemas
filosoficos, resignificando a filosofia para o tempo presente, parece-nos crucial para romper
com esse preconceito de que filosofia € um saber dissociado da realidade.

Quando olhamos para a filosofia no decorrer da histéria nota-se o quédo dinamica e
aberta é. No periodo antigo, na filosofia pré-socratica, quando buscaram o conhecimento,
através da explicacdo racional acerca da natureza, algo essencial para o desenvolvimento
humano durante a histdria. Os filosofos gregos classicos na antiguidade, Sécrates, Platéo e
Aristoteles, transmutando o paradigma antes focado na physis (natureza) e agora no antropo
(homem), mas ainda preservando o carater investigativo de busca do saber e reflexdo tedrico-
critica dos problemas apresentados naquela realidade. E ainda, como o conhecimento filoséfico

ndo é estanque, o periodo medievo foi marcado pela profunda reflexdo acerca da relagao entre
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filosofia e religido, razdo e fé. Seguidamente na modernidade e na contemporaneidade a
discussdo sobre filosofia e ciéncia, politica, ética, linguagem, o viés individual e coletivo, toda
a problematica em volta do capitalismo, na visdo marxista e pelo estimado pensamento
frankfurtiano.

Notadamente durante todo percurso historico a filosofia, em geral, manteve seu
cerne fundante de busca do conhecimento, se transformando no decorrer dos tempos,
adquirindo ora uma posi¢cdo mais sintetizadora, ora configurando-se como potencialmente
transformadora e atuante diante dos problemas da sociedade. O fato é que independente da
filosofia, sempre um novo conhecimento filosofico é possivel diante de cada contexto historico.
Nessa linha, Hegel (1999, p. 417) entende que a filosofia surge num determinado contexto
histérico-cultural dando respostas a essa realidade. E imperioso, portanto, ter em mente a
importancia dessa busca constante pelo conhecimento, da verdade e ndo ficar preso a um
determinado sistema filoséfico. Mas de ir além, de despertar o olhar critico sobre esta realidade
que vivemos, olhar “para tras” ¢ buscar ndo repetir 0s mesmos problemas ou mesmo apenas
constata-los, mas vislumbrar uma nova realidade, melhor, diferente e possivel.

Certamente ndo se pode negar que a Filosofia € algo que ndo se possa escapar, pois
enquanto saber fundante, cria, recria, problematiza, se transforma no decorrer da histéria. A
grande questdo aqui posta ndo gira em torno de querer ou ndo querer fazer filosofia, mas de
assumir uma postura consciente, critica, responsavel, evitando a passividade, neutralidade, ndo
deixando ser levados pelos outros, mas de ir de encontro ao pensamento autbnomo.

No que se refere ao discurso contrario a Filosofia, enquanto saber inutil,
desnecessario ndo s6 na reforma, ha também o surgimento e fortalecimento de movimentos
conservadores, como o Escola sem Partido!4, com a tentativa de eliminacdo da discussdo de
temas como politica, sexualidade e género, tidos como “proibidos”, sob a culpa de serem
ideoldgicos e doutrinarios, ou ainda, as politicas de avaliacdo em larga escala com a ldgica de
ranqueamento das escolas, senso muitas vezes incapazes de retratar de forma completa
a realidade das instituicbes escolares (BONAMINO; SOUSA, 2012). Trata-se de propostas
oriundas de uma racionalidade mergulhada pela l6gica neoliberal, as quais se sustentam em
bases técnicas e operacionais. Todas essas mudangas tém ameacado e provocado uma série de

incertezas e apreensdes na comunidade educacional brasileira, em especial a filosofica.

14 Se autodenomina como “uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacéo
politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”. Disponivel em:
http://www.escolasempartido.org/ Acesso em: 24 ago. 2019.
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Essa ameaca esta explicita de modo mais contundente no 82 do artigo 35-A da Lei
13.415/2017. Quando se refere a eliminagdo da obrigatoriedade da Filosofia e Sociologia,
passando a fazerem-se presentes junto com a Educacdo Fisica e Artes apenas sob a forma de
estudos e praticas.

Tal expressdo estudos e préticas foi defendida pela soci6loga, a professora Maria
Helena Guimaraes de Castro, convidada na gestdo do ministro Mendonca Filho para ocupar o
cargo de secretaria executiva do Ministério da Educacéo, ficando de 2016 a 2018, sendo uma
das principais responsaveis pela reforma do Ensino Médio na ocasido. Segunda a mesma, em
resposta a uma entrevista a revista Nova Escola explica que “ndo ¢ o componente curricular
dessas disciplinas que € obrigatorio e, sim, 0 ensino de Sociologia, Filosofia, Educacgéo Fisica
e Arte em atividades que podem ser dentro de uma disciplina especifica ou em projeto
interdisciplinar”®®. Tal cenério influencia diretamente no modo como entendemos estas
disciplinas e de quem pode ministra-las.

Acerca disso, a reforma traz em seu inciso 1V do artigo 61 a ideia dos profissionais
de “notorio saber”, onde eles passem a ministrar aulas de contetido de areas relacionadas a sua
formacdo, ndo exigindo, portanto, que tais profissionais tenham formacdo pedagdgica ou
licenciatura para exercerem o magistério. De fato, a lei esta se referindo ao ensino profissional
técnico, mas como bem sabemos na pratica, no cotidiano escolar sempre faltam professores
licenciados na area, e esta realidade bastante comum pode abrir precedentes para que as redes
de ensino ampliem tal entendimento para as demais modalidades de ensino. 1sso se mostra um
grande problema para o magistério, ocasionando em possiveis descaracterizacdo da carreira,
perca da identidade e diminuigdes salariais.

Semelhante a realidade denunciada por Gramsci (1989, p. 118) onde ja em sua
época percebia uma crescente proliferacao das "escolas profissionais especializadas, nas quais
0 destino do aluno e sua futura atividade sdo predeterminados”, a politica educacional brasileira
se encaminha cada vez mais para uma supervalorizacdao das disciplinas técnicas e paralelo a
isso ha uma tendéncia crescente de desprestigio e eliminagéo de toda e qualquer formacdo ou
disciplina, a citar a filosofia, que possibilite na escola uma elevagédo da cultural das massas,

desinteressada e formativa. Nessa perspectiva:

na escola atual, gracas a crise profunda da tradi¢do cultural e da concepcéo da vida e
do homem, verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia: as escolas de tipo
profissional, isto €, preocupadas em satisfazer interesses praticos imediatos, tomam a

15 REVISTA NOVA ESCOLA. Secretaria executiva do MEC esclarece os pontos do Novo Ensino Médio.
Disponivel em: <https://novaescola.org.br/conteudo/4702/secretaria-executiva-do-mec-esclarece-pontos-do-
novo-ensino-medio> Acesso em 24 de abril de 2019.
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frente da escola formativa, imediatamente desinteressada. O aspecto mais paradoxal
reside em que este novo tipo de escola aparece e é louvada como democratica, quando,
na realidade, ndo sd é destinada a perpetuar as diferencas sociais, como ainda a
cristaliza-las em formas chinesas (GRAMSCI, 1989, p. 136).

E fato que nossa sociedade passa por uma profunda crise e nio parece ser apenas a
formacéo técnica e profissional a dar possiveis solucGes e respostas as mudangas necessarias,
ja que estas apresentam limites.

Uma das interpretacbes que podemos fazer é supor que a realidade econdmica,
mercadoldgica e neoliberal hoje est4 sendo mais determinante do que os interesses educacionais
e pedagdgicos voltados para uma formacdo humana, cultural, cidadd, plena, ou pelo menos um
pouco mais abrangente ou menos homogeneizante do que esta que se apresenta. Ao fazer da
escola esse espaco Unico e possivel de insercdo no mercado de trabalho, minimiza-se a
dimensdo formativa dos estudantes, encobre o fato de sua condigdo social e perspectivas
remuneratorias os condicionem nas escolhas e na forma como veem a educacao. Nesta Idgica,
a educacdo nao se constitui como possibilidade de constituicdo de uma cidadania critica,
politica, autbnoma e atuante, mas um meio para o desenvolvimento de uma cidadania
competitiva, de aceitagdo e acomodacao.

Este posicionamento critico o qual apresentamos de longe quer ser uma visao
utopica de como a politica educacional deveria funcionar na realidade do mundo de hoje. Estar
nesse mundo também significa adequar-se a ele, buscar condi¢cbes materiais e meios de
subsisténcia, mas isso nao significa total subordinacdo a possiveis opressdes, dai a busca por
uma formagdo integral, bem como a busca do direito a uma cidadania plena ser algo totalmente

legitimo. A respeito desse assunto o filésofo Theodor Adorno salienta:

A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse 0 objetivo de adaptacdo e nao
preparasse 0s homens para se orientarem no mundo. Porém ela seria igualmente
questiondvel se ficasse nisto, produzindo nada além well adjusted people, pessoas bem
ajustadas em consequéncia do que a situacdo existente se imp&e precisamente no que
tem de pior. Nestes termos, desde o inicio existe no conceito de educacdo para a
consciéncia e para a racionalidade uma ambiguidade. Talvez ndo seja possivel superéa-
la no existente, mas certamente ndo podemos nos desviar dela (ADORNO, 2006, p.
143-144).

O fato de concebermos uma educacdo escolar pautada apenas na inser¢do para o
mercado de trabalho, com funcdes utilitaristas, de modo heterénomo e alienado, ignorando as
contribuicdes que a filosofia pode oferecer na emancipacao dos individuos, na viséo critica,
autébnoma, enfim, na formacéo desse cidad&o, seria como tolher do estudante a capacidade de

esclarecimento transformador que pode ter diante de sua realidade.
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Em Gramsci encontramos a ideia das contradi¢Ges da sociedade capitalista, a citar
as relacdes antagbnicas que se estabelecem entre o capital, o trabalho, a luta de classes, que
perpassam 0s varios aspectos da sociedade, 0 campo educacional ndo esta livre dessa realidade.
Pelo contrario, esta inserido nela, dai a necessidade de oportunizar aos estudantes o debate sobre
0 porqué dessas politicas educacionais, quais 0s reais interesses com essas reformas, de
entender o papel do Estado nesse contexto historico a qual vivemos, bem como o que ele esta
querendo de nos. Por isso a relevancia da filosofia na producdo e problematizacdo desse
conhecimento, com a presenca dos estudantes. De modo que, partindo do pressuposto de que
ndo ha neutralidade na producdo desse conhecimento, que sejam construidos espacos de
compreensdo dessa realidade, de resisténcia e atuacdo diante dela.

Diante disso, ndo é possivel conceber que a solucdo dos problemas da sociedade
deva perpassar unicamente pelo ambito escolar por meio de politicas educacionais impositivas
e reformistas, haja vista que esse ambiente muitas vezes se configura como reprodutor das
desigualdades. E imprescindivel entender essas contradicdes dessa sociedade, possibilitar a
elevacdo cultural em sentido amplo, da democratizacdo das oportunidades para todos sem
distingdo em vista da mudanca.

Nessa logica, € necessario um ensino que permita a reflexdo da realidade, ndo de
modo parcial, superficial ou distorcido, mas consciente, ancorado na critica e no
questionamento das ideologias dominantes que insistem em ‘“desumanizar”, um ensino que
defenda uma educacéo acessivel a todos, participativa, cidadd, emancipadora e humana acima

de tudo. Nisso a filosofia pode e deve contribuir.

2.3 A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCC/EM) e o Ensino da
Filosofia

Antes de falar sobre as implicacdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
no ensino da filosofia, bem como a concepcao de cidadania vislumbrada, iniciemos com uma
breve elucidacdo do que ela vem a ser, bem como sua estrutura e problematica.

Trata-se de um documento de carater normativo homologado pela Portaria n® 1.570
de 21 de dezembro de 2017, Secdo 1, pag. 146, que define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Em paralelo a este documento estava em discusséo na
Céamara de Educacédo Basica do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) as Novas Diretrizes
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Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCN’s), publicada no dia 22 de novembro de 2018,
por meio da resolugdo n° 3.

A BNCC estabelece que os curriculos do Ensino Médio sejam compostos por uma
formacéo geral basica e por itinerarios formativos, ambos articulados de modo indissociaveis,
enriquecidos pelo contexto histérico, econémico, social, ambiental, cultural local, do mundo do
trabalho e da prética social, estando organizados por areas de conhecimento, a citar: Linguagens
e suas tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, e ainda Formacéo Técnica e Profissional.

O texto apresenta uma normatizacdo de carga horaria méxima de 1.800 horas para
a formag&o geral basica, deixando a critério dos sistemas de ensino como sera organizada essa
formacéo, seja em todos os anos do ensino médio ou parte dele, com exce¢do apenas dos estudos
de lingua portuguesa e matematica.

Ja aqui percebemos o primeiro problema, fica estabelecido um limite na carga
horéaria, mas ndo se fala em carga horaria minima para os componentes curriculares, as ditas
disciplinas. Tal feita pode acarretar na aprovacéo de curriculos comuns reduzidos, justificado
pela atual crise econdmica que passa 0 pais e a consequente contencdo de gastos. E ainda a
exclusdo de determinadas disciplinas, dentre elas a filosofia, na construcéo desse curriculo.

Outro problema diz respeito aos itinerarios especificos a serem escolhidos pelos
alunos. Algo também questionavel, pois incentiva uma tomada de decisdo precoce aos jovens
do Ensino Médio, além dessas escolhas poderem ser direcionadas aquelas areas que oferecem
uma melhor insercdo no mercado de trabalho.

Outra preocupacdo diz respeito aos critérios que as redes educacdo no Brasil
adotardo na oferta dos itinerarios formativos, ja que a Resolugdo n® 3 prevé apenas que 0S
sistemas de ensino devam garantir a oferta de mais de um itinerario formativo em cada
municipio, mas ndo prevé a obrigatoriedade de oferecer todos eles, limitando assim a
possibilidade de escolha aos estudantes.

Vale ressaltar grande quantidade de municipios que o Brasil possui, e muitos deles
ndo oferecem mais que uma escola de Ensino Médio ou mesmo nenhuma. Conforme o censo
escolar de 2019, o pais conta com cerca de 180.610 escolas da educacdo basica (creche, pre-
escola, ensino fundamental, ensino médio). Deste total, apenas 28.860 escolas em 2019 (16%)

sdo do ensino médio.
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Grafico 1- NUmero de escolas por oferta de etapa de ensino- Brasil-2019
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Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do censo da Educagdo Basica.

De fato, nem todo municipio possui uma escola que ofereca o ensino médio, mesmo
que a cidade mais proxima ofereca resta saber se ira oferecer o itinerario formativo que o
estudante mais se interesse, caso contrario, tera que percorrer mais quilémetros na procura de
outra cidade que ofereca, realidade que para muitos no pais se torna inviavel. Principalmente
daqueles que moram em cidades mais afastadas dos grandes centros urbanos.

E em relacdo aos estudantes que estudam no periodo noturno? No ano de 2019,
foram registradas 47,9 milhdes de matriculas nas 180,6 mil escolas de educacdo béasica no
Brasil. Sendo 3,3 milhdes o numero de matriculas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Na
BNCC/EM a Unica referéncia que se faz a essa modalidade é de que as decisdes, propostas e
organizacgdo dos curriculos precisam ser adequadas as diferentes modalidades de ensino. Ou
seja, falta uma atencdo especial na construcdo do curriculo por parte das politicas publicas
educacionais para a EJA,

Essa “adequacdo” da modalidade de ensino para EJA apresentada nas novas DCN’s
permite que 80% da carga horaria do Ensino Médio seja realizada na modalidade Educacéo a
Distancia (EaD), até 20% da carga horaria no Ensino Médio regular, chegando a 30% no Ensino
Médio noturno. Nesse tempo de pandemia que o mundo inteiro passa, escancarou a

desigualdades educacionais e a realidade dos alunos brasileiros, em especial os de escolas

16 Recomendamos como leitura complementar o texto de dissertacdo do mestrado PROF-FILO de MOREIRA
(2019) que versa sobre a necessidade investimento na formacdo continuada dos professores de filosofia da
Educacdo de Jovens e Adultos no municipio de Fortaleza-CE, a fim de uma apreensdo ampla de seu papel na
comunidade escolar.
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publicas. Nem todos tém acesso a Internet, computadores, ou celulares que suportam aplicativos
oferecidos pelas escolas ou mesmo videoaulas disponibilizadas pelos professores. E necessario
que juntamente aos documentos normativos, politicas publicas educacionais mais claras,
investimentos massivos na area sejam feitos em vista da superacdo das desigualdades e ndo as
acentuando ainda mais.

Em meio as préaticas que reforcam o carater pragmatico da educacao, ndo se percebe
na BNCC e nas DCN’s meios que favorecam ou contribuam para melhorar a formacao cidada
dos jovens, que facam os estudantes a pensarem solucgdes aliados a realidade pedagdgica para
a crise que passa 0 mundo contemporaneo sob os mais variados aspectos. Pelo contrério, parece
negligenciar a realidade brasileira de profundo abismo social, servindo apenas para reproduzir
as injusticas histdricas ja cristalizadas. Das 13 vezes que a palavra “cidadania” aparece no
documento, apenas 1 faz alusdo a filosofia: “O exercicio de reflexdo, que preside a construcao
do pensamento filosofico, permite aos jovens compreender os fundamentos da ética em
diferentes culturas, estimulando o respeito as diferencgas (culturais, religiosas, étnico-raciais
etc.), acidadania ...]” (BRASIL, 2017, pag. 564), 5 vezes ¢ tratada vinculada a formagao geral,
5 vezes relacionada ao trabalho e 2 vezes como incumbéncia das ciéncias humanas.

Agindo assim, a legislacéo legitima e incorpora ainda mais tais mecanismos e pior,
torna-se cimplice, pautando-se em uma semiformacéo, como dissera Adorno (2010), quando
critica a pretensa concepcdo de neutralidade da educacdo e sua adaptacdo as demandas e
interesses alheios a cidadania.

O tipo de cidadania que defendemos e que nao esta expressa na BNCC, tal como
fora prometida na constituicdo e na propria LDB, busca estabelecer uma relagdo com a préaxis,
possibilitada por um ensino que vise oferecer meios de reflexdo e acdo para um exercicio mais
amplo, democrético e atuante. Ndo num sentido instrumental ou pragmatico com vem sendo
apresentado neste documento, mas um processo perene que ofereca meios de discussdo,
aprofundamento, posicionamento e intervencao na realidade em vista da transformacéo. Onde
0s estudantes se reconhecam cidaddos conscientes do seu papel, de atuagdo no momento
presente, sendo presenca politica e engajada em vista de uma sociedade melhor, menos injusta
e de oportunidades iguais para todos.

A génese da BNCC ja vem atrelada a uma critica de como se compde o curriculo
no nivel medio, culpando a quantidade de disciplinas pelo insucesso escolar, exigindo assim a
criacdo dessa nova dindmica curricular. Por outro lado, a reforma do ensino médio, ratificada

pela BNCC traz a obrigatoriedade do ensino de Portugués e Matematica em todo o ensino
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médio, diluindo as demais disciplinas nas areas do conhecimento e nos itinerarios formativos.
Seria a solucéo para o fracasso escolar?

A referida “mudanga” trazida pela BNCC para as escolas nada mais € do que uma
institucionalizacdo de praticas comuns que ja estdo presentes hd varios anos na realidade
educacional brasileira e como sabemos ndo funcionou. Um modelo curricular centrado apenas
na Matemaética e na Lingua Portuguesa, que ja tradicionalmente sempre tiveram maiores cargas
horérias, tornou-se mais um problema para a educagdo, enquanto que as demais disciplinas
(Fisica, Quimica, Biologia, Artes, Educacao Fisica, Inglés, Espanhol, Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia) “disputam” espaco no curriculo e nas escolas. De propdsito, ao citar as
disciplinas colocamos Filosofia e Sociologia por Gltimo, caso emblematico, onde em geral sdo
desconsideradas nas falas educacionais e tidas como disciplinas desnecessarias nos curriculos.
Se ja era dificil anteriormente com sua obrigatoriedade sendo dedicadas apenas 50 minutos por
semana (1h/aula por turma) na rede estadual do Ceard, na BNCC ndo hé sequer essa garantia.

A reforma proposta é tdo controversa que ndo conseguiu nem mesmo ler as
estatisticas apresentadas pelo proprio Ministério da Educacao no que se refere ao desempenho
dos estudantes nas redacdes do ENEM, onde grande parte delas sdo anuladas por fugirem do
tema, a dificuldade dos alunos de organizar os argumentos da temética proposta, de embasar e
terem a capacidade de relacionar com outros tipos de conhecimentos. Este mal desempenho néo
estaria justamente no modo com as humanidades sdo tratadas nas escolas? N&o queremos aqui
atacar ou questionar a importancia dos saberes e conhecimentos essenciais de Portugués e
Matematica, mas chamar a atencao para a supervalorizacdo das mesmas e desmerecimento das
demais disciplinas, além de que que sozinhas ndo conseguirdo chegar ao objetivo comum que
é a formacdo integral do individuo.

Vaérios paises, dentre eles o Brasil, estdo pautando suas diretrizes educacionais
baseadas em avaliacdes de larga escala, em especial a internacional, o PISA (Programme for
International Student Assessment), o Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes, é
aqui que o discurso da reforma se fundamenta: “Dois ter¢os dos brasileiros de 15 anos
sabem menos que o basicode matematica; Em leitura, os dados do Brasil
apresentam estagnacdo nos Gltimos dez anos!’”; esses dados aos serem interpretados nio podem
ser considerados de modo generico ou superficial, sem que se tenha efetivamente debrucado

sobre os resultados e seus reais significados, para que s6 assim se criem documentos e politicas

7 MORENO, Ana Carolina; OLIVEIRA, Elida. Brasil cai em ranking mundial de educagdo em matematica e ciéncias; e
fica estagnado em leitura. Portal G1. Disponivel em: <https://gl.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/brasil-cai-em-
ranking-mundial-de-educacao-em-matematica-e-ciencias-e-fica-estagnado-em-leitura.ghtml>. Acesso em: 09 de dez. 2019.


https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/pisa-2018-dois-tercos-dos-brasileiros-de-15-anos-sabem-menos-que-o-basico-de-matematica.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/12/03/brasil-esta-estagnado-ha-dez-anos-no-nivel-basico-de-leitura-e-compreensao-de-textos-aponta-pisa-2018.ghtml
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publicas que melhorem a educacdo tal como ela é. Ja que o PISA ndo deve ser o Unico meio de
avaliacdo para se medir o nivel educacional, mas outras formas podem ser pensadas de modo
mais contextualizada e relacionada a realidade local dos estudantes.

Dizer que a Filosofia ndo € mais obrigatoria, ndo € o0 mesmo que dizer que ela deva
ser retirada do curriculo, de fato sua funcdo foi reduzida a expressdo saberes e praticas
dissolvidas entre os componentes curriculares. Mesmo que o carater interdisciplinar tenha suas
vantagens, ndo se considera mais a exigéncia de um profissional formado na area, além de o
professor de Filosofia na atual estrutura conseguir no melhor dos cenarios poucas aulas por
semana em uma unidade, sendo necessério se deslocar para outras a fim de completar sua carga
horéria, acarretando numa invidvel integracdo escola/docente/estudantes, na dificuldade de
criacdo de vinculos e sentimento de pertenca. As redes de ensino serdo capazes de superar essas
dificuldades e finalmente consigam valorizar os professores ou irdo aprofundar ainda mais as
desigualdades na educagéo?

Visando atender a nova configuragdo curricular do Ensino Médio, proposta pela
BNCC/EM, os cursos de formacao inicial e continuada de professores devem criar arranjos
educacionais orientados por area de conhecimento e ndo mais como disciplina como
tradicionalmente ja vemos. Ou seja, caso seja seguida adiante tal conjuntura, os cursos de
licenciaturas sofrerdo grandes mudangas, podendo inclusive, varios cursos serem extintos,
dentre eles o de filosofia, devido a perda de sua identidade e especificidade, sendo congregada
agora apenas enquanto area do conhecimento.

Para atender as mudancgas no curriculo e as novas diretrizes propostas pela BNCC,
0 Ministério da Educacdo deveré investir plenamente na formacao dos professores da educacéo
basica. O que ndo se sabe ainda, de que forma isso se dara. Ora, é notdrio nos Gltimos anos que
a baixa demanda para os cursos de licenciatura esta relacionada com seu horizonte de
empregabilidade, bem como o viés pragmatico em relagdo as graduacdes, cujo principal
objetivo esta sendo a insercdo no mercado de trabalho.

De fato, quanto mais desvalorizado e precarizado for o trabalho, menor a
remuneracao, pior as oportunidades de emprego e consequentemente a procura por esses cursos
tende a ser menor. Em relagdo a Filosofia, isso se torna ainda mais grave e preocupante.
Conforme a reforma do ensino médio, quando prevé a retirada da obrigatoriedade da disciplina
e a dilui nas areas de modo interdisciplinar com a expressdo “estudos e praticas”, a Filosofia
passa a ser mais limitada, impactando na diminuigdo de vagas, de concursos para a area e sua

consequente extingao.
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Ateé que ponto os cursos de licenciaturas serdo viabilizados nas universidades? Caso
as redes ndo fagcam um debate adequado de como absorver as diversas disciplinas nas escolas,
0 risco de esvaziamento ainda maior nos cursos de licenciatura é iminente, algo a que todos
devem estar alerta. E inimaginavel pensar nas universidades sem os cursos de licenciatura, sem
as licenciaturas em humanas, sem a filosofia. A propria cogitagdo desse cenario € algo
totalmente avesso ao ideal de educacgéo plena que almejamos.

Finalmente, além dos impactos na formacdo inicial, no que toca as licenciaturas, a
formacdo continuada dos atuais professores da educacdo basica tera uma nova orientagéo,
impactando os cursos de pds-graduacdo, a exemplo do Mestrado Profissional em Filosofia
(PROF-FILO) que por meio de uma portaria da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) devido a novas diretrizes orcamentarias e financeiras suspendeu as
atividades do programa, previstas para marco de 2020, além da limitacdo de bolsas, sendo
destinada apenas a uma pequena parcela dos mestrandos. O fato de como a educagéo vem sendo
tratada ndo deve nos desmotivar ou fazer perder a esperangas, mas servir de inspiracdo para
lutar para reverter tais cenarios que ndo sdo faceis de serem lidados.

Convém agora compreendermos alguns pressupostos acerca da origem dos termos
competéncias e habilidades tdo ecoados nos documentos oficiais sobre educagdo. Segundo
Saviani (2013), a concepc¢do de competéncias tem relacdo com atividades pedagogicas tendo
implicagOes das teorias behavioristas. Desta forma, para o autor, as competéncias estdo
relacionadas com esquemas adaptativos dos individuos e sua relagdo com o ambiente, num
processo de acomodacao.

Para Holanda et al. (2009), a expressdo competéncias teve grande forca na década
de 60, em especial durante periodo em que o Brasil passou por diversas reformas educacionais
gue tinham como foco a formacéo dos individuos para atender as demandas do mercado, bem
como a disseminacdo do ideario neoliberal, associando educacdo aos interesses do capital. Em
sua fala, o autor completa:

Em verdade, a Pedagogia das Competéncias € um termo surgido no contexto da crise
estrutural desse sistema, em decorréncia de formagdo de um “novo” trabalhador que

precisava adequar-se as exigéncias da producdo, substituindo, por esse motivo, 0
termo qualificacdo. (HOLANDA et al., 2009, p.124)

Para Neitzel (2019), préximo ao conceito de competéncia é o de habilidade que
significa estar habil em executar certas acdes, operar meios, objetos, saberes, ou seja, habilitado
para operar instrumentos em um mundo de coisas. Apesar dos dois conceitos serem bem

proximos, eles ndo se confundem, como adverte o autor:
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Os conceitos de competéncia e habilidade se distinguem, ao que tudo indica, no
ambito académico, do conceito de capacidade, que assume o sentido de um preparo
amplo para enfrentar as situagdes imprevisiveis, em uma perspectiva aberta e
indefinida, em situagdes que possam se apresentar no percurso da vida. A capacidade
ndo é um preparo para uma finalidade técnica ou preestabelecida, um oficio, mas é
uma qualidade aberta e ampla, que permita ao sujeito se defender diante das situacfes
vindouras e imprevisiveis. Consideramos que nem a BNCC pode negar a importancia
dessa perspectiva em sua pretensdo, porém, supostamente, o termo “capacidade”
verte-se no corpo da BNCC em sindnimo de competéncia e habilidade. (NIETZEL,
2019. p. 213)

Ap0s esta breve distincdo, é notavel que a atual BNCC/EM esta assentada sobre as
concepcdes de competéncias e habilidades, admite que os alunos, ao final do ensino médio,
devem ter as seguintes competéncias especificas na area de ciéncias humanas e sociais

aplicadas:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos &mbitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com
relacdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

2. Analisar a formacdo de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos,
mediante a compreensdo dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais
geradores de conflito e negociagéo, desigualdade e igualdade, exclusdo e inclusdo e de
situacdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relacdes das sociedades com a
natureza e seus impactos econémicos e socioambientais, com vistas a proposi¢do de
solucBes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e 0 consumo
responsével em dmbito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relagfes de producdo, capital e trabalho em diferentes territorios,
contextos e culturas, discutindo o papel dessas relages na construgdo, consolidacéo e
transformagcé&o das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e
qualificada, respeitando diferentes posicbes, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018, p. 558)

E notério que a atual legislacio educacional estabelece um paradigma diferente
daquele preconizado anteriormente nos curriculos. Atualmente, o ensino de filosofia é pautado
na histéria da tradicdo filosofica e/ou em temas conforme as proprias orientagcbes dos
documentos referenciais curriculares anteriores: Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio- PCNEM (1999), PCN+(2002), OrientacGes Curriculares Nacionais- OCN
(2006), colecdo Escola Aprendente aqui no Ceara (2008), Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio- DCNEM (2012), tanto é que varios livros didaticos foram construidos
seguindo essa logica em sua divisdo: Politica, Etica, Logica, Metafisica, Teoria do

conhecimento, Estética, sendo distribuidos nas trés séries do ensino médio. Semelhante as
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demais disciplinas da &rea de humanas, a filosofia nesta nova configuracdo aparece de modo
diluido contemplando apenas duas subareas: Epistemologia e Etica e Filosofia Politica,

restringindo as demais area e ambitos da filosofia necessarios ao debate e discussdo ampla.

2.4 O Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC) do Ensino Médio e a Filosofia:
quo vadis

Em meio a um cenario de incertezas dado a Reforma do Ensino Médio e, ainda,
toda a nebulosidade que gira em torno da Base Nacional Comum Curricular, ¢ muito dificil
prever o futuro da filosofia e assegura-la como unidade pertencente ao curriculo do Ensino
Médio. Na tentativa de imaginar algumas possibilidades e cendrios, propomos agora uma Gltima
reflexdo deste capitulo sobre o Projeto Curricular do estado do Ceara, bem como de que maneira
é abordado o tema da cidadania.

Parece ndo caber mais aqui a discussdo sobre a problematica, tecer criticas ou
simplesmente ndo aceitar a Reforma do Ensino Médio e a BNCC. Ambas j& sdo uma realidade,
e tal cenario pede que sejamos estratégicos em tracar acGes concretas diante dele, isso ndo quer
dizer que devamos passar para um ajustamento ou a uma simples aceitacdo do que esta posto,
mas de sairmos da posicdo pessimista e derrotista diante dessa situacdo e passemos a
ressignificar a presenca da filosofia nas escolas, sendo corremos o risco de estarmos dando
voltas no problema e ndo conseguirmos pensar em possiveis saidas.

Apbs a aprovacdo da Reforma do Ensino Médio em 2017 e da BNCC em 2018 no
ambito nacional, o espaco de dialogo e construcdo foi transferido para os estados, cabendo
a estes pensarem nos possiveis arranjos curriculares de acordo com suas especificidades. Em
2019, o estado do Ceara foi palco de valiosas discussdes no ambito da Secretaria Estadual de
Educacao (SEDUC), entre os professores rede estadual, os alunos de graduacédo, todos juntos
na defesa Filosofia no novo ensino medio.

Nesse sentido, pensando numa perspectiva de hipbtese de trabalhos que podem ser
construidos daqui para frente. Passemos a refletir e dar as primeiras impressdes, mesmo ainda
ndo terminado, do doravante chamado Documento Curricular do Ceara Referencial do Ensino
Médio (DCRC-EM), constituido por diretrizes e linhas de a¢des basicas para a construcao de
um curriculo educacional no estado do Ceara.

Apesar do DCRC ter sido construido a luz da BNCC, ele incorpora em sua estrutura

alguns itens que se prop6em a dar uma melhor compreensdo e esclarecimento do que foi
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previsto no documento a nivel nacional, além de abordar as especificidades e aprofundar a
identidade do ensino nas escolas cearenses.

Nesse sentido, a versao cearense da Base Nacional Curricular Comum- DCRC —,
fundamentado na LDB, em seus artigos 35 e 36, procurou sanar alguns problemas que estavam
obscuros em relacdo a area de ciéncias humanas. Uma das mais significativas mudancas,
embora seja sutil, foi a inclusdo dos objetos de conhecimento e das competéncias especificas.

Desse modo, a DCRC passa a se organizar de acordo com a seguinte escala hierarquica:

Competéncias gerais, competéncias especificas, habilidades, objetos de
conhecimento e objetos especificos. O conceito de objetos de conhecimento se refere
aos temas, problemas, conceitos, narrativas, fontes etc. que, de modo geral, devem ser
trabalhados nas aulas de cada componente. Os objetos especificos tratam-se do
detalhamento dos objetos de conhecimento, entendidos como direitos de
aprendizagem dos estudantes cearenses a luz da BNCC, devendo ser trabalhados com
os discentes do Ensino Médio. (CEARA, DCRC, 2019)

As instituices de ensino no estado do Ceard, sejam elas publicas ou privadas que
trabalhem com o nivel médio, ao construir suas propostas curriculares devem tomar como base
a relacdo objetos do conhecimento e objetivos especificos com competéncias e habilidades.
Assim, o DCRC objetiva oferecer aos estudantes 0 acesso a um conjunto de conhecimentos,
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas. Como tradicionalmente a disciplina de
Filosofia € incluida no rol da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, iremos num
primeiro momento versar sobre a fundamentacdo acerca do sentido da aprendizagem
proporcionada pela area, para depois nos atermos a importancia do conhecimento especifico da
Filosofia e as novas perspectivas diante dessa realidade.

A seguir apresentamos 0 que o DCRC propde para a area de Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas, salientando que seus componentes curriculares devam:

1. Reconhecer que o conhecimento produzido na escola e parte de uma aprendizagem
interdisciplinar.
2. Partir das aprendizagens essenciais para construir na pratica procedimento de
pesquisa escolar que possibilitem a producéo competente dos mais diferentes textos,
metodologias e maltiplas visdes de mundo.
3. Valorizar o patriménio natural, artistico cultural e toda producéo sociocultural da
humanidade.
4. Respeitar a diversidade social, considerando critérios éticos e equanimes.
5. Conhecer e respeitar 0 modo de vida de diferentes grupos, em diversos tempos e
espacos, em suas manifestacdes culturais, econémicas, politica e sociais.

(CEARA, DCRC, 2019)

Desse modo, as disciplinas que compdem a area de humanas, Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia, podem transformar comportamento, desenvolver mentalidades e

produzir conhecimento, na relacdo estabelecida entre os estudantes, o corpo docente e
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comunidade escolar, permitindo-lhes serem capazes de exercer saberes e poderes de intervir de
modo consciente, critico, reflexivo e positivo diante da realidade social.

Tal area do conhecimento possui um papel significativo na formacéo cidada dos
jovens estudantes para o mundo. Ela oferece meios que os possibilitam a pensar esse mundo,
dar sentido a ele, ou seja, perceber o prdprio propésito de aprender, de construir a autonomia,
a criticidade diante da tecnologia e das midias.

No DCRC a definicdo de cidadania aparece de modo mais claro, onde em cada
componente curricular da area de humanas estdo apresentadas as caracteristicas dessa

formagéo:

53 Os professores de Histdria precisam levar em consideracdo o que as contradicdes
postas pelo estagio atual do capitalismo (flexivel), tem se caracterizado por disputas
em torno da implementacdo de sociedades efetivamente democraticas. Um dos
compromissos dos historiadores aponta no sentido de contribuir para a formagéo de
alunos mais comprometidos com o exercicio da cidadania e da luta pela emancipacéo
humana.
[-]
79 A Geografia sofreu profundas mudangas com a lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB (Lei 9.394/96) assim como o Ensino Médio, que agora
passa por um amplo processo de transformagéo e adequacao, com o desenvolvimento
de competéncias e habilidades, a identificacdo e compreensdo de objetos de estudo,
que preparam o educando para o exercicio da cidadania, enquanto sujeito na vida
social e a possibilidade real do educando no mundo do trabalho e da ciéncia, respeito
ao meio ambiente, com a apropriacdo de recursos e comportamentos democraticos e
das exigéncias do mundo tecnolégico, através de competéncias fundamentais...
[]
93 Partindo dessa ideia de educagdo integral, vemos que as diversas narrativas
filosdficas, mais do que qualquer outro componente curricular, proporcionam uma
formacéo global, proporcionando aos discentes compreender o significado de
juventude, complexidade do mundo, integralidade do ser, sentido da vida, aprender a
aprender, cidadania, trabalho, diversidade, dialogo, corpo, sentimentos, linguagem,
ciéncia, arte, métodos e tecnologia, além dos problemas sociais, econémicos,
politicos, éticos. Além desses, a Filosofia potencializa conceitos mais presentes nas
ciéncias humanas, como abstracdo, cultura, simbolizacdo, didlogo, método cientifico
(hipbteses e argumentos), a divida, o protagonismo, o0 tempo, 0 espago, a
temporalidade, a espiritualidade, a territorialidade, natureza, sociedade, individuo,
coletividade, dentre outros. Assim, desde o inicio da atividade humana, em torno dos
seus problemas e questdes, a Filosofia é um saber basilar para compreender a
multiplicidade da vida, visto no fato de que grande nimero de cientistas, historiadores,
geografos, sociblogos, matemaéticos, linguistas, langam médo da Filosofia para
compreender seus problemas.
[-]
128 Desenvolver uma pratica de ensino que prepare o aluno a pensar com categorias
sociolégicas, que possibilite uma mediagdo da relagdo dele com a sociedade em que
vive com 0 objetivo de desaliena-lo das ideologias vigentes, preparando o individuo
para a cidadania...

(CEARA, DCRC, 2019)

Com efeito, percebe-se que hd uma valorizacdo da formacéo cidada dos estudantes
pelo documento, com caracteristicas especificas, dentre as quais, a emancipagdo humana, a

implementacdo efetiva da democracia na sociedade, concepg¢édo de sujeito da vida social, de
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formacé&o global, de potencializagéo e compreensao aprofundada dos conceitos e desalienagéo.
Com efeito, todas as disciplinas da educacdo basica, entre os fazeres dos alunos e o sentido de
sua aprendizagem que lhe é proporcionado na construcéo dos saberes significativos é que a area
de humanas pode lhes oferecer instrumentos para intervir nessa realidade, por meio dos
raciocinios geogréfico, historico, socioldgico, filosofico, critico e reflexivo constituinte de cada
individuo. Em relacdo a sociedade, os estudantes precisam compreender o papel enquanto
cidaddo que determinam e sdo determinados por essa sociedade, percebendo ainda, a
necessidade de reflexdo, acdo e transformacdo constante da mesma.

Em relacdo a filosofia, pela sua prdpria caracteristica basilar de compreensao da
multiplicidade da vida se faz necessaria na formacéo global dos estudantes, ndo podendo ficar
de fora desse debate, muito menos ser pormenorizada, pois jaA como anunciava Aristételes logo
na introducdo de sua obra Metafisica, quando diz que todas as outras ciéncias serdo mais
necessarias do que esta, mas nenhuma lhe sera hierarquicamente superior (ARISTOTELES,
2002, p.9)

Essa perspectiva de participacao da filosofia na formacéo cidaddo dos jovens pode
assumir dois lados, um quando percebemos que as aulas de Filosofia contribuem na formacao
dos jovens quando encaram a realidade com um ‘“novo olhar”, mais critico, autonomo,
emancipador, questionador, necessario a cidadania. Afastando daquela visdo distorcida de
observar apenas uma perspectiva e limitada, mas oferecer meios para que 0s estudantes
percebam as varias possibilidades do conhecimento, ampla, integral e transformadora. E outra
guando o ensino da Filosofia torna-se apenas mais um componente do curriculo no nivel médio,
por vezes pautado na transmissdo conteudista, simpléria, superficial, generalista, equivocada e
distorcida do que é a filosofia, esquecendo sua esséncia: lancar-se na busca da verdade.
Oportunizar esse espaco de busca constante da verdade é necessario, ainda mais em tempos de
crescimento da ideologia dominante e alienacdo, onde ha um bombardeio diario de falsas
informagdes vindas de todos os lados e a atividade filoséfica podendo vir a ajudar no

desvelamento da enganosa compreensdo de mundo imposta pela ideologia dominante.
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Dai a necessidade de profissionais preparados para tal, professores de filosofia que
sejam realmente formados em filosofia. Parece redundante, mas o que mais se vé nas escolas
brasileiras é a precarizacao desse profissional, e no Ceara nao é diferente. Talvez antes como
justificativa pudesse ser argumentado a falta de profissionais habilitados, hoje tal argumento
ndo se sustenta mais. E recorrente a presenca de profissionais ndo habilitados na area de
filosofia lecionando a disciplina. A LDB é clara em seu artigo 62 acerca da formagdo minima
desses profissionais, quando diz que: “A formacao de docentes para atuar na educagdo basica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal”. Ou seja, ndo ¢ admissivel
que ainda vejamos professores de sociologia, historia, geografia, até de outras areas ministrarem
aulas de filosofia. Se para o profissional habilitado ja é dificil trabalhar com os conceitos
filosoficos, para os ndo habilitados ainda mais. Dados recentes de 2019 comprovam essa
problemaética, que certamente impacta no modo como a disciplina é apresentada aos estudantes,

percebida por eles, bem como a qualidade dessa formacéo:

Grafico 2- Indicador de adequagdo da formacédo docente para o ensino médio-Ceara-2019
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Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do censo da Educagéo Basica.

Conforme constatado pelo indicador de adequacdo da formacao docente do Ceara
para a etapa de ensino em questdo, a disciplina de filosofia ocupa o ranking do terceiro pior
resultado. Das turmas de ensino médio de filosofia da rede estadual cearense, apenas 39,9%,
sdo ministradas por professores com a formacgdo adequada (grupo 1 do indicador). Em
comparacdo ao melhor resultado visto na disciplina de Educacdo Fisica o percentual chega a
90.1%.
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Em vista de um salto necessario e qualitativo na formacao desses jovens, no trato
com o conceito, com a problematizacdo e mudanca é que enxergamos o desenvolvimento de
uma cidadania com a contribuicdo da filosofia, a qual estimule o pensamento critico,
questionador, a atitude filoséfica, capacitando os estudantes para que conquistem e se
apropriem progressivamente dos contetdos discutidos e a partir deles mesmos, de modo
autdnomo sintam-se impelidos a fazer algo para melhorar sua realidade, e porque ndo o mundo?

Como se ndo bastasse as dificuldades ja enfrentadas pela filosofia no contexto
educacional, de desvalorizacdo, desprestigio, novamente nos vemos atacados com a Reforma
do Ensino Médio de 2017, alterando a LDB, onde o termo “disciplina obrigatoria” da filosofia
fora substituido pela ideia de que a escola deveria oferecer “obrigatoriamente estudos e praticas
de [...] filosofia”. Essa mesma lei também traz a ideia de flexibilizagdo curricular, na qual o art.
35A, § 5° diz que “a carga hordria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum
Curricular ndo poderé ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horéria do ensino
médio”, que ao ser dividida nos trés anos e por 200 dias letivos ao ano, obriga as instituicdes
de ensino a dedicar no maximo 15 horas por semana entre 0s componentes curriculares, ou seja,
entre todas as disciplinas.

Deste modo, € um risco latente da Filosofia sair do ensino médio, pois ao deixar a
decisdo para os sistemas de ensino ndo saberemos quais critérios serdo utilizados para sua
permanéncia ou mesmo retirada, aparecendo de forma fragmentada e abordada somente
enquanto tematica interdisciplinar pelos outros componentes curriculares, tirando dos
estudantes a oportunidade de ndo terem acesso aos saberes da Filosofia de modo mais
abrangente, como outrora foi assegurado pela Lei 10.648 de 2008.

Em contrapartida, em todas as suas trés versoes (2015, 2016 e 2018) da BNCC,
sempre corroborou o debate acerca dos objetivos da educagdo, perpassando desde a
Constituicdo de 1988 e culminando na legislacdo educacional da LDB de 1996, onde versa
sobre o “pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificag¢do para o trabalho”. O ensino de Filosofia pode contribuir, ainda mais, juntamente
com os demais componentes curriculares, na formagéo integral dos estudantes. Torna-se,
portanto, uma atribuicdo das aulas de Filosofia um maior compromisso com essa visao ampla

e conjunta, indo de acordo com a BNCC onde:

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crian¢a, do adolescente, do
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jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. (BNCC, 2017, p. 14)

Ha de pontuar o fato que estas categorias necessarias ao exercicio da reflexao
ajudam os estudantes a entender e agir em sua realidade, exercitando na prética a cidadania.
Deve-se supor que para este exercicio, 0os estudantes devam também ter contato com as obras
dos filésofos, com contetidos especificos da Filosofia que ajudem a promover a reflexdo, ndo
cabendo a outra disciplina o papel de ensina-los, nem ao menos ser abordado como um contetido
transversal. Dai a importancia de sua presenca enquanto disciplina no curriculo.

Em nenhum momento temos a intengdo de minimizar a importancia das demais
disciplinas na formacéo dos estudantes, ou duvidar da sua capacidade em abordar temas como
politica, ética, estética, metafisica, epistemologia, l6gica, dentre outros, mas € notorio que a
Filosofia proporciona essa visdo global e potencializada dos conceitos mais importantes
levantados pela area das Ciéncias Humanas aos estudantes, pois reconhecemos que é na busca
incessante ao saber que a filosofia se define de modo preponderante e imprescindivel.

Apods a “perda” do espago compulsorio que a Filosofia tinha na legislacdo
educacional, precisamos, agora, enfrentar as vozes contrarias a sua presenca e defender o seu
lugar, bem como apresentar, por meio dessa pesquisa, suas possiveis contribui¢cdes na formacédo
educacional dos jovens do ensino médio.

Diante da flexibilizacao do curriculo presente no Novo Ensino Médio, se em média
sO havera 15 horas dedicadas a BNCC, para as escolas em tempo integral, que ja contam com
252 unidades no Ceard e ainda sdo previstas a construcdo de mais 25 para 0 ano de 2020,
atendendo cerca de 90 mil estudantes®®, a parte flexivel terd no minimo 4 horas de aulas a mais
por dia. Ou seja, durante a semana serdo aproximadamente 20h de aulas que poderdo ser usadas
para o aprofundamento de varios tipos de conhecimento, compostas por unidades eletivas que
tiverem relacdo com os itinerarios formativos, sob a forma de oficinas, clubes, grupos de estudo,
desde que aprofundem os objetos do conhecimento proposto pela BNCC. Aqui a Filosofia
poderéa crescer.

De modo a aprofundar os conhecimentos acerca de possiveis metodologias no
ensino da filosofia, caracteriza-las, bem como tentar estabelecer possiveis relagdes no que se

refere a cidadania, elegemos alguns pensadores de referéncia no ensino de filosofia que podem

18 pPortal G1 CE. Ceara vai ter mais 25 escolas de tempo integral em 2020, diz governo. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/ce/ceara/noticia/2019/12/17/ceara-vai-ter-mais-25-escolas-de-tempo-integral-em-2020-
garante-governo.ghtml> Acesso em: 19 mar. de 2020.



51

ser tomados como inspiracdo nesse debate: Alejandro Cerletti (2004; 2009), Silvio Gallo
(2012), Evandro Ghedin (2008) e René Trentin Silveira (2007).

Né&o pretendemos apresentar um arcabouco tedrico aprofundado de tais estudiosos,
mas de apresentar alguns pontos chave que nos ajude a enriquecer a reflexdo acerca do
entendimento sobre o ensino de Filosofia. Diante desde cenério de reformas e mudancas, cabe
aos professores de filosofia pensarem em metodologias que viabilizem seu ensino. O momento
atual é de kairos: tempo de oportunidades e criacao.

Seguindo a concepcdo de Alejandro Cerletti (2004), essa discussdo pode ser
direcionada a defesa de uma Filosofia que possa ensinar algo proprio a atividade filos6fica em
si: o filosofar. O intento do fildsofo néo estd centrado em uma transposicao didatica de um nivel
de saber que o professor possui para qualquer outro que o estudante possa ter, mas de ensina-
los a se apropriarem da pergunta por qué, de colocar em divida o que julgam ja saber,
concebendo a filosofia como um processo reflexivo de problematizagéo e resolugdo. Escreve
Cerletti (2009):

Tal esquema (de ensino de filosofia) deveria constar, pelo menos, de dois momentos:
um de problematizacg&o, e outro de tentativa de resolucéo. [...] Para que suas eventuais
respostas adquiram significacdo para os alunos, estes deverdo ter tornado proprio o
problema. (CERLETTI, 2009, p. 83-84).

Esse esquema, defendido por Cerletti, tem como ponto de partida ndo o
conhecimento em si ou habilidade que a Filosofia pode desenvolver, mas o da atitude:
questionadora, critica, problematizadora, reflexiva e desconfiada do filosofar. E isso pode ser
encontrado em qualquer filésofo, Sécrates, Agostinho, Descartes, Hegel, Marx, Marcuse,
Adorno... Eis o papel do professor de filosofia: estimular nos estudantes a internalizarem a
pergunta por qué, a pensarem por si mesmos, fazendo assim com que as possiveis respostas que
surjam nunca sejam satisfatérias, buscando querer saber mais, marca etimolégica da palavra
filosofia, a busca perene do saber.

Cerletti chama aten¢do ao cuidado que se deve ter em relacdo a instrumentalizacéo
da filosofia, quando esta assume um papel no ensino de transmisséo de determinados valores e
do que deve ser feito, até mesmo de uma suposta formacdo cidadd que muitas vezes mais se
preocupa na manutencdo do estado das coisas. Como se fosse colocado na filosofia a

incumbéncia da transmissdo desses valores ideoldgicos vigentes. Em suas palavras:

Quando se procurou que a filosofia tivesse um sentido educativo de justificativa
moral, que pudesse ser aplicado a politica, acabou-se por debilita-la de maneira
substancial j& que, como adiantamos, ela foi instrumentalizada para permitir a
reproducéo de um Estado dominante. (CERLETTI, 2009, p. 71)
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Sabemos que tal feita a descaracterizaria, ndo possibilitando o desenvolvimento da
autonomia nos educandos e de sua formacdo enquanto sujeitos politicos (que é coletivo) e
morais (que é individual).

Mais do que seguir algo estabelecido, a filosofia necessita assumir seu papel de
critica a0 modelo atual, que no fim das contas, poderia ser qualquer modelo, mas que
necessariamente possa passar pelo crivo da critica filoséfica. Diante disso, arriscamos dizer que
promover uma filosofia que seja aberta, criadora, problematizadora, fazendo com que cada
aluno trilhe seu proprio caminho filosofico, de longe sera intrumentalizador, mas emancipador.

A proposta evidenciada por Cerletti, entende uma filosofia disposta a pensar o
tempo presente, de situar os varios saberes como fonte de reflexao e estender potencialmente a

criticidade:

Uma filosofia preocupada com as condic¢Ges de seu presente situa 0s outros saberes,
ndo como uma absurda competéncia, mas como o material de base de sua reflexdo. O
estado atual dos saberes disciplinares constitui as ordenadas bésicas de uma educacao
significativa, na qual a filosofia deve desdobrar o seu potencial critico. (CERLETTI,
2009, p. 52)

A reflexdo oportunizada nas aulas de filosofia constituem-se como um momento
importante de desenvolvimento do olhar critico dos estudantes, ndo de reproducédo de saberes
ja instituidos, mas na problematizagdo dos pressupostos estabelecidos e impostos. Esse ensino
também se caracteriza pelo aprimoramento da argumentacdo e interpretacdo desses estudantes.
N&do faltaram temas e problemas aprofundados e sistematizados no decorrer do percurso
historico filoséfico, estes devem ser valorizados e explorados a servigo do filosofar.

E oportuno salientar que a filosofia trabalha essencialmente com problemas
filoséficos. Mas como diferenciar a natureza de um problema estritamente empirico de um
filoséfico? O primeiro caracteriza-se por encerrar-se na observacdo, com questfes acabadas e
prontas, enquanto que o segundo, é dindmico, aberto, complexo e variado. Nessa perspectiva,
0s problemas filoséficos constituem-se como peculiar a filosofia. Entdo, quando se fala em
filosofia, implica dizer que ela trabalha essencialmente com problemas filosoficos. Nesse viés,
guem se encarregaria de discutir esses problemas e poderia ser considerado filésofo?

A filosofia ndo é uma atividade exclusiva dos intelectuais, estando acessivel apenas
a profissionais ou a grandes teoricos. De acordo com Gramsci (1999, p. 93), todos os individuos
sdo filosofos e tém habilidade filosofica, uma vez que ja carregam concepcdes de mundo que
sdo influenciadas por outras questdes a que estdo submetidos. Em contrapartida, mesmo sendo

uma atividade possivel a qualquer individuo, ndo significa que seja algo facil, simplério ou
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prosaico que possa ser praticado de qualquer modo e prontamente. Trabalhar com filosofia e 0
filosofar ndo € qualquer coisa, uma mera opinido emitida de algo, muito menos o que defende
um guru ideoldgico negacionista, avesso aos fatos e a verdade, ha certos limites.

A afirmacdo de Gramsci que todos sédo fildsofos deve ser compreendida no ponto
de vista a quem ele esté se referindo. Notadamente as classes subalternas, além de que esse tipo
de “filosofia espontanea” possui um determinado tipo de nogdes e conceitos construidos por
uma tradicdo, exige sistematizacdo e aprofundamento teorico-critico, proporcionados pela
analise e entendimento mais amplos da historicidade. Longe de ser uma expressdo vazia e
generalista ela traz consigo rigor, criticidade, problematizacéo e questionamento que advém da
filosofia. Gramsci explicita esses pressupostos:

E preciso, portanto, demonstrar preliminarmente que todos os homens sdo “filésofos’,
definindo os limites e as caracteristicas desta ‘filosofia espontanea’, peculiar a ‘todo
o mundo’, isto é, da filosofia que esta contida: 1) na propria linguagem, que € um
conjunto de noc¢Bes e de conceitos determinados e nédo, simplesmente, de palavras
gramaticalmente vazias de contelido; 2) no senso comum e no bom senso; 3) na
religido popular e, consequentemente, em todo o sistema de crengas, supersticdes,
opinides, modos de ver e de agir que se manifestam naquilo que geralmente se
conhece por ‘folclore’. (GRAMSCI, 1999, p. 93).

Do mesmo modo, convém também afastar a ideia de uma pratica filosofica que
surja apenas da vontade espontanea e livre, com satisfacdo, sem a devida dedicacdo e
sofrimento. Entender a filosofia desse modo so6 reforca o carater preconceituoso para com a
mesma e de ndo a ter como aquela capaz de contribuir para a elevacdo cultural das classes
menos favorecidas, superando o senso comum e passando a uma consciéncia critica.

A propagacdo da ideia preconceituosa de que a filosofia é algo indtil, abstrata, fora
da realidade, isolada, desinteressante, inacessivel, cumpriu em outros periodos histéricos e
ainda cumpre uma importante funcdo politica, o de reafirmar o afastamento daqueles menos
favorecidos, no sentido de reforcar a I6gica hegemonica de injustica e exploracdo, uma vez que
0 contato com filosofia pode vir a serem questionadas tais estruturas. Eis aqui, talvez umas das
principais atribui¢des do ensino da filosofia, em especial dos professores, 0 de apresentar a
filosofia como aquela disciplina capaz de desenvolver nos estudantes a ddavida, o pensamento
inquieto, problematizador, instigante, rigoroso e profundo, préprio do filosofar, adquirindo uma
outra postura diante de sua realidade.

Ja Silvio Gallo (2012) entende a Filosofia enquanto criacdo de conceitos. Para ele,
a filosofia possui trés principais caracteristicas: a) pensamento conceitual- por ser um saber, ela
é sempre produto e experiéncia do pensamento, que cria e procede por conceitos; b) carater

dialdgico- ndo é fechada em si mesma, ela se abre ao didlogo com os demais saberes, trata-se
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de um saber aberto em construgdo coletiva; c) critica radical- trata-se de uma atitude de néo
conformagdo diante da realidade e questionamento constante, busca as raizes, os fundamentos
e a esséncia das coisas. Embora, hajam trés caracteristicas da Filosofia, Gallo (2012) admite
que ha algo especifico nessa disciplina, algo que faz com que a filosofia seja filosofia e ndo
qualquer outra coisa: é que apenas ela produz (cria) conceitos, como ja falaram Deleuze e
Guatarri em O que ¢ a filosofia?!® Para dizer brevemente o que € o conceito Gallo (2012) diz:

[..] é pois, uma forma racional de equacionar um problema ou problemas,
exprimindo uma visdo coerente do vivido. N&do é abstrato nem transcendente, mas
imanente, uma vez que se baseia necessariamente em problemas experimentados [...]
O fato do conceito brotar de problemas, de buscar equacionéa-los, é que faz da filosofia
essa “obra aberta”, uma vez que os conceitos nunca sdo conclusivos. (GALLO, 2012,
p. 55)

Admitindo essa concepcdo, as aulas de filosofia podem ser vistas como um
laboratério de criagdo de conceitos, uma verdadeira oficina onde os estudantes produzam
conceitos por meio da experiéncia e experimentacdo. Dessa forma, as aulas se tornam uma
atividade, um processo e ndo um produto. Ou seja, em vez de se terem aulas para memorizar
conceitos ja estabelecidos, se criam, recriam, retomam, atualizam os conceitos.

Quando se trata de conceitos, um dos pontos de partida possivel para trabalhar
filosofia no ensino médio, é o prdprio conceito de filosofia, qual a perspectiva abordada, como
é ensinada.

A escolha feita pelo professor do conceito de filosofia a ser trabalhada no ensino
médio em meio a vasta e multipla compreensédo, ndo deve ser de qualquer forma, sem critério
ou mesmo de modo aleatério, mas consciente e significativa tanto para o professor, quanto para

os estudantes. Acerca disso, Gallo comenta:

Quando ensinamos filosofia, nds o fazemos desde uma determinada perspectiva. O
risco é ensinar a perspectiva como se fosse a toda a filosofia, ou como se fosse a Unica
filosofia, ou ainda como se fosse a melhor das filosofias. A melhor maneira de escapar
dessa armadilha, parece-me, é ter clareza em relacdo a que perspectiva de filosofia
adotamos e deixar claro para 0s nossos alunos que ensinamos a partir dessa
perspectiva, sem com isso querermos esgotar o campo filoséfico. (GALLO, 2012, p.
129)

Ao passo que se torna claro a perspectiva filosofica e identitaria a ser trabalhada,
ndo como Unica, mas como uma possibilidade dentre as varias existentes é que torna o debate
e a liberdade de expressao possivel, onde o aprofundamento e maturidade filoséfica chegue

num nivel de discusséo e confronto entre os conceitos, do professor, dos alunos, dos fildésofos.

19 Obra publicada na Franga em 1991 e traduzida no Brasil em 1992,
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Se 0 estudante é capaz de confrontar esses conceitos, de modo livre, autbnomo e esponténeo, a
filosofia foi apropriada por ele e ndo imposta ou doutrinada.

Na seara dos conceitos, propomos uma perspectiva filoséfica que almeje uma ou
possiveis saidas diante dessa realidade excludente. Saidas que se deem a partir da criacdo do
conceito, tal como defendido por Gallo e apresentado aqui em nosso trabalho, o de cidadania,
na medida que os estudantes reconhegam seu poder de criar, de pensar a si mesmo e o mundo,
de resistir. Um ensino de filosofia que se relacione com uma pratica cidadd que seja de tomar a
palavra para aqueles que séo alijados e excluidos, pode ser uma possivel saida.

Portanto, entender a filosofia enquanto a disciplina por exceléncia da criagdo
conceitual, cai por terra todo o argumento de n&o utilidade, de que deve ser banida, superada

ou mesmo retirada do curriculo. Sobre isso Deleuze (1992) afirma:

A filosofia consiste sempre em inventar conceitos. Nunca me preocupei com uma
superacao da metafisica ou uma morte da filosofia. A filosofia tem uma funcéo que
permanece perfeitamente atual, criar conceitos. Ninguém pode fazer isso no lugar
dela. Certamente, a filosofia sempre teve seus rivais, desde os “rivais” de Platdo até o
bufdo de Zaratustra. Hoje é a informatica, a comunicacédo, a promocao comercial que
se apropriam dos termos “conceito” e “criativo”, e esses “conceituadores” formam
uma raca atrevida que exprime 0 ato de vender como 0 supremo pensamento
capitalista, o cogito da mercadoria. A filosofia sente-se pequena e s6 diante de tais
poténcias, mas, se chegar a morrer, pelo menos sera de rir. (DELEUZE, 1992, p. 170)

Dessa forma, no contexto escolar, a filosofia se faz necessaria como disciplina
curricular pela sua especificidade, criar conceitos, e sua capacidade intrinseca transversal em
se relacionar com 0s demais componentes. Esse potencial integrador é salutar e desejavel nas
escolas, visando a busca de uma aprendizagem ampla, significativa e de qualidade.

Abordaremos algumas questdes apontadas por Evandro Ghedin (2008) que nos
permitam pensar o ensino de Filosofia na perspectiva de uma epistemologia do filosofar,
entendida como uma condicdo para 0 processo critico, reflexivo e criativo.

Inicialmente o filésofo busca determinar o significado da Filosofia e da importancia
dessa compreensdo para o ensino, tomado sob o aspecto de facilitar e contribuir no processo de
conscientizacgao/acao critica dos estudantes diante do mundo (2008, p. 35). Alem dessa relagédo
proxima entre filosofia e desenvolvimento da criticidade, Ghedin (2009) inclui mais outro
elemento importante nessa discussdo, a cidadania. Este tripé no contexto escolar assume

algumas possibilidades. Assim:

O ensino de Filosofia no espaco escolar ndo consiste em ensinar a ler e escrever no
sentido restrito, mas em usar as estratégias de leitura e de escrita como formas para o
desenvolvimento do pensamento critico. Para isso, é necessario que tanto a leitura
quanto a escrita do aluno possam situar-se na criticidade como elemento que
possibilita a construcdo da cidadania. (GHEDIN, 2009, p. 160)
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Cabe salientar que o mais importante na escolha do ensino a ser desenvolvido, o
método utilizado, é a relevancia do aspecto do filosofar enquanto processo, ou seja, algo que se
constroi de modo coletivo e ndo imposto. Sobre isso, Ghedin (2008) diz ser:

entendido como a construg¢do de um caminho que ajude a pessoa a pensar criticamente,
criando uma estrutura cognitivo-reflexiva que Ihe permita compreender a realidade
em sua complexidade, agugando-lhe o juizo, a habilidade analitica, o horizonte de

compreensdo e de construcdo de sentido ante os desafios da sociedade e mundo
contemporaneo. (GHEDIN, 2008, p. 37)

Esse entendimento implica atribuir uma dimensédo ético-politica a Filosofia no
espaco escolar. Desse modo, além da Filosofia oferecer aos estudantes um arcabouco tedrico
historico proprio da disciplina, deve propor também uma formacéao que valorize 0 compromisso
e a responsabilidade ética e politica na transformacdo da sociedade. O ensino da Filosofia
aparece aqui como aquela disciplina que proporciona meios de humanizacao.

Ghedin (2008) continua apresentando outras dimensGes do filosofar como
mediagOes no processo de ensino da Filosofia: o filosofar enquanto meditagéo, construtora de
sentidos numa sociedade sem significados; a busca da verdade como caminho e horizonte
ultimo de sua existéncia; a admiracdo, implicando espantar-se com a realidade cotidiana de
modo atento e criterioso; a paixdo pelo saber que nos pde em busca da verdade; o dialogo,
enquanto mediacdo do imprescindivel do processo filosofico; a suspeita e a ddvida permanente
darealidade, significar manter a posicao alerta e critica contra as verdade prontas; a imaginacao
e a criacdo, em vista de um agir sempre renovado; a demanda por sentido de responsabilidade
para com o outro, comprometendo-se e voltando os olhos, ouvidos e maos para a realidade
injusta; a dimensdo problematizadora, como observacdo da realidade, identificacdo do
problema e exercicio da reflexdo critica que hd de ser uma forma de préxis; por fim, o
compromisso com a critica, no sentido de operacao da consciéncia que, percebendo-se alienada,
busca na reflexdo radical um meio para a sua superacao.

As mediacgdes do filosofar como proposta metodoldgica do ensino-aprendizagem,
nos direciona a uma questdo importante da relacdo existente entre teoria e a préatica do
pensamento filoséfico. Ou seja, seria insuficiente termos uma Filosofia que repouse apenas na
teorizagdo. As mediag¢Oes implicam num questionamento sobre a prética, que por sua vez inclui
intervencdes e mudangas.

Aparece aqui um ponto crucial, talvez o mais grave no ambiente educacional, o de
frequentemente conceber uma educacéo voltada a reproducdo de contetdos produzidos fora da

escola e a0 mesmo tempo ser incapaz de pensar além muros. Essa pratica de transmissdo de
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contetidos desassociada da préaxis faz com que o conhecimento seja dificultado ou limitado.
Teoria e pratica sdo indissociaveis?, separa-las é arriscar perder toda a possibilidade de reflexéo
e compreensao do ser humano. Assim, o filosofar como praxis no ensino da filosofia proposto
por Ghedin (2008, p. 82) “¢ sempre uma forma de agdo politica que alia pensamento e acédo
numa perspectiva transformadora”.

Recorremos agora a Silveira (2007), em seu texto Teses sobre o ensino de Filosofia
no nivel médio, onde se discute varios aspectos sobre o ensino de Filosofia no ensino médio,
com destaque na escola publica. Ndo queremos fazer uma explicacdo ampla uma a uma acerca
dessas teses, mas de trazer alguns aspectos do texto que julgamos importantes nesse momento.

Semelhante a Ghedin (2008) em seu entendimento de uma formacdo filosofica que
valorize o compromisso e a responsabilidade ética e politica na transformacdo da sociedade,
Silveira (2007, p. 111) entende ““a filosofia, como atitude de busca da verdade, possui um carater
necessariamente revolucionario. Dai a importancia politica do trabalho do professor de
Filosofia”.

Ora, se a filosofia pode ser concebida como uma reflexdo “rigorosa, radical e de
conjunto” (Saviani, 2009) diante dos problemas da sociedade, e vivemos numa sociedade
capitalista marcada pela profunda desigualdade entre as classes sociais, essa situacdo de
dominacdo/exploracdo se sustenta em grande parte pela ocultacdo da verdade, por meio de
ideologias dominantes e excludentes. A filosofia, enquanto teoria e conhecimento elaborado,
nesse contexto aparece como aquela que por buscar trazer a tona a verdade, tenta superar a
I6gica da alienacdo e passa a exigir a transformacdo dessa sociedade.

E de que modo essa transformacédo seria possivel? Um dos meios, ndo o unico, € o
ensino da filosofia nas escolas. No sentido desta ser concebida como ‘“fundamento tedrico” € o
“instrumento” (Vasquez, 2007, p.117) necessario para a praxis transformadora e como reflexao
comprometida com a busca da verdade. S6 assim é que o ensino da filosofia pode ser
considerado revolucionério.

Sdo vérias as questdes levantadas acerca necessidade de se encontrar o lugar e o
papel da Filosofia no Ensino Médio, as quais, segundo Silveira (2007), ndo é possivel atermos
a uma facil ou unica resposta, mas exigem uma escolha clara, uma decisdo, ainda que nao
definitiva.

Silveira (2007) defende, ainda, que para um ensino coerente da disciplina de

Filosofia, o professor deve assumir uma posi¢do consciente de que € um sujeito historico, ativo

20 Essa relacéo é discutida em Vazquez (2007); Severino (1994); Konder (1992); Dussel (1986).
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e com responsabilidade diante da realidade. Tal tarefa, portanto, exige um compromisso além
do ambiente pedagdgico da sala de aula, o politico. Isso ndo significa, contudo, transformar as
aulas de filosofia em momentos de doutrinacéo partidaria ou ideoldgica dos alunos, mas de ndo
neutralidade nessa guerra de posicGes, de compromisso constante com a verdade em tempos
em que mais vemos é sua relativizacdo. N&o se trata de defender A ou B, mas de propagar o
que é proprio da filosofia, a busca do saber, da verdade, isso é revolucionério, é transformador.

Hoje muitos opinam, tomam posi¢fes diante dos diferentes assuntos, achando
compreender este ou aquele conceito, quase donos da verdade, convictos que tais acdes sao
completamente legitimas. Diante disso, muitas instituicdes procuram dar respostas aos diversos
problemas contemporaneos, seja no ambito politico, econdmico, ético, religioso, mas ndo
parece ter obtido muito éxito. Percebemos também um conjunto de cidaddos que ndo se
preocupam em refletir sobre suas reais necessidades, em ndo perceber a crise que passa 0
mundo, ndo ter um olhar critico, questionador, mantendo-se na posi¢do de espectador diante de
uma sociedade cada vez mais desigual e injusta. E preciso que ampliemos essa compreensio
acerca do que é cidadania hoje, segundo o contexto histdrico na qual vivemos, pois tal realidade
exige essa reflexdo, atitude, ndo limitada a uma ideia “grupalista”, mas que seja mais autonoma,

critica e questionadora possivel:

Pensamos que uma educagdo para a autonomia, no sentido da formacéo de individuos
que possam escolher por si mesmos em que mundo querem viver, s6 pode ser tal se
nela tiver lugar a filosofia. Pois apenas assim o jovem podera ter acesso a aventura do
pensamento como experiéncia radicalmente critica e criativa, descortinando-se para
ele aquela multiplicidade de elementos que j& trabalhamos aqui. E s6 assim nossos
jovens poderdo, de fato, assumir livremente a condi¢do de cidaddos. Para ndo ficar no
vazio da letra da lei, que enuncia, mas nada garante, se ndo tivermos uma acao efetiva
no cotidiano de nossas lides educacionais. (GALLO e KOHAN, 2000, p. 195)

Tais interpretacGes levantadas sobre o ensino de filosofia nos fazem compreender
melhor seu lugar o propoésito na formacdo humana ja na educacdo basica. Faz-se necessario
agora nos posicionar e articula-las permitindo pensar na direcdo de uma cidadania segundo uma
perspectiva mais ampla, que busque articular educacdo, ensino de filosofia e cidadania que

almejam a formagéo critica, autbnoma e criativa e atuante na realidade segundo esses critérios.
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3 FILOSOFIA, ESCOLA E CIDADANIA NUMA PERSPECTIVA DA PRAXIS

A opcao de produzir uma dissertacdo tentando relacionar o ensino de Filosofia em vista da
formacdo para a cidadania, e ainda numa perspectiva da praxis, bem como pensar nas
possibilidades desse exercicio intrinsecamente politico, foi motivada pela inquietacdo em
buscar alternativas para refletirmos sobre agdes no espaco escolar que pudessem munir 0S
estudantes do ensino médio com ferramentas que o ensino da filosofia ofereca em vista de uma
formacéo da capacidade critica, inventiva, autbnoma e atuante. E que nesse exercicio reflexivo,
de problematizacéo e confrontacdo proporcionado pela filosofia possa ser de enfrentamento e
superacdo do profundo abismo social e injustica que se encontra nossa sociedade, ampliando o
modo como compreendemos a si mesmos, 0s outros e o0 mundo. O intento ndo € o de conceber
uma formacdo salvadora para os problemas, mas de um reconhecimento da importancia da
Filosofia e de sua contribui¢do numa formacao para a cidadania, em nosso entender, vinculando

reflexdo/criticidade/acéo, fundamentados na praxis.

3.1 A importancia do Ensino de Filosofia e seu sentido na préatica educativa

Tracado um panorama geral por meio de uma breve reflexdo do percurso historico
e contexto atual do Ensino da Filosofia nos documentos educacionais oficiais, torna-se
necessario discutir se ela tem alguma importancia ou em que contribui na formacdo dos
estudantes do nivel médio, seja do ponto de vista pessoal seja no social.

Quando nos dedicamos a reflexdo sobre as contribui¢des que as diversas areas do
saber proporcionam, todas elas tém sua importancia: matematica, biologia, geografia, historia,
quimica, fisica...S8o0 areas ja consagradas e que, em geral, ndo existem mais duvidas ou
questionamentos acerca de seu valor na vida das pessoas. Ninguém se atreveria a questionar a
validade de tais conhecimentos.

Tal assertiva ¢ de facil constatagdo, basta observar os “frutos” dessas ci€ncias em
nosso cotidiano, seja por meio da tecnologia, descobertas na area da salde ou mesmo numa
simples prestacdo de contas. Elas estdo em toda parte nos oferecendo seus beneficios e todo o
suporte ao desenvolvimento e progresso da humanidade. Por meio dessa verificagdo fatual e
categoricamente convincente, ndo sobra espaco para qualquer suspeita ou desconfianca de sua
importancia.

E o que dizer da Filosofia? Possui 0 mesmo “status” que as demais areas? Tem sua

importancia reconhecida? Seu produto pode ser visto no dia a dia na pratica educativa?
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De fato, quando nos referimos a filosofia, de imediato ndo é evidente todo o seu
encantamento, sua paixao. Sim, como seu préprio significado remete, pode ser considerada um
ato de amor, amor ao saber. Despertar o0 gosto pela filosofia nos remete ao sentir. Ora, seus
efeitos estdo para além da materialidade, da tecnologia ou do fato observavel em si, eles estdo
localizados no intimo do ser humano, de um povo, da histéria. Talvez esteja ai justificativa de
ndo ser facilmente reconhecida.

Dentre as percepcdes das pessoas e da sociedade acerca da filosofia, ora remetendo
a algo negativo desconsiderando sua importancia, ora, poucas e rarissimas vezes a exaltando,
algumas falas sdo recorrentes.

Quando buscam relacionar a filosofia a algo indtil, sem valor, que ndo ha nenhuma
relacdo com a realidade, desconectada de tudo. Este ajuizamento tem como fundamento a
equivocada interpretacdo da frase de Chaui (2010, p.19) “filosofia ¢ uma ciéncia com a qual e
sem a qual o mundo permanece tal e qual” que ficou famosa no senso comum. Hé aqui um claro
desconhecimento da possibilidade da filosofia ser um saber que desperta para a criticidade, que
trabalha com conceitos, que por sua vez implicam em acdes tanto individuais como coletivas.

Outra atitude diz respeito em associar a filosofia a um saber rebuscado, retorico e
inacessivel. Comentado por Gramsci (2001) acerca daquele “preconceito muito difundido” em
ter a filosofia como atividade reservada apenas aos intelectuais, sendo algo “muito dificil”,
propria de “cientistas especializados” ou “filosofos profissionais e sistematicos”. Se de um lado
é notorio certo grau de reconhecimento, por outro lado dificulta aqueles que pretendem dedicar-
se aela. Isso € contraditorio visto a realidade na qual a filosofia e seus profissionais séo tratados,
comecgando pela desvalorizagdo do curso nas universidades, falta de investimentos
contundentes em pesquisa na area e nas escolas quando é deixada de lado.

Uma outra bastante comum quando associa a filosofia a algo perigoso, que
corrompe e desvirtua as pessoas, transformando-as em militantes e reacionarios, logo, deve ser
abominada e evitada, longe dos cidaddos para que ndo ameacem aos poderes vigentes. Essa
ideia foi bastante difundida no periodo militar. Outrossim, esses mesmos governos investiram
em intelectuais que fossem responsaveis em propagar tais ideologias dominantes, desta feita
foram estabelecidas diretrizes filosoficas e politicas que fundamentavam as acles
governamentais. Isso descaracteriza o cerne filosofico fundamental que é a critica, o
questionamento e autonomia.

Mas afinal, diante de tais “caracteristicas” descritas acerca da filosofia, qual

realmente faz parte dela, o que lhe é préprio, especificamente seu?
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Evidentemente, tal como defendemos ao longo do trabalho, consideramos sua
importancia como essencial e justificada na pratica educativa em razdo de suas proprias
caracteristicas necessarias ao agir humano: critica, reflexao, problematizacéo, de formar uma
consciéncia cidada, de criar espa¢os de discussdo, de posicionamento e praxis. Pois quanto mais
os individuos refletem sobre sua realidade, maiores sdo as chances de estes agirem sobre ela,
comprometendo-se em transformé-la, pelo fato de se sentirem parte de um todo. Assim, o
ensino de filosofia na préatica educativa configura-se uma expressao concreta onde 0s jovens no
ensino medio possam obter uma formacédo mais abrangente, consciente e comprometida com a
realidade.

A filosofia aqui apresentada pode ser mais uma ferramenta, ndo Unica, de acéo sobre
a realidade. Essa compreensao implica em um entendimento da realidade que cologue nas maos
do ser humano a responsabilidade por uma acdo, um direcionamento, uma atitude. Tal
possibilidade e conceito de filosofia se constitui aqui ndo apenas enquanto constatadora,
sintetizadora ou reprodutora da realidade, mas de entrever algo diferente do que esta posto.
Sobre a emergéncia destas praticas proporcionadas pela filosofia, dada uns com os outros,
identificamos em Freire (2014) o conceito de inédito viavel nessa perspectiva, quando admite
que: “Sonhar coletivamente sonhos possiveis se constitui com a dentncia da realidade
excludente e anuncio de possibilidades de mudanca que gera 0 compromisso das possibilidades

de concretizagdo”. Ainda nesta linha:

A concretizagdo do ‘inédito viavel’, que demanda a superacdo da situacdo
obstaculizante — condigdo concreta em que estamos independentemente de nossa
consciéncia — s6 se verifica, porém, através da préxis. 1sso significa, enfatizemos, que
0s seres humanos nédo sobrepassam a situagéo concreta, a condi¢do na qual estdo, por
meio de sua consciéncia apenas ou de suas intengdes, por boas que sejam [...] Mas,
por outro lado, a praxis ndo ¢ a acio cega, desprovida de intencdo ou de finalidade. E
acdo e reflexdo. (FREIRE, 2015, p. 221-222).

A tbnica que Freire (2015) d& a praxis se alicerca na intencdo, que implica na
reflexdo. O inédito viavel do qual fala estd permeado e comprometido totalmente com a acao.
Mas ndo qualquer acéo, trata-se daquela que se articula com o pensar e o refletir. Portanto, a
filosofia pode e deve refletir as demandas da realidade e por meio da praxis buscar supera-la. E
como se a filosofia em sua reflex&o critica fosse condigdo para conhecer o que se quer denunciar

e mudar, Freire continua (2016):

N&o posso denunciar a estrutura desumanizante se ndo a perscruto para conhece-la.
N&o posso anunciar se ndo conhego. No entanto, entre 0 momento do anuncio e a
realizagdo dele, ha algo que precisa ser posto em evidéncia: 0 anlncio ndo é o aniincio
de um projeto, mas, sim, de um anteprojeto, pois é na praxis histérica que o
anteprojeto se faz projeto. E ao agir que posso transformar meu anteprojeto em
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projeto; em minha biblioteca tenho um anteprojeto que se torna projeto mediante a
praxis, e ndo por meio do bla-bla-bla (FREIRE, 2016, p. 58-59).

E nesse potencial transformador que vemos na filosofia essa arma na formagéo dos
estudantes, oferecendo-lhes um entendimento acerca de seu status de cidad&o, incluindo neste
conceito elementos que possibilitem a mudanca de um status que ainda ndo foi conferido e que
muito Ihe é negado. E certo que o conceito de cidaddo que estamos defendendo n&o esta limitado
a uma concepc¢do burguesa, institucional, neoliberal ou juridica, mas de uma que agregue 0s
mais variados aspectos da existéncia historica dos individuos na realidade.

Nesse sentido, a filosofia além de possuir um carater pedagdgico na pratica
educativa tem também a responsabilidade de oferecer aqueles aos que a dela se apropriam uma
melhor compreensdo das situacdes politicas, econémicas e sociais. Compreendé-la dessa
maneira implica em assumi-la como forma de entendimento da realidade e de um
encaminhamento para pratica.

A Filosofia é fundamental na vida de todo ser humano, visto que ela além de
proporcionar a criticidade, a reflexdo e a analise em vista da busca do conhecimento, busca a

compreensdo acerca de si mesmo, do outro e do mundo. Perine (2007) reflete sobre isso:

O ser humano se define como um ser-no-mundo, e a0 mesmo tempo como sujeito-
em-face-do-mundo. Ele intenciona o mundo e o exprime para si. Mas, dado que a sua
situacdo real e originéria é a de insercdo numa comunidade de sujeitos, a expressdo
do mundo para si deve ser também a expressdo de sentido para o outro. Para que isso
ocorra, é preciso que o sentido se encarne, de algum modo, num corpo de

exterioridade e de particularidade, que lhe permita ser captado pelo outro (PERINE,
2007, p. 62).

Para Perine (2007, p. 64), esse sujeito se constitui como tal por meio de sua
compreensdo e transformacdo do mundo. Esse processo de perguntar sobre si mesmo, das
implicagdes do existir, de refletir sobre nossas a¢oes, de entender-se nas relagdes com o outro,
com o coletivo, percebendo-se num mundo de infinitas possibilidades e oportunidades de
construcdo parece implicar num desafio importante a ser trilhado pela filosofia no contexto
escolar.

E € na educacgéo, em especial no nivel medio, fase de consolidacdo dos anseios e
personalidade para muitos educadores, que a filosofia pode colaborar nessa formacdo. Uma
formagéo que ofereca os discentes a capacidade de tornar-se cidaddos conscientes e ativos de
seus direitos e deveres, ndo que a cidadania se limite a isso, mas que por meio da reflexéo critica
forneca meios de identificacdo de injusticas que podem ter em uma sociedade e enxerguem

possibilidades para uma melhor condicdo atual e futura.



63

E necessario levar as pessoas, em especial os estudantes do ensino médio, por meio
de questionamentos, a trabalharem os problemas filosoficos que surgem no seu dia a dia da
historia, com reflexdo livre do pensar sobre a realidade o mundo. E de suma importancia
melhorar a reflexao filoséfica nas escolas, os valores que norteiam a sociedade, o que € ser justo
e injusto, o que é um bom ou mau politico, o que € moral, o que da sentido a vida, entre outros
(GADOTTI, 1979).

Uma prética educativa que ¢é pautada na formacéo da cidadania vem sendo uma fala
recorrente. E comum ouvir o tema da cidadania sendo bastante levantado em diversos meios.
Vale ressaltar que o ensino de filosofia, apesar de possuir uma funcdo formativa, possibilitando
aos alunos o conhecimento dos seus direitos e deveres, deve também ultrapassar a dimensao
juridica, evitando que as aulas sejam apenas um momento de transmissdo de valores ou de
supostas praticas cidadds. Assim estariamos fazendo da filosofia uma nova “Moral e Civica”?.

Neste contexto, ndo queremos apresentar um ensino da filosofia utilitario e
instrumental na formacdo de individuos para uma cidadania requerida pelo atual discurso
pedagdgico e governamental, uma vez que acabaria por torna-lo mais uma ferramenta de poder
e controle, a nosso entender. Longe disso, é necessario deixar claro que tipo de cidadania

entendemos e a qual estamos nos referindo.

3.2 Reflexdes acerca do(s) conceito(s) de cidadania

Falar sobre cidadania sugere uma discussdo que remete ao modo como ela foi
construida e entendida no decorrer dos tempos. Esse entendimento da cidadania ndo se encerra
em si mesmo, mas se estende a compreensao de outros conceitos primordiais em nossa cultura
ocidental, tais como politica, democracia, Estado, enfim, varias as configuracbes humanas.

A expressdo do termo “cidadania” de imediato para muitos pode ser facilmente
definida como um conjunto de direitos e deveres de um individuo (pessoa) em um determinado
Estado. Curiosamente apesar de parecer uma simples conceituacdo, o termo tem uma histéria
bastante longa e diversa remontando a antiguidade, sofrendo ao longo do tempo algumas

diferencas, ora sendo ampliado ora restringido.

21 Segundo Gusmdo e Honorato (2019, p. 12), visando coibir uma suposta ameaca subversiva, 0 governo autoritario
de entdo utilizou-se de instrumentos coercitivos de controle no d&mbito escolar, dentre eles, a instituicdo da
disciplina de Educacéo Moral e Civica (EMC) por meio do Decreto Lei n. 869/1969, o qual atribuia a veiculagao
e difusdo de um conjunto de principios, deveres, normas, acdes e sentimentos nacionalistas a serem edificados na
consciéncia e na vida préatica dos alunos.
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Na tentativa de buscar uma melhor compreensdo do conceito de cidadania,
constatou-se uma dificuldade de refletir um tema tdo vasto e diverso, tanto no ponto de vista do
entendimento classico como em sua complexidade contemporanea.

Primeiramente, historicamente falando, o termo “cidadania” nos remete a Grécia
antiga; depois a concepgao segue o ponto de vista liberal encabecado pela Revolugao Francesa;
e por fim, aquela que mais se aproxima da versdo moderna, estabelecida em 1948 pela
Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU). Todas estas concepcBes, umas mais, outras menos,
inspiram até hoje o conceito de cidadania. A partir disso, atentos ao atual contexto, faz-se
necessaria novas discussdes, agregar novas tendéncias, pensar num novo conceito de cidadania
que esteja de acordo com as necessidades requeridas pela realidade.

Atualmente, de modo mais evidente, valores e contra valores que se apresentam,
comportamentos sociais que propagam o relativismo, o negacionismo cientifico, defendem o
autoritarismo e difundem fake news passaram a dominar o cendrio sociocultural, do mesmo
forma que expressam diferentes modos de cidadania, isso coloca em xeque tal conceito, uma
vez gque ndo € univoco e nem propomos que seja aqui, mas acreditamos ser importante sua
discussdo sobre quais caracteristicas podem ser reunidas nele de modo que todos possam
usufruir desse “status” sem distingdes e que haja uma critica radical acerca desse tipo de
cidadania que se apregoa.

Uma das mais relevantes caracteristicas do termo cidadania estd justamente em
associa-la ao coletivo, ao social, ao politico, a democracia, isso se deu em grande parte no
mundo grego. Dar voz ao individuo inserido em um grupo social constitui-se proprio do
pensamento grego. Ora, apesar de em determinados aspectos a participagdo dos cidadaos ser
limitada, restrita e excludente, deveras havia um engajamento mais ativo e direto no qual
conjuntamente era decidido por meio do debate e argumentacdo os rumos daquela sociedade.

De acordo com Avristoteles, a ideia de zodn politikdn, animal politico, seria a mais
apropriada para esse novo ser humano. Sem o outro o ser humano n&o teria condicdes

necessarias para sua sobrevivéncia, a socializacdo € algo intrinseco. Em seu entendimento:

[...] 0 homem é por natureza uma (sic) animal social, [...] que tem o dom da fala. [...]
Mas a fala tem a finalidade de indicar o conveniente e o0 nocivo, e portanto também o
justo e o injusto; a caracteristica especifica do homem em comparagdo com os outros
animais é que somente ele tem o sentimento do bem e do mal, do justo e do injusto e
de outras qualidades morais, e é a comunidade de seres com tal sentimento que
constitui a familia e a cidade (ARISTOTELES, 1997, p. 15).

Além dessa condicdo social que Ihe é prépria, para Aristoteles como vimos, 0

homem difere dos outros seres em sua caracteristica especifica de ter o sentimento de bondade
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e maldade, justica e injustica dentro de si. Ou seja, essa condi¢do social por si s6 ndo é suficiente
para ser considerado cidadao, este deve possuir algumas qualidades que estejam de acordo com
as designacdes da pdlis, com aquilo que a constitui enquanto tal e que deve ser satisfeito.
Essas qualidades dizem respeito a virtude, compreensao, entendimento e saber
argumentar, que para serem adquiridas devem passar justamente pela educacdo, ocupando um

lugar de destaque. Em sua obra Etica a Nicomaco, Aristoteles salienta acerca da virtude que:

Ha duas espécies de exceléncia: a intelectual e a moral. Em grande parte a exceléncia
intelectual deve tanto o seu nascimento quanto o seu crescimento a instrugdo (por isto
ela requer experiéncia e tempo); quanto a exceléncia moral, ela é produto do habito
[ethiké] razdo pela qual seu nome é derivado com uma ligeira variacdo da palavra
habito [éthos]. E evidente, portanto, que nenhuma das vérias formas de exceléncia
moral se constitui em nds por natureza, pois nada que existe por natureza pode ser
alterado pelo habito (ARISTOTELES, 1987, p. 29).

A virtude a qual fala Aristételes por ndo ser algo natural, deve ser buscada pelo
homem e sé seré alcancada mediante o0 habito, ou seja, ndo basta apenas afirmar ser bom, é
preciso que seja dotado de virtude.

Adquirir essa capacidade de refletir, pensar, analisar 0 mundo em que vive
possibilitou entender-se enquanto ser humano o que propiciou certa unidade social em vista de
sua preservacdo, diferenciando-o das demais espécies. Desse modo, uma das caracteristicas
mais agregadoras iniciada no mundo grego foi a construcdo da ideia de identidade, da pertenca
a um coletivo de pessoas.

Parece-nos essencial esse ambito politico, coletivo e social ser incorporado ao
conceito de cidadania, principalmente nesse periodo atual de pandemia que vivemos, onde é
necessario esse olhar ndo s6 para si, mas para 0 outro, na medida em que protegemos a nés
mesmos e as outras pessoas mais serdo as chances de combatermos a doencga e assim sairmos
mais rapidamente desse cendrio desolador.

Ainda na antiguidade, a estrutura romana inicia um processo de burocratizagéo,
onde a monarquia e posteriormente a Republica, por meio de seus governantes concentram o
poder, enquanto que os cidaddos ndo tinham voz e nem representatividade. Aqui o cidadéo
politas tal como concebido na Grécia da lugar ao cidaddo cives®.

A0s poucos o0 exercicio da cidadania vai aos poucos se perdendo no decorrer da
historia, pela fragmentagéo politica, na feudalizacdo da vida cotidiana que levou praticamente

22 “Etimologicamente, cidadania vem de ‘cidade’. Cidade vem de civitas, para os antigos romanos, significando
a sociedade politica. A cidadania é a acao pela qual alguém se torna civil, habitante de uma cidade, e passa a
fazer parte de uma civilizagao”. (LIBANEO, 1995, pag. 16)
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ao desaparecimento do termo, ja que os exercicios politicos na Idade Média eram muito restritos
a nocdo de servidao, suserania e vassalagem.

O humanismo, periodo de transi¢do entre a era medieval e a era moderna, que se
deu em especial na Italia, destacou-se por deixar de lado o pensamento teocéntrico, dando
principal énfase ao ser humano, considerando-o como “a medida de tudo”, o antropocentrismo,
ou seja, uma valorizagdo do homem, das emoc¢6es humanas, de debates e opinides divergentes,
do racionalismo e do método cientifico. Dentre 0s principais autores, destacaram-se Francesco
Petrarca, Giovanni Bocaccio, Michel Montaigne, Thomas More, dentre outros.

Especificamente, um “tipo” de humanismo, o chamado humanismo civico, muito
inspirou e serviu como fundamento dos ideais de cidadania tal como defendemos com a “[...]
indicativa de cidadania ativa, participativa, patridtica, bem como de um ideal ético e
educacional (MOULAKIS, 2011). E justamente no advento do pensamento republicano que
vem toda uma tradi¢do de pensadores, dentre eles o historiador Hans Baron (1900-1988), que
defendem esse momento como propicio para o desenvolvimento das potencialidades humanas
e meio de realizacdo pessoal. O principal legado da tese de Baron foi a insercdo definitiva do
conceito “humanismo civico” no vocabulario de pesquisa desse periodo, servindo para conferir
significado a uma nova fase do movimento de ideias que colocou o homem no centro do
processo de acdo e passou a estar intimamente conectado e participe da vida publica de
Florenca. Nesse sentido, a responsabilidade pela “coisa publica” deve ser partilhada entre todos
os cidaddos, dos quais devem ser capacitados e formados para desempenhar suas funcdes na
esfera publica com virtude civica. Outrossim, no contexto humanista civico, a republica requer
“[...] a participag¢do ativa dos cidaddos unidos por uma preocupacdo com o bem comum”
(MOULAKIS, 2011).

Na modernidade a discussdo sobre cidadania se inspira também na Revolucdo
Inglesa, processo longo que se inicia em meados de 1648 até 1689 quando se consolida a
Revolucdo Gloriosa, a Bill of Rights (Declaracdo Inglesa dos Direitos), onde pela primeira vez
se entrevé um pleno exercicio de todos os cidadaos, sem distin¢do ao direito de cidadania. Esse
processo continua a ampliar-se por meio da Independéncia dos Estados Unidos em 4 de Julho
de 1776, com o resgate dos direitos naturais do homem que estavam ignorados, desprezados ou
esquecidos. E ainda, com a verséo original da Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidad&o
(1789) no qual admite como direitos primordiais “a liberdade, a propriedade, a seguranca e a

resisténcia  opressio”. %

28 GUIMARAES, Elizabeth da Fonseca. A construc&o historico-sociolégica dos Direitos Humanos. ORG &
DEMO, Marilia, v.11, n.2, p. 95-112, jul./dez., 2010.
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Mesmo com tais mecanismos legais acerca da cidadania ainda existia muitos
entraves e resquicios da ideologia da nobreza para esse exercicio efetivo, este s6 sera
factualmente consolidado, pelo menos no nivel teérico com a Declaracdo Universal dos Direitos
do Homem e do Cidad&o de 1948.

De fato, todas as cartas trazem concepcodes de cidadania relacionada ao direito. Mas
ao discorrer sobre esse tema, Cortina (2005) chama a atencdo para o fato desta ser apenas uma
expressao da sociedade e mesmo que dominante se insere no contexto de diversidade de
pensamentos e pluralismos. Valorizar apenas uma dimensdo da cidadania é abster-se de outros
entendimentos que possam ajudar a entender outros problemas, que por sinal sdo vérios. Dai 0
erro de conceber um conceito Unico e limitado. Na tentativa de agregar outras concepgfes ao
conceito no qual estamos abordando, propomos discorrer sobre trés facetas levantadas por
Cortina que nos ajudam a aprimorar a reflexdo acerca de tal conceito: a cidadania no ambito
social, econémico e civil.

Antes de adentrarmos a discussdo proposta por Cortina, convém explicitarmos
primeiramente a ideia de cidadania moderna de outro autor muito difundida, apontada inclusive
pela prépria pensadora, o conceito de cidadania social de T.H. Marshall. De acordo com a
Cortina (2005), o conceito de cidadania que se tornou padrao foi o de “cidadania social”
proposto por Marshall, isso na metade do século passado. Em sua perspectiva, o cidaddo, ndo
goza apenas dos direitos civis?* ou politicos?®, nos quais tanto defendem os republicanos, mas
também de direitos sociais?®. Ultrapassa aqui o entendimento de cidadania ligada apenas ao
Estado liberal, mas também aquele Estado social de direito que garanta tais aspectos.

Mas ainda assim, esse Estado ndo consegue efetivar e assegurar aos cidadaos tais
direitos, talvez essa nem fosse sua intengéo. Mesmo com a possibilidade de participar da riqueza
daquele Estado e também do jogo politico, este ira desvirtuar os direitos dos cidadaos perante
0S governos, a ponto de usar seu préprio poder econdmico e influéncia para manipular eleicdes,
comprar votos, de modo que novamente a cidadania fique restrita a determinados grupos, e pior
ainda, financiado por vezes pelo préprio cidaddo. (CORTINA, 2005, p. 56).

Contraditoriamente, mesmo com o desenvolvimento do capitalismo e da ideologia
burguesa, em meados do final do século XVII na Inglaterra, a luta em prol da cidadania

consegue ai se estabelecer. Mesmo com ideais completamente antagbnicos, a cidadania em sua

24 relacionado a liberdade individual de cada um e as relagdes de trabalho.

% relativo ao direito de participacdo do exercicio do poder politico.

26 quando passamos a ter acesso a distribuicdo da riqueza produzida no pais, mediante a elaboragdo de politicas
sociais universais, tais como direito a saude, trabalho, moradia, educacéo, etc.
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defesa pela igualdade e o capitalismo por meio da desigualdade, tais posturas dividiram o
mesmo percurso histérico. Acerca disso, Marshall (1967, p. 76) diz ser compreensivel que a
luta em vista de uma cidadania sem distin¢des e todo o0 seu conjunto de crencas e valores levaria
ao conflito com a sociedade de classes.

Esta guerra travada entre capitalismo e cidadania, segundo Marshall (1967), acabou
por enfraquecer o conceito de cidadania, ele se transformou e algumas caracteristicas e valores
foram se perdendo no decorrer do tempo, foi quase que inevitavel ser engolido pela
globalizacao e pela logica do consumismo que vem permeando gradativamente o cotidiano da
sociedade.

A grande questdo denunciada por Marshall é apontar a falsa ilusdo de que o Estado
daria a oportunidade de cidadania as pessoas, quando na verdade isso ndo é de propriedade dele.
Isso é problematico, pois a compreenséo de cidadania no decorrer da histdria foi redefinida pelo
capitalismo, sendo agregado elementos que legitimam a manutencdo do status quo dominante.

E necessario, portanto, resgatar esses elementos que foram perdidos, atualiza-los ao
momento presente, as novas demandas, buscando desvencilhar-se das amarras da dominacéo
capitalista, burguesa e neoliberal sustentada em forma de literalidade juridica. Sobre isso,
Cortina tece uma critica contundente a essa conjuntura e que nos parece importante refletir para

sairmos da ingenuidade:

O chamado “Estado de bem-estar” confundiu, a meu ver, a protecdo de direitos
béasicos com a satisfagdo de direitos infinitos, medidos em termos do “maior bem-estar
do maior nimero. Mas confundir justica, que é um ideal da razdo, com o bem-estar,
que é um ideal da imaginacéo, é um erro pelo qual podemos acabar pagando um alto
preco: esquecer que o bem-estar deve ficar a expensas dos proprios individuos, ao
passo que a satisfagdo dos direitos basicos é uma responsabilidade social e justica, que
ndo pode ficar exclusivamente nas mdos dos individuos, mas continua a ser
indispensavel um novo Estado social de direito- um Estado de justica, ndo de bem-
estar- avesso ao megaestado, avesso ao “eleitoreirismo”, e consciente que deve
estabelecer novas relagcdes com a sociedade civil. (CORTINA, 2005, 68-69)

Assim, o capitalismo promovendo esse determinado tipo de cidadania acaba por
limitar sua compreensdo, ou melhor, adapta-la a seu modo, legitimando-o no direito,
concebendo uma falsa linearidade historica. Ora, um embate faz-se necessario no atual cenario,
afinal, o cerne da cidadania é libertador e igualitario no agir.

Outro tipo de cidadania apresentado por Cortina para que reflitamos, diz respeito a
cidadania econbmica. Esta possui uma caracteristica peculiar, se outrora havia uma
participacao ativa, direta, engajada e atuante na vida da sociedade com um todo, com o advento
da globalizacéo e do capitalismo foi aos poucos dando lugar a passividade cidada, de acordo

com Marshall. Ser esse cidaddo passivo trata-se de um tipo de cidadania que esta atrelada
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apenas ao econémico, ao consumo, dai nao entender que ndo possui nenhuma responsabilidade
com nada que ultrapasse esse ambiente.

De fato, o cidaddo no capitalismo, falamos dele por ser nossa realidade, ndo gosta
de se envolver, de assumir responsabilidades, de debater sobre assuntos de interesse comum,
mantem-se na neutralidade e avesso a politica. Essa realidade é um reflexo da ideologia liberal
o0 qual permeia nossa sociedade, de alienacéo, tornando-o como mera massa de manobra, meros
expectadores de um “jogo” que muitos nem Sabe que participam.

Nesse contexto de cidadania econdmica, as empresas adquirem um papel
importante na construgédo da cidadania. As vendas e o consumo vém se tornando cada vez mais
conscientes, ou seja, ha uma intengdo na visibilidade maior e de ganho social a medida que
assume determinadas posturas sociais. Apesar dessa inten¢ao nao ser totalmente “pura”, ela tem
um sentido transformador, e por vezes as empresas Sdo as primeiras ou muitas vezes as Unicas
a assumir alguma responsabilidade social, enquanto que repetidamente o Estado se abstém de
fazé-lo.

Quando o cidaddo econémico se reconhece enquanto encarregado de uma
responsabilidade social, ele ultrapassa 0 ato meramente consumista e por conseguinte o
reinterpreta agora como consciéncia social. Essa relagdo criada entre cidaddo economico-
empresa possui lagcos bem mais fortes e que ndo séo faceis de romper, isso é benéfico para
ambas as partes. Cortina (2005) complementa dizendo que encontramos até empresas que
analisam seus consumidores de modo diferente, como cidaddos que sdo guiados pela criticidade
de seu consumo.

Dai o apelo tdo forte em relagdo aquilo que o mercado diz ser responsabilidade
social, a citar, 0 uso de materiais biodegradaveis, a diminuicdo do consumo de carne vermelha
e o estimulo da ingestdo de alimentos ditos saudaveis, esses envolvimentos permitem ao
capitalismo perceber diferentes tipos de cidaddos e chegar a todos eles refletindo suas condutas.

O fato é que esse grau de comprometimento e de responsabilidade social ainda é
muito aquém do desejado, diante de uma realidade que requer uma transformacéo urgente. Essa
mudanca almejada deve envolver todos os atores da sociedade. N&o é so fabricar um produto e
encaminha-lo para consumo e ter alguém para consumir, ha uma série de outras agdes que
devem ser discutidas, pois envolvem a todos, a empresa, o cidadao, o meio ambiente.

N&o podemos deixar de falar do trabalho como principal meio de subsisténcia do
cidad&o. E pelo trabalho e a aquisi¢io de um salario é que sio oferecidas as condicdes basicas

para que seja possivel se sustentar. Tal como no cidaddo politico aqui também aparece a
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dimensao da identidade. Sobre isso, Cortina (2005) observa um ponto decisivo em relacdo aos

tipos de cidadania:
[...] em principio o trabalho continua a ser em nossos dias o principal meio de sustento,
um dos alicerces da identidade pessoal e um veiculo insubstituivel de participagdo
social e politica. Renunciar ao ideal de pleno emprego, que constitui umas das bases
do Estado social, ndo é sd desistir de um belo sonho, mas admitir como um fato
insuperavel que uma parte da populagdo obtera o sustento mediante a beneficéncia,
carecera da identificacdo social proporcionada pelo exercicio da profissdo ou de um

oficio e ndo tera esse ponto de insercdo laboral que permite se saber membro ativo de
uma coletividade. (CORTINA, 2005, p. 91-92).

Percebe-se claramente a defesa de Cortina acerca da oportunidade de trabalho, de
subsisténcia para todos, isso ndo é utdpico, mas crucial té-lo como meta para a humanidade.
Portanto, diante de uma sociedade em seus avangos inescrupulosos que insiste em robotizar
tudo, substituindo pessoas por maquinas de modo que 0 que mais importa é o lucro material e
n&o o social, ou seja, uma nédo-cidadania.

Continuemos a discussdo sobre o conceito de cidadania e suas caracteristicas que
nos dara suporte ao tentar apontar elementos que nos ajudem a formar uma ideia atual acerca
dele.

A cidadania civil é um tipo de cidadania que traz algumas diferencas daquelas sob
0 ponto de vista politico, social e econdmico apontadas anteriormente. Nela é feita uma
referéncia ao sujeito de direito que, por definicdo, torna todas as pessoas iguais perante a lei,
independentemente da posicdo que ocupa na sociedade. Como bem sabemos, € usual a
incapacidade de oferecer essa igualdade de direitos a todos os cidaddos. E que nos parece pior
é quando as proprias leis e o Estado contribuem para reforcar as diferencas, colaborando para
que a justica social ndo seja feita.

O que se depreende desse tipo de cidadania é a necessidade de que seja efetivamente
democrética, sendo invidvel conceber essa civilidade desconectada da nocao de universalidade
e da ética. Sao expressfes importantissimas da cidadania que ndo devem ser esquecidas. Sobre
isso Cortina (2005, p. 110) afirma que em determinados setores da sociedade civil sdo
encontradas essas expressdes com “potencial ético universalizador”, muito inspirados na
tradicdo cristd, no iluminismo e naquela classe que representava os interesses da humanidade
(o proletariado), de acordo com Marx.

Esse carater universal emanado da cidadania civil implica em uma civilidade que
se encaminhe na dire¢do de uma agdo, ndo qualquer tipo de acdo, mas que seja mais critica e

humana. Mesmo ainda que existam movimentos e estruturas contrarias que negam essa
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dimensdo, a sociedade civil organizada deve manter-se sempre alerta, indignar-se e ndo se
conformar nunca.

Assim, esperamos ter demonstrado alguns aspectos relevantes acerca dos percursos
percorridos na construcao do conceito de cidadania, de perceber que ndo é univoco e estangue,
mas complexo, variado e dindmico, necessitando de constante atualizac@es. A cidadania é uma
das expressdes da sociedade criada por nos, e independente dos caminhos que ela possa trilhar,
0 que mais importa € preservar a defesa da dignidade e da responsabilidade em assegurar
condicdes necessarias para que todos sem distingdo possam viver. SO realmente teremos uma
cidadania de fato quando primarmos pela valorizacéo de todos os individuos e da coletividade,
do social, deixando de lado qualquer individualismo, dominag&o e exploragéo.

No caso brasileiro, bem como em outros paises em desenvolvimento com todas as
suas dificuldades, soma-se a isso uma diminui¢do progressiva e ataques as dimensfes da
cidadania politica, social e civil, julgamos, portanto, considerar como hipdtese de agregar neste
conceito a necessidade da praxis, da atuacéo das pessoas e seu envolvimento no embate contra
as contradicbes. Mas de que modo isso poderia ser feito e onde?

Chegamos a um ponto crucial, de trazer como proposta a filosofia em seu potencial
transformador, de questionamento do estado das coisas e das contradi¢des da sociedade, de criar
novos modos de pensar e de agir diante da realidade, somada a outras vozes, pode ajudar nessa
discussdo, tal como fizemos nesse trabalho, tendo no campo escolar um ambiente propicio de
elevacdo cultural, da critica, da emancipacdo, da construcdo e reinvindicacdo da cidadania. Se
isso faz parte da cidadania, a filosofia pode contribuir na formacéo dos cidaddos, em especial
dos jovens do ensino médio.

Esse tipo de cidadania no qual almejamos reivindicar aproxima-se daquela
apresentada por Almeida (2011) em sua dissertacdo de mestrado, o qual defende a chamada

cidadania da praxis:

[...] nesse sentido, ndo se refere a uma cidadania simplesmente vinculada a prética, a
um pragmatismo imediatista, mas a uma cidadania com uma finalidade politica, isto
é, que objetiva a transformacdo da realidade e da sociedade a partir de uma agéo
politica fundada na préxis, na unido intrinseca entre teoria e pratica, uma praxis
fundada na préatica histérica consciente das contradi¢cdes sociais e econdmicas.
Consciente de que, enquanto o atual modo de producgdo e suas relagBes sociais de
producdo ndo se esgotarem e a nova classe revolucionaria néo estiver suficientemente
preparada do ponto de vista material e politico, ndo poderd haver uma vitdria
definitiva, mas somente vitorias parciais. Uma cidadania feita de homens e mulheres
seres sociais conscientes de seu papel historico e conjuntamente auto-conscientes e
organizados politicamente e, portanto, jamais concebida como meta e objetivo
egoistico-passional. Trata-se de homens e mulheres que poderdo formar um novo
bloco histérico capaz de mudar a sociedade e rivalizar com o consenso da classe
hegemonica. (ALMEIDA, 2011, p. 33)
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Acerca do atual processo que o Brasil vem passando de uma construgéo de uma
nova identidade cidada, visivelmente na acirrada polarizacdo politica nas diversas
manifestacBes sociais: contra a corrupcdo, da qualidade do servigo publico, do respeito a
diversidade étnica, religiosa, sexual e de género, os professores de filosofia devem utilizar
temas filosoficos em consondncia com a realidade social de seus alunos para promover a
discussao, reflexdo e posicionamento.

Justificar a filosofia em vista de uma formacao para critica e da cidadania implica
em uma preparacao para o que esta por vir; os estudantes precisam adquirir certas caracteristicas
para que estejam preparados a tomar atitudes apropriadas, conscientes e com responsabilidade,
se posicionando frente a realidade social tendo como objetivo a transformacéo de sua realidade.
Estes ideais de cidadania, critica, posicionamento e consciéncia politica ja pressupdem
mudanca. Dessa forma, a filosofia esta intrinsecamente ligada a transformacao da sociedade,
do individuo e também da cidadania. Cabe ratificar a ideia de que a filosofia, seja ela uma
atividade intelectual de interpretacdo do mundo, é também um instrumento tedrico de
transformacio (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 235). Ndo ha como conceber uma filosofia
distante da realidade, omissa e passiva frente as coisas que a cerca.

No ambito educacional, a LDB em seu artigo 2° afirma que a educacdo, todas as
disciplinas, e claro a filosofia, tem um papel extremamente importante na construcao e exercicio
da cidadania. Uma educacdo em vista de uma pratica cidada, onde as disciplinas se comunicam

em vista do desenvolvimento dos alunos, Saviani explica:

[...] a educacéo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e & prética social.
[...] para a promocéo do exercicio da cidadania, fundamentada nos ideais de igualdade,
liberdade, solidariedade, democracia, justica social e felicidade humana, no trabalho
como fonte de riqueza, dignidade e bem-estar universais [...] para a formagéo de
cidadéos capazes de compreender criticamente a realidade social e conscientes de seus
direitos e responsabilidades, desenvolvendo-lhes os valores éticos e o aprendizado da
participacdo. (SAVIANI, 2007, p. 22).

E importante ressaltar que a Filosofia enquanto disciplina no ensino médio oferece
uma visdo ampla, aberta, relacional e interligada do conhecimento. Nesse sentido, ela se
comunica com os outros saberes, ndo se limitando a uma Unica visdo de si. E é justamente por
essa caracteristica intrinseca transversal de conexao com os diversos saberes que a filosofia é

fecunda em fazer problematizacdes acerca de tudo:

O empreendimento transversal, que atravessa outros campos de saberes, na mesma
medida em que é atravessada por eles. Penso que hoje ndo se cria conceito, ndo se
produz filosofia, sem uma conexdo direta e transversal com as diversas artes e as
distintas ciéncias. Embora elas sejam distintas entre si, elas se retro-alimentam, se
fecundam mutuamente. (GALLO, 2004, n.p)
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Ter a caracteristica transversal em seu agir, ndo significa que se admite que a
filosofia seja tida como “tema transversal” no curriculo do nivel médio. Ora, ¢ necessario um
espaco minimamente possivel no curriculo, como assim o tem as demais disciplinas. Sé assim
sera possivel fazer aquilo que é algo especifico da filosofia em almejar a transversalizacdo dos
saberes.

A Filosofia ainda pode ser caracterizada como essencialmente dialdgica. Ela
promove o0 debate, examinando cuidadosamente questdes de um determinado tema ou
problematica, abrindo-se a outras areas do conhecimento para a construgcdo de conceitos, como
ja falado. Seus objetivos, quando bem delimitados possibilitam um melhor entendimento das
outras disciplinas. E quando os alunos forem capazes de relacionar o conhecimento adquirido
com as diversas areas podera haver uma maior motivacdo para 0s estudos.

Nessa conjuntura, a Filosofia aparece como ferramenta de transformacdo do
pensamento e do préprio individuo. Os alunos passam de um estado de ignorancia para uma
postura autbnoma, onde ele mesmo é capaz de pensar por si proprio.

E importante selecionar temas, questdes e assuntos relevantes para os estudantes e
relaciond-los com a discussdo filosofica. N&o adianta transmitir contetdos sem fazer uma
contextualizagdo, ja que os alunos sdo atraidos por assuntos relacionados ao seu cotidiano. E
através dos contetdos, de seu método especifico e reflexdo que a filosofia propiciara meios para
a transformacéao do pensamento.

Claro, ndo € somente pelos contetidos estudados, nem somente a mera reflexdo que
ird proporcionar o desvelamento das relaces sociais exploratdrias e de poder, mas a propria
postura dentro e fora da escola. Estas atitudes favorecem e estimulam os estudantes a
modificarem alguns problemas sociais. Por exemplo, uma atitude engajada inspira os alunos,
pelo menos em parte, a perceberem as possibilidades de melhorar sua realidade.

Como se percebe, o processo de formacdo de um cidaddo ndo se pauta apenas pela
aquisicdo de conhecimento e contetdo escolar. Este processo para o desenvolvimento da
postura critica, cidada e politica dos alunos € bastante complexo, ndo é construido somente a
partir dos contetudos ministrados, mas de uma acéo efetiva, onde os professores, em especial 0
de filosofia, problematizam tudo com seus alunos. Percebemos isso, na fala de Freire (1996, p.
39) quando entende que a acdo pedagdgica deva ser pautada como postura de inquietacao
indagadora, em vista do esclarecimento de algo.

E interessante perceber que a transformacgdo s é possivel quando o aluno tem a
capacidade de refletir sobre tudo, e, além disso, ter participagdo ativa, exercendo seu direito a

v0z no meio em que vive. A educacéo filosofica desempenha um papel eminentemente politico.
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Tendo como pressuposto que o ser humano tem uma esséncia politica como vemos em
Aristdteles, a acdo da educacdo é a de buscar a transformacéo. Dessa forma, a educacéo deve
basear-se no desenvolvimento da posicdo critica dos individuos, fazendo cada vez mais crescer
nestes a consciéncia de que sdo seres sociais e precisam optar pela participacdo e ndo pela
passividade e omissdo. Esta atitude critica e reflexiva é uma importante ferramenta para
estabelecer as bases da identidade da cultura de um povo, principalmente quando aprendemos

a ndo sermos passivos e omissos frente as coisas. Segundo Luckesi:

A filosofia se manifesta ao ser humano como uma forma de entendimento que em
termos de significado, como Ihe oferecem um direcionamento para sua acdo, um rumo
a seguir ou ao menos, para lutar por ele, tanto propicia a compreensdo da sua
existéncia. (LUCKESI, 1994, p. 23)

Deste modo, observa-se que o pensamento de Luckesi esta de acordo com a posicao
de que o ser humano deve ser um agente questionador da realidade, tendo sempre uma visédo
critica e reflexiva de tudo.

Estejamos cientes de que nem sempre a filosofia se mostrou assim, houve
momentos em que Se preocupou apenas com a interpretacdo, a sistematizacdo ou mesmo a
reproducdo do status quo vigente. Como Gramsci (1978, p. 12) afirma que, é necessario,
portanto, criticar as concepces de mundo ja cristalizadas elevando a um pensamento mais
desenvolvido, como também das préprias reflexdes filosoficas existentes até hoje que deixaram
resquicios sélidos, estanques e absolutos.

De maneira especial acreditamos e defendemos nesse trabalho que ela s6 pode ser
significativa para o ser humano, em especial aos escolares como veremos adiante, na medida
em que apreende os dados cotidianos da realidade, ndo fica apenas nessa constatacdo, a
ultrapassa indo além, refletindo, problematizando, buscando explicita-la e, assim, possibilite 0
ser humano uma orientacdo segura em seu agir. Esse modo de ver a filosofia, mais do que um
pensamento estritamente abstrato € uma expressao da vida, e se associa a ela, isso implica
entendé-la como um modo de entendimento sistematico sobre a realidade que da
responsabilidade a cada um a que dela se apropria uma orientacdo, um direcionamento para a

acdo. Nas palavras de Luckesi acerca do tipo de filosofia a qual nos referimos:

Aqui, a filosofia manifesta-se como impulsionadora da agdo, tendo em vista a
concretizacdo de determinadas aspiracfes dos seres humanos, de um povo ou de um
grupamento humano. Neste sentido, ela é uma forca mobilizadora da acédo, € o
sustentaculo de um modo de agir. Alids, esta € a ideia que vimos apresentando como
compreensdo do que seja a filosofia. (LUCKESI, 2012, p. 83).
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A luz dessas consideracdes, percebe-se que o ensino da filosofia pode se configurar
como potencialmente transformador para os jovens no ensino médio, por meio da compreensao
e reflexdo que produz acerca do mundo, de sua postura permanentemente critica desses
significados e de seu direcionamento para a praxis. 1sso sugere uma necessaria atitude em vista
da transformacdo. Aqui falamos transformacdo em um sentido de sair do comodismo e
caminhar em vista de uma cidadania participativa, da praxis. Para melhor entendermos e
fundamentarmos tal concepcdo, traremos algumas reflexdes de modo mais aprofundando a

partir das reflexdes de Antonio Gramsci.

3.3 O Ensino de Filosofia e a praxis cidada na perspectiva gramsciana

Em tempos de constantes ataques a filosofia, é necessario demarcar seu lugar
enquanto saber significativo. Todos sdo interpelados a tomar uma posicao diante deste cenario
e assumir a responsabilidade em colaborar na transformacdo e superacdo das injusticas,
possibilitada por uma formacéo de um tipo de cidadania orientada para a praxis.

O célebre artigo Indiferentes, organizado por Gramsci em La Citta Futura em abril
de 1917, fala acerca de uma das suas marcas mais importantes, o convite a tomada de posi¢éo
e a0 mesmo tempo desapreco aqueles indiferentes, tal critica se direcionada aos que ndo se
sentem sujeitos da histdria, além de também ser uma tentativa de tirar as pessoas do comodismo,

da zona de conforto que muitos se encontram. Na fala de Gramsci:

Odeio os indiferentes. Creio, como Friedrich Hebbel, que “viver ¢ tomar partido”.

N&o podem existir os que sdo apenas homens, os estranhos a cidade. Quem vive

verdadeiramente ndo pode deixar de ser cidaddo e de tomar partido. Indiferenca é

abulia, € parasitismo, é covardia, ndo é vida. Por isso, odeio os indiferentes. A

indiferenca € o peso morto da histdria. [...] a indiferenca atua poderosamente na

historia. Atua passivamente, mas atua. E a fatalidade, aquilo com que ndo se pode

contar; é o que abala os programas, inverte os planos mais bem-construidos; é a

matéria bruta que se rebela contra a inteligéncia e a destroca (GRAMSCI, 2011, p.59).

Considerar essa “tomada de posi¢do” ¢ estar consciente do papel enquanto sujeito

historico e atuante diante da realidade, e isso ndo se trata de uma atitude ou de uma filosofia
qualquer, mas de uma filosofia da praxis, uma vez que se deve passar do senso comum para
uma atitude mais critica. Desse modo, o resultado nada mais € do que revolucionario e
libertador. Acerca das relacdes entre filosofia e praxis, é importante aqui corroborar esse
pensamento com as palavras do filésofo mexicano Adolfo Sanchez Véazquez, estudioso da

praxis:



76

A nosso ver, a filosofia, seja como interpretacdo do mundo, seja como instrumento
tedrico de sua transformacéo, é em si, de um modo direto e imediato, préxis. A
filosofia marxista, sendo necessariamente uma interpretacdo cientifica do mundo,
corresponde a necessidades praticas humanas; expressa, por sua vez, uma pratica
existente e, por outro lado, aspira conscientemente a ser guia de uma praxis
revolucionaria. Com isso se enfatiza a funcéo ideoldgica e social de uma filosofia que
s6 pode ser pratica no momento em que exclui a utopia e transcende seus elementos
puramente ideoldgicos para ser ciéncia (SANCHEZ VAZQUEZ, 2007, p. 235).

Tal posicionamento diante dos desafios e na busca do papel da filosofia no atual
contexto vai além do compromisso estritamente formativo ou pedagdgico, mas politico. Tal
pensamento vai de encontro a observacdo levantada por Gallo (2012, p.117) quando diz que
“ensinar [...] ¢ um ato de desprendimento e militancia”.

Essa “tomada de posi¢ao” levantada por Gramsci, de “desprendimento e militancia”
evocado por Gallo, implicam num ensino que pressupde decisdo, ndo ha aqui a op¢do de
neutralidade pedag6gica como propde o movimento Escola sem Partido ou mesmo uma
“neutralidade filosofica” como Cerletti (2009, p. 20) anuncia, independente da opgao politico-
partidaria, religiosa, ideoldgica, o professor continuard tendo que tomar decisfes sendo ele
formador dos futuros cidadaos.

Assim, quando hoje se fala do conceito de cidadania ou de cidad&o, incumbe o
guestionamento da aparente relacdo com a neutralidade, conduzindo muitas vezes a uma
compreensdo limitada do termo, levando a perda da perspectiva historica, social e critica
relacionado a ele.

Ao contrario da neutralidade requerida pelo Estado, pela sociedade capitalista, a
linha marxista identifica nestes os elementos coercitivos que contribuem para manter e propagar
0s processos de dominacao e exploracdo dos individuos e os impedem de perceber e representar
de fato uma vontade geral?’.

Na mesma linha, Gramsci estimula aqueles que ficam somente na abstracdo

espontanea a seguir rumo uma nova concepc¢do do mundo, mais critica e atuante. Dai afirma:

Uma filosofia da préxis s6 pode apresentar-se, inicialmente, em uma atitude polémica
e critica, como superacdo da maneira de pensar precedente e do pensamento concreto
existente (ou mundo cultural existente). E, portanto antes de tudo, como critica do
“senso comum” (e isto apds basear-se sobre 0 senso comum para demonstrar que
“todos” sdo filosofos e que ndo se trata de introduzir ex-novo uma ciéncia na vida
individual de “todos”, mas de inovar e tornar “critica” uma atividade ja existente.
(GRAMSCI, 1999, p. 101).

27 \/amos assumir aqui que o termo "geral”, aproximado aos utilizados em expressdes como "interesse comum",

"necessidades comuns”, "bem publico™ e outras equivalentes.
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Para que uma sociedade se desenvolva; seja mais igualitaria, € necessario que 0s
jovens do ensino médio, em especial, se conscientizem de sua condi¢do e envolva outras
pessoas nessa consciéncia, assumindo um processo de formacdo de uma vontade coletiva, de
um grupo social que queira mudancas melhores.

Essa conscientizacdo é a relacdo dialética entre teoria e pratica. Para que esta seja
alcancada ¢é importante o acesso a reflexdo e ao conhecimento filosofico, cuja sua propria
dindmica se direciona para a constante analise de conceitos, por meio de um salto ampliado
pela visdo critica que lhe é peculiar. De fato, o simples acesso ao ensino de filosofia ou mesmo
a sua inclusdo/permanéncia na grade curricular ndo € suficiente por si s6 em abalar a légica
estrutural e material da sociedade.

Para Gramsci (1999), filosofia é entendida como aquela ferramenta capaz de
oferecer aos individuos meios que facam superar 0 senso comum e caminhem para 0 bom senso.
Este ultimo é compreendido como parte integrante da filosofia espontanea e a partir dele
propiciara a constitui¢ao da filosofia critica e “concepcao de vida superior” (GRAMSCI, 1978,
p. 20). Enquanto que o senso comum se limita a uma analise da realidade de modo confuso, o
bom senso, por sua vez, é desconfiado e ndo se prende a uma visao estatica, abrindo caminho a
novas formas de pensar e superar o ja dado. Para Gramsci, € possivel construir uma critica a
partir do senso comum, j& que este possui um nucleo preservado bom que pode ser desenvolvido
e potencializado a favor dos individuos. Abaixo se expressa a relacdo entre senso comum e

filosofia mostrada pelo fil6sofo:

Talvez seja util distinguir 'praticamente’ a filosofia do senso comum, para melhor
indicar a passagem de um momento ao outro. Na filosofia, destacam-se notadamente
as caracteristicas difusas e dispersas de um pensamento genérico de uma certa época
em um certo ambiente popular. Mas toda filosofia tende a se tornar senso comum de
um ambiente, ainda que restrito (de todos intelectuais). Trata-se, portanto, de elaborar
uma filosofia que — lendo j& uma difusdo ou possibilidade de difusdo, pois ligada a
vida préatica e implicita nela — se torna um senso comum renovado pela coeréncia e
pelo vigor das filosofias individuais. E isto ndo pode ocorrer se ndo se sente,
permanentemente, a exigéncia do contato cultural com os 'simplérios’. (GRAMSCI,
1999, p. 100-101).

Dessa forma, Gramsci analisou que 0 senso comum deve ser algo a ser superado, ja
que o ser humano por ser “filésofo por natureza” consegue visualizar seu nucleo sadio. Segundo
o fil6sofo italiano, o ponto de partida para a consciéncia de uma praxis filosofica é o senso
comum, ou melhor, o seu desenvolvimento; a construgédo de uma filosofia que tenha como
objeto a mudanca e os interesses revolucionarios sé pode ter inicio na propria concepcao de

mundo de cada um, mesmo que ainda difusas e acriticas, o “pontap€” sera o seu aprimoramento.
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Aos intelectuais professores cabe a tarefa de levar aos estudantes essa filosofia, da
praxis, através da reflexdo que se da necessariamente no nicleo bom do bom senso, a partir da
pratica cotidiana e de suas experiéncias no engajamento politico, ou seja, a ampliacdo da
autoconsciéncia. Dessa forma, estes profissionais difundem essa concepc¢éo revolucionaria de
mundo no proprio seio da escola, trabalhando de modo a aumentar cada vez mais a capacidade
critica e reflexiva dos alunos e incentiva-los a chegar ao lugar que almejam, superando o senso
comum.

Se a filosofia supde a superagdo de uma visdo superficial da realidade, muitas vezes
fragmentada, fundamentada em opinides e no senso comum, sdo necessarios alguns requisitos,

na fala de Silveira;

Com efeito, a filosofia supde, necessariamente, a superacdo do senso comum, 0 que,
por sua vez, requer o dominio, a apropriacdo de teorias, conceitos, categorias de
andlise- a linguagem filosofica- e métodos rigorosos de reflexdo, necessarios a uma
compreensdo mais elaborada e critica da realidade. Ora, como se adquire esse
dominio? Conhecendo o pensamento dos filésofos que, ao longo da historia, buscando
respostas para 0s problemas mais relevantes de seu tempo, desenvolveram e
sistematizaram teorias, conceitos e métodos de reflexdo. Isso significa que o filosofar
exige o estudo atento e rigoroso da histdria da filosofia e das obras dos principais
fildsofos, tarefa que convenhamos, nem sempre consegue ser agradavel e prazerosa.
(SILVEIRA, 2007, p. 80-81).

Tais objetivos poderdo ser alcancados quando a escola e professores se
comprometerem com a elevacédo cultural, politica e cidadd dos alunos. De terem na filosofia
uma importante ferramenta nessa formacao, que ndo seja retirada do curriculo, que se combata
as falas que insistem em querer retirar dos alunos a oportunidade de se apropriarem dos
conhecimentos filoséficos e suas contribuicBes, evitando que estes sejam destinados apenas as
elites como fora outrora, mas se direcionem também aos filhos dos trabalhadores, oferecendo
um ensino elevado e de bases sélidas tal como € oferecido as classes subalternas.

Cabe ressaltar que essa importancia dada a cultura por Gramsci, ndo € aquela
enciclopédica, distante da realidade, morta em si mesma, desprovida de seu papel significativo,
muito menos a de um estudante meramente receptor de informagdes sem nenhuma conexao

com sua vida. Ao comentar isso, Nosella pressupde que:

A alma da concepcdo educativa para Gramsci reside na ideia de educar a partir da
realidade viva do trabalhador, e ndo de doutrinas frias e enciclopédicas; a ideia de
educar para a liberdade concreta, historicamente determinada, universal e ndo para o
autoritarismo exterior que emana da defesa de uma liberdade individualista e parcial
(NOSELLA, 1992, p.36).

Percebe-se aqui uma clara defesa de uma préatica educativa ndo focada apenas no

conteudo a ser ensinado, mas um processo de ensino aprendizagem que esteja pautado na
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investigacdo critica e questionadora da realidade, onde os alunos consigam adquirir
conhecimentos e habilidades que possam intervir na sociedade de modo consciente.

Nessa perspectiva, o professor de filosofia deve ter um objetivo claro de oportunizar
meios para que o0s estudantes possam por si mesmos ler criticamente o mundo, por meio de uma
reflexdo histdrico-social e politica, indo além das impressdes superficiais, conservadoras e
retrogradas apregoadas pelo sistema dominante.

Para que o professor possa desempenhar esse papel de intelectual que visa uma
formacéo para a transformacao, € necessario que ele préprio se reconheca enquanto mediador,
ndo Unico, norteando a formacgdo dos jovens nessa cidadania como aqui defendemos, dos
conhecimentos e habilidades sociais fundamentais a mudancga, de ter consciéncia de que 0s
seres humanos sdo produtos do processo historico ao passo que sofre influéncias do contexto
como também o determina, essa compreensdo € fundamental para que o professor possa
contribuir na construcdo da criticidade no ambiente escolar. Severino (2002, p. 12) expressa
bem esse entendimento quando afirma que a “incumbéncia pedagdgica da filosofia é mostrar
aos jovens o sentido de sua existéncia concreta. E assim que a filosofia se torna formativa, na
medida em gue ela permite ao jovem dar-se conta do lugar que ocupa na realidade histérica de
seu mundo”. (SEVERINO, 2002, p. 12)

O préprio Gramsci (1978, p. 13) chama atencdo para esse aspecto de
autoconsciéncia pelo professor quando fala que sua compreensao deva ser “uma concepgao de
mundo criticamente coerente [...] da consciéncia da nossa historicidade, da fase por ela
representada e do fato de que ela estd em contradi¢do com elementos de outras concepgoes”.

Esse processo transformador ndo € apenas de dentro para fora, no sentido de
oferecer aos estudantes meios para tal, mas de reconhecer em si mesmo e na estrutura escolar
na qual se encontra elementos hegeménicos e dominantes que na maioria das vezes nao sao
apresentados explicitamente e passam despercebidos no cotidiano. Assim, esse intelectual
potencialmente transformador, o professor, deve ‘“criticar a propria concepcdo do mundo,
portanto, significa torna-la unitaria e coerente e eleva-la até o ponto atingido pelo pensamento
mundial mais desenvolvido” (GRAMSCI, 1978, p.12).

Quanto mais os individuos se apropriam da filosofia, enquanto promotora da
reflexdo, do despertar da autonomia, da compreenséo da realidade, maiores seréo as chances de
agir sobre ela, comprometendo-se com a sua transformacao, pelo fato de sentir-se participes e
responsaveis.

Desse modo, o trabalho desenvolvido pela filosofia sera expressdo da consciéncia

critica, da manifestacéo da capacidade de didlogo, argumentacdo e questionamento orientados
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para a praxis. Isto acontece através da filosofia da préaxis. De acordo com Gramsci (1978) esse
tipo de filosofia é concebido como uma atitude de superacdo da maneira de pensar prévio e do
pensamento concreto existente (ou mundo intelectual existente).

A partir dessa compreensdo de filosofia, a cidadania amplia seu significado
puramente individual de direitos e deveres na sociedade politica e passa a ser tida com um papel
representativo na construgdo dessa nova sociedade, de modo que seus membros, os cidadaos,
possam assumir sua funcédo social de transformacéo e nao conformacéo.

A acepcdo da préaxis, como aqui colocamos, ndo ha um carater valorativo
hierrquico entre teoria e prética, ambas ndo sdo dicotdmicas, mas complementares e
relacionadas dialeticamente para a transformacao. Na concepcéo de Freire (1987, p. 38) “praxis,
porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel
a superacao da contradi¢do opressor-oprimido”.

No curriculo do nivel medio, a filosofia com essa caracteristica da praxis, deve ser
capaz de por meio da reflexdo aprofundada e tedrica, problematizando a realidade concreta,
compreendendo o contexto historico material, elevando para uma discussdo critica de modo
que ndo fique s6 na abstracdo, contribuindo no comprometimento e atitude do jovens.

Segundo Tomazetti (2014, p. 36), “é sempre necessario reafirmar que o ensino da
Filosofia ocorre em uma escola concreta, atravessada por relacbes de saber e de poder que
precisam ser detectadas, para que os tensionamentos € as resisténcias se efetivem”. Nesse
sentido, a escola pode assumir diferentes papéis, o de reproducdo, de conformacdo, de
desvendamento, de denuncia, ou superacdo da situacdo. Mas afinal, a escola pode assumir um
papel transformador na sociedade capitalista? Pode a escola, estando inserida na sociedade de
classes se organizar em vista da de uma educacdo emancipadora das camadas populares, dos

filhos dos trabalhadores? Se sim, de que modo isso poderia se dar?

3.4 O papel da Escola (unitaria) na formacao da cidadania da praxis

Seguindo os mesmos sentidos e propdsitos apresentados anteriormente, passemos
agora a andlise das reflexdes acerca dos papéis que a escola assume na sociedade capitalista, a
citar, a sua dualidade paradoxal que se apresenta na realidade: ora se apresentando como
reprodutora de uma determinada realidade social, privilegiando a formagdo no processo
educativo de determinados sujeitos em detrimento de outros, ora quando € entendida como

forma de intervengdo no mundo e transformacéo da realidade.
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Em seguida, procuraremos destacar a proposta de Escola Unitéria do filésofo
italiano Antonio Gramsci visto sua proximidade com a posicéo defendida na presente pesquisa
quando relaciona filosofia, educacéo e cidadania num viés atuante e transformador. Almejamos
também trazer uma compreensédo de educacdo como forma de intervencdo no mundo a partir de
uma ressignificacdo do papel da escola e do professor, em especial de filosofia, na sociedade
atual.

De acordo com Enguita (2004), nenhuma sociedade poderia perdurar sem que seus
membros fossem formados a partir de determinados conhecimentos, habilidades e valores
previamente estabelecidos. Nessa perspectiva, a educacdo seria essencialmente como
reprodutora e mantenedora da ordem. Ao se referir a esse tipo de educagéo, Enguita (1989) vé
nela uma face oculta da escola, onde neste espaco é promovido a manutengdo e adestramento
para as futuras relagdes de trabalhos na qual os estudantes serdo encaminhados, do mesmo

modo que sdo acentuadas as relac6es de poder. Sobre isso afirma:

Uma das caracteristicas importantes, se ndo a mais, que as escolas tém em comum é
a obsessdo pela manutencdo da ordem. Basta recordarmos nossa propria experiéncia
como aluno ou professor, ou visitar uma sala de aula, para evocar ou presenciar um
rosario de ordens individuais e coletivas para ndo fazer ruido, nao falar, prestar
atencdo, ndo se movimentar de um lugar para outro. (ENGUITA, 1989, p. 163)

Tal entendimento apresentado pelo pensador espanhol muito se assemelha com a
atual conjuntura dos documentos oficiais sobre educagdo, onde novamente vemos uma
supervalorizacdo de um sistema educativo que visa desenvolver um padréo, seguir uma ordem
estabelecida, desenvolvendo habilidades a serem aplicadas no mercado de trabalho, além de
outras vozes que perpassam no meio escolar sobre um tipo de formacdo que perpetue o
ordenamento, a hierarquia, a submisséo, a aceitacdo de ideais provindos de uma ideologia que
intenta perpetuar a logica do capital e da dominagdo burguesa, sem a necessidade de serem
desenvolvidos a criticidade e autonomia nos estudantes, muito menos serem tracadas algumas
alternativas de resisténcia, intervencdo e mudancas.

Enguita (1989) tece também algumas criticas sobre as dificuldades do marxismo
em olhar de modo néo idealista para a escola. Muito se preocupou com discussdes no ambito
das ideias no ambito escolar, de como se ensinava isso onde se ensinava aquilo ou se os filhos
dos trabalhadores teriam o acesso ao mesmo tipo de ensino daqueles das classes mais abastadas.
Afinal ter a preocupacdo de propor técnicas, metodologias ou atividades que fazem parte da
didatica geral, as quais facilitem a compreenséo dos conteudos é responsabilidade inerente a
pratica docente, mas ndo exclusiva da filosofia. N&o que isso ndo seja importante, mas enquanto

professor de filosofia é importante ter a consciéncia da amplitude de seu papel na formacao dos
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estudantes, de fazer com que eles internalizem a pergunta “por que”, a fim de que tais respostas
o fagcam se perceber enquanto sujeitos histéricos, capazes de intervir critica e ativamente na
realidade a qual se inserem.

Isso s6 se deu, de modo mais contundente, a partir do pensador francés Louis
Althusser (1918-1990), onde o pensamento marxista passa a ver a escola como um campo e
“trama de relagdes sociais e materiais” (ENGUITA, 1989, p. 137). Althusser foi um tedrico que
se debrucou na discussdo, critica e revisdo do pensamento marxista, e 0 fez com muita
originalidade, além de oferecer algumas reflexdes no que toca a educacéo e a escola.

De acordo com Althusser (2001), a escola configura-se como uma das institui¢oes
de disciplinamento social e aparelho ideoldgico do Estado. Ou seja, enquanto instituicdo do
Estado ela tem como foco a formacdo das pessoas a submissdo e, ainda, busca transmitir 0s
padrdes de comportamentos estabelecidos pela disciplina escolar, o qual se constitui como mote
necessario a formacdo deste tipo de cidaddo. Tal como apresentado por Enguita anteriormente,
esse discurso disciplinador € muito propagado no meio escolar, onde desde cedo as criangas e
jovens sdo ensinados a subserviéncia, a obediéncia, a respeitar tudo e a todos. Obviamente o
sentido no qual trazemos aqui esta relacionado a légica da dominacao e padronizacao.

E comum uma educac&o pautada no cumprimento e aceite passivo de determinado
regramento, adequando-se a um tipo de comportamento que s aceita e ndo questiona ou critica
0 porqué de aquilo ser feito. Nao € este tipo de educacdo defendida na legislacdo educacional,
que visa uma formacdo em vista de uma cidadania que preconiza um cidad&o ciente e cumpridor
de seus direitos e deveres?

Deveras é fato que a educacdo em nossa sociedade assumiu um papel de servir ao
capitalismo, de reproduzir o sistema e achar meios de manté-lo. E impossivel que o capitalismo
se desenvolva, crescendo ainda mais sem que sejam garantidos mecanismos de manutencdo e
reproducdo cultural, no qual uma classe exerce um dominio sobre outra. Este foi o papel
desempenhado pela escola e continua sendo na sociedade atual. Nas palavras de Althusser:

E pela aprendizagem de alguns saberes contidos na inculcagfo macica da ideologia da
classe dominante que, em grande parte, sdo reproduzidas as relacdes de producédo de
uma formacao social capitalista, ou seja, as relacdes entre exploradores e explorados,
e entre explorados e exploradores. Os mecanismos que produzem esse resultado vital
para o regime capitalista sdo naturalmente encobertos e dissimulados por uma

ideologia da Escola universalmente aceita, que é uma das formas essenciais da
ideologia burguesa dominante. (ALTHUSSER, 2001, p. 80).

Como a escola é um instrumento de reproducdo e mantenedora do sistema, quando
se depara com aquelas vozes que insistem em criticar e apontar tal realidade, rapidamente séo

silenciadas e marginalizadas, a filosofia se inclui nesse bojo. Isso quando as préprias vozes ja
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ndo se encontram ‘“corrompidas” pelo discurso propagado pelo sistema. Que ja € outro
problema.

Como bem sabemos, o proprio grau de escolaridade e apropriagéo cultural definem
0 papel que assumirdo os atores envolvidos. A citar, os estudantes provindos das classes mais
ricas que geralmente por terem mais acesso a cultura, cinema, viagens, linguas, aprendizagens
diferenciadas e amplas faz com que tenham um melhor repertério critico e habilidade
comunicacional acerca da estrutura escolar. Enquanto que de outro lado, os estudantes mais
pobres pela sua debilidade financeira ndo terem acesso a esse rol de beneficios, tém grandes
dificuldades em se posicionar, se deixam intimidar mais facilmente e consequentemente nio
conseguem acompanhar de modo desejavel os estudos.

E uma dura realidade para estes estudantes mais pobres, além de ter sua cultura
menosprezada, sdo obrigados a se apropriar de uma outra que muitas vezes é distante de sua
realidade, haja vista que é proveniente da cultura dominante e infelizmente a filosofia muitas
vezes cai nesse erro quando se distancia da realidade desses alunos, que por sua vez ndao veem
significado e nem se sentem representados com o que € dado em sala de aula.

De acordo com Althusser, a escola ndo é um espacgo neutro, ela atua segundo as
orientagdes e normas do Estado na propagacéo dessa cultura dominante, defendo seus interesses
e imprimindo seguidamente nos estudantes os ideais burgueses. Vale ressaltar, que o filésofo
francés apresenta o ser humano como um ser passivel de ser alienado, manipulavel, sendo dessa
forma submisso a essa estrutura. Nesse Vviés, o Estado constitui-se como aquele aparelho cujo
objetivo central é a reproducdo das relacdes capitalistas de producdo, sendo a escola um dos
locais estratégicos para a reproducado dessa ideologia dominadora, tendo como missao perpetuar
e naturalizar a condicdo de subalternos e inferiores. Por conseguinte, Althusser afirma que essa
formacdo feita pela escola tem a intencéo:

[...] formar o trabalhador significa, ndo propriamente, ou ndo apenas, qualificar seu
trabalho, mas tornar, para o individuo, natural e necessaria a equivaléncia entre a
qualidade do trabalho e a quantidade da forca de trabalho; tornar natural e necessaria

a venda da forca de trabalho; a submissdo as normas de produgdo, a racionalidade da
hierarquia na producéo, etc. (ALTHUSSER, 1985, p. 12).

Buscando uma possivel saida diante de certo pessimismo acerca da escola, o0 ensino
de filosofia pode contribuir nesse intento desde que assuma uma outra posi¢do. O de assumir
que a escola € um campo politico de disputa e ao conseguir esse espacgo que seja aproveitado
de modo emancipador. Esse entendimento se aproxima do defendido por Gramsci, o qual vé na
escola um dos espagos privilegiados para travar essa disputa ideoldgica, ja que € um espaco de

contradicGes. Logo, em vez de serem reproduzidos preceitos, valores e de certa forma dogmas,
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sejam proporcionados momentos de construcdo, autoconsciéncia, problematizagdo critica,
reflexiva dessas condi¢des que se apresentam. Tal compreenséo e reconhecimento viabilizara
meios para uma acdo transformadora diante dessa realidade, saindo da indiferenca, uma vez
que os estudantes serdo valorizados enquanto sujeitos autbnomos e participes do processo.

Seguindo esse pensamento, Freire (2011) ao refletir acerca do sonho da
transformacéo social afirma que ela se inicia com a transformagéo da consciéncia, tanto dos
alunos, como também dos proprios professores. Essa ‘“nova” consciéncia trard consigo
pressupostos que nos ajudam a compreender a prépria realidade. Para ele, o educador que
almeja essa libertagdo “nunca pode manipular os alunos e tampouco abandona-los a propria
sorte” (FREIRE, 2011, p. 279). Pelo contrario, o professor deve assumir um papel de direcionar
os estudos sobre um determinado objeto. Tal acéo, quebra a I6gica da dominacéo e abre espaco
para um tipo de escola que deveria ser buscada constantemente, a de que sempre esteja disposta
a questionar a realidade em vista de sua melhora.

N&o queremos e nem imaginamos uma educacao ou filosofia como salvadoras que
nos livrara de todos os males sociais e injusticas da sociedade; mas podem contribuir no sentido
de desenvolver e elevar culturalmente esses estudantes a perceberem esse processo que estao
fazendo parte e pergunta-los o que estdo achando e se estdo dispostos a dar prosseguimento
desse “circulo vicioso” da ideologia e da dominagdo. Mostra-los que seus interesses também
importam e devem ser respeitados. Na filosofia, ndo faltaram exemplos na historia desde a
Grécia antiga a contemporaneidade, que propuseram um rompimento com essa logica. Afinal,
como bem dizem Walter Kohan e Alejandro Cerletti, “toda filosofia € uma criatura de seu
tempo, e seu carater se define pela missdo que cumpre, por uma marca que deixa na historia”
(Cerletti & Kohan, 1999, p. 82).

Diante do que foi dito acerca da escola enquanto mantenedora e reprodutora do
status quo, servindo ao Estado, Enguita (2004) sugere que tal realidade ndo deve desmotivar 0s
educadores, mas sim buscarem possibilidades de potencializacdo de ideais que sdo necessarios
para a mudanca da mesma, pois so assim sera possivel construir uma sociedade mais equanime
para todos. De fato, nenhuma sociedade chegaria onde chegou sem que a educagéo/escola
estivesse presente na vida de milhdes de pessoas, oportunizando-as de certo modo alguma
mudanca de sua realidade. Nesse sentido, a educacdo pode ser também considerada como

potencialmente transformadora.
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Na perspectiva da possibilidade da escola e do professor?®desempenharem este
papel potencialmente transformador e revolucionario é que situamos mais uma vez Antonio
Gramsci. N@o negando a funcdo reprodutora que a escola assume, o fildsofo italiano nos
apresenta outra percepc¢ao, na qual vé nela um espacgo que pode contribuir para a transformacéo
social e construcdo da consciéncia de classe. Acredita também que é possivel superar o estado
de alienacdo e submisséo por vezes propagado no ambiente escolar a partir do momento em
que os estudantes das classes menos privilegiadas, de posse de determinados codigos das classes
dominantes possam manipula-los contra a ordem hegemonica.

N&o é dificil perceber a clara dicotomia entre aquela educagdo destinada aos filhos
das classes mais abastadas e de uma outra direcionada aos filhos dos trabalhadores. Acerca
disso, o proprio Marx no Programa Gotha em 1875 vé a escola na Otica da estratégia politica
de luta de classe, afirmando que ndo ha sociedade burguesa escolas didaticamente iguais para
classes desiguais. (MANACORDA, 2007, p. 35).

Gramsci expressa claramente em sua obra Cadernos do Carcere, n°12, como se da
0 acesso as escolas profissionais e as tradicionais. Obviamente a reflexdo gramsciana foi
direcionada a sua realidade na Italia, em um contexto e momento historicos especificos.
Todavia, tais reflexdes continuam ainda relevantes para entendermos as implicacfes e
correlagdes dos “tipos de escolas™ que temos atualmente.

Nas escolas profissionais, o filosofo admite que atendem a um objetivo de formar
méao de obra para 0s interesses praticos e imediatos, estas ainda costumam se vangloriar em
formar técnicos qualificados que sdo capazes de suprir uma demanda de mercado. Ao fazer

3

isso, a escola profissional passa a ser vista como a ‘“salvadora” da classe trabalhadora,
capacitando e inserindo-os no mercado e podendo assim os fazerem mudar de vida. Na pratica
cotidiana, o que mais vemos é uma educacdo de modo explicito ou ndo acirrar ainda mais as
diferencas entre as classes.

A escola tradicional, é um exemplo, de um ambiente de perpetuamento das
diferencas de acordo com Gramsci. Basta olhar em volta e perceber nas escolas tradicionais que
se voltam principalmente para a formacao daqueles que serdo 0s “patroes”. Nao se trata aqui
do método de ensino em si aplicado nas escolas, mas do acesso que 0s individuos tém a essa
formagéo, que nesse ambiente sdo para alguns poucos, ndo é democratico. Como alternativa
frente a tal dicotomia € necessario criar um outro tipo de escola, a Unitaria, no qual forme os

jovens das camadas mais excluidas para que sejam capazes de “pensar, de estudar, de dirigir ou

28 Daremos destaque ao professor de filosofia, mas reconhecermos que todos os professores sdo impelidos a
cumprir esse papel na escola.
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de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2001, p. 49). Seria aquela capaz de elevar culturalmente
os individuos em vista de uma nova sociedade. Corroborando com Gramsci, Soares afirma que

ele:

(...) partiu justamente da identificacdo dos elementos da escola ativa que via como
fundamentais no sentido de fazer avangar teorica e praticamente as forgas que dariam
sustentacdo ao nascimento de uma nova sociedade. Considerando a escola uma das
maiores organizagdes da sociedade civil, esbogou, com a “escola unitaria”, um projeto
educacional para organizar culturalmente as forcas populares (SOARES, 2000, p.
197).

Ainda sobre a escola unitaria, Manacorda (2008, p. 285) admite que para resolver
a crise educacional Antonio Gramsci buscou criar um principio educativo que visasse uma
“formagdo para a capacidade de agir ao mesmo tempo intelectualmente e manualmente (isto &,
no mundo contemporaneo, tecnicamente, industrialmente), em uma organizagdo educativa
unitaria, vinculada as institui¢des produtivas e culturais da sociedade adulta”. Esta ideia foi

notadamente inspirada nos ideais marxistas de educacao politécnica quando diz que:

a sociedade ndo pode permitir que pais e patrdes empreguem, no trabalho, criangas e
adolescentes, a menos que se combine este trabalho produtivo com a educag&ol...] Por
educacdo entendemos trés coisas: Educagdo intelectual. Educacéo corporal, tal como
a que se consegue com os exercicios de ginastica e militares. Educac&o tecnoldgica,
que recolhe os principios gerais e de caréter cientifico de todo o processo de producéao
e, a0 mesmo tempo, inicia as criangas e os adolescentes no manejo de ferramentas
elementares dos diversos ramos industriais. (MARX & ENGELS, 1983, p. 60).

Sobre essa concepcdo de educacdo politécnica esbocado inicialmente em Marx,
Paolo Nosella, renomado pensador italiano sobre educacdo, chama a atencdo do “desgaste”
semantico da “posicdo teorica historicamente ultrapassada que, entretanto, representou, Nos
anos de 1990, o posicionamento majoritario desses educadores”. (NOSELLA, 2007, p. 137)

Tal critica, conforme Nosella, ndo esta restrita a0 &mbito estritamente semantico,
apesar de reconhecer na linguagem como instrumento crucial na conquista hegemonica. Mas
se direciona na insisténcia no uso de expressfes que tiveram sim alguma representatividade em
outros tempos e contextos, mas hoje ndo mais, eles ndo possuem mais 0 mesmo significado
cultural de outrora. Os tempos mudaram, 0s conceitos necessitam serem atualizados. Este ponto
é interessante pois relaciona bem o pensamento do pensador italiano com a intencéo de nosso
trabalho perceber a importancia da atualizagdo do conceito de cidadania em nossa sociedade

Em suma, as raz6es que fundamentam a critica de Nosella (2007) dirigida a forma
como a educacgdo politécnica é compreendida na perspectiva da formacdo dos trabalhadores

para além de uma formagao meramente técnica sao de natureza semantica, historica e politica.


http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/traproimp.html
http://www.sites.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/edutec.html
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No campo semantico, diz Nosella (idem, p. 141) que a educacgdo politécnica tem
“um sentido complexo e rico ndo cabe numa palavra pobre, pois, imperceptivelmente, esta se
torna uma gaiola ideologica daquele”, a citar, o termo pouco tem sua compreensao atrelada a
um tipo de educacao de ideal socialista, restringindo-se a um significado etimologico e muitas
vezes se relacionando com a légica burguesa; no ambito histérico afirma que “embora nos
textos de Marx as expressdes “politecnia” e “tecnologia” se intercalem, s6 a expressao
“tecnologia” evidencia o germe do futuro, enquanto “politecnia” reflete a tradicao cultural
anterior a Marx (Manacorda apud Nosella, 2007, pag 145). Sobre isso, Gramsci prefere deslocar
as discussOes acerca dos termos politécnico e tecnoldgico para o campo de uma formacao cujo
objetivo seja o desenvolvimento de valores do rigor cultural e moral; por fim, a critica acerca
da natureza politica do conceito de educagdo politécnica € situada quando os letrados
relacionam tal compreensdo do senso comum aquela exegese etimoldgica, fazendo com que
esta compreensao seja restrita a uns poucos e, ainda, o termo tal como entendido em especial a
partir da década de 90 e vem perdurando, o termo politecnia serviu “como um freio a reflexdo
sobre a proposta educacional socialista” (NOSELLA, 2007, p. 147).

Nosella (2007) entende que tal concepcdo de educacdo politécnica carece de
atualizagBes semanticas, que ao buscé-la deve estar sintonizada com as atuais necessidades
educacionais. Deixando de valorizar apenas os estudos sobre a escola média e profissional,
mesmo que consigam certo grau de liberdade e emancipacao, mas encaminhar-se nas reflexdes
sobre o trabalho como principio educativo para que todos alcancem a liberdade que o atual
momento historico possibilita, nas palavras de Gramsci (1978) “necessidade e liberdade
historicamente compenetradas”.

Uma escola que agisse assim, onde todos pudessem alcancar a liberdade, de fato,
estaria sendo mais democratica em oportunizar 0 acesso a gquem quiser. Enquanto, que o
aumento de escolas profissionais sO estariam perpetuando “as diferengas tradicionais”
(GRAMSCI, 2001, p. 49) da sociedade.

O fator “democratico” da escola ndo gira entorno apenas da formagdo técnica e
qualificacdo dos estudantes das classes populares, mas o de oferecer um ensino onde “cada
‘cidaddo’ possa tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha, ainda que ‘abstratamente’,
nas condicOes gerais de poder fazé-lo [...] assegurando a cada governado o aprendizado gratuito
das capacidades e da preparacéo técnica geral necessarias a essa finalidade” (GRAMSCI, 2001,
p. 50).

Aqui percebemos um elemento importante na relacdo educacéo e cidadania. Temos

na legislacao como principio e fim da educacao nacional “preparo para o exercicio da cidadania
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e a qualificagdo para o trabalho”. Seguindo a perspectiva gramsciana, a educacao esta para além
dessa compreensdo de direitos e deveres ou mesmo 0 acesso a uma formagao para o mercado
técnica. Apesar de sua importancia, além de oferecer melhorias expressivas e necessarias
costuma ser praticada sem qualquer questionamento a l6gica vigente, de injustica, de diferenca,
de dominagdo. Trata-se de uma cidadania que reforca e mantém a ordem estabelecida. Longe
disso, a concepcao de cidadania defendida por Gramsci implica que os individuos das classes
populares estejam preparados para também assumir a posicdo dos governantes. A escola ocupa
um lugar de destaque nessa tarefa, na medida em que ¢ capaz de direcionar o jovem “até os
umbrais da escolha profissional, formando-o, durante este meio tempo, como pessoa capaz de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige”. (GRAMSCI, 2001, p. 49)

De fato, na visdo de Gramsci, a escola por fazer parte da superestrutura nao
oferecera condicGes iguais para todos e sim se direciona para a manutencdo de uma sociedade
que a produz. Desse modo, somente uma pequena parte dos estudantes formados na escola
usufruira de todos os direitos que lhes sdo cabiveis, mas esses poucos por serem formados para
dirigir irdo dar continuidade a repressao.

Né&o foram poucas as vezes que o filosofo de linha marxista, ja em sua juventude,

denunciou o caréater classista e discriminatorio que muitas vezes as escolas assumem.

A cultura é um privilégio. A escola é um privilégio. Ndo queremos que seja assim.
Todos os jovens deviam ser iguais diante da cultura. O estado ndo devia pagar com o
dinheiro de todos a escola para os mediocres e deficientes, mas filhos dos abastados,
enquanto exclui dela os inteligentes e capazes, porque filhos dos operarios.
(GRAMSCI apud MANACORDA, 2008, p. 33)

A escola por oferecer a filosofia enquanto componente curricular, ainda, se
constitui para os jovens segundo Gramsci como um espaco de contradigdo, de batalha pela
hegemonia, de “luta cultural para transformar a ‘mentalidade’ popular e difundir as inovacdes
filosoficas que se revelem “historicamente verdadeiras” na medida em que se tornem
concretamente, isto €, historica e socialmente, universais” (GRAMSCI, 2001, p. 398), e esses
espacgos ndo podem ser desprezados pelos intelectuais comprometidos com as camadas sociais
populares e excluidas, isso devem incluir, em especial, os professores de escolas publicas.

Ainda sobre a concepgéo desses intelectuais, afirma Gramsci:

Por intelectuais, deve-se entender [...] todo o estrato social que exerce fungdes
organizativas em sentido lato, seja no campo da producgdo, seja no da cultura e no
politico-administrativo [...]. Para analisar a funcdo politico-social dos intelectuais, é
preciso investigar e examinar sua atitude psicologica em relacdo as classes
fundamentais que eles pdem em contato nos diversos campos: tém uma atitude
“paternalista” para com as classes instrumentais ou se consideram uma expressao
organica destas classes? Tém uma atitude “servil” para com as classes dirigentes ou
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se consideram, eles proprios, dirigentes, parte integrante das classes dirigentes?
(GRAMSCI, 2004, p. 37)

Com efeito, é preciso perceber na escola do atual contexto, enquanto elemento da
sociedade civil, como ainda distante da “escola unitaria” proposta por Gramsci, do mesmo
modo que também se constitui em campo propicio de luta a ser travada pelos intelectuais
professores e jovens estudantes.

Deste modo, de acordo com a perspectiva gramsciana, a escola pode criar
ferramentas de questionamento e critica a estrutura, mesmo que muitas vezes adquira uma
configuracdo de consonancia a ldgica do capitalismo, de modo contraditorio, assume um papel
importante na formacdo de um novo tipo de cidadania, que seja capaz de formar estudantes em
cidaddos capazes de empreender uma critica e agir diante da realidade em vista de uma
transformacéo. Para que isso ocorra, é necessario que os professores, em especial os de filosofia,
possam oferecer nesse ambiente pedagogico de ensino meios que possibilitem aos estudantes a
capacidade de serem resisténcia frente a formacao superficial e acritica que impossibilitam a
emancipacao e ainda sdo frequentemente direcionadas as camadas mais populares.

Mas afinal, quais seriam estes meios, quais metodologias os professores/intelectuais
podem fazer na sua pratica cotidiana escolar em vista da formacdo de uma cidadania mais
atuante e consciente?

O método tradicional amplamente aceito e propagado nas mais variadas escolas esta
focado na transmissdo de conteddos construidos historicamente, cuja apropriacdo €
extremamente importante no desenvolvimento de competéncias capazes de fazer os estudantes
pensarem e agirem de modo autdnomo em suas vidas. S&o diversos os conhecimentos a serem
apreendidos na escola como matematica, portugués, quimica, geografia, sociologia e a prépria
filosofia, enfim, saberes organizados no curriculo em forma de disciplinas, os chamados
atualmente componentes curriculares. 1sso significa, segundo os moldes da escola pragmatica,
que sdo saberes primordiais na formacdo dos individuos.

Se estes sdo saberes considerados primordiais na formacao daqueles que séo tidos
como “superiores”, hd de se resgatar o papel e a relevancia deles na formacdo daqueles que
estdo a margem. Se 0 objetivo é democratizar o0 acesso de todos a essa formagdo que forma
“governantes”, como fala de Gramsci, a escola publica deve também valorizar como
fundamental a transmisséo desses contetidos. Caso contrario, 0 acesso a todos esses saberes e
suas potencialidades continuara restrito apenas uma minoria privilegiada, enquanto que 0s

demais, a citar os estudantes de escolas publicas, permanecerdo como “semicidaddos”,
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renegados a cidadania plena, sem ter os saberes necessarios para se desenvolverem
cognitivamente e agirem na realidade.

Nao propomos aqui a dita “concepg¢do bancaria”, a qual referiu Freire (1987), ou
seja, aquela onde ha uma transmissdo vertical e imposta pelos professores aos alunos dos

contelidos:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai
a concepcao ‘bancaria’, em que a nica margem de acdo que se oferece aos educandos
¢ a de receberem os depésitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para serem
colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes
arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada concepcao
‘bancaria’ de educacdo. Arquivadas porque, fora da busca, fora da praxis, os homens
ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida
visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacéo, ndo ha saber. S6 existe
saber na invencdo, na reinvencao, na busca inquieta, impaciente, permanente, que 0s
homens fazem no mundo, como mundo e com os outros. (FREIRE, 1987, p. 33).

O fato de Freire criticar esse tipo de concep¢do bancéria ndo exclui a possibilidade
em transmitir todo o saber elaborado, cultural e necessario da educacdo, mas a de ndo assumir
uma conduta impositiva. A questdo estd em justamente inserir os elementos explicitados em
sua fala até entdo suprimidos. Além disso, as escolas particulares costumam inovar sempre em
metodologias e nunca deixaram de lado os conteudos. Entdo, é salutar amenizar as criticas
aquelas escolas que supervalorizam os conteddos, enquanto que muitas vezes aquelas
destinadas as classes populares preferem agir seguindo ideias deturpadas de metodologias
progressistas e democréaticas em detrimento a transmissao de conteudos, ou ainda, em focar
apenas no ensino técnico/profissionalizante, na expectativa de que ao sair da escola 0s
estudantes irdo ter mais chances em se inserir no mercado mais rapidamente. Tal atitude cerceia
a oportunidades dos individuos em se tornarem cidaddo capazes de estar nos mais altos cargos,
caso almejem ser governantes. Tal postura, que de longe é democratica, acaba por agravar ainda
mais as desigualdades no ambiente que deveria fazer exatamente o contrario em vista da
mudanca dessa realidade.

Se a disposic¢do em pensar de modo coerente e critico a realidade atual € condigdo
para o exercicio da cidadania no sentido aqui explicitado, entdo a transmissdo e a socializacao
de conteudos séo fundamentais para que a escola contribua para tdo almejado intento.

De um modo geral, numa realidade historica de negacdo de direitos sociais, em
especial o da educacdo, a perspectiva de desenvolvimento econémico € quase sempre
relacionada com a possibilidade ascens&o social e da melhoria de vida. E nesse sentido que a

fala hegemonica se apregoa anunciando como saida para as camadas mais pobres: uma
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conjuntura social na qual as necessidades basicas sejam atendidas. Entretanto, a falta de
informacgdo torna-se um campo fecundo & materializacdo de um suposto modelo de
desenvolvimento contraditorias que sé aumentam as desigualdades sociais e educacionais.

Este modelo gira em torno da suposicdo de existir uma relacdo biunivoca entre
educacdo e mercado de trabalho, onde para cada individuo formado na organizacdo escolar
corresponda a uma ocupacao no mundo do trabalho (SAVIANI, Prefacio. In: PETEROSSI,
1986, p. 4). Os governos, por exemplo, tém se engajado massivamente na criacao de escolas
com vistas a qualificacdo e formacéo técnica dos estudantes para o mercado de trabalho.

Essa tendéncia almeja de certo modo unir no curriculo do ensino médio a formacéo
de uma cultura geral com a formacdo profissional. Acontece que na préatica esse ideério
integrador é muito abstrato e contraditdrio, haja vista que a medida em que crescem as escolas
profissionalizantes e os Institutos técnicos se reduz consideravelmente a formacao humanistica.
Chega aqui o ponto da fala retérica. Sobre isso Manacorda (2008) adverte que “a escola
profissional existente da a falsa impressao de ser democrética, porque, tendendo a criar novas
estratificacbes sociais, ou seja, permitindo que o operario passe de ndo qualificado a
qualificado, por exemplo, cria aquilo que poderiamos chamar de uma certa mobilidade social”.
(MANACORDA, 2008, p.200). E quando sdo criticados se defendem com fala de que ndo ha
sentido valorizar um curriculo humanista quando na realidade os estudantes precisam de um
curto prazo para aprender uma profissao e conseguir um salério, esta seria a justificativa comum
de supervalorizar esse tipo de ensino.

Na realidade cearense, as escolas ditas profissionalizantes surgiram a partir das
orientagdes do Decreto n° 5.154/04, iniciando no ano de 2008 com a criagdo das primeiras
EEEP (Escolas Estaduais de Educagdo Profissional), e hoje contam com 122 unidades no
estado?®.

Observa-se a visdo ingénua e confusa e até reducionista do Estado de atrelar
mecanicamente a educacao as caracteristicas fundamentais do capitalismo, tal compreensédo

empobrece a formacéo do cidaddo. Como aponta Rodrigues:

a escola ndo pode ser uma abrangéncia formadora de mdo-de-obra para os setores
produtivos considerados prioritarios. Seu objetivo central deve ser formar o educando
bem como o cidadé@o, e ndo apenas prepara-lo para o exercicio de fun¢fes produtivas
nas empresas, para ser consumidor competente dos produtos disponiveis no mercado”
(RODRIGUES, 1999, p. 18, grifo nosso)

29 Disponivel em: < https://www.seduc.ce.gov.br/2020/02/13/com-25-novas-escolas-em-tempo-integral-jornada-
ampliada-de-ensino-chega-a-38-da-rede-estadual/> Acesso em: 30 mar. de 2020
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Embora esse tipo de escola tenha suas contribuigdes, e ndo estamos questionando
1SS0, ela ndo pode se pautar apenas ou exclusivamente em pressupostos imediatistas no que se
refere a colocacdo no mercado de trabalho ou mesmo utilitaristas, antes disso deve ser pautada
em uma formacdo integral, uma vez que esta focada no desenvolvimento do pensamento, do
estudo, da agéo. Trata-se dedicar também um espacgo para o estudo “desinteressado”, como fala

Gramsci:

As nogdes singulares ndo eram aprendidas com vistas a uma imediata finalidade
pratico-profissional: tratava-se de algo desinteressado, pois 0 que contava era 0
desenvolvimento interior da personalidade, a formacgdo do carater através da absorcao
e da assimilacdo de todo o passado cultural da civilizagdo europeia moderna. N&o se
aprendia o latim e o grego para fala-los, para trabalhar como gargom, intérprete ou
correspondente comercial. Aprendia-se para conhecer diretamente a civilizagdo dos
dois povos, pressuposto necessario da civilizagdo moderna, isto é, para ser e conhecer
conscientemente a si mesmo. (GRAMSCI, 2001, p. 46, grifo nosso)

Bem diferente do que vemos na atualidade, quando € comum a logica utilitaria da
aquisicdo de algum conhecimento. Entrar num curso de inglés, para trabalhar em um hotel ou
fazer uma viagem dos sonhos; fazer um curso técnico profissionalizante para aumentar as
chances de colocacdo no mercado e ganhar bem. N&o que sejam importantes, mas
supervalorizar uma formacao estritamente instrumental € desconsiderar toda a amplitude do
que a educacéo pode oferecer.

E interessante assinalar que os estudantes das camadas mais populares além de
querer uma colocacdo imediata no trabalho, muitos também almejam o ensino superior e a
chegada a universidade pois veem nela uma oportunidade de mudanca de vida. Ha aqui um
claro embate existente na sociedade que vivemos: trabalho intelectual x trabalho manual. Este
ultimo muitas vezes desvalorizado, desprestigiado, em geral ndo h4 uma boa remuneracéo,
talvez seja essa a razdo de varios estudantes das classes mais abastadas ndo sequer pensarem na
opcao de ser um “técnico”.

Nesse sentido, ndo se trata de uma ou outra opgdo. A escola é parte integrante e
indissociavel da totalidade social e, nesse sentido, ndo pode ser vista atrelada de modo mecénico
e linear a logica capitalista, como também ndo pode ser pensada a margem das mais variadas
configuracdes e estruturas de vida que assume a atividade humana. O que trata entdo é de tentar
o0 equilibrio. No que diz respeito a educacdo formal na sociedade capitalista, é salutar a ideia
da escola unitaria proposta por Gramsci, que promova a cultura geral, humanista e formativa,
“que equilibre equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual”
(GRAMSCI, 2001, p. 33)
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E importante destacar também a relevancia de uma metodologia de ensino nas
escolas que vise 0 uso de certo grau de repeticdo mecanica e disciplina na relagéo professor-
aluno.

Apesar de algumas escolas serem alvo de criticas quando assumem um carater
mecanico e repetitivo em relacdo ao método de ensino, ha de se pontuar certo grau de injustica

e inconveniéncia, segundo Gramsci:

Lida-se com adolescentes, aos quais € preciso fazer com que adquiram certos habitos
de diligéncia, de exatiddo, de compostura até mesmo fisica, de concentracdo psiquica
em determinados assuntos, que s6 se podem adquirir mediante uma repeticdo
mecanica de atos disciplinados e metédicos. Um estudioso de quarenta anos seria
capaz de passar dezesseis horas seguidas numa mesa de trabalho se, desde menino,
ndo tivesse assimilado, por meio da coagdo mecanica, os habitos psicofisicos
apropriados? Se se quer selecionar grandes cientistas, ainda é preciso partir deste
ponto e deve-se pressionar toda a area escolar para conseguir fazer com que surjam
os milhares ou centenas, ou mesmo apenas dezenas, de estudiosos de grande valor,
necessarios a toda civilizacdo (ndo obstante, podem-se obter grandes melhorias neste
terreno com a ajuda dos subsidios cientificos adequados, sem retornar aos métodos
pedagogicos dos jesuitas). (GRAMSCI, 2001, p. 46, grifo nosso)

Como o proprio autor pontua, nao se trata de voltar ao método jesuitico Ratio
Studiorum®, mas de valorizar, em certa medida, um ensino tradicional, rigoroso e sistematico
inicialmente, para que depois de adquirir a maturidade e disciplina os estudantes possam seguir
por si mesmos.

Ora, como professores sabemos muito bem como é a realidade no cotidiano escolar
com os alunos adolescentes, em particular os de escolas publicas, onde é comum a indisciplina,
falta de limites, inquietacdo, ndo respeito as regras, ou seja, ndo conhecem a boa educagéo.
Portanto, certas atividades sdo necessarias e inevitaveis diante de tal cenario, que ndo podem
ser proteladas, mesmo que exija muito esforco, trabalho &rduo e até sofrimento. E preciso,
entdo, que os alunos se cansem, que se acostumem com as privagdes, possiveis derrotas e com
resiliéncia consigam superar as dificuldades. Acerca disso, para Gramsci (2001, p. 51) o “[...]
0 estudo é também um trabalho, e muito cansativo, com um tirocinio particular préprio, ndo sé
intelectual, mas também muscular-nervoso: € um processo de adaptacao, € um habito adquirido

com esforgo, aborrecimento e até mesmo sofrimento”.

30 0s estudos tratam de modo geral da educacdo jesuita no periodo colonial, da funcdo dominadora que eles
exerceram e da Ratio e sua fungdo pedagogica em sentido amplo. Ver nesse sentido o trabalho de: PAIVA, J. M.
Educacéo Jesuita no Brasil Colonial. In: 500 anos de Educacéo no Brasil. LOPES, E. M. T. L; FARIA FILHO,
L. M; VEIGA, C. G. (Orgs). Belo Horizonte: Auténtica, 2000.
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H& quem defenda a ideia de que quando a educacéo/ensino é destinada aos mais
simples, esta deve ser nivelada por baixo, ser facilitada ou mesmo haver um relaxamento no
rigor, na disciplina, por julgar a realidade social ja ser muito impiedosa para com eles. No
entanto, ¢ preciso “resistir a tendéncia a facilitar o que ndo pode sé-lo sob pena de ser
desnaturado. Se se quiser criar uma nova camada de intelectuais, chegando as mais altas
especializacOes, a partir de um grupo social que tradicionalmente ndo desenvolveu as aptidoes
adequadas, sera preciso superar enormes dificuldades”. (GRAMSCI, 2001, p.52)

Na prética, tal feita consiste justamente em ndo apresentar um ensino inferior, mas
de oferecer um ensino de qualidade para que esses alunos tenham as mesmas condicGes de
acesso a educacao e a cidadania.

Dizer que a repeticdo mecanica e disciplina sao elementos significativos e devem
ser considerados, ndo é a mesma coisa de defender o autoritarismo, a imposi¢cdo e o espirito
antidemocratico. Pelo contrario, Gramsci (2001, p. 399) admite uma relacdo ativa entre
professor-aluno, de vinculagdes reciprocas, onde todo professor é sempre aluno e todo aluno,
professor. H& uma horizontalidade nas relacdes de carater democratico. Surge entdo a figura

descrita por Gramsci de um “novo tipo de filésofo”, que se pode também chamar de:

‘filésofo democratico’, isto €, do filésofo consciente de que a sua personalidade ndo
se limita a sua individualidade fisica, mas € uma relacéo social ativa de modificacao
do ambiente cultural. Quando o “pensador” se contenta com o proprio pensamento,
“subjetivamente” livre, isto ¢, abstratamente livre, é hoje motivo de troga: a unidade
entre ciéncia e vida é precisamente uma unidade ativa, somente nela se realizando a
liberdade de pensamento; é uma relagdo professor-aluno, uma relacdo entre o filésofo
e 0 ambiente cultural no qual atuar, de onde recolher os problemas que devem ser
colocados e resolvidos; isto é, € a relacdo filosofia-historia. (GRAMSCI, 1999, p. 400)

Essa “nova” rela¢do estabelecida entre professor-aluno e ainda filosofia-aluno
consiste ndo mais apenas como uma mera transmissdo pré-concebida de conceitos
sistematizados, mas vai para além disso, eis a grandiosidade da filosofia, entendida como “luta
cultural para transformar a ‘mentalidade’ popular e difundir as inovagdes filosoficas que se
revelem ‘historicamente verdadeiras’ na medida em que se tornem concretamente, isto &,
historica e socialmente, universais”. (GRAMSCI, 1999, p. 398)

Verifica-se na fala de Gramsci que transformar a mentalidade popular implica
também na difusdo de inovages filosoficas historicamente verdadeiras, ou seja, a0 mesmo
tempo que o professor-filésofo vive e atua educando o ambiente sdcio-histérico cultural, numa
relacdo dialética, esse ambiente também o educa, parecida com a relacdo mutua professor-

aluno.
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N&o estaria aqui implicita a ideia de amizade? Aquela concepcdo fundante do
proprio termo “filosofia” como falara Aristoteles como virtude necessaria a vida. No inicio do
livro VIII da Etica a Nicdmaco o filésofo grego diz: “os amigos estimulam as pessoas na
plenitude de suas forcas a pratica de a¢des nobilitantes — ‘quando dois vao juntos’ -, pois com
amigos as pessoas sdo mais capazes de pensar e de agir”. (ARISTOTELES, 1987, p. 139). Se
instaura aqui a logica da proximidade, da troca, da alteridade, do caminhar juntos.

Dai a importancia em oportunizar nas aulas de filosofia momentos de expressao de
ideias, de posicionamento, discussdo, didlogo, respeito; caracteristicas essenciais para o
desenvolvimento da atitude critica e autbnoma nos estudantes na sociedade atual.

E 6bvio que proposta de Escola unitaria apresentada por Gramsci é uma saida
proposta para a realidade italiana de sua época, com suas caracteristicas especificas, mas isso
ndo diminui a relevancia de seus argumentos, uma vez que ainda ndo conhecemos uma escola
que tenha as caracteristicas democraticas tal como ele aponta. Afinal, vivemos ainda em uma
sociedade capitalista com interesses bem distantes dos mais necessitados. Gramsci fez uma
série de observacdes acerca do sistema de ensino de sua época e tentamos fazer algumas
relacBes com o da atualidade.

Todos esses aspectos aqui levantados, segundo a perspectiva gramsciana, Sao
essenciais em nossa préatica cotidiana escolar enquanto professores de filosofia. Elas devem
servir de pressupostos em vista de uma formacgdo em vista de uma cidadania mais ampla.

Em desempenho intelectual, os professores de filosofia ligados as classes menos
favorecidas, os estudantes de escolas publicas, devem estar comprometidos com a
transformacdo social, ndo h& como ser indiferente em relacdo a realidade que convive
cotidianamente. Nesse sentido, o professor fildsofo precisa fazer de seu agir pedagdgico um
reflexo contra-hegemanico, inclusive valer-se de elementos da didatica geral para desenvolver
nos estudantes a criticidade filosofica, bem como uma nova forma de lidar com o pensamento.
O proprio modo da disposicao das cadeiras em circulo, pode auxiliar no debate e na discusséo,
incentivando a argumentacdo. Quanto a avaliacdo, ha outras agdes nas praticas pedagdgicas que
favorecem a aprendizagem além das provas escritas, como a analise critica de textos ou livros
literarios, filmes, musicas, reportagens a partir de uma analise eminentemente filos6fica em
vista de uma mudanca transformadora dos modos de pensar e das posturas dos individuos frente
a realidade.

Acerca dessa analise eminentemente filoséfica alguns trabalhos da area da filosofia

se dispuseram nessa reflexdao, muitos inclusive do PROF-FILO, a citar o trabalho dissertativo
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da colega Tamara C. Gongalves intitulado Clube de leitura sophrosyne: a leitura romanesca

como caminho para o filosofar, cujo objetivo é:

proporcionar a vivéncia coletiva da leitura de romances como caminho propedéutico
ao filosofar, isto €, pretende criar um ambiente permanente para leitura coletiva de
romances, 0os quais proporcionariam a identifica¢gdo de problemas e de conceitos
filosoficos, além de que fomentariam comunidades de investigag@o e a empatia entre
a juventude cearense, a qual clama por outras formas de ser e sentir. (GONCALVES,
2019, p. 14)

No que toca a era digital e atento ao que preconiza a BNCC (2018, p.V) quando
versa sobre a compreensdo, utilizacdo e criagdo de “tecnologias digitais de informagdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares)” a fim de disseminar informagdes, encaminhar-se na resolucdo dos
problemas, produzir conhecimentos e privilegiar o protagonismo e autonomia dos jovens, 0
trabalho do colega Irzair Ciro, também do PROF-FILO ligado & Universidade Federal de Mato
Grosso, cujo titulo Filosofia e smartphone: uso de aparelhos méveis para o ensino de filosofia
no ensino médio objetivava por meio do uso do aparelho smartphone, movel, acessivel e
conectado pudesse ser uma ferramenta revolucionaria, de formag&o critica e da reflexdo, néo
qualquer reflexdo, mas a filosofica, que transcende a inteligéncia humana e se encaminha na
necessidade de ir ao encontro do outro (aqui se encaixaria a tradicao filosofica) na busca de
possiveis respostas. Tal intento visou tornar o ensino de filosofia mais fluido e interessante para
0s estudantes.

E ainda a experiéncia exitosa no uso de jogos unindo a dinamicidade e o ludico para
ensinar algo proprio da filosofia. Assim, um grupo envolvido no Programa de Iniciacdo a
Docéncia de Filosofia-Pibid da Universidade de Caxias do Sul-UCS atuou junto aos estudantes
de ensino médio de uma escola publica de sua regido com a hipdtese de usar praticas
pedagogicas por meio de um jogo de RPG (Role-playng game) filosofico o qual possibilitaria
aos jovens o desenvolvimento racional, critico, problematizador e questionador da realidade,

por meio de argumentos logicos. O mesmo foi organizado da seguinte forma:

Foi produzido sob o contexto da Grécia antiga e tinha como objetivo levar os alunos
a uma aventura onde eles assumiriam o papel de 5 personagens que viajavam rumo ao
Delfos encontrando situacBes problematicas, que exigiriam deles uma tomada de
posicdo argumentativa, alguns tdpicos sdo: a esmola; os mitos; o papel da mulher; o
destino pré-determinado ou ndo e a justica. (FERRI et al., 2017, n.p)

Acreditamos que tais metodologias contribuem muito na formagéo dos jovens e
consequentemente de um despertar no aluno para a transformacdo. Seguindo este pensamento,

Freire e Shor (1986, p. 48) vé uma relacdo intrinseca entre escola e transformacdo social,
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iniciando pela sala de aula, transformacgéo ndo é uma questdo de metodologia apenas, mas do

"estabelecimento de uma relagéo diferente com o conhecimento e com a sociedade”.
Resta-nos agora oferecer algumas indicacdes procedimentais metodologicas de

como o ensino da disciplina de filosofia pode ser direcionado para uma formacéo da cidadania

que vise a transformagao.
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4 PENSANDO A RELACAO ENSINO DA FILOSOFIA E CIDADANIA NUMA
PERSPECTIVA DE FORMACAO DE JOVENS DO ENSINO MEDIO PARA A PRAXIS

E justamente na relacio entre ensino da Filosofia e cidadania que julgamos possivel uma das
principais contribuicBes aos jovens do ensino médio, em especial nas escolas publicas. Ao
mesmo tempo que testemunhamos a defesa das “habilidades e competéncias” tdo presente no
debate educacional em vista da melhoria do ensino é oportuno pensar em metodologias que
visem uma formacdo mais comprometida com os jovens em todas as suas dimens@es que lhes
constituem e com a realidade concreta que os cerca.

A prética pedagdgica, que abordaremos logo em seguida, buscara, a partir dos
pressupostos abordados, conceber um ensino de Filosofia em seu papel importante na formacéo
de um tipo de cidadania que se baseie na construcdo coletiva, envolvendo todos jovens
estudantes do ensino médio em um clima de confianga, que proporcione a integracéo, o diélogo,
a cooperacdo, 0 respeito, 0 compromisso e o direito das pessoas envolvidas de intervir na
tomada de decisdes, onde todos se sintam responsaveis pelas acdes desenvolvidas. Isso implica
0 envolvimento do jovem na discussdo na resolucdo dos problemas da sua realidade e nas
questdes de interesse da coletividade. E crucial que os estudantes se sintam sujeitos da
construcdo democratica dentro da escola, a filosofia pode contribuir nesse sentido, onde deve
ndo sé consolidar uma formacéo cidadd, como também possibilitar atitudes, praticas e agdes no
préprio exercicio da cidadania, vislumbrando um caminho de apropriacédo, problematizacédo e
aprofundamento do conceito de cidadania, algo que especificamente a Filosofia costuma fazer,
bem como o procedimento, 0 consequente posicionamento e acdo, a praxis.

Como vimos, o termo cidadania ndo é um conceito estanque ou univoco.
Historicamente, o termo cidadania adquiriu diversas compreensdes, ora assumindo uma posi¢ao
mais classica, ora mais contemporanea. Cortina (2005), nos fez perceber que o termo cidadania
possui varias facetas e ndo convém restringi-lo a um determinado &mbito, mas de justamente
entender sua multiplicidade, contextualiza-lo a realidade que vivemos e compreender qual o
nosso papel.

Durante todo o caminhar académico e ao longo da pratica enquanto professor de
filosofia no ensino médio, sempre houve inquietacdes acerca do que poderia ser feito para que
o0 ensino da filosofia contribuisse na formacao dos estudantes enquanto cidaddos mais atuantes
e comprometidos, um filosofar que proporcionasse uma visédo mais aprofundada, com reflexdes,
debates e posicionamentos em vista de uma transformacéo. E ainda se havia um jeito de inspirar

0s jovens por meio da Filosofia a mudar o olhar para mundo, se distanciando do conformismo
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e manutencdo do que estd posto e se encaminhasse para uma criticidade, uma construcao
autdbnoma do pensar.

Ora, no decorrer do trabalho procuramos situar o contexto em que a Filosofia esta
inserida na escola no que tange a politica educacional brasileira, com toda a problematica
envolvida com a lei no novo ensino médio, a instituicdo da BNCC, as perspectivas e incertezas.
Outrossim, trouxemos algumas reflexdes de alguns pensadores acerca do papel da filosofia,
suas possiveis contribuicdes e a escola como local privilegiado de fomento a reflexdo. Em meio
a este cenario urge a necessidade de pensar uma metodologia que proporcione aos estudantes
uma formagdo cidadd, com o envolvimento dos jovens na reflexdo filosofica acerca de si, do

mundo que o cerca, 0 contexto sociopolitico, seu posicionamento e atuacao.

4.1 Ensino de Filosofia remoto: desafios da formacao cidada em tempos de pandemia

No mundo, a crise gerada pela pandemia do novo coronavirus, com auge em 2020,
adquiriu proporc¢des que até alguns pessimistas duvidariam. Casos crescentes de infectados,
grande quantidade de mortes, falta de leitos para o tratamento da doenca devido ao grande
namero simultaneo de doentes nos hospitais, exacerbacdo das desigualdades no acesso aos
servicos de saude. Todas as areas foram acometidas por tamanha crise, na satde, na economia,
na politica e, notadamente, na educacao.

Vaérios locais, dentre eles as escolas, se viram obrigados a interromperem suas
atividades na tentativa de que o isolamento social fosse de alguma forma a maneira mais eficaz
de diminuir a curva de contagio da doenca até que uma vacina fosse desenvolvida. A partir
disso, os sistemas de ensino de todo o mundo buscaram novas alternativas emergenciais para
dar continuidade ao ensino-aprendizagem, lancando méo de solu¢des em tecnologias digitais,
0 ensino remoto.

Surgiram varias discussdes acerca do alcance desse tipo de ensino aqui no Brasil,
visto a realidade de varios alunos, em especial da rede publica, em ndo possuirem Internet ou
ainda quando possuem é de méa qualidade, a falta de aparelhos adequados ao acesso das
plataformas disponibilizadas, aliado ao sentimento de ddvida e desconfianga se tal sistema seria
contado como horas-atividade validas. Varios questionamentos surgiram e ainda surgem diante
das incertezas quanto ao retorno as aulas presenciais.

Diante desse cenario, enquanto professor e pesquisador, uma inquietacdo se
instaurou. Em vias de escrita do trabalho da dissertagdo do mestrado profissional em Filosofia

(PROF-FILO) e posterior estudo e aplicacdo de metodologia de oficinas, aliando o ensino de
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Filosofia e suas contribui¢cbes em vista de uma formagéo dos jovens para uma cidadania da
praxis, como pensar na aplicacdo de uma metodologia de pesquisa nesse contexto? Que
ferramenta digital usaria para aplicar e obter os dados empiricos da pesquisa? Seria ainda
possivel pensar nessa construgdo dessa cidadania no &mbito virtual? E possivel pensar numa
“préxis cidada virtual” em tempos de pandemia?

De imediato ndo tivemos uma resposta definitiva, mas Nosella (2002) em seu artigo
intitulado A Educacéo do século XXI: Integrar trabalho e tempo livre nos ofereceu algumas
pistas:

Primeiramente, a escola do século XXI precisa ensinar a seus alunos que as distingdes
e os sentidos do trabalho mudam ao longo da histéria. Em outras palavras, assim como
aescolatradicional do seculo XVIII, XIX e XX alfabetizou ex-escravos, qualificando-
0s para a cidadania industrial, a escola do século XXI precisa preparar ex-
trabalhadores industriais para a nova cidadania virtual, de forma que, futuramente,
algum pensador ndo tenha que censurar nossas escolas, capazes no passado de

preparar 0 homem da sociedade do trabalho, mas incapazes hoje de educé-lo para a
sociedade do tempo livre. (NOSELLA, 2002, p. 107, grifo nosso)

Nesse viés, Nosella (2002) faz uma clara alusdo aquele tipo de escola que esteja
atenta as demandas da realidade da sociedade atual e, ainda, sua importancia na formacéo da
totalidade, ou seja, uma educacdo que tenha a técnica, a criatividade, a contemplacéo, a
disciplina, a cultura, a propria filosofia, dentre varios outros, como saberes necessarios e que
devam todos estar em cena, incluindo todas as pessoas nessa formagdo. Em se tratando de
século XXI, cabe salientar um determinante problematico, a explosdo técnica nunca vista
anteriormente. A consciéncia humana se vé incapaz de acompanhar a velocidade de
informacdes e imagens que chegam a todo momento, tudo estad fragmentado, banalizado e,
quando o ser humano tenta voltar para si e buscar saidas ndo consegue devido a dominagéo, ao
autoritarismo, ao mundo fragmentado que encobre a realidade tal como ela é escancarando
assim as limitacdes humanas.

Na tentativa de elucidacGes rapidas e na urgéncia de adequacdo metodoldgica para
viabilizacdo do trabalho dissertativo, sentimos a necessidade de adaptar e pesquisar ferramentas
digitais que pudessem suprir essa necessidade de atender da melhor forma o nosso objeto de
pesquisa e assim proporcionar aos jovens estudantes esta formagéo proposta.

De imediato foi sabido que ndo se poderia desistir do envolvimento com os alunos.
Assim, a escolha da pesquisa-agdo como meio de obtencdo do conhecimento seria primordial
para 0 nosso trabalho. Acreditamos que o envolvimento do pesquisador/pesquisado,
professor/estudantes, o vinculo criado, proporciona uma maior efetividade e resultados mais

eficazes na promocdo de uma articulacdo entre teoria e pratica ligada ao didlogo em sua
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dimenséo acéo/reflexdo mais efetiva na producgéo de novos saberes. Acerca dessa metodologia
pratica, no ambito educacional, Stephen Corey na década de 50 buscou congregar a préatica
educativa aos resultados obtidos pela pesquisa. Segundo Corey (1979, p. 298), “ouvir dizer o
que devemos fazer ¢ muito diferente de descobrir pessoalmente o que devemos fazer”. Percebe-
se a importancia de estabelecer essa relagdo do “fazer junto”, exercendo aqui uma fungio
politica, onde por meio da horizontalidade das interagdes sejam discutidas e problematizadas
questdes que mobilizem os sujeitos envolvidos a encontrarem possiveis solucdes e respostas
aos problemas, promovendo a transformacao.

Se o cerne do trabalho propde uma transformacdo, acreditamos que a atual crise,
em varios ambitos, € um momento oportuno para aplicacdo de uma metodologia digital por
meio da filosofia que propusesse, apesar de ndo ideal, a autonomia, a independéncia, a interacao
e 0 debate sobre a cidadania e sua consequente pratica.

Elegemos como proposta pedagdgica oficinas de filosofia a serem aplicadas e
organizadas com caracteristicas e ferramentas virtuais, mas preservando a experiéncia
presencial. Se isso é possivel? Acreditamos que sim, na medida em que mesmo que ainda
muitos sejam impedidos do acesso nesse ambiente online, 0s que podem, possam entender-se
enquanto sujeitos culturais, politicos, historicos, de direito e deveres. Ressaltamos que a
democratizagéo da tecnologia, da informacéo e sua socializacdo séo essenciais na garantia do
exercicio pleno da cidadania. Sobre isso, Bezzon (2004, p. 18) afirma que “[...] o acesso € o
direito a informacdo tornam-se requisitos basicos para a efetivacdo da cidadania, pois s6 a
socializacdo da informacdo poderd fornecer aos membros da sociedade civil a cidadania
integral”.

Mas ndo basta apenas saber, é preciso fazer! E nesse contexto levar os conceitos
filoséficos aos jovens estudantes de escolas publicas e de periferia, estimulando uma praxis
virtual, ainda que com todas as dificuldades e limitacdes, parece-nos uma forma adequada
minimizar os impactos da pandemia no que toca a educacao.

Tal processo sera composto por reflexdes teorico filosoficas e o desenvolvimento
de atividades préaticas de intervencdo no meio virtual, no qual os estudantes consigam por meio
da reflexdo filosofica, usar as ferramentas digitais disponiveis na rede a fim de serem
propagadores de conhecimento e se coloquem enquanto cidad&os participes, garnidos de um
“perfil” que promova cidadania também nesse ambiente. Defender causas que promovam
impacto social, criar projetos e agdes solidarias de modo colaborativo, difundir os principios
democraticos nas redes sociais, além de possibilitar o potencial de aprendizagem ativa constante

sdo algumas possibilidades da praxis virtual.
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Com o advento da Internet e das redes sociais, a citar, Twitter, observou-se e ainda
se vé uma onda cada vez mais crescente no uso dessas tecnologias para difuséo de opinides,
debates, mobilizacGes e deliberacbes sobre os mais diferentes assuntos e temas. A Internet
mudou o jeito como nos relacionamos e, consequentemente, como entendemos a realidade.
Somos seres digitais, cidados tecnoldgicos. E claro que essa afirmacio ndo nega a realidade e
sabemos que muitos ainda estdo & margem dessa realidade virtual. Mas o fato € que se de um
lado vivemos um crescimento exponencial das tecnologias, de outro a consequéncia dessa
rapida evolucdo é a deficiéncia em uma formacéao que vise a cidadania, entendida em todas as
suas dimens@es, bem como é preocupante a ndo compreensao das possibilidades de exercicio
critico e politico.

Buscamos em Pierry Levy (1993) compreender como as informacdes adquiridas
pelas novas tecnologias podem tornar-se de fato conhecimento e, por conseguinte, uma pratica,
bem como entender o papel do professor de filosofia que hoje, mais do que nunca, tem
importancia significativa nesse processo. Entendemos que existe uma imperativa necessidade
de construir uma nova visao de mundo por meios dessas ferramentas, oportunizando em meio
a pandemia aos estudantes um momento de formacao em vista da emancipacao.

Assim, a educacgédo nédo pode ser aquela que tem como mote a reproducéo, adaptacao
ou ainda limitar as individualidades das pessoas, pelo contrario, deve estimular e fortalecer cada
vez mais a autonomia, a critica permanente, a emancipacdo e a resisténcia a todo tipo de
opressdo. Na fala de Adorno, esse tipo de educagdo ¢ “dirigida a uma auto-reflexdo critica”
(ADORNO, 1995, p. 121).

Essa experiéncia defendida em vista da emancipacéo visa estimular a formacéo do
sujeito autbnomo, da consciéncia critica, do pensar como embate entre realidade e conceito, 0
fortalecimento da capacidade de resistir a todas as formas de dominacdo, desigualdades,
injusticas e da ndo conformacdo do absoluto, mas a promocdo do processo continuo de
(re)avaliacdo da verdade. A educacdo configura-se, portanto, como a promotora desse tipo
formagéo, sendo a escola o espaco por exceléncia de resisténcia contra a opressdo e visao
unilateral da formacdo das pessoas, onde a experiéncia formativa possibilite a emancipacdo
humana concretizada na praxis cidada que vise a transformacao.

Sobre isso, Nascimento (2018), ao falar da perspectiva adorniana, entende o pensar
enquanto experiéncia intelectual do sujeito singular que é andlogo a educacdo para a
emancipacao, efetivado pela experiéncia formativa dos individuos. E é justamente nesse sentido

que se propde as oficinas, pensar a cidadania no presente momento.
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Esse pensamento pressupde usos e aplicagdes digitais, todos somos afetados pela
tecnologia, a medida em que ela muda o jeito como nos comunicamos, agimos, Nnos
relacionamos, além de transformar a nossa relagdo com a realidade e com a informacédo. De
acordo com Aspis (2004), as aulas de filosofia se constituem como um momento para o pensar,
o0 estudo e a construcdo filosofica. Essa relacdo adquirida de modo didatico ultrapassa o
ambiente da sala de aula e da escola. Por meio das tecnologias digitais é totalmente possivel
também aprender por meio da filosofia formar estudantes em vista de uma compreensdo mais
ampla, aprofundada e menos fragmentada da realidade. A questdo agora é pensar nas

possibilidades de formac&o cidada e seu exercicio no ambiente digital.

4.2 Organizacédo e desenvolvimento

A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica da Universidade Federal do Ceara
sob o parecer consubstanciado ndmero 4.209.290. Trata-se de um estudo de intervencdo
pedagdgica em uma escola publica de ensino médio, ligada a Secretaria de Educacdo do Estado
do Ceara, situada na cidade de Fortaleza-CE, por meio da realizacdo de oficinas educativas
como parte integrante da pesquisa do presente trabalho. Para a coleta de dados, a metodologia
escolhida de analise de dados foi aplicacdo de questionarios (ver em apéndices) estruturados
com perguntas, em formato eletrdnico pré-intervencédo e pos-intervencdo disponibilizado via
link pelo Google Forms no grupo do Whatsapp dos estudantes que foi criado. A partir dos dados
coletados nos questionarios e outros que surgiram, foi observado a recorréncia ou ndo das
opinides dos alunos, bem como sua andlise sisteméatica por meio da tabulacdo dos dados e
gréaficos tipo pizza a fim de mostrar as proporc6es percentuais.

O critério de inclusdo utilizado foi ser estudante de algumas das séries do ensino
médio (1°, 2° e 3° ano) e manifestar a vontade de participar voluntariamente de quatro oficinas
no modo virtual. Aos interessados em participar foi disponibilizado o link do formulario
eletronico via Google forms do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). Como
critério de exclusdo, considerou-se o estudante que ndo compareceu a alguma das quatro
oficinas ou nédo assinou eletronicamente o0 TALE. De um total de 10 turmas de ensino médio
que foram convidadas a participar, 47 estudantes consentiram em participar da pesquisa. A
participacdo efetiva nas quatro oficinas foi prejudicada devido a fatores como: falta de aparelho
ou Internet para acesso as oficinas virtuais, ndo comparecimento em uma das oficinas, ndo ter
disponibilidade no horario marcado e outros motivos pessoais, totalizando em 24 estudantes

que tiverem alguns desses problemas.
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A partir do atual cendrio e objetivos a serem alcangados os procedimentos adotados
para a realizacdo dessa pesquisa consistiu em apresentar resultados obtidos por meio de préaticas
educativas, em oficinas, com interacéo virtual via Google meet realizadas na escola. O termo
interacdo assume aspectos primordiais em propiciar a construcdo do conhecimento acerca de
um tema téo plural e complexo como cidadania. A compreensao de que a comunicagdo entre
docente-discente ndo se resume aos muros da escola ou as paredes da sala de aula (PORTO,
2006). Uma vez que essas novas interacdes no processo de ensino-aprendizagem aumentam o
leque de oportunidades na pratica pedagdgica.

O valor da interagéo professor-estudante é de suma importancia no ensino. Esse
bom relacionamento pode motivar na constru¢do do conhecimento. Saviani (2012) afirma ser
relevante e fundamental que o professor mostre interesse pelos escolares, que queria saber sobre
sua realidade, que se preocupe em conhecé-los estabelecendo vinculos, favorecam a afetividade
e o diélogo.

A metodologia das oficinas, a cargo, sera pactuada com os envolvidos. Propomos
uma programacao dividida em quatro momentos de 50 minutos cada, considerando que a carga
horaria semanal da disciplina de filosofia nas escolas da rede estadual do Ceara é de apenas 1
hora/aula, com um publico alvo de turmas do ensino médio onde atua o pesquisador, escolhidos
de modo randdémico e por adesé@o sendo organizados em um grupo; todos com foco na troca de
saberes e praticas. A producdo no grupo partiu da questdo geradora: o ensino da filosofia pode
contribuir na formacdo de uma cidadania relacionada a praxis?

Toda a organizacdo baseou-se pela l6gica da construcdo coletiva e se constituindo
como espaco dinamizado pela praxis do movimento de acéo-reflexdo tal como defendido por
Paulo Freire que em grande parte de suas ideias se apoiam em conceitos marxistas. Para
Kronbauer (2010, p. 23), a agdo-reflexdo freiriana “[...] designa o bindmio da unidade dialética
da préaxis, supondo que esta seja o fazer e o saber reflexivo da acdo. O saber que realimenta
criticamente o fazer, cujo resultado incide novamente sobre o0 saber e, assim, ambos se refazem
continuamente”.

Elas sdo estruturadas em torno de temas fundamentais para a afirmacgdo da
dignidade humana, critica, problematizacdo e da cidadania. As oficinas, potencialmente,
propiciardo a construcdo de vinculos e a operacionaliza¢do dos conceitos com a aproximacao
entre pesquisador e estudantes, mesmo que por meio remoto devido ao atual cenario de

pandemia.
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4.3 Oficinas de filosofia como espaco de construcdo da cidadania: o envolvimento de

jovens do ensino médio para a préaxis

Neste topico faremos o relato de experiéncia das oficinas realizadas mediante o uso de
ferramentas digitais com o grupo de estudantes do ensino médio a fim de relacionar o ensino
de filosofia com a formacdao cidadd numa perspectiva da préxis. Nos subtopicos seguintes serdo
apresentadas as etapas desenvolvidas em cada momento, a discussao dos resultados obtidos e

sua articulacdo com o ensino de filosofia.

4.3.1 Perfil dos estudantes

Nesta etapa sera apresentado o perfil dos estudantes pesquisados, alcangado a partir
da aplicacdo do questionério eletrénico via Google forms composto de 12 questdes de multipla
escolha, considerando tais critérios como faixa etéria, sexo, grau de instrugdo dos pais, tipo de
moradia, renda familiar, equipamento utilizado para o acesso das oficinas, tipo de acesso a
Internet. Seguidamente os dados obtidos foram tabulados a partir do programa Excel 2013.

Foram aplicados 23 questionarios em um grupo focal de estudantes da escola que
participaram da atividade em todas as etapas de intervencdo pratica das oficinas. Inicialmente
os estudantes foram orientados a responder o questionario que foi disponibilizado via link no
Whatsapp do grupo que fora formado. Foi pedido nesse momento que as respostas fossem as
mais sinceras possiveis e de modo livre e assentido. Explicitou-se a relevancia dos dados
levantados para a pesquisa, sendo garantido o anonimato das informacdes e 0 uso apenas para
fins académicos. Em nenhum momento o pesquisador influenciou os pesquisados nas respostas.

Esse primeiro questionario buscou tracar o perfil dos participantes da pesquisa.
Cabe ressaltar que todos os estudantes que participaram sdo oriundos de uma escola publica
estadual, situada na periferia de Fortaleza-CE, no qual o pesquisador trabalha como docente da
disciplina de Filosofia no ano letivo de 2020. Dos estudantes que responderam o questionario
73,9% (17 estudantes do total) tinham entre 15 e 16 anos, 21,7 % (5 estudantes) tinham entre
17 e 18 anos e apenas 1 estudante tinha acima de 18 anos. A maioria se identificou como sendo
do sexo feminino correspondendo a 69,6% (16 estudantes), 26,1% (6 estudantes) do sexo
masculino e apenas 1 marcou a opgao “outro”, mas ndo quis especificar.

Em relacdo a raga/cor verificamos que os estudantes participantes da pesquisa se

identificavam quase que de modo equénime entre a raga/cor parda e branca, sendo 43,5% (10
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estudantes) e 39,1% (9 estudantes) respectivamente, 2 estudantes negros, 1 indigena e 1
amarela.

Julgamos importante haver questdes que levassem em consideracdo a moradia e
renda familiar dos pesquisados, haja vista que tais fatores econémicos influenciam diretamente
no modo como estes estudantes veem sua realidade e séo impactados pela mesma. Em relacdo
a moradia 78,3% (18 estudantes) residem em casa propria, € 21,7% (5 estudantes) em casa
alugada. De fato, a moradia digna e uma renda minima sdo fundamentais para criar e amparar
0s jovens em seus estudos e notadamente nas suas vidas.

De acordo com os estudos de Guerreiro-Casanova et al. (2011), o ambiente familiar
é um determinante do nivel educacional dos individuos no Brasil. Os autores classificam o0s
recursos familiares em dois tipos: a) A renda familiar per capita: que em nossa pesquisa
verificamos 47,8% (11 estudantes) com renda familiar mensal de R$ 261,00 a R$1300,00 e
52,2% (12 estudantes) entre R$ 1301,00 a R$ 3900,00 reais, com agravante de 86,9% (20
estudantes) informaram que na casa onde residem moram de 3 a 8 pessoas, enquanto que 3
estudantes moram com 1 a 2 pessoas em sua casa. A renda per capita de quase metade dos
entrevistados gira em torno de R$ 433,00. Vale ressaltar que do universo de estudantes, 0s
participantes da pesquisa sdo os que tinham melhores condigbes de acesso e recursos
tecnoldgicos, 24 alunos ndo conseguiram participar devido, dentre outros motivos, a falta de
estrutura e recursos; b) O nivel de escolaridade dos pais: os dados mostraram que 52,1% (12
pais) ndo tem o segundo grau completo, variando entre fundamental completo, incompleto e
sem escolaridade, enquanto que o das mées o resultado apresenta uma melhora da formacéo,
apresentando cerca de 26% (6 maes). Com efeito, o grau de instrugdo dos pais/responsaveis tem
importantes implicacGes para os resultados escolares. Segundo o relatério do Escritério
Nacional de Estatistica britanico (Office for National Statistics), a falta de estudo cria um forte
ciclo de pobreza e fracasso, passado de pais para filhos. Os dados mostram que a probabilidade
de uma crianca é sete vezes menor de ter sucesso na escola se 0 seu pai nao foi muito estudioso,
em comparacdo com filhos de pais altamente educados. O mais curioso é que o nivel de
educacao das mées nao teve tanta influéncia quanto o dos pais no sucesso dos estudantes na
sala de aula. O relat6rio aponta que uma crianga seria trés vezes mais propensa a ter um baixo

rendimento na escola se sua mae tivesse nivel menor de escolaridade®’.

31 SERAFINO, Paola; TONKIN, Richard. Intergenerational transmission of disadvantage in the UK & EU. Office for National Statistics.
Disponivel em: https://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20160105214416/http://www.ons.gov.uk/ons/dcpl171766_378097.pdf. Acesso
em: 17 set. de 2020.


http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20160105214416/http:/www.ons.gov.uk/ons/rel/household-income/intergenerational-transmission-of-poverty-in-the-uk---eu/2014/blank.html
http://webarchive.nationalarchives.gov.uk/20160105214416/http:/www.ons.gov.uk/ons/rel/household-income/intergenerational-transmission-of-poverty-in-the-uk---eu/2014/blank.html
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Foi feita a pergunta aos estudantes acerca do significado de estudar e aprender algo,
47,8% (11 estudantes) afirmaram que se trata de “uma forma de crescimento pessoal” e a
mesma quantidade de estudantes disse que era para “adquirir conhecimento”. Chamou a atengao
a nogdo de 1 estudante, que para cle (a) significa: “Conhecer novos mundos, descobrir
horizontes. N&o se trata apenas de adquirir conhecimento, trata-se de abrir a sua mente, de
moldar o seu carater, de construir quem vocé €”. Essa afirmacao traz consigo um entendimento
mais amplo acerca do que € a educacao e sua contribuicdo de sermos 0 que SOMoOs.

Apesar dos dados sobre as ferramentas utilizadas e a forma de acesso nas oficinas
serem satisfatorios, cerca de 95,7% (22 estudantes) usaram Internet via Wi-fi e um estudante
usou os dados moveis do celular; 87% (20 estudantes) utilizaram smartphones, 8,7% (2
estudantes) notebook/computador e um aluno utilizou o tablet, sabemos que obviamente quem
ndo tinha acesso nado participou. Um dos fatores que mais dificultaram a realizacdo das oficinas
nesse modo virtual, adaptado ao atual contexto, foi justamente a questdo da falta de recursos
tecnoldgicos para acesso dos estudantes, onde muitos sequer puderam responder o questionario.
No préprio cotidiano escolar ja havia essa limitacdo. Segundo dados do levantamento "TIC
Domicilios 2019", formulado pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da
Sociedade da Informacdo (Cetic), aproximadamente 30% dos lares no Brasil ndo tém acesso a
internet. As pesquisas evidenciam também outras dificuldades: casas sem espaco para estudar
e sem saneamento basico; falta de equipamentos como computadores, notebooks ou
smartphones, problemas de conexao a Internet, falta de formacdo dos professores para usar as

tecnologias digitais; baixos indices de leitura®.

4.3.2 Primeiro momento (aproximacao do conceito cidadania)

No primeiro momento, realizamos a etapa da aproximacdo do conceito de
cidadania, buscando a compreenséo, o aprofundamento e a constru¢ao de uma visdo mais ampla
da tematica, levando os estudantes a uma consciéncia mais critica, menos parcial e ingénua
acerca dos problemas que os afligem. Como ferramenta tecnoldgica digital foi utilizado nessa
etapa a plataforma Mentimeter33, por meio do recurso Word cloud “tempestade de ideias” onde

foi solicitado que os estudantes digitassem na ferramenta todas as palavras que lembrassem

32 PORTAL G1. 30% dos domicilios no Brasil ndo tém acesso a internet; veja nimeros que mostram dificuldades no ensino a distancia.
Disponivel em: <https://gl.globo.com/educacao/noticia/2020/05/26/66percent-dos-brasileiros-de-9-a-17-anos-nao-acessam-a-internet-em-
casa-veja-numeros-que-mostram-dificuldades-no-ensino-a-distancia.ghtml>. Acesso em: 17 set. de 2020.

33 0 Mentimeter € um recurso digital para criar interacdes em tempo real, como enquetes, nuvem de palavras ou coleta de perguntas. O grande
beneficio do Mentimenter é criar interagdes para grandes grupos e tornar isso visivel para todos.
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acerca do termo. Inicialmente os estudantes estavam envergonhados e precisaram ser
estimulados a participagdo. Essas palavras a medida que os alunos foram inserindo iam surgindo
no monitor/tela.

Posteriormente, as ideias foram organizadas, discutidas, buscando compreender o
seu significado, problematizando e fazendo com que os préprios estudantes esclarecessem tais
concepcoes, onde alguns, apesar de citarem determinada palavra ndo sabiam conceitua-la.

Como pudemos perceber, houve recorréncia da expressao “direitos” e “deveres”, e
nas falas era comum os estudantes associarem a observancia das leis. Foi apresentado aos
estudantes um Power Point onde constavam informagdes sobre os conceitos de cidadania e
direitos humanos no decorrer da histéria de modo panoramico, desde a Grécia antiga até hoje,
assim como questBes acerca do comportamento das pessoas na sociedade, dos proprios
estudantes na escola enquanto cidadaos.

Durante a apresentacdo houve participacdo dos alunos através de perguntas e
também de comentérios sobre o assunto, sendo também trazidos para discussdo algumas
concepgdes de Marshall (1967) acerca das diferengas que o termo “direito” assumiu. Alguns
deles estdo associados a ideia de liberdade individual de cada um, condicdo essencial para a
existéncia humana, tais como o direito de ir e vir, as relagdes de trabalho, a liberdade de escolher
determinada crenca, dentre outros, estes sdo os direitos civis. Ja outros dizem respeito as
participacdes na vida publica, na tomada de decisdes, que notadamente lhes dizem respeito, no
direito de votar e ser votado, estes sdo os direitos politicos. Outrossim, existem aqueles que
indicam a noc¢do de bens sociais necessarios a dignidade humana, aqui a pessoa deve ter acesso
a distribuicdo de riqueza do Estado no que toca a materialidade, tais como educacéo, saude,
moradia, etc., Sdo os direitos sociais.

Os estudantes nunca ouviram falar de tais concepc¢des e tais distingdes. Esse
momento serviu, portanto, para ampliar seus conhecimentos, suscitou um debate intenso acerca
do entendimento do “direito”. Acredita-Se que a sensibiliza¢do, conforme apontado por Gallo,
fez-se presente em tal momento, a medida em que os estudantes nessa afetacdo inicial, por meio
de seus proprios conceitos foram instigados ao questionamento dos mesmos, levando-os a um
entendimento mais amplo e aprofundando de um tema que faz parte de seu cotidiano, mas passa
despercebido e que pode ser trabalhado por meio de um discurso filosofico. Em suma, para
Gallo (2012, p. 96) esse momento possibilita “[...]que os estudantes vivam, ‘sintam na pele’,
um problema filosofico, a partir de um elemento néo filosofico”.

Apos esse momento de aproximagdo do conceito, diante do que foi debatido,

solicitamos aos estudantes acerca das possiveis relacbes em seu cotidiano podiam ser
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estabelecidas diante desse conjunto de direitos. Aqui, de modo espontaneo, cada um contou um
pouco de sua historia, da realidade em que vive, as dificuldades que encontram em suas
familias, na escola e a distancia desses direitos em relacao a suas vidas. Notou-se uma maior
aproximacéo dos participantes.

Por fim, diante da discusséo sobre o tema abordado, chamou-se a atencéo de todos
de que apesar das historias terem suas particularidades de certa forma muitas tem algo em
comum e gue essa nocao de coletividade pode ser um elemento significativo da cidadania que
devemos pensar. O momento foi finalizado salientando que estamos em um contexto historico

especifico, somos influenciados por ele e podemos também agir sobre ele.

4.3.3 Segundo momento (aprofundamento do tema)

No segundo momento buscou-se fazer um aprofundamento do tema, uma andlise
detalhada do contexto, da realidade que os alunos est&o inseridos. Iniciamos com o texto do

filosofo Antonio Gramsci “Odeio os indiferentes®*”

, como forma de reflexdo e inspiragao para
as discussoes que seriam feitas.

Em seguida, buscamos coletivamente fazer uma analise critica mais detalhada do
contexto atual, problemas relacionados a salde, educacdo (escola), emprego, lazer, transporte
e como isso afeta na vida de cada um. Buscou-se um provavel diagnostico da realidade
individual, do grupo, do bairro, da cidade, do pais.

No nivel macro, do pais, os estudantes compartilharam o problema da crise sanitaria
da COVID-19 no Brasil, 0 ndo compromisso das autoridades politicas em relacdo a medidas de
conten¢do do virus na sociedade e destacaram também a culpa das pessoas em ndo contribuir
para o isolamento social, causando aglomeracdes e ndo seguindo protocolos de higiene e
distanciamento.

Foi discutido o caso do ataque verbal de uma mulher a um fiscal da Prefeitura do
Rio de Janeiro, registrado pelo Fantastico e que viralizou nas redes sociais: "Cidad&do, nao.
Engenheiro civil, formado. Melhor do que vocé." A partir dessa expressdo foi proposta a
problematizacdo do conceito de cidadania e as formas de exercé-la, o objetivo ndo foi fazer um
juizo moral acerca do fato.

Nos ultimos anos, de modo mais evidente, cresce 0 numero de pessoas

autodenominadas de “cidaddos de bem” com caracteristicas especificas de negacionismo a

34 \er anexo.


https://g1.globo.com/fantastico/noticia/2020/07/05/fiscais-sofrem-ataques-ao-reprimir-aglomeracoes-em-bares-do-rio-veja-flagrantes.ghtml
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ciéncia, de um conservadorismo cristdo exacerbado, muitas vezes faltando razoabilidade e
propenso & dogmatizacdo. Neste caso em especial, & primeira vista, sem duvida, evidencia-se
um comportamento antirracional, tendente a ideais neofascistas, na substituicdo do dialogo por
posturas extremistas e desrespeito em aceitar ideias contrarias. Foi perguntado aos estudantes
sobre qual tipo de cidadania devia ser desenvolvido nesse contexto. A fala mais recorrente foi
sobre a necessidade de desenvolver o senso de responsabilidade, apareceu o termo
“coletividade”, “bem comum”, “cuidar do outro, cuidando de mim”, que prontamente
associamos a concep¢do grega. Todas essas expressdes estdo de acordo com a nocdo de
cidadania defendida por Aristételes, que no contexto grego se associava a democracia e vida
politica, afinal somos zoo6n politikon. Mas, conforme o préprio filésofo defendeu, tal condicdo
ndo garantiria a sobrevivéncia na sociedade, era, pois, necessario a virtude que aliada a
socializacdo, o debate, a argumentacao e o direito a fala é que o ser humano comecaria a fazer
parte da sua historia.

Foi justamente nessa capacidade de pensar que o homem pode por meio da
abstracdo construir sentido para as coisas, dente eles o sentido de coletividade, talvez este seja
um dos grandes legados desse periodo, apesar de suas limitacGes, a construcdo do legado de
socializagdo e de pertencga. Isso vai na contramdo do que vivemos hoje apontado pelos
estudantes, o distanciamento dessa concep¢do de pertencimento, comprometimento e
participacdo que fizeram parte da génese da construcdo do conceito de cidadania.

Outro problema apontado foi sobre o grave problema ambiental que assola nosso
pais, a citar, as queimadas e desmatamento na Amazonia, no cerrado e no Pantanal. De fato,
ndo € um problema exclusivo do Brasil, mas ndo se vé politicas nacionais ambientais efetivas
contra essa degradacdo, além de ndo ouvir cientistas e ativistas que tanto falam sobre as
consequéncias do aquecimento global, pelo contrario, cada vez mais se direcionam para o lucro
sem escrupulos e vertentes econdmicas, que em geral, pouco se preocupa com a
sustentabilidade, a ndo ser que seja mais rentavel.

Nessa perspectiva, lembramos do conceito de cidadania planetaria, trabalhado em
varias obras de Edgar Morin, que foi resgatado e trabalhado nesse momento de debate com os
estudantes. O pensador francés explica a importancia da relacdo entre educacao e cidadania e,
com a sua visdo cidada planetaria, considera aspectos humanistas, onde a educacdo deve
contribuir para a autoformacdo da pessoa (ensinar a assumir a condicdo humana, ensinar a
viver) e ensinar como se tornar um cidaddo. (MORIN, 2003, p. 65).

Esse tipo de cidadania proposta por Morin, concebe uma mundializagdo mais

engajada, responsavel e solidaria, que defenda de modo significativo todas as formas de vida
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existentes no planeta, os interesses dos povos, a valorizagdo do respeito, a integracdo entre as
pessoas, as culturas e que seja estimulada uma economia sustentavel de maneira a colaborar na
diminuicdo das consequéncias terriveis que vemos a cada dia nos telejornais. Convém explicitar
que de nada adianta projetar uma cidadania global planetaria se nem sequer 0 minimo de
cidadania ainda é claro para as pessoas, talvez devamos partir da conscientizacdo e
estabelecimento de mecanismos de concretizacao dessa consciéncia ambiental de cunho critico,
da dignidade e emancipacdo humana.

No nivel estadual foram apontados problemas em relacdo a questdo da violéncia
urbana que sofre o estado do Ceara com a “guerra de facgdes criminosas”. Rapidamente foi
feito um paralelo com o bairro onde os estudantes moram, muitos destes dominados por essas
faccOes. Dados da Secretaria de Seguranca Publica e Defesa Social (SSPDS) de 2019, avaliados
na oficina mostraram que a area onde a escola onde estudam esta situada apresenta 0 maior
nimero de homicidios da capital. Os estudantes iniciaram a discussdo de quem seria a
responsabilidade da seguranca publica, por si mesmos chegaram a conclusdo que é funcéo do
Estado garantir a seguranca das pessoas e que 0 mesmo se mostra ineficaz.

Discutiu-se sobre os impactos do cenario pandémico na educacdo e na rotina escolar
dos estudantes. Os mesmos relataram que se sentiam desmotivados por ndo conseguir
acompanhar de modo efetivo as aulas remotas disponibilizadas pela escola. Problemas desde a
falta de Internet banda larga Wi-fi a falta de aparelhos para acesso. Somado a isso destacaram
que a desigualdade educacional ficou mais evidente nesse periodo, servindo apenas para acirrar
as “diferencas entre ricos e pobres”, conforme a fala de uma estudante. Aproveitamos também
para refletir sobre o papel da escola na sociedade, bem como apresentar o projeto de escola
unitéaria segundo Gramsci.

Em meio a um turbilhdo de problemas que se encontra a sociedade nos mais
diferentes ambitos, a educacdo deve se distanciar daquela postura de defesa de interesses das
classes mais abastadas, de reproducéo de ideologias dominantes e mantenedora do status quo,
ao contrario, deve ser potencializadora da esperanca humana, capaz de auxiliar na
transformacéo da critica e favorecimento da autonomia e atitude, fazendo com que os estudantes
se tornem cidaddos melhores. E como nos inspira Gramsci, criar “um novo tipo de sociedade e,
consequentemente, a exigéncia de elaborar os conceitos mais universais, as mais refinadas e
decisivas armas ideologicas” (GRAMSCI, 1999, p. 225) na educacao, por que nao?

Com efeito, essa crise sanitaria s6 poderd ser superada também se houver na

educacao um acesso real para todos sem distin¢do. Cabe aos gestores politicos, o Estado, prover
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meios para a democratizacdo do acesso aos recursos tecnoldgicos para auxiliar na diminuicéo
das desigualdades e injusticas educacionais.

Por vezes esses acontecimentos devido a forma como sao apresentados superficial
e friamente, causam a banalizacdo de fatos que sdo extremamente importantes e merecem
reflexdo critica, em vez disso, 0 contrério se instaura e 0s estudantes acabam por perder 0 senso
critico, normalizando a morte, a injustica, as desigualdades, a corrupgéo e pdem em xeque a
prépria concepcéo de verdade. Cria-se uma realidade paralela tdo bem arquitetada que todas as
vozes contrarias a essa logica sdo tidas com descrédito. Vale ressaltar que “na politica de massa,
dizer a verdade é precisamente uma necessidade politica” (GRAMSCI, 2000, p. 224-225).
Nesse contexto, falar, buscar a verdade é mais que resisténcia ou militancia, mas uma obrigacé&o,
contréaria a neutralidade, o ndo comprometimento diante da crise que vivemos. Por isso, a
expressao “odeio os indiferentes” de Gramsci torna-se salutar nesse momento. Ou ainda como
se referia Dante Alighieri em sua obra A Divina Comédia: “os lugares mais sombrios do Inferno
sdo reservados aqueles que se mantiveram neutros em tempos de crise moral”.

Finalmente, a marca caracteristica do momento foi 0 questionamento sobre a
realidade. Nesse momento os estudantes foram levados a refletir sobre o contexto em que
vivem, com o apoio de informagdes adicionais disponibilizadas pelo professor/pesquisador,
cujo objetivo foi contrastar os direitos e servicos publicos tal como apresentados nas leis e como
eles sdo na realidade. Por meio dessa atividade, os olhos dos estudantes voltaram-se aquilo que
Ihes dizem respeito, construindo possiveis diagnosticos, refletindo, tomando uma atitude critica

diante dos fatos e vislumbrando um lugar melhor para viver.

4.3.4 Terceiro momento (debate e construcéo do conhecimento)

Esta etapa da oficina foi 0 momento no qual os estudantes debateram em vista de
um entendimento coletivo acerca da cidadania e caminhar rumo a construc¢do do conhecimento
diferente, se distanciando do senso comum, bem como o posicionamento frente a realidade a
qual refletiram, firmando compromissos e atitudes em vista da superagéo de problemas.

Avancando na diregcdo da construcdo de um entendimento coletivo acerca da sua
propria realidade, tal como proposto por Gramsci, partimos das percepgdes iniciais do senso
comum que os estudantes tinham acerca de sua realidade. Para o fildsofo italiano, a educacgao
pode ser entendida como um processo de elevagdo do senso comum para 0 bom senso, ou uma

nova concepgdo de mundo, menos superficial e mais critica, onde os intelectuais, no caso o
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professor/pesquisador exerce um papel de mediacdo. Essa concepcdo de mundo, segundo

Gramsci, mais critica e coerente esta na consciéncia do que somos: Em suas palavras:

Conhece-te a ti mesmo, quer dizer, ser si proprio, quer dizer, ser patrdo de si mesmo.
Distingue-se, sair do caos, ser um elemento de ordem e de sua prépria disciplina e ndo
se pode obter isso se ndo se conhece também 0s outros, a sua histéria, a sucessdo dos
esforcos que realizaram para serem aquilo que sdo, para criarem a civilizacdo que
criaram, e a qual queremos substituir a nossa (GRAMSCI, 1999, p. 94).

Como sair desse caos? Diante dos varios desafios que se mostram na sociedade, em
especial a problematica educacional em tempos de pandemia, é necessario que sejam
oportunizados momentos de reflexdo critica sobre o atual contexto, da funcdo do Estado e da
necessidade de uma reforma intelectual e moral conforme apresentado por Antonio Gramsci.

Foi discutido com os estudantes sobre a reflexdo do senso comum reconhecendo a
necessidade de superar essa visdao, bem como a banalizagédo frente os problemas da sociedade,
tal intento ndo é algo exclusivo dos intelectuais e fildsofos (GRAMSCI, 1999, p.93), pelo
contrario, todos os homens sao fildsofos. Neste ponto, buscamos problematizar essa expressao
de Gramsci, alertando sobre a que tipo de filosofia estamos nos referindo. Muito se propaga na
sociedade uma ideia de filosofia simpléria que qualquer um pode emitir sua opinido e ser
considerado “filosofo”. Foi solicitado quais as caracteristicas os estudantes elencariam como
fundamentais para a filosofia. Surpreendentemente os participantes da pesquisa listaram
caracteristicas bem interessantes: “critica”, “responsabilidade”, “refletir”, “engajamento”,
“questionar”, ‘“a¢do”, este ultimo nos chamou mais atengdo, quando veio dos proprios
estudantes um entendimento de que filosofia pode se relacionar com a agéo préatica.

Nesse momento, indicamos o tipo de cidadania que se relaciona com a praxis, com
a transformacao da realidade. Aos poucos buscamos fazer com que os estudantes pudessem se
posicionar, reconhecendo enquanto sujeitos historicos e criticos do senso comum, num processo
continuo.

Nao se trata aqui de termos uma educacdo para formar “comunistas” ou qualquer
outra coisa como dizem alguns, mas da construcdo de uma sociedade que esteja centrada nas
pessoas e ndo apenas no capital, lucro e consumo. A questdo central proposta por Gramsci € um
projeto para as classes menos favorecidas, aqui se incluem os estudantes de escolas publicas,
em vista de uma formacao contra-hegemomica, sistematica, critica e ordenada do mundo.

Nem sempre as pessoas reconhecem seu papel ativo na sociedade, mas também héa
aqueles que ndo tem consciéncia e reflexdo tedrico-critica de suas a¢cdes. Pudemos debater sobre
esse tipo de agdo e relacionamos com um tipo de cidadania que ndo héa criticidade como

motivacdo, mas muitas vezes dogmatismo, extremismo e aliena¢do. De todo modo, Gramsci
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buscou concretizar a cultura por meio da superacao do senso comum via filosofia da praxis, ou
seja, um articulacdo tedrico-prética, histdrica, organica, concreta e atitudinal, no sentido de
buscar respostas aos problemas que afligem as classes subalternas. Acerca disso, Gramsci fala
que:
a elaboracdo de uma visdo organizada de mundo néo se faz arbitrariamente, em torno
de uma ideologia qualquer, vontade de alguma personalidade, ou grupos fanaticos

filosoficos ou religiosos. A ndo adesdo ou adesdo da massa a uma ideologia demonstra
a critica da racionalidade histdrica dos modos de pensar. (GRAMSCI, 1999, p. 111)

Na busca dessa racionalidade historica e critica, procuramos identificar momentos
atuais no Brasil em que a suposta acdo cidadd teve uma motivacdo diferente daquela que
almejamos em nosso trabalho e refletimos nas oficinas. Foi citada a questdo da falsa ideia de
“liberdade de expressdo” associada a opinides que visam destruir reputacdes e propagar ideais
conservadores em uma sociedade desigual, preconceituosa, racista e misdgina. A defesa de uma
“pseudodemocracia”, quando os ditos cidaddos vao as ruas pedindo a volta da ditadura.

Foi salientado que essa concepc¢do de mundo e de cidadania se distancia da analise
filoséfica que nasce de um momento histdrico e da atividade critica, sendo possivel diagnosticar
o0s problemas e contribuir para soluciona-los, saindo da neutralidade que vem se apregoando. O
trabalho ndo se encontra apenas na andlise socio-histdrica da realidade, mas na agdo que o
mesmo pensa a partir dela, na criacdo de solucdes, que apetece sua transformacdo e participacdo
dessa historia.

A fim de dinamizar o momento foi utilizado a ferramenta Kahoot!%, onde por meio
de um quiz (verdadeiro ou falso) com afirmac6es acerca do tema abordado e situa¢6es problema
ajudaram a ampliar o conhecimento na reflexdo da realidade. Lembrando que o intento néo foi
de trazer conceitos objetivos e estanques sobre o entendimento de cidadania, mas servir como

inspiracdo para obter elementos significativos para uma criagdo coletiva. Segue as afirmacoes:

- O conceito de cidadania é unico, ndo havendo mudanca desde quando surgiu la na Grécia;

-E necessario construirmos juntos um conceito de cidadania no atual contexto que vivemos;

- O ensino de filosofia nos ajuda a sermos alienados e seguirmos as ideias dos fil6sofos;

-0 ensino de filosofia pode contribuir no desenvolvimento da viséo critica, autbnoma e agir na

transformacéo da realidade;

3 0O Kahoot! é uma plataforma gratuita, com uma forte componente lGdica, que permite construir e aplicar
questionarios (Quiz ou Survey) e colocar questdes para iniciar um debate (Discussion).
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- Um cidad&o consciente é neutro e ndo gosta de participar nem ouvir sobre os problemas da
sociedade;

- Ser cidaddo é saber de sua responsabilidade em transformar a sociedade e ser protagonista na
acdo social,

- Praxis tem a ver com teoria-prética, autonomia, emancipagéo, pensamento critico, atitude;

- Em relacgéo a violéncia urbana, o principal responsavel ¢é o prefeito, devo cobrar dele!

- Para denunciar a lotacdo nos Onibus, sua demora e baixa qualidade devo reclamar ao
governador;

-Ser cidadéo é saber apenas dos direitos e deveres;

- As aulas remotas esta acessivel para todos, s6 ndo participa quem realmente nao quer;

Fonte: produzida pelo autor da pesquisa

O jogo foi considerado pelos estudantes o ponto alto da oficina, onde puderam de
modo dindmico aprender mais sobre o assunto, sentiram-se inclusive mais animados para
discutir. Através da potencializacdo interacionista proporcionada pelo jogo, notou-se uma
mudanca significativa no envolvimento dos alunos. Resumidamente vamos elencar algumas

das mudancas que esse método desencadeou nos estudantes:

O feedback dos estudantes do momento, de ter proporcionado maior contato com 0s
conhecimentos que estavam sendo construidos. Sentiram-se mais “confortaveis” em
participar, pelo fato de estarem acostumados com a linguagem dos games: “play”,

9% ¢ 9% CC

“winner”, “enter”, “player”, dentre outros;

e A experiéncia foi parecida com a de estarem interagindo com o game e estarem imersos
no mundo virtual, que em geral faz parte do cotidiano dos estudantes;

e A pontuacdo final do jogo resultou da quantidade de pontos acumulados com as
respostas oferecidas pelos estudantes/jogadores. Assim, o foco ndo estava numa
resposta vista de modo isolado, mas incorporou todo o percurso das respostas dos
estudantes, através do acumulo de pontos, 0 que era conseguido por meio da discusséo
critica;

e Em relagdo aos “erros” foi dado um tratamento diferenciado. Nos jogos sempre ha uma
nova tentativa para tentar superar os problemas apresentados sendo abordados de uma
forma diferente da anterior para obter sucesso. Dessa forma, por meio a discussao mais

aprofundada ofereceu mais elementos
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A analisar a escolha da metodologia dos jogos aplicada a aprendizagem sobre o
tema da cidadania, avaliamos ter sido exitosa por ter potencializado as interacdes e a forma
como o0s estudantes passaram a participar da discussdo. Ndo que queiramos criar uma
expectativa grande em torno do método, mas pode ser visto como mais um caminho em busca
de solugdes para a desafios da educacéo na contemporaneidade, j& que o uso dessas ferramentas
pode proporcionar experiéncias significativas educacionais, uma maior interacdo entre 0s
estudantes e professor, tanto no ambiente escolar como em outros ambientes de aprendizagem,
bem como a potencializacdo da participacdo naquilo que Ihes dizem respeito. Ainda sobre isso,
Marcelo Luis Fardo, uma das referéncias no Brasil no estudo dos jogos aplicados aos ambientes
de aprendizagem, fala sobre as vantagens dessa experiéncia:

Talvez uma de suas grandes vantagens seja a de proporcionar um sistema em que 0s
estudantes consigam visualizar o efeito de suas a¢des e aprendizagens, na medida em
que fica mais facil compreender a relagdo das partes com o todo, como acontece nos
games. Da mesma forma, um dos objetivos principais de introduzirmos uma
experiéncia assim é para que os individuos sintam que seus objetivos contribuem para
algo maior e mais importante, que suas a¢les fazem sentido dentro de uma causa
maior, que é o que 0s elementos dos games podem proporcionar se utilizados de forma
cuidadosa, da mesma forma que conseguem dentro dos mundos virtuais. (FARDO,
2013, p.7)

Por fim, foi solicitado aos estudantes que fizessem uma sintese por meio de uma
fala sobre seus compromissos enquanto cidadéos e estudantes, a responsabilidade que possuem
com as pessoas que 0s cercam, O respeito que devem ter para consigo e com 0s outros, a
preocupacdo com o local onde vivem.

A participacdo dos estudantes nessa fase foi muito boa, muitos fizeram
apontamentos inclusive de cunho pessoal, deixando surpresos os demais colegas, pois muitos

nunca haviam falado sobre as mazelas da sociedade e de sua realidade.

4.3.5 Quarto momento (praxis virtual)

Chegamos ao final das oficinas e consideramos que 0S momentos até aqui
apresentados ndo estdo dispostos de modo hierarquico, como se toda a préatica tivesse como
objetivo apenas este ponto final. Pelo contrario, todo o percurso da atividade teve sua
importancia em sua especificidade, sendo este Gltimo mais um momento de aprendizado e
experiéncia significativa.

Acreditamos que a mediacdo do professor de filosofia nessa discussédo contribuiu

para mudar pelo menos um pouco o olhar dos estudantes em sua realidade, com um olhar mais
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critico e questionador, valendo-se da reflexdo aprofundada e sistematizada. Convenhamos que
isso ndo é muito comum nos espagos escolares, onde a sala de aula constitui uma atmosfera de
liberdade de opinides e questionamentos acerca de tudo, de falar e ser ouvido respeitosamente,
estabelecer um didlogo com argumentos logicos, momentos que favorecam o desenvolvimento
do pensamento autbnomo, sdo alguns aspectos da perspectiva gramsciana que ao nosso ver pode
muito ajudar na pratica educativa em vista dessa cidadania que defendemos no decorrer do
trabalho.

Se isso poderia ser feito por outra disciplina? No que toca a formacéo cidada. Sim
e ndo. A filosofia é apenas mais uma voz, mais uma ferramenta em vista da emancipacéo,
dizemos isso pois a entendemos, enquanto saber que tem suas caracteristicas proprias, possui
nocbes e conceitos bem determinados, que ndo se encerram em si mesmos, podem ser
questionados, repensados, por que ndo os atualizar? Isso soO a filosofia pode fazer, nenhuma
outra, valer-se da tradicdo filosofica, dos métodos rigorosos criados por filésofos para pensar
0s problemas de seus tempos. Isso deve fazer parte da formacdo dos estudantes para que se
tornem “cidaddos governantes”, como falara Gramsci. Sobre isso, Lidia Maria Rodrigo salienta

a importancia da historia da filosofia na formacao dos estudantes:

Na conjuntura posta pelo atual ensino médio, cabe ao professor ser o mediador entre
a filosofia e os alunos iniciantes, que ndo possuem ainda as qualifica¢fes requeridas
para ter acesso a esse saber por conta prdpria, 0 que supBe que ele seja capaz de
traduzir em termos simples um saber especializado. (RODRIGO, 2009, p. 71).

Isso ndo significa que as aulas de filosofia devem se tornar momento de exposicao
historica da tradicdo, mas de serem um referencial necessario para a reflexdo dos problemas
atuais e que outros olhares possam se somar nessa discussdo; o socioldgico, o geografico, o
literrio também sdo excelentes formas de estimular a criticidade, mas cada uma em sua
singularidade.

Esse processo continuo de construcdo da praxis proporcionado pela filosofia, que
de pronto se mostra bem polémico, pois visa um embate critico contra os poderes hegemonicos,
é essencial em nossa sociedade.

Diante disso, para encaminhar as discusses sobre a praxis virtual, motivamos 0s
estudantes a refletirem sobre se o que pensam da sociedade, suas concepcdes de mundo e de
sua propria realidade sdo concepcdes realmente suas ou sdo impostas pelo ambiente em que
vivem e influenciadas pelos grupos sociais, tais como familia, amigos, igreja e a propria escola.

Surgiu uma discussao acalorada sobre esse ponto, inclusive muitos se reconheceram enguanto
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sujeitos passivos e acriticos em relagdo as suas “proprias ideias”. Nesse viés, lancamos o

questionamento a luz do pensamento de Gramsci:

[...] é preferivel “pensar” sem disto ter consciéncia critica, de uma maneira
desagregada e ocasional, isto €, “participar” de uma concep¢do do mundo “imposta”
mecanicamente pelo ambiente exterior, por um dos muitos grupos sociais nos quais
todos estdo automaticamente envolvidos desde sua entrada no mundo consciente [...],
ou é preferivel elaborar a prdpria concep¢do do mundo de uma maneira consciente e
critica e, portanto, em ligacdo com este trabalho do préprio cérebro, escolher a propria
esfera de atividade, participar ativamente na producéo da histéria do mundo, ser o
guia de si mesmo e ndo mais aceitar do exterior, passiva e servilmente, a marca da
prépria personalidade? (GRAMSCI, 2001, p. 93-94).

A expressdo “aceitar passiva e servilmente” foi destacada como sendo aquilo que
0s estudantes ndo querem para si. Deste modo, resta a participagdo “ativa, guia de si mesmo,
consciente e critica na producdo da histoéria do mundo”, chegamos ao ponto alto da oficina
guando os alunos por eles mesmos conseguiram perceber em Gramsci uma noc¢do de cidadao
préxima da que eles haviam vislumbrando.

Em contrapartida, foi lhes perguntado se seria possivel uma cidadania que tivesse
tais caracteristicas apontadas por Gramsci no ambiente virtual, haja vista o atual cenario de
isolamento social imposto pela pandemia do Coronavirus. Todos afirmaram que sim e a partir
desse ponto buscamos coletivamente pensar em algumas praticas no ambiente virtual que
pudessem serem exercidas esse tipo de cidadania, embora fosse destacado que nédo seria a Unica
forma, nem a ideal.

Tal contexto nos impde enquanto sociedade pensarmos 0 nosso papel como
cidaddos. Uma cidadania requerida nesse momento que nos faca desenvolver a habilidade de
tentar equilibrar os nossos direitos e deveres, se somos omissos ou zelosos em relacdo a
pandemia, isso diz muito do tipo de cidadania que almejamos. Talvez o exercicio da cidadania
seja a melhor arma contra a ameaca do coronavirus.

Seguem as propostas dos estudantes:

e Postagens nas redes sociais sobre a valorizacéo da ciéncia e das pesquisas na busca da
vacina;

e Encaminhamento de demandas aos 6rgdos ou instituicGes publicas responsaveis; foi
destacada a questéo da coleta de lixo irregular onde residem;

e Discuss@o no ambiente familiar sobre o papel dos futuros cargos que serdo escolhidos
nas elei¢Oes de novembro 2020 (prefeito e vereador);

e Acompanhamento e fiscalizacdo dos representantes politicos, comunicando-se com

esses agentes por meio de websites, ouvidoria, ministério publico e e-mails;
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e Apoio as causas de interesse publico assinando peticGes virtuais; foram citadas petices
sobre a causa ambiental, dos animais, relacionadas ao transporte, emprego e seguranca
publica;

e Mobilizacdo, organizacdo e participacdo dos estudantes em plataformas online para
discutir sobre a volta as aulas, a questdo dos protocolos que serdo tomados, 0s
investimentos e adequacéo das escolas para esse retorno; salientaram que eles também
precisam ser “ouvidos”;

e Identificacdo de fake news na Internet e sua consequente denlncia ou esclarecimentos

das mesmas.

Cada vez mais essas reivindicacOes virtuais estdo alcangando grande repercussao e
servindo para fomentar muitas mudancas em nosso pais. Ndo foi nosso intento fazer uma
transposi¢ao da praxis “olho a olho” para esta atras das telas dos computadores/celulares. Pelo
contrario, entendemos que mudanca de postura em vista da transformacdo perpassa também
nesse ambiente e, notadamente, tornou-se uma ferramenta importante na luta contra a
dominacdo e alienacdo. A filosofia se insere nesse contexto como potencialmente mediadora
da formacdo tedrico-cultural que critica a ideologia dominante e possa fazer com que
recuperemos a condicdo humana de sujeitos historicos e protagonistas de nossas vidas.

Em suma, apresentamos a perspectiva gramsciana como um movimento ativo, que
alia teoria e préatica, uma praxis, capaz de analisar e estabelecer relacbes como possibilidade
politica de transformacao da realidade. Isso s sera possivel se a filosofia estiver préxima dos
mais excluidos e ndo aquela conformista e limitada a reproducdo histérica, mas que vise a

transformacéo.

4.3.6 Analise do questionario pré e pos-intervencao

A aplicagdo do questionario aconteceu em um grupo focal, nesta técnica o
pesquisador estimula os participantes a responderem sobre um tema pre-selecionado, nesse
grupo: Ensino de Filosofia na formacao da cidadania numa perspectiva da praxis.

A influéncia das atividades realizadas nas oficinas e suas aprendizagens foram
avaliadas por meio da comparacédo, analise e discussdo dos dados obtidos pelo questionario
aplicado com 10 (dez) questdes, entre abertas e objetivas, sendo em dois momentos distintos:

um anterior a intervencao das oficinas mediada pela filosofia, chamado de questionario pré-
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intervencdo e 0 mesmo questionario ao final da intervencdo, denominado questionario pos-
interveng&o.

O uso do questionario foi escolhido pelo pesquisador em razédo de se constituir de
uma técnica de investigacdo importante para obtencdo de informagdes nas pesquisas sociais,
bem como em nosso trabalho sobre as contribui¢des dessa metodologia das oficinas mediada
pela filosofia na formacdo cidada dos estudantes, sendo composta de perguntas apresentadas
por escrito, objetivando conhecer opinides, interesses, situacdes vivenciadas, dentre outras
(ALVES-MAZZOTTI e GEWANDSZNAIDER, 2002).

Para a anélise foram utilizadas as respostas dos questionarios de 23 (vinte e trés)
estudantes do ensino médio que participaram das atividades desenvolvidas na oficina. Alguns
questionarios foram retirados da analise, pois ndo haviam sido preenchidos de modo completo,
impossibilitando a avaliagéo.

As andlises das respostas (conteudos) foram feitas seguindo a seguinte ordem: em
um primeiro momento serdo analisadas as respostas antes da intervencdo proporcionada pela
atividade nas oficinas no grupo focal, mostrando a visdo dos alunos, opinides, impressdes, seu
perfil, salientando as respostas que tiveram mais destaque e tinham relacdo ou ideia
aproximada, além de serem organizadas em blocos para melhor entendimento; no segundo
momento, buscaremos analisar as respostas finais, depois da discussdo sobre a tematica que foi
abordada e, ainda, avaliar individualmente alguns participantes que tiveram um salto qualitativo
diferenciado pré e pos-intervencdo da préatica das oficinas.

Primeiro momento, anterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 01 - Quando ougo a palavra “cidadania” logo penso em?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 14 deles responderam
nesta primeira pergunta que a cidadania tem a ver com direitos e deveres, correspondendo a
61% das respostas, 26% (6 estudantes) relacionaram com a obediéncia as leis, 9% (2 estudantes)

em fazer algo certo e 4% (1 estudante) ndo soube responder. Eis algumas:

-N&o sei explicar (Aluno A).

-Para mim cidadania tem a ver com saber nossos direitos e deveres na sociedade;
-Ser cidaddo para mim é ser consciente dos nossos direitos e deveres;

-Cumprir o que a lei pede;

-E saber fazer as coisas certas;

A maioria dos estudantes relacionaram o conceito de cidadania a nocéo de direitos

e deveres e ao cumprimento das leis. E sabido que a leis si0 importantes e imprescindiveis,
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todavia, ter essa nocdo de direitos e deveres € suficiente na sociedade? Em outros termos,
propomos ampliar a discusséo e entendimento ampliado dos significados que a cidadania
assumiu no decorrer da histdria, buscando compreender sua evolucgéo e relaciona-la a filosofia,
compreendendo a complexidade do termo e por meio da analise critica do atual contexto
construir coletivamente uma concepc¢éo de cidadania que melhor represente as demandas das
classes menos favorecidas.

Segundo momento, posterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 01 - Quando ougo a palavra “cidadania” logo penso em?

Dos 23 estudantes participantes da pesquisa, aproximadamente 70% (16 estudantes)
relacionaram o conceito de cidadania a participacdo ativa na sociedade, enquanto que 26% (6
estudantes) associaram a atitude e comprometimento e 4% (1 estudante) disse que era um tema

muito complexo de dificil definicéo.

-O conceito de cidadania é muito complexo, tem varias coisas que a gente tem que entender para ter uma
definicdo (Aluno A).

-Acho que cidadania tem muito a ver com participacdo na sociedade, pois o que cada um faz influi muito na
vida de todos;

-Ter cidadania é participar de modo ativo na sociedade e ndo sé nas elei¢des;

-Quando penso em cidadania agora me vem a cabeca fazer algo, participar da vida da sociedade de modo mais
ativo;

-A gente tem que entender que nossas atitudes devem ser comprometidas com a mudanca da sociedade para

melhor;

Ressaltamos a dificuldade do aluno A, o Gnico dentre os participantes que em ambas
as respostas (pré e pos intervencdo) ndo soube expressar de modo claro qual a concepgdo o
mesmo teria sobre cidadania. Acontece que tal conceito realmente é de dificil definicdo e
complexo, haja vista a bagagem histérica que o mesmo carrega. Entretanto, a passagem de um
desconhecimento acerca do conceito para o reconhecimento de que 0 mesmo merece ser
aprofundado, discutido e que possui diversos elementos para seu entendimento, nos mostra que
0 estudante compreende a relevancia do tema e que ao se deparar com visfes superficiais o
mesmo podera vir a se posicionar e compartilhar que tal entendimento é limitado.

Muito se vem falado também sobre a necessidade uma maior participacdo dos
cidaddos, seja individualmente ou mesmo por intermédio de grupos, associacdes, sindicatos,
dentre outros, tanto na fiscalizacdo das agcdes do Estado, como também na contribuigdo na
criacdo e efetivagdo de politicas publicas. Assim, mesmo que ainda ndo sejam consideradas

exitosas em sua plenitude, acreditamos que o primeiro passo de conceber uma cidadania
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relacionada a participagao é positiva, conforme demostrado na fala dos estudantes. Além disso,
participar ativamente, de modo direto nas decisdes que influenciam a vida de cada um é
primordial num pais tdo desigual e injusto.

A relacdo entre filosofia e cidadania proporcionada na oficina, em termos
gramscianos, denota uma participacdo consciente e plena na sociedade civil, conforme aludida
pelos estudantes. Deve-se ressaltar que essa alusdo a participacao na sociedade, de acordo com
Grasmci, deve ser compreendida a luz da categoria estrutural de seu pensamento: a hegemonia,
ou melhor a luta contra-hegemdnica que pode ser travada dentro da escola.

De fato, a filosofia poderé oferecer instrumentos que favoregcam os estudantes por
meio da reflexdo critica de sua realidade tomem consciéncia de sua participacdo fundamental
na historia. Isso exigira autonomia, posicionamento e atitude responsavel em vista da
transformacédo e mudanca da realidade.

Ora, se anteriormente os estudantes concebiam a cidadania apenas na perspectiva
da ciéncia dos direitos e deveres, parece-nos agora que o perfil de cidadaos tal como concebem
agora sdo mais conscientes com uma participacdo maior enquanto sujeitos ativos no processo.
E nesse sentido, também, que destacamos em Gramsci, a ideia do homem ativo de massa,
sujeito consciente de sua participacdo na historia. Essa consciéncia do sujeito atrelada ao que
Gramsci chama de Filosofia da praxis, unido teoria-pratica, € que leva o sujeito a compreender,
participar e intervir na realidade que vive. Portanto, a filosofia da praxis é “uma concep¢ao na
qual os homens sdo sujeitos reais da historia e ndo instrumentos passivos de determinacdes
materiais ou espirituais” (SEMERARO, 1999, p. 73).

Primeiro momento, anterior a intervencao pratica das oficinas.

Questdo 02 - Vocé acha importante falar, pensar, refletir, discutir e analisar o tema
da cidadania? Justifique.

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 12 estudantes, quase
metade deles responderam de modo recorrente tendo como base 0 seguinte pressuposto: que o
tema cidadania é importante para ter uma “nogao geral”, “no¢ao”, “nogao melhor”, “devemos
ter uma no¢ao”, “conceito geral do assunto”. Os demais responderam que cidadania é um tema
gue merece ser discutido, debatido e mais uma vez relacionaram tal reflexdo com os direitos e

deveres das pessoas. Eis algumas respostas:

-Sim, porque devemos ter uma nocéo (Aluno A);
-SIM. Estudar sobre cidadania d4 uma nogao melhor do que é a sociedade e do que vivemos (Aluno B);

-Sim, para termos a nocédo (Aluno C).
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-Sim, é importante entender o conceito e o geral sobre o assunto (Aluno D);

-Sim, debates despertam a curiosidade sobre o assunto (Aluno E);

-Sim, é um dever para todo ser que vive em comunidade;

-N&o sei;

-Sim, pois sempre é bom, se discutir e estar aberto a ter um conhecimento a mais;

-Sim, quanto mais pessoas saberem o que e ser cidaddo o mundo ficara melhor;

-Sim, para que todos saibam de seus direitos e deveres; ©

-Sim, pois explica para as pessoas 0s direitos e deveres que elas possuem na sociedade, faz elas repensarem
como podem fazer para serem pessoas melhores ou até piores;

-Sim, porque as pessoas, muitas vezes, ndo sabem o significado de cidadania;

Define-se “no¢do” como “conhecimento; ideia imediata e intuitiva que se tem sobre
alguma coisa”, “conhecimento ndo aprofundado sobre algo”, “ideia generalista e abstrata sobre
certo assunto”, “conhecimentos ou ideias bésicas sobre alguma coisa” (NOCAO, 2020)%.
Percebemos que a recorréncia do termo “no¢ao” deduz ainda por parte dos estudantes, apesar
do reconhecimento da importancia de se pensar e refletir sobre o tema cidadania, concebem que
essa reflexdo deve ser de modo generalista, superficial e ndo aprofundada, justamente o
contréario do que pretendemos na oficina. O intento é de que tal concepc¢édo seja mudada pos
intervengdo, que compreendam que ter apenas uma “no¢ao” nao ¢ suficiente para entender e
exercer a cidadania de modo critico, reflexivo e autbnomo diante das estruturas dominantes.

Segundo momento, posterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 02 - Vocé acha importante falar, pensar, refletir, discutir e analisar o tema
da cidadania? Justifique.

Todos os alunos responderam nesse segundo momento que o tema da cidadania

99 ¢C

deve ser refletido, discutido e analisado para “melhorar a sociedade”, “para sermos ativos na

2 (13 2 (13 2 (13

sociedade”, “termos solugdes para os problemas”, “para colocar em pratica”, “para saber o
nosso papel na sociedade”, “sair da aliena¢ao”. O uso da expressdo que vimos anteriormente de

refletir o tema da cidadania para ter “uma no¢ao” foi completamente abandonada.

-Sim, pois nos ajuda a melhorar na sociedade, como cidad&o e agir mais em algumas situacdes (Aluno A);
-Sim, porque todos nés devemos ser cidaddos conscientes e ativos nas praticas sociais (Aluno B);
-Sim, todos nds somos cidad&os, é importante sabermos e colocarmos em prética tudo que a cidadania

representa (Aluno C);

% NOCAO. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2020. Disponivel em: <
https://www.dicio.com.br/nocao/ >. Acesso em: 17/09/2020
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-Sim, para todos sabemos nao s6 dos nossos direitos e deveres. Mas sim bota-los em praticar (sic), e nao s6
apenas falar (Aluno D);

-Sim, para sabermos os nossos direitos diante da sociedade, e principalmente formas de como colocar em
pratica na sociedade o conhecimento obtido (Aluno E);

-Sim, quando mais pensamos mais temos solucao para os problemas falar com outra pessoa pode melhorar as
ideias e ver como outra pessoa pensa e analisar tudo pode ser uma boa ideia;

-Sim, pois dessa forma saberemos nosso papel enquanto membros de uma sociedade;

-Sim! O conceito de cidadania ainda esta de forma arcaica dentro da cabega de algumas pessoas, assim como
estava na minha, conversar e debater sobre, é um passo importante pra sair da alienagéo;

-Sim, pois ser cidaddo é compor-se a uma sociedade. O cidaddo tem que ser consciente das suas
responsabilidades enquanto parte integrante de um grande e complexo organismo que € a coletividade e, para
que alcancemos o bom funcionamento, todos tém que dar sua parcela de contribuicao;

-Sim. Cidadania ndo é um tema muito falado, infelizmente, acho um erro. Cidadania vai muito além de
“"cidadao", envolve milhares de causas que ocorrem onde moramos, e que deveria ser falado e debatido. E com

certeza a filosofia entra no tema cidadania.

Diante das respostas dos Alunos A, B, C, D e E, percebemos que nas primeiras
respostas foi recorrente a ideia de “visdo geral”, “no¢ao”, “modo geral” como algo suficiente
para se debater e discutir o tema da cidadania, tema bastante complexo. O que contrasta com as
respostas dos mesmos alunos apés as oficinas, relacionando a importancia de entender, pensar
e refletir para por em prética. Interessante essa mudanca qualitativa na visao desses estudantes,
pois a discussao nas oficinas proporcionar a necessidade de uma agéo, a que tanto defendemos
no decorrer do texto dissertativo. Nao basta saber, é preciso fazer! Acreditamos que a pergunta
0 que pode ser feito? foi internalizada e que a pratica ajudou esses estudantes a mudar seu olhar
sobre a realidade.

Esse direcionamento da reflexdo dos estudantes sobre cidadania direcionada ao
posicionamento mais ativo e pratico na sociedade, indica uma saida da passividade, que para
Gramsci, € deixar de aceitar a subordinacdo que nos é imposto, tanto pelo capitalismo, quanto
pela propria sociedade, deixando de ser “massa de manobra” dos interesses das classes
dominantes, tendo apenas uma “visdo geral” sobre as coisas, mas colocar-se enquanto sujeitos
participes e ativos na sociedade. Sobre isso, nas palavras de Gramsci, € ser acima de tudo
intransigente, no sentido de que cada um deve ser coerente com o todo, a sociedade, onde cada
momento seja pensado e refletido em relacdo a coletividade. (GRAMSCI, 1975, p.136)

“Sermos ativos”, “colocar em pratica”, sdo expressdes concretas deste tipo de
cidadania levantado pelos estudantes, que saem da visdo genérica a abstrata do mundo e
relacionam, mesmo que ainda de modo ndo totalmente consciente, a filosofia da praxis. Acerca

disso, Gramsci diz que:
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A filosofia da praxis pretende ao contréario justificar ndo com principios genéricos,
mas com a historia concreta, a historicidade das filosofias, historicidade que é
dialética porque dé& lugar a lutas de sistemas, a lutas entre modos de ver a realidade, e
seria estranho que quem é convicto da prépria filosofia, considerasse concretas e nao
ilusérias as crencas adversarias (e assim também, se ao contrario, os filésofos da
praxis considerassem ilusérias suas proprias concepcbes ou fossem céticos e
agnosticos em relacdo as mesmas) (GRAMSCI, 1975, p.1299).

Tais respostas indicam também uma “[...] ampliacdo da visdo das massas; e a
elevagdo cada vez maior da cultura da massa, fazendo surgir dela mesma a elite de seus
intelectuais, capazes de uma ligagao tedrica e pratica”. (GRAMSCI, 1989, p.27). Essa “elevagao
cultural” dos estudantes quando dio os primeiros passos na compreensao de seu papel atuante
na construcdo da historia, ndo como mero expectadores, mas contrarios a uma cultura da
passividade e conformismo, muito propagado na sociedade, inclusive na prépria escola.
Romper essa l6gica, imposta pelo exterior, requer uma nova visdo de mundo, uma nova forma
de pensar as coisas, de modo critico, coerente e responsavel.

Primeiro momento, anterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 03- Para vocé, o que significa ser cidadao?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 8 (oito) deles
responderam nesta primeira pergunta que cidaddo é aquele que tem “direitos e deveres”, 5
(cinco) apontam sobre 0 “seguimento de normas”, 7 (Sete) estudantes falam que ser cidaddo é
“seguir as regras impostas” ¢ apenas 3 (trés) respostas se relacionam com “participagdo”. Eis

algumas respostas:

-Cumprir os direitos e regras basicas de cidadania;

-Ter direitos e deveres;

-Contribuir com as normas da sociedade;

-Ser trabalhador, respeitar as regras impostas pelo governo e etc;

-Saber e seguir os seus deveres, e saber também os direitos que possuem na sociedade e fazer com que sejam
bem aplicados;

-Ser cidadao é por principio, saber que vocé possui direitos e deveres, saber que como individuo esta sujeito a
obrigacdo e a "privilégios";

-Participar e interagir com os meios da nossa sociedade, se vocé quiser participar também;

-Pessoa que tenha direitos e deveres;

Segundo momento, posterior a intervencdo pratica das oficinas.
Questdo 03- Para vocé, o que significa ser cidadao?
Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 3 (trés) deles

responderam na segunda pergunta que cidadao ¢ aquele que tem “direitos e deveres”, 4 (quatro)
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estudantes falaram que ¢ “ser consciente” e a maioria 16 (dezesseis) respostas relacionaram

com “participag@o”. Eis algumas respostas.

-Deveres e direitos, praticar, agir de uma forma que melhore para todos;

-Ser proativo e consciente. Saber cada lugar, e cada problema e seus 6rgéos responsaveis

ter uma participacdo na sociedade tendo em vista 0 bem de todos, ir atras dos direitos e cumprir também os
seus deveres;

-Ser cidadao é ser uma pessoa correta ter seus deveres ver uma coisa que nao é certa é denunciar ndo ter medo
de se impor com que ta errado;

-Um participante da sociedade, uma pessoa com direitos, liberdade, deveres e responsabilidade;

-Significa saber os nossos deveres, e ter consciéncia sobre o seu conhecimento sobre a sociedade para por em
pratica esses direitos, denunciando, protestando, arranjar formas para conseguir aquilo que tem o direito de
ter, como saude, educacéo, seguranca, entre outros;

-Saber de seus direitos e deveres e pd-los em pratica em prol do bem comum;

-Ser cidaddo é ter conhecimento de seus direitos e deveres, mas em conjunto ser praticante dos tais (sic), apenas
conhecer 0s nossos direitos e deveres nos faz ter uma ideia antiquada sobre o verdadeiro conceito de cidadania,
temos que entender que a nossa sociedade esté doente, ha problemas para solucionar e nds como cidad@os
Somos 0S responsaveis por estes problemas. Ser cidaddo esta além de conhecer além de saber esta relacionado
a pratica conciente;

-E ter direito & vida, a liberdade, etc. E também participar no destino da sociedade;

Aquela pessoa que se preocupa com a sociedade.

De fato, parece-nos que, no atual contexto de nossa realidade histérica, encontra-se
de modo disseminado e de modo preponderante uma falta de consciéncia das pessoas em
relacdo aquilo que lhes dizem respeito. Diante disso, um dos principais intentos do pensamento
gramsciano, a compreendida filosofia da praxis, seria a de exatamente fazer com que 0s
individuos se tornassem conscientes do seu papel histérico do qual fazem parte. De acordo com
Gramsci, esse sujeito histérico deveria encarnar a ideia de vontade coletiva de "dedicar-se
sistematicamente e pacientemente” a tornar ""sempre mais homogénea, compacta, consciente de
si propria” tal forca (GRAMSCI, 2001, p. 1558).

Esse aspecto da “tomada de consciéncia”, como fora apontado pelos estudantes, e
defendido por Gramsci, faz-se necessaria diante de seu potencial transformador. Nesse Vviés, até
que ponto essa auséncia de consciéncia caracteristica do mundo contemporaneo pode ser
superada?

Infelizmente, esse vazio de consciéncia que caracteriza de modo tragico o atual
cenario sécio-histérico e politico, marcados por estratégias infundadas, acriticas de

determinadas vozes politicas ultraconservadoras e dogmaticas, na criacdo de argumentos
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falaciosos, que encobrem a verdade em beneficio proprio, desvirtuam, recriam interpretacdes
equivocadas de conceitos, tais como democracia, cidadania e liberdade, sem conhecer
minimamente a histéria ou mesmo nao ter capacidade critica alguma. Essa ideologia
amplamente propagada precisa ser combatida veementemente, sendo as suas sequelas
perdurardo por um tempo consideravel.

E possivel inferir dos argumentos apontados por Gramsci, a necessidade crucial de
reconciliacdo entre individuo com a historia universal, com a critica e a reflexdo, revela-se
justamente atual porque torna evidentes aquelas contradigdes entre exigéncia de consciéncia e
falta dessa, que, como vimos, faz parte de boa parte dos processos histéricos e politicos de
nosso tempo.

Primeiro momento, anterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 04-Vocé compreende o termo praxis e consegue relaciona-lo a cidadania?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 74% deles, ou seja, 17
(dezessete) estudantes responderam nesta primeira pergunta que ndo sabe ou “nunca ouviu
falar”, muito menos relaciona-la com cidadania. Outros 4 (quatro) estudantes relataram que ja
conhecem o termo, mas ndo € muito claro e ndo saberiam explicar, e apenas 2 (dois) pesquisados

afirmaram conhecer o termo e saber explicé-lo. Eis o grafico:

Gréfico 3 (pré-intervencdo)- Sobre a compreensdo do termo praxis e sua relacdo com a cidadania

= a) sim, totalmente (2) = b) ndo, nunca ouvi falar (17) c) talvez, mas nao sei explicar (4)

Fonte: dados da pesquisa.

Segundo momento, posterior a intervencao pratica das oficinas.

Questdo 04-Vocé compreende o termo praxis e consegue relaciona-lo a cidadania?
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Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, todos responderam ap6s
a participacéo das oficinas que compreendem o significado do termo e conseguem relaciona-lo

com a cidadania. Eis o gréafico:

Grafico 4 (pos-intervencdo)- Sobre a compreenséo do termo "praxis" e sua relagdo com cidadania

= 3) sim, totalmente (23)

Fonte: dados da pesquisa.

Tivemos um resultado animador, é extremamente gratificante quando o professor
em sua pratica consegue contribuir de alguma forma no aprendizado dos estudantes, ainda mais
quando este saber construido se torna significativo para os mesmos.

Imagindvamos que “praxis” seria um termo bastante comum, que facilmente ou
pelo menos os estudantes teriam alguma nocéo sobre o ele, do contrario, nossa pesquisa com 0
grupo focal demostrou que a grande maioria deles ndo conheciam seu significado. Diante disso,
uma vez que nossa pesquisa buscou relacionar cidadania numa perspectiva da praxis, era
necessario que sua compreensao estivesse clara para os participantes da pesquisa.

Inicialmente, podemos de modo imediato pensar que o trabalho intelectual diz
respeito a teoria, e a acdo se relaciona com a pratica. H4 uma clara separacdo entre essas duas
esferas, mas quando falamos de praxis, diz respeito a uma articulacéo que se estabelece entre
teoria e pratica, que em Gramsci € vista como uma unidade.

Quando vemos ideologias, propagadas inclusive dentro das escolas, que
supervalorizam a préatica deixando a teoria de lado, elas estdo seguindo uma concepgéo
epistemoldgica da préatica, em que a préatica acaba fazendo uma reflexdo sobre a prépria pratica,
enguanto outras, sdo profundamente teéricos e que ndo ha uma préatica para exercitar aquilo que
a teoria fundamentou.

Em linhas gerais, préaxis € entendida enquanto teoria que guia a a¢ao, que orienta as
atividades humanas, torna-se uma acdo consciente e fundamentada. Vale ressaltar que o

trabalho intelectual também pode ser considerado umas das formas de pratica, ele ndo é apenas
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tedrico, mas também € uma das formas de prética desde que ele se direcione para uma
transformacéo da realidade.

Gramsci contribuiu no processo de elaboracdo de um conceito intelectual e o fez
por meio de uma perspectiva de embate das classes, o que Ihe possibilitou identificar a seara do
trabalho intelectual também como um espago em que se desenvolve a disputa pela hegemonia.
Ja aquele trabalho intelectual como mero exercicio do pensamento, ai ele é essencialmente
tedrico. N&o se trata aqui de uma dicotomia, mas de tentar um equilibrio, em especial na escola,
compreendendo-a como uma “Escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho intelectual.
(Gramsci, 2004, p. 33-34)

Toda acgéo esta sempre relacionada com a praxis? Existem ac¢fes que séo feitas de
modo tdo automatico, mecénico e repetitivo que elas ndo tém nenhum tipo de reflexdo ou
consciéncia, sdo resultado apenas da reproducdo e memorizagdo. Como proposta, buscamos
relacionar a formacao dos estudantes em uma cidadania sob a perspectiva da praxis, ou seja,
aquela que é entendida como consciéncia historica dos sujeitos, sendo capazes de agir em vista
da transformacéo da realidade.

Primeiro momento, anterior a intervencao pratica das oficinas.

Questao 05- Como vocé definiria escola?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 8 (oito) tinham uma
concepgao negativa sobre a escola, relacionando-a com “obrigagdo”, “muitas matérias”, “coisas
desnecessarias”. Um dado interessante que vale ser ressaltado € que todos esses 8 estudantes
tinham algo em comum ao cruzar os dados com o perfil socioeconémico, vivem em familias de
3 a 8 pessoas e com renda per capta de aproximadamente R$400 reais e metade deles os pais
ndo possuem o 2° grau completo. Notadamente esses dados demonstram que 0s participantes
do grupo focal que tinham uma visdo negativa da escola sdo 0s que tem uma maior
vulnerabilidade sécio-econdmica, tal insatisfacdo sugere que os estudantes expressam uma
“ferida aberta”, muitas vezes motivada pelo carater excludente e distante entre o que ela propde
e a realidade concreta da populacgdo que a frequenta. 13 (treze estudantes) relacionaram a escola
como um ambiente que possibilita a “mudanca de vida”, “ser alguém na sociedade”, ambiente
de conhecimento, cultura, sabedoria. Tal concep¢do demonstra uma visdo ideologizada da
escola como a ““salvadora” das mazelas da sociedade, muito presente no imaginario social em
que ha uma clara diferenga entre quem estd na escola e quem nao esta. Percebe-se a paradoxal

concepcao de escola aqui presente, ora quando € vista como uma obrigacgéo e desnecessaria, ora



130

como salvadora. Por fim, 2 (dois) responderam que € um lugar para se alimentar, fato que

corrobora mais uma vez a fragilidade social dos pesquisados. Eis algumas respostas:
-Sinceramente, eu s6 vou para escola por obrigacdo, mas o0 que mais gosto é de alguns
professores e 0s meus colegas;
-Eu acho que a escola é um lugar que a gente aprende muita coisa desnecessaria, tem um monte
(sic) de matéria e no fim ndo serve para nada;
-Eu acho que um local que a gente vai pra (sic) sermos alguém na vida;
-Escola para mim é um lugar que as pessoas vao para aprender algo novo e conseguir ser alguém
na sociedade;
-Escola é um ambiente que oferece uma mudanca de vida desde que a pessoa queira, mas a
maioria ndo quer nada;
-Escola e educacéo sdo juntas as melhores coisas que a humanidade fez;
-Sabedoria, aprendizado, cultura;

-Lugar para a merenda, arroz e feijao kkkk.

Segundo momento, posterior a intervencdo pratica das oficinas.
Questao 05- Como vocé definiria escola?
Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 16 (dezesseis)

relacionaram a escola como aquela que proporciona a algum tipo de mudanca, “bem comum”,

99 ¢¢ 9% <

“mudar a sociedade”, “olhar critico”, “transformacao”, 3 (trés) responderam que € um espaco
de construgdo do saber, do conhecimento, aprendizado e sabedoria, e outros 4 (quatro) falaram

que escola ¢ um lugar de construgdo de um “futuro melhor”, “ser uma pessoa melhor”.

-Escola € um espago fisico composto de ambientes diversificados que visam promover de forma
efetiva e diferenciada o saber;

-Local que proporciona a troca de experiéncia entre individuos para o bem comum da sociedade;
-Escola é um ambiente de formac&o das pessoas para que além de adquirir conhecimentos possa
também fazer transformar a sociedade;

-Eu fiquei passado(a) kkk (sic) quando o professor disse que a escola tinha vez que dominava a
gente;

-Eu ndo vejo mais a escola do mesmo jeito, acho que ela pode fazer com que a gente fique mais
alienado;

-A escola é um meio que as pessoas podem usar ndo s6 para conseguir um bom emprego, mas tem
(sic) uma visdo melhor das coisas;

-Depois que participei da oficina do professor eu acho que a escola é um lugar que tanto pode ser
para o conhecimento como também ter injustigas e coisas ruins;

-E um espagco de construc&o de um projeto para o futuro;

- E um local de aprendizado e sabedoria das coisas que me ajuda a ser melhor;

-E um lugar que faz sair da nossa caixinha.
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Gramsci entendeu a escola como estratégica na luta para a transformacédo social.
Para ele, esse € um ambiente propicio na luta contra-hegemonica e mudanca de paradigma da
sociedade, que se da por meio de uma formacao que favoreca o comprometimento com a causa
das massas, ou seja, aquela voltada ao posicionamento critico, consciente e atuante na realidade.

Mesmo néo sendo professor, pedagogo ou estudioso direto da educacdo, ele viu na
escola uma das formas mais contundentes de organizar a cultura na sociedade capitalista,
delineando um projeto chamado de escola unitaria. Sobre o significado da necessidade desse

tipo de escola nas palavras do fildsofo italiano Gramsci:

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho
intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O
principio unitario, por isso, ira se refletir em todos os organismos de cultura,
transformando-os e emprestando-lhes um novo contetdo. [...] Num novo contexto de
relacbes entre a vida e cultura, entre trabalho intelectual e trabalho industrial as
academias deveriam se tornar a organizacdo cultural (de sistematizacdo, expansédo e
criacdo intelectual) daqueles elementos que, apds a escola unitéria, passardo para o
trabalho profissional, bem como um terreno de encontro entre estes e 0s universitarios
(GRAMSCI, 2004, p. 40)

Gramsci vai além e ainda delineia alguns percursos metodoldgicos de como essa

nova configuragédo deveria se organizar:

A escola unitaria deveria corresponder ao periodo representado hoje pelas escolas
primarias e médias, reorganizadas ndo somente no que diz respeito ao método de
ensino, mas também no que toca a disposi¢do dos varios graus da carreira escolar. O
nivel inicial da escola elementar ndo deveria ultrapassar trés-quatro anos e, ao lado do
ensino das primeiras no¢des “instrumentais” da instrugdo (ler, escrever, fazer contas,
geografia, historia), deveria desenvolver sobretudo a parte relativa aos “direitos e
deveres”, atualmente negligenciada, isto €, as primeiras no¢des do Estado e da
sociedade, enquanto elementos primordiais de uma nova concep¢do do mundo que
entra em luta contra as concepcBes determinadas pelos diversos ambientes sociais
tradicionais, ou seja, contra as concepc¢des que poderiamos chamar de folcléricas. O
problema didatico a resolver € o de abrandar e fecundar a orientacdo dogmatica que
ndo pode existir nestes primeiros anos. O resto do curso ndo deveria durar mais de
seis anos, de modo que aos quinze ou dezesseis anos, ja deveriam estar concluidos
todos os graus da escola unitaria (GRAMSCI, 2004, p. 37).

No segundo momento da oficina, os estudantes foram estimulados a exercitarem
sua reflex&@o sobre o papel da escola na sociedade capitalista. De acordo com suas percepgoes
iniciais percebeu-se uma nocao de escola distante, pessimista ou ainda, “romantizada” sendo
entendida como promotora da sabedoria, do conhecimento e da cultura. Buscamos
problematizar tal compreensao a partir da perspectiva gramsciana, onde entende que a escola é
uma instituicdo do Estado e por vezes difundem concepc¢des de mundo com vistas a obter o

consentimento das massas, a aceitagdo das ideias do governo.
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E como se fosse feito todo um trabalho a fim de convencimento das massas a
aceitarem o status quo, desse modo o Estado perpetua sua hegemonia, exercendo controle
intelectual e moral sobre a sociedade. A grande contribui¢do de Gramsci aponta justamente para
esse ponto, perceber essa “trama”, dando importancia crucial para a constru¢do de uma
consciéncia critica das massas populares para que produzam novos olhares, comportamentos e
atitudes politicas que possam se contrapor a essa logica de dominacao.

Conclui-se que a escola unitaria proposta por Gramsci € uma escola que seja
acessivel e igual para todos, que sejam dadas condic¢Ges para que todos sem distingdo cheguem
ao saber, uma escola que seja verdadeiramente democratica, preparada a oferecer aos estudantes
ndo apenas os “conceitos” de igualdade, liberdade, direito, politica, cidadania, mas que eles
sejam postos em préatica. Dessa forma, acreditamos que estaremos construindo um pais
socialmente mais justo e melhor para as pessoas.

Primeiro momento, anterior a intervencao pratica das oficinas.

Questéo 06- VVocé acha que o ensino de Filosofia pode contribuir na formacéao da cidadania?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 8 (oito) deles
responderam nesta primeira pergunta que o ensino de filosofia pode contribuir totalmente na
formagéo cidada, 1 (um) estudantes informou que acha que n&o contribui, € um pouco mais da

metade salientaram que talvez possa contribuir, mas ndo sabem de que modo.

Gréfico 5 (pré-intervengdo)- Sobre o ensino de filosofia na escola contribuir na formag&o da cidadania

® a) sim, totalmente (8) b) ndo, de modo algum (1) m ) talvez, mas ndo sei como (14)

Fonte: dados da pesquisa.

Segundo momento, posterior a intervencdo préatica das oficinas.
Questdo 06- Vocé acha que o ensino de Filosofia pode contribuir na formacao da

cidadania? De que modo?
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Do total de participantes, 22 (vinte e trés) estudantes relataram a importancia dos
conhecimentos da filosofia no ambiente escolar na formacdo da cidadania ap6s terem
participado das oficinas e o outro(a) estudante informou que ainda ndo soube de que modo

contribui. Eis o grafico com as respostas:

Gréfico 6 (pos-intervencdo)- Sobre o ensino de filosofia na escola contribuir na formag&o da cidadania

® a) sim, totalmente (22) b) ndo, de modo algum (0) m ¢) talvez, mas ndo sei como (1)

Fonte: dados da pesquisa.

Através do comparativo das respostas do primeiro momento da aplicagdo das
oficinas e do momento posterior, observou-se que houve uma compreensdo significativa sobre
o ensino de filosofia, suas caracteristicas e contribuicdes na formacéao cidada dos jovens.

Essas evidéncias puderam ainda serem comprovadas no decorrer das discussdes
entre os estudantes e o professor nas oficinas, quando compartilhdvamos alguns conceitos
filoséficos, caracteristicas da filosofia e sobre a reflexdo critica da propria realidade.

Inspirado pelo ideal de educacdo unitéria de Gramsci e na superagdo da dominagéo
e alienacdo imposta pela sociedade que cada vez mais se distancia da verdade, a filosofia pode
ser uma boa ferramenta dentro da propria escola para a criagdo de uma cultura de valorizagdo
da criticidade e de autonomia diante dos mandos e desmandos da ideologia burguesa e
capitalista. Sobre isso Manacorda (2008) fala da necessidade de se criar uma “cultura do
proletario”, onde a a¢do educativa se encaminhe para a retirada do proletariado das méos dos
intelectuais burgueses.

Ainda sobre a contribuicdo da filosofia na formacdo cultural, Gramsci (2001)
afirma que o objetivo do ensino filosofico ndo é o de apenas transmitir para os estudantes o que
fora dito pelos filésofos no decorrer dos tempos, mas, antes, “forma-los culturalmente” a fim

de “ajuda-los a elaborar criticamente o proprio pensamento”. Para tanto, deve-se partir da
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prépria realidade do aluno, de sua propria experiéncia filosofica, que neste momento esta no
campo do senso comum, fragmentada, no campo das opinides.

Portanto, os fildsofos e a historia da filosofia ndo podem ser vistos como um fim
em si mesmos, detentores de uma suposta “iluminacao” do saber, mas sim referenciais para os
alunos a partir deles consigam estabelecer reflexdes e relaciona-los com sua realidade,
auxiliando-os numa compreensdo mais aprofundada e critica para que possam intervir de modo
eficaz na sociedade em vista da sua transformacéo. Desse modo, a filosofia e seu lugar na escola
faz sentido para os estudantes em sua formacao enquanto cidaddos atuantes na historia.

Primeiro momento, anterior a intervencao pratica das oficinas.

Questdo 07- Vocé se considera uma pessoa consciente e comprometida diante dos
problemas da sociedade, que se posiciona e toma alguma atitude em vista da sua transformacao?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 12 (doze) deles
responderam nesta primeira pergunta que “sim, mas so as vezes”, 9 (nove) outros que “sim,
totalmente” ¢ apenas 2 (dois) “nao, prefiro ficar neutro”. Eis o grafico:

Gréfico 7 (pré-intervengdo)- Sobre o grau de comprometimento, posicionamento e atitude em vista da transformacéo
da sua realidade

® 3) sim, totalmente (9) m b) sim, mas s6 as vezes (12) b) ndo, prefiro ficar neutro (2)

Fonte: dados da pesquisa.

Segundo momento, posterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 07- Vocé se considera uma pessoa consciente e comprometida diante dos
problemas da sociedade, que se posiciona e toma alguma atitude em vista da sua transformagao?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 19 (dezenove) deles
responderam que “sim, totalmente”, sendo também relatado nas oficinas que precisam serem
mais comprometidos e conscientes, mudar de postura diante dos problemas de sua realidade.

Uma quantidade expressiva de 15 meninas, 94% de um total de 16 que participam da pesquisa,
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respondeu no segundo momento que apds as oficinas se sentiram mais “conscientes de seu
papel” na sociedade e que 0s problemas precisam serem enfrentados com atitude, para que
possam pensar numa possivel transformacdo da mesma. Com efeito, ao longo das ultimas
décadas, as mulheres na sociedade atual vém ocupando e assumindo lugares que sempre lhes
foram de direito, mais conscientes, independentes, vivendo e descobrindo que ndo ha um roteiro
pré-definido do que deve ser feito, mais que elas mesmas, mulheres, atuam na histdria. Trés
estudantes relataram que sim, sdo comprometidos, “mas s6 as vezes”, dependendo do caso,

conforme disseram, diminuiu para 1 (um) estudante a acerca do “ser neutro”. Eis o grafico:

Gréafico 8 (pds-intervengdo)- Sobre o grau de comprometimento, posicionamento e atitude em vista da
transformacéo da sua realidade

= 3) sim, totalmente (19) = b) sim, mas sé as vezes (3) b) ndo, prefiro ficar neutro (1)

Fonte: dados da pesquisa.

As perguntas tinham como objetivo avaliar o grau de comprometimento dos
estudantes sobre a realidade que o cerca. Acreditamos que € indispensavel superar a atitude
passiva, omissa, neutra, imparcial diante de tanta injustica, dominacéo e desigualdade. Estar
alheio a isso é de certo modo a mesma coisa que concordar ou nas palavras de Desmond Tutu,
arcebispo sul africano, da igreja anglicana, vencedor do Nobel da Paz de 1984:"Se vocé fica
neutro em situagBes de injustica, vocé escolhe o lado do opressor.” O tempo presente se
configura como um kairés, do grego “tempo oportuno”. Tempo oportuno para tomar alguma
atitude, fazer algo, se posicionar.

Tal pergunta também foi motivada apos a leitura do texto-manifesto “Odeio os
indiferentes” de Antonio Gramsci publicado em meados de 1917, que nos parece essencial nos
ultimos tempos, e que com a ascensdo de um governo de extrema direita, ultraliberal,
conservador, utilizar como estratégia a propagacdo, para sustentar a massa que lhe segue, de
difamacdes, mentiras, ameacas a pluralidade de opiniGes, de ideologias diferentes, talvez por
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ISS0 0 pensamento desse intelectual os incomode tanto, pelo fato de defender uma postura de
ndo estar alheio a isso.

Nesse texto, Gramsci reage duramente a apatia politica existente em momentos
conturbados, dificeis e de crise, convocando as pessoas para assumir nossa responsabilidade
nos acontecimentos histéricos. Tal leitura nos agugou um grande desejo de, diante de tantos
retrocessos que vemos diariamente, ndo nos referimos a um partido ou politico especificos, ndo
podermos ser indiferentes.

Primeiro momento, anterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 08- Vocé acha importante debater coletivamente e construir um
entendimento conjunto acerca da cidadania e caminhar rumo a construgdo do conhecimento,
bem como o posicionamento politico frente a realidade?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 19 (dezenove) deles
responderam nesta primeira pergunta que é importante debater coletivamente em vista de uma
construcdo conjunta do conhecimento e consequente posicionamento politico frente a sua
realidade, os outros 3 (trés) participantes da pesquisa responderam que “sim, mas as vezes”,
infere-se que de acordo com eles dependerad da situacdo e 1 (um) respondeu gque ndo via
nenhuma importancia. Os estudantes reconheceram que ainda precisam melhorar, pois ainda
sentem envergonhados na sala de aula de expor suas ideias e se posicionarem. Eis o gréfico:

Gréafico 9 (pré-intervengdo)- Sobre a importancia de debater coletivamente na constru¢do do conhecimento e
posicionamento politico

® a) sim, totalmente (19) m b) sim, mas sé as vezes (3) ¢) ndo, ndo vejo importancia (1)

Fonte: dados da pesquisa.

Segundo momento, posterior a intervencao pratica das oficinas.
Questdo 08- Vocé acha importante debater coletivamente e construir um
entendimento conjunto acerca da cidadania e caminhar rumo a construgédo do conhecimento,

bem como o posicionamento politico frente a realidade?
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Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 22 (vinte e dois) deles
neste segundo momento reafirmaram a importancia de debater coletivamente em vista de uma
construcdo conjunta do conhecimento, dado pela troca de experiéncias e discussao nas oficinas,
que, segundo eles, pode “abrir mais a mente” para se posicionarem frente a sua realidade, e
apenas 1(um) participante da pesquisa respondeu que “sim, mas as vezes”. Eis 0 grafico:

Gréafico 10- (p6s-intervencdo)- Sobre a importancia de debater coletivamente na construcdo do conhecimento e
posicionamento politico

® a) sim, totalmente (22) m b) sim, mas sé as vezes (1)

Fonte: dados da pesquisa.

Apesar das respostas “produgdo de conhecimento” e “constru¢do coletiva” ser um
ponto no qual a maioria dos estudantes reconhecerem sua importancia, no ambiente escolar se
mostra ainda de modo dubio e que merece questionamentos. Esse aprendizado pressupde um
reflexdo critica e maturidade do conhecimento sistematizado. Hoje em dia, € amplamente
defendido um entendimento do saber enquanto conjunto de conhecimentos metodicos e
sistematicamente organizados, capazes de serem transmitidos por meio de um processo
educativo (JAPIASSU, 1977). Essa compreensdo implica em uma nogdo de aquisicdo e
transmissdo, e ndo de criacdo do conhecimento, muito menos coletiva.

Dessa forma, defendemos um processo educativo que tenha também como foco
buscar relacionar na formagdo dos estudantes cidadania e pensamento critico, assim como
estabelecer momentos para a apropriacao histérica e compreensdo coletiva entre 0s sujeitos,
priorizando a necessidade da participacdo e posicionamento politico dos sujeitos sociais na
transformacéo da sociedade.

De fato, a escola ndo é a Unica responsavel pela transformacgdo da sociedade visto
suas proprias contradi¢des, mas a partir dela pode ser construida entre os estudantes uma “nova
consciéncia” que os leve a um estado de superag¢do da dominag@o e acabe por construir um novo
ordenamento social, j& que, “a escola ndo € a alavanca da transformacdo social, mas essa
transformagao nao se fara sem ela”. (GADOTTI, 1984, p.73).
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Para que isso seja possivel é necessaria uma apropriacgao critica dos sujeitos, que se
realiza por meio de um entendimento ampliado acerca dos processos que ocorrem na sociedade,
uma concepgdo que considere as dimensdes historicas, éticas, politicas, sociais e claro,
filoséficas, superando assim os falsos determinismos. Neste aspecto, a escola precisaria mudar
seu papel na construcdo da cidadania proposta pela disseminacdo do liberalismo e
neoliberalismo que se apregoa, concretizada por uma ideologia opressora. Freire (1985) propde
a construcao de um éthos libertador, por meio de uma praxis também libertadora. Gramsci ao
dizer que “toda relagao de hegemonia ¢ necessariamente uma relacao pedagogica” (GRAMSCI,
1975, p. 1331), pretendia criar um entendimento de pedagogia associada ao social, uma
educacdo direcionada a consciéncia politica, histérica autbnoma, de uma representacdo do
mundo nova e libertadora.

Assim, a escola se tornaria um ambiente em que professores e estudantes se
sentissem participantes de um projeto capaz de transformar sua realidade, com alternativas que
possibilitassem melhorias em suas préprias vidas. Complementando com a fala de Freire (1985,
p.79) “é impossivel a educacdo sem que o educando se eduque a si mesmo no proprio processo
da sua libertacao”.

Primeiro momento, anterior a intervencao pratica das oficinas.

Questdo 09- Vocé acha possivel nesse periodo de pandemia que vivemos ter uma
atuacéo cidada no ambiente virtual? Justifique.

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 15 (quinze) deles
responderam nesta primeira pergunta que sim, é possivel exercer algum tipo de cidadania no
ambiente virtual em tempos de pandemia, e alguns deste n&o justificaram, 7 (sete) estudantes
afirmaram que ndo, tendo como justificativas que “a maioria ndo iria colaborar”, “devido ao
desinteresse de muitos”, “ajudar com acdes solidarias nas redes”, “momento oportuno para
debate”, e 1 (um) ultimo informou que somente em alguns casos isso é possivel, mas nédo

explicitou. Eis algumas respostas:

-Sim, ir de acordo com as leis;

-Com certeza, ndo sei justificar isso;

-N&o. A maioria das pessoas ndo iriam colaborar, pelo menos a maioria;

-N&o, pois é um periodo que afetou a vida de todos;

N&o sendo pessimista, mas questdes em que a prépria populagéo precisa de um posicionamento contrario s6 é
efetiva, na maioria das vezes, quando toma proporces catastréficas... Em meio a pandemia, ndo acho que
mudaria esse desinteresse;

-Sim, se as pessoas forem conscientizadas disso, acredito que sim;
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-Sim, até agora viemos fazendo isso, mesmo que indiretamente;

-Sim, visto que muitas pessoas comegaram a passar por necessidade e a ajuda social amenizou a situacéo;

-Em alguns casos sim, mas agora, varios temas vieram e geraram conflitos, seria uma boa hora para o debate
de cidadania, e uma atuacgéo nas questdes sociais;

-Sim, respeitando o isolamento social;

-Sim. Tanto ajudando com ag@es solidarias, quanto simplesmente respeitando as medidas de seguranca, fazendo
com que outras pessoas ndo sejam prejudicadas por suas acoes;

-Sim, pois a Cidadania é a melhor arma contra o Coronavirus. Devemos exercer nossa cidadania para nos

tornarmos um pais mais forte.

Segundo momento, posterior a intervencao pratica das oficinas.

Questdo 09- Vocé acha possivel nesse periodo de pandemia que vivemos ter uma
atuacdo cidada no ambiente virtual? Justifique.

Todos os 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa responderam no
segundo momento que sim, € possivel exercer algum tipo de cidadania no ambiente virtual em
tempos de pandemia, sendo muito destacado a questdo da forca da Internet, das redes sociais e
0 proprio celular como meio possivel de atuacdo cidadd. Apesar de ndo aparecer de modo
explicito de que modo seria essa “atuagao cidada”, pelas palavras podemos inferir que ha um
inicio de criticidade e questionamento da realidade, buscando sua transformacéo por meio de
denuncias, participacfes mais ativas e busca de solucdes coletivas. Eis algumas respostas:

-Sim. As midias sociais vieram pra ficar, sabemos que existem varios problemas dentro da sociedade, € a
internet tem um poder absurdo sobre a mesma. Entéo, ha formas de atuar efetivamente como um cidadéo,
visando o bem da sociedade, por meio de movimentos e protestos remotos;

-Sim, as pessoas a cada vez mais estdo conectadas ainda mais a internet, sendo assim, um meio de protesto ou
até expor atos que esté sendo sobre a atuagdo cidadd, sendo assim a internet um étimo meio de protesto;
-Sim, o fato de estamos nos comunicamos (sic) virtualmente, ndo descarta o fato de sermos cidadaos;

-Sim, mesmos com algumas limitagGes, 0 uso das redes sociais e a tecnologia dos 6rgédos responsaveis;

-Sim, a internet que temos hoje nos permite denunciar problemas e buscar suas solugdes, mesmo com a
pandemia e o distanciamento social;

-Sim , podemos fazer muitas coisas importante pela internet, tipo podemos ajudar as mulheres que sofrem
violéncia em casa, animais que estdo sofrendo nas ruas e muito mais coisas;

-Sim, podemos mesmo em casa estar denunciando algo, ajudando as pessoas que estdo passando alguma
dificuldade;

-Sim, todos os drgaos tem que colocar formas de reclamar dos problemas pela internet, como por exemplo os
transportes publicos, que da pra reclamar de algum motorista ou alguma outra coisa, pelo site da prépria

Etufor, ou seja, da pra ter uma atuacao cidada efetiva pela internet, basta termos a "praxis".
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-Sim! E possivel temos (sic) uma participagéo cidada ativa por meio das redes sociais, onde podemos contribuir
evitando fake News, racismo e dentre outros problemas. A sociedade tem a mesma forga dentro e fora da
internet. Sabemos que ha problemas dentro da internet também e como cidad&@os podemos resolvé-los, fazendo a
coisa certa;

-Sim, através do celular ou indo ao local com toda protecao.

Diversos momentos, realidades e contextos nos impdem, enquanto sociedade, a
necessidade de pensarmos sobre o nosso papel diante dos mesmos enquanto cidaddos. Na
pandemia do Coronavirus nao seria diferente, em momento como esse, a consciéncia critica, a
responsabilidade e a liberdade devem coexistir democraticamente para o exercicio da cidadania.

Hoje se espera um tipo de cidadania que seja atuante e vise 0 bem-estar da
coletividade, ou seja, a construcdo de uma sociedade como uma cartarse, conceito que Gramsci

utiliza para explicar a construcdo de um novo bloco histérico:

[...] Pode empregar a expressdo “catarse” para indicar a passagem do momento
puramente econdmico (ou egoista-passional) ao momento ético-politico, isto é, a
elaboragéo superior da estrutura em superestrutura na consciéncia dos homens. Isto
significa também, a passagem do “objetivo ao subjetivo” e da “necessidade a
liberdade”. A estrutura da forg¢a exterior que subjuga o homem, assimilando-o e o
tornando passivo, transforma-se em meio de liberdade, em instrumento para criar uma
forma ético-politica, em fonte de novas iniciativas. (GRAMSCI, 1999, p.314).

Essas “novas iniciativas” em contribuir na transformacdo sociedade exige um
minimo de consciéncia critica, do questionar-se da busca da verdade. Nesse sentido, o ensino
da filosofia torna-se importante na escola, aqui entendida ndo apenas entre 0S muros
institucionais, mas num sentido amplo, onde haja aprendizagem emancipadora e atuacao critica
em vista da transformacao, inclusive no ambiente virtual.

Em nosso ponto de vista defendido até aqui, esse momento abre-se uma alternativa
de mudanca diante das ameacas tanto da pandemia como pelo préprio modelo de sociedade
destrutivo que nos “domina”. Esta afirmacdo ndo vale para aquela minoria abastada que se
beneficia com a exploracdo dos outros e que se consideram como a “maioria” e insistem em
impor suas ideologias para manter seus modos de viver e desejos.

Como alternativa a ser construida como forca mobilizadora em favor da
transformacéo da sociedade podem e devem estar nos mais variados locais. N&o existe respostas
e solugdes Unicas, pelo contrario, € multipla e heterogénea, devendo ser valorizados. O desafio
é fazer deste nosso “isolamento social” como forca de mobilizacdo. Por ora, temos a Internet,
as redes sociais para a partir delas agir. Praxis cidada virtual? Seria possivel um ativismo

digital? Como alguns estudantes afirmaram, de certo modo, pelo menos alguns ja estdo
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praticando, por meio de manifestacfes e apoio as medidas de prevencdo da doenca neste
contexto de pandemia. Debates publicos de forma digital, usando vérias plataformas, onde
foram fundamentais na construcdo de sujeitos historicos, coletivos e forca cidadd,
indispensaveis para qualquer mudanca na sociedade segundo a perspectiva gramsciana.

Alids, ultimamente vemos muitas acles coletivas e manifestagcbes sobre os mais
variados assuntos, mesmo muitos isolados. Notadamente, nem sempre sdo expressoes
democraticas, criticas e responsaveis, por isso mesmo, enquanto cidadaos conscientes, devemos
ocupar também esses espacos com “barulho” em favor de uma cidadania ndo conformadora,
mas questionadora, emancipadora e ativa, da praxis.

Primeiro momento, anterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 10- Vocé acha que a pandemia e o0 ensino remoto dificultam, atrapalham
ou podem impedir a formacéo cidada dos estudantes por meio da filosofia?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 2 (dois) afirmaram néo
saber ou ndo entenderem a pergunta, 3 (trés) responderam que ndo, ndo dificultam em nada,
gue nao ha desculpas, e a maioria 18 (dezoito) tiveram respostas que viram algum obstaculo ou
impedimento dessa formacédo devido ao contexto de isolamento e ensino remoto. Eis algumas

respostas:

-O EAD é uma das dificuldades pra mim, ja que eu ndo consigo estudar algo se ndo tiver alguém ali comigo,
presente (Aluno A);

-N&o impede nada, s6 basta querer tem muitas oportunidades nao tem desculpas;

-0 ser humano é social e por isso ndo gosta de mudangas como o distanciamento;

-Talvez por néo ter o contato pessoalmente;

-O filésofo precisa sair, precisa ver a realidade, interagir pessoalmente e observar;

-A questao social. Muitos jovens ndo tiveram acesso as praticas que foram repassadas;

-Nem todos tem acesso a internet, a celular e isso dificulta o aprendizado;

-Dificultam as vezes por A filosofia e algumas outras matérias, sdo melhor ensinada/aprendida por uma maior
interacdo entre o professor e o aluno;

-Dos jovens de escola publica dificultam por alguns n terem acesso e por n ter motivacao;

-E fato que os jovens n&o tem mais acesso ao "mundo real”, estdo inclusos em bolhas, isso tem se tornado cada
vez mais comum. Isso de fato tem atrapalhado a formacéo cidadd de muitas pessoas;

-A Dificuldade de assistir e participar das aulas, o cansaco mental para poder entender algo;

-Muitas pessoas ndo conseguem ter acesso ao ensino;

-E dificultada pela desigualdade que acaba chegando nas "areas digitais" e impede o acesso de muitas pessoas,
ou seja, a informacao ndo chega a essas pessoas;

-A pandemia fechou escolas e nos trouxe as aulas virtuais, além de nem todos terem acesso a Internet o estudo

mal direcionado dificulta em uma formag&o de ideias concretas, tornando um estudo mais vago e superficial;
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-Falta de motivacéo, impossibilidades de se trabalhar projetos na escola de forma presencial, dificuldades dos
alunos de se manterem conectados pela falta de acesso a tecnologia, etc;

-A principal dificuldade é a desigualdade social, varias pessoas ndo tem possibilidade de participar.

Segundo momento, posterior a intervencdo pratica das oficinas.

Questdo 10- Em que a pandemia e o ensino remoto dificultam, atrapalham ou
impedem a formacéo cidada dos jovens mediados pela filosofia?

Dos 23 (vinte e trés) estudantes participantes da pesquisa, 2 (dois) afirmaram que
encontram dificuldade devido a ndo interacdo e o ndo contato, 1 (um) estudante e os outros 20
(vinte) participantes relacionaram a dificuldade a falta de recursos tecnoldgicos para acesso e

motivacao. Eis algumas respostas:

-A falta de motivacdo, de acesso a tecnologia; dificuldade de aprendizagem para alunos (Aluno A);

-A dificuldade de acesso;

-A PANDEMIA néo impede o desenvolvimento de um cidaddo, mas s6 dificulta um pouco mais;

-O uso dos aparelhos, a falta de acessibilidade;

-Muitas das vezes os alunos ndo tem um meio/aparelho digital para se conectar e aprender;

-Bom muitas pessoas ndo tém acesso a internet ou ndo tem celular isso dificulta muito

-Muitas pessoas ndo podem ter acesso a aulas remotas;

-Nem todos tem acesso a uma internet boa, a um celular, computador ou tablete;

-A filosofia é melhor aprendida e ensinada pela maior interagéo entre os alunos e o professor(a), ja online é
mais complicado de ter uma maior interacdo como nas aulas;

-A dificuldade de acesso a informagdo por aqueles que ndo possuem internet ou dispositivos eletrénicos, por
exemplo;

-O jovem em contato com a escola ele tem uma visdo maior sobre os problemas da sociedade, agora quando ele
fica dentro de uma bolha onde tudo parece perfeito, onde parece que néo existe mais problemas, ele ndo
consegue perceber que a sociedade continua doente, isso cria uma personalidade individualista e egoista
guebrando todos os ensinamentos sobre o que realmente é ser um cidadao;

Chamamos a atencdo para a resposta do Aluno A, que em ambas as respostas (pré e
pos-intervencgdo) expressa sua dificuldade em ndo conseguir acompanhar as aulas remotas de
modo satisfatério no periodo da pandemia, muito menos ter algum tipo de atuagdo cidada no
ambiente virtual. O mesmo relata que ndo consegue estudar s, que precisa da ajuda e
motivacdo do outro. Sabemos que o exercicio da cidadania é dificultado em tempos de
isolamento social, mas a propria participacao e interesse desse aluno em participar de momentos

de interagdo com o professor e colegas e falar de um tema que diz muito de sua realidade pode
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ser um primeiro passo para vislumbrar nesse ambiente possiveis formas, ndo Unica, de atuacao
e posicionamento cidadé&o.

De fato, no pais sempre enfrentamos problemas quanto a ndo democratiza¢do no
acesso a uma formacao de qualidade para todos. Isso se agravou ainda mais nesse periodo.
Conforme Gramsci, ha uma clara diferenciacdo entre 0s grupos sociais no que toca 0 acesso a
educacdo e cultura. Enquanto de um lado apesar das dificuldades impostas pelo cenério
pandémico e fechamento das escolas, rapidamente a rede particular se adequou as novas formas,
com aulas remotas, estudantes com ampla estrutura, recursos para acompanhar a nova rotina.
Ao contrério, na realidade publica ndo houve o mesmo sucesso, muitos estudantes ndo tinham
aparelhos para o0 acesso, baixa qualidade da internet, quando a tinham, ndo tinham ambiente
propicio ao aprendizado, dentre varias outras dificuldades. Como ser possivel uma formacéo de
novos intelectuais organicos, nas palavras de Gramsci, que cultive a autonomia, a critica, a
resisténcia de oposi¢do as classes dominantes e dirigentes?

O desafio € enorme, mas apesar da ndo interacdo presencial é necessario pensar em
possibilidades e alternativas para se empreender nessa luta contra-hegemonica, mediante pelo
menos uma unificacdo parcial dos poucos que tem acesso e ocupar esses espacos nessa luta,
reivindicando melhores condic¢es, democratizacdo da tecnologia, de acesso a formacdo de
modo igualitario.

Nessa luta deve haver uma reivindicacdo para si e reconhecimento de seu papel
nesta nova versao histdrico-politica de oposicdo ao estabelecido. Isso implica numa analise
historico-critica que fundamenta a teoria, onde por sua vez induz numa pratica politica.

Ainda h& muita necessidade de serem debatidas quais as melhores e mais
democréticas estratégias a serem tomadas a fim de amenizar os impactos ocasionados pela
pandemia na educacdo. Muitos sdo os desafios, mas o primeiro passo nos parece que talvez
seria de viabilizar meios, investimentos e recursos nas escolas, adequando suas estruturas
fisicas, pessoal e protocolos de salde para um retorno gradual. A educacao € assunto urgente e
néo deve ser protelado. N&o se trata aqui de gastos, mas de prioridades.

Por fim, num cenario que aponta para um futuro de incertezas, de piora econdmica,
de falta de empregos, a possibilidades no minimo deve ser de esperanca, é preciso estimular
nos jovens esse sentimento, criar expectativas, sonhos, objetivos a fim de superar tais
problemas, a escola pode ser esse espago para sonhar e criar projetos de vida, onde os estudantes
sejam mais participes e criticos, quebrando a l6gica da dominagdo e perpetuacdo das
desigualdades. Esperanga como aqui falamos esté dissociada de uma atitude passiva e de espera

para que as coisas simplesmente acontegcam. Pensamos tal como Freire, que diz “[...] enquanto
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necessidade ontoldgica, a esperanca precisa da pratica para tornar-se concretude historica. E
por isso que ndo h& esperanga na pura espera, nem tampouco se alcanga 0 que Se espera na

~

espera pura, que vira assim espera va” (FREIRE, 1999, p. 11).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo de nossa pesquisa foi justamente buscar problematizar, discutir e
analisar a relagdo ensino de filosofia e cidadania. Nesse viés, partimos inicialmente para uma
reflexdo sobre 0 modo como o tema da cidadania foi e esta sendo abordado e desenvolvido a
partir dos documentos oficiais, na Constituicdo Federal, na LDB, na BNCC e no DCRC, bem
como suas implicacdes para a Filosofia.

Observa-se que tanto na Constituicdo federal quanto na propria legislacéo
educacional, o qual examinamos, apresentam concepcdes sobre a cidadania controversas ou
com intenc@es outras, onde por meio de uma analise reflexiva nos possibilitou inferir seu carater
ora liberal, com indicacdes claras de aceitacao e exercicio dos direitos e deveres, como também
por vezes voltada a uma formacdo escolar para atender as demandas do mercado de trabalho.
Foi em relacgéo a este tipo de cidadania que foi fundamentado o retorno da filosofia e sua volta
a escola, bem como sua obrigatoriedade enquanto disciplina em todo o ensino médio a partir de
2008.

Esse contexto nos permite refletir sobre quais motivacdes e interesses tiveram a
legislacdo e o proprio capitalismo nessa incumbéncia dada a Filosofia e as demais disciplinas
da area de humanas na formacdo da cidadania, notadamente um perfil de cidaddo pré-
estabelecido no qual teria certas competéncias e habilidades a serem assimiladas e reproduzidas.

Mesmo de modo paradoxal, contraditorio e questionavel dos possiveis motivos por
detras da volta da filosofia a escola, notamos que pode ser considerado como uma vitéria a
conquista desse espaco, e uma vez conquistado, esse ensino pudesse ser potencialmente
emancipador, no sentido de uma formacdo mais critica, questionadora e engajada em vista da
transformacéo da realidade.

De fato, vivemos em uma sociedade na qual o capitalismo e a ideologia burguesa
(neo)liberal ainda é dominante. Essa hegemonia traz consigo todo um aparato estatal
organizado para sua manutencdo, que por sua vez precisa ser reproduzida por meio de uma
educacdo diferenciada entre classes. Uma voltada para 0s governantes e outra para 0S
governados, nas palavras de Gramsci.

Ainda que o conhecimento dos direitos e deveres e a formacéo para 0 mercado de
trabalho seja fundamental para qualquer cidaddo, e isso pode e dever ser melhorado na
educacéo, ndo significa que deva ser feito sem nenhuma reflexao e criticidade. Como se sabe,

os direitos e deveres criados e instituidos, bem como os proprios principios e valores o qual se
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fundamentam ndo sdo ou pelo menos ndo deveriam ser perpétuos, como também ndo sdo
neutros. Pelo contrério, sdo criados a partir de um demanda politico-econdmica, social e cultural
de um determinando periodo da historia. N&o estamos afirmando que devam ser
desconsiderados, mas que mudado o contexto historico e as novas demandas da sociedade, em
especial das classes menos privilegiadas, possam também serem atualizados os direitos e
deveres a fim obter uma sociedade mais equanime. Era comum em outras épocas, mulheres
serem proibidas de participar da vida publica e politica; negros serem uma minoria e ainda ser
nos cursos tradicionais do ensino superior como medicina, engenharia e direito; hoje sao
realidades que ndo sdo mais concebiveis, os tempos sdo outros. E da mesma forma que direitos
sdo adquiridos por meio de muita luta, outros deixam de ser reconhecidos, dai a necessidade de
enfrentamento e resisténcia constante contra essas forcas que insistem em perpetuar seus
privilégios em detrimento do direito e opressdo dos outros. Cita-se também o fato das reformas
estruturantes que passa 0 Nnosso pais nos mais variados niveis, trabalhista, tributario,
previdenciario, administrativo e claro o educacional, estarem ameagando os direitos dos
cidaddos. Caberia aqui uma cidadania de acomodacéo, passividade, reproducdo diante desse
desmonte estrutural que vemos a cada dia?

Defendemos que ndo. Acreditamos que a nogdo de direitos e deveres, valores e
principios sejam relacionados com muita problematizacéo, reflexao e critica, a fim de construir
um tipo de cidadania que seja mais politizada, que haja um envolvimento coletivo, no didlogo
democratico em prol da reflexdo acdo, enfim, uma praxis transformadora.

Foi com base nesses argumentos iniciais que prosseguimos na discussdo sobre a
teoria filosdfica contréaria a ordem capitalista de disseminacdo do consenso entre as classes, a
reproducdo da ideologia dominante burguesa que detém o poder e se organiza para a
manutencdo do status quo, propagado inclusive no meio escolar. Fundamentamo-nos no
filésofo italiano Antonio Gramsci, a partir de sua compreensdo de que “a estrutura e as
superestruturas formam um ‘bloco histérico’, isto €, o conjunto complexo e contraditorio das
superestruturas ¢ o reflexo do conjunto das relagdes sociais de produgdo” (Gramsci, 2004, p.
250). Em outras palavras, Gramsci concebe que as relagdes de forga entre as sociedade civil e
politica é dada por meio de circunstancias historicas e determinages econémico objetivas, sem
tirar a acdo do sujeito, onde também sdo definidas qual o grupo dominante e hegemonico nas
relaces sociais e de producdo. Logo, para Gramsci, as relagdes capitalistas de producdo e
dominacdo ideoldgicas podem muito bem serem mantidas dentro de um contexto
“democratico” com o consentimento dos subalternos, sem ao menos terem consciéncia desse

movimento.
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Emerge, portanto, a necessidade de possibilitar meios para que essas classes
percebam e entendam esse processo, saiam da passividade e tomem consciéncia por meio de
uma andlise mais problematizadora, critica e responsavel da realidade, adquirindo assim uma
atitude contraria a essa dominacao.

Deve-se notar que, apesar de Gramsci ndo dirigir seus estudos especificamente a
educacéo, vemos nele um norte fundamental na busca de alternativas em vista da transformacéo
da realidade social. E not6rio que em sua propria vida ele ndo se restringiu ao campo
estritamente teorico, era ativista, engajado politicamente e atuante em sua realidade, cabe-nos
inspirarmos em suas agdes no sentido de ndo apenas entender como a realidade a qual estamos
inseridos, mas de transforma-la, caminhar em vista de um tipo de cidadania diferente da que
muito se difunde atualmente, desconectada, omissa, retrégrada e conservadora, ndo podemos
mais aceitar essa realidade, mas sim transforma-la.

Apesar de muitas vezes servir ao Estado, a escola e a educacéo, os que fazem parte
dela podem almejar um projeto emancipatorio e de praxis, e a filosofia nesse mote deve dar sua
contribuicdo, com todo o seu aparato argumentativo histérico, reflexivo e critico dos sistemas
dos varios filosofos de todas as épocas, sirvam como inspiracdo para pensar nossos problemas
de hoje. Mas para isso € necessario que os professores de filosofia, os intelectuais filosofos
reconhecam seu papel na formacao dos jovens, onde as aulas de filosofia seja um momento de
aprofundamento, de criagdo, de reflexdo critica e posicionamento politico e responsavel diante
de sua realidade enquanto sujeitos historicos.

Planejamos e realizamos oficinas de cidadania com um grupo focal, segundo a
perspectiva da praxis, de acordo com concepgdes gramscianas e de pensadores sobre 0 ensino
da filosofia, mediada pelo professor. Tal metodologia néo foi direcionada de modo mecénico a
fim de conseguir um resultado especifico, mas de construir coletivamente um pensamento que
possibilitasse uma posicdo mais critica, consciente, autbnoma, politica e ativa da realidade e
suas contradicGes. Tarefa dificil, mas pelos resultados iniciais obtiveram éxito na construcéo de
uma aproximagéo de um tipo de cidadania transformadora, tanto para os estudantes como o
proprio professor-pesquisador que pdde vislumbrar uma centelha de esperanca nessa nova
forma de ver a realidade que induz uma tomada de deciséo clara de luta contra-hegemémica, e
é nessa luta cotidiana que se constroi essa nova cidadania, aliada a uma praxis que faga com

que cada estudante cidadao possa se tornar também em governante.
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APENDICE A- PERFIL SOCIOECONOMICO DOS ESTUDANTES

*Disponibilizado via formulario eletrénico Google form.
* O questionario foi previamente explicado e esclarecido pelo pesquisador.

1. Qual a sua idade?
a) Entre 13 e 14 anos
b) Entre 15 e 16 anos
c) Entre 17 e 18 anos
d) Acima dos 18 anos

2. Como vocé se identifica em termos de sexo/género?
a) feminino

b) masculino

c) outro: especificar

3. Assinale a alternativa que identifica sua cor ou raca:
a) branca

b) preta

c) parda

d) amarela

e) indigena

4. Em relagdo a moradia:
a) mora em casa propria
b) ndo tem casa propria

5. Assinale a renda familiar mensal de sua casa:
a) até 260,00

b) de R$ 261,00 a R$ 780,00

c) de R$ 781,00 a R$ 1.300,00
d) de R$ 1.301,00 a R$ 1.820,00
e) de R$ 1.821,00 a R$ 2.600,00
f) de R$ 2.601,00 a R$ 3.900,00
g) de R$ 3.901,00 a R$ 5.200,00
h) de R$ 5.201,00 a R$ 6.500,00
i) de R$ 6.501,00 a R$ 7.800,00
j) mais de R$ 7.800,00

155

6. Total de pessoas que residem em sua casa que dependem da renda (incluindo vocé e o

provedor da renda)

a) 01 a 02 pessoas

b) 03 a 05 pessoas

¢) 05 a 08 pessoas

d) 08 a 10 pessoas

e) Acima de 10 pessoas

7. Como fez seus estudos de ensino fundamental (1° grau)?
a) integralmente em escola publica
b) integralmente em escola particular



¢) maior parte em escola publica
d) maior parte em escola particular
e) em escolas comunitarias ou outro

8. Qual o nivel de instrucdo do seu pai?
a) sem escolaridade

b) ensino fundamental (1° grau) incompleto
¢) ensino fundamental (1° grau) completo
d) ensino médio (2° grau) incompleto

e) ensino médio (2° grau) completo

f) superior incompleto

g) superior completo

h) pés-graduacao

1) ndo sei informar

9. Qual o nivel de instrugdo da sua mae?
a) sem escolaridade

b) ensino fundamental (1° grau) incompleto
¢) ensino fundamental (1° grau) completo
d) ensino médio (2° grau) incompleto

e) ensino médio (2° grau) completo

f) superior incompleto

g) superior completo

h) pds-graduacéo

i) ndo sei informar

10. Para vocé o que significa estudar?
a) Adquirir conhecimento

b) Uma forma de crescimento pessoal
¢) Uma obrigacao
d) outro: especificar

11. Qual equipamento serd utilizado para acessar as oficinas?

a) Celular/smartphone

b) Notebook/computador
c) Tablet

d) outro: especificar

12. Em relagéo ao acesso da Internet?
a) Internet banda larga/ Wi-fi

b) Dados moveis de celular

c¢) Lan House

d) outros: especificar

Fonte: elaborado pelo autor.
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APENDICE B-QUESTIONARIO PRE E POS-INTERVENCAO APLICADO AOS
ESTUDANTES NA PESQUISA

*Disponibilizado via formulario eletrénico Google forms

Pesquisa: OFICINAS DE CIDADANIA NO ENSINO DE FILOSOFIA:
DESENVOLVIMENTO DE UMA CIDADANIA DA PRAXIS EM JOVENS DO ENSINO
MEDIO

Primeiramente gostaria de agradecer sua participacdo nesta pesquisa. Pedimos que seja 0 mais
sincero possivel nas suas respostas. A finalidade aqui é levantar dados para que obtenhamos
um panorama da realidade sobre as contribuicdes da filosofia no desenvolvimento de uma
préxis cidada dos jovens no ensino médio. E importante esclarecermos que a analise dos dados
obtidos neste levantamento tera finalidade exclusivamente académica, onde os individuos
envolvidos serdo mantidos em total sigilo.

01 - Quando ougo a palavra “cidadania” logo penso em?

02 - Vocé acha importante falar, pensar, refletir, discutir e analisar o tema da cidadania?
Justifique.

03- Para vocé, o que significa ser cidadao?

04-Vocé compreende o termo praxis e consegue relaciona-lo a cidadania?

05- Como vocé definiria escola?

06- Vocé acha que o ensino de Filosofia pode contribuir na formacao da cidadania? De que
modo?

07- Vocé se considera uma pessoa consciente e comprometida diante dos problemas da
sociedade, que se posiciona e toma alguma atitude em vista da sua transformacéo?

08- Vocé acha importante debater coletivamente e construir um entendimento conjunto acerca
da cidadania e caminhar rumo a construcdo do conhecimento, bem como o posicionamento
politico frente a realidade?

09- Vocé acha possivel nesse periodo de pandemia que vivemos ter uma atuacéo cidada no
ambiente virtual? Justifique.

10- Vocé acha gue a pandemia e o ensino remoto dificultam, atrapalham ou podem impedir a

formacéo cidada dos estudantes por meio da filosofia?

Fonte: elaborado pelo autor.



158

ANEXO A- TEXTO UTILIZADO NA OFICINA NO SEGUNDO MOMENTO

Odeio os indiferentes
Antonio Gramsci (1891-1937)
Traducdo: Claudia Tavares Alves

Odeio os indiferentes. Acredito, assim como Federico Hebbel, que “viver quer dizer ser
partidario[2]”. N&o podem existir apenas homens, estranhos a cidade. Quem vive de verdade ndo pode néo ser
cidadao e ndo tomar partido. Indiferenca é abulia, é parasitismo, é covardia, ndo € vida. Por isso odeio 0s
indiferentes.

A indiferenga é o peso morto da historia. E a bola de chumbo de um inovador, é a matéria inerte em
gue os entusiasmos mais espléndidos frequentemente se afogam, é o pantano que cerca a velha cidade e a defende
melhor do que os muros mais sélidos, melhor do que o peito de seus guerreiros, porque deglute os assaltantes em
seus pocos limosos, e os dizima e 0s abate e por vezes os faz desistir do feito heroico.

A indiferenca age potentemente na historia. Age passivamente, mas age. E a fatalidade; é aquilo
com que ndo se pode contar; é aquilo que estraga os programas, que inverte os planos mais bem construidos; é a
matéria bruta que se rebela contra a inteligéncia e a estrangula. O que acontece, 0 mal que recai sobre todos, o0 bem
possivel que um ato heroico (de valor universal) pode gerar ndo se deve tanto a iniciativa dos poucos que agem,
mas & indiferenca, ao absenteismo de muitos. O que acontece ndo acontece porque alguns querem que
aconteca, mas porque a massa dos homens abdica a sua vontade, deixa que facam, deixa que se agrupem os
nos que depois s6 a espada poderé cortar, deixa que promulguem leis que depois sé a revolta poderé revogar, deixa
que cheguem ao poder homens que depois s6 um motim podera derrubar.

A fatalidade que parece dominar a historia ndo é outra coisa que ndo a aparéncia ilusdria dessa
indiferenca, desse absenteismo. Alguns fatos amadurecem a sombra; poucas mdos ndo supervisionadas por
nenhum controle tecem a teia da vida coletiva, e a massa ndo sabe, porque ndo se preocupa com isso. Os destinos
de uma época sao manipulados por visdes restritas, escopos imediatos, ambicdes e paixdes pessoais de
pequenos grupos ativos, e a massa dos homens nédo sabe, porque ndo se preocupa com isso. Mas o0s fatos
amadurecidos ddo em algum lugar, a teia tecida a sombra chega a um fim, e entdo parece que a fatalidade esta a
abater tudo e todos, parece que a histéria ndo é nada além de um enorme fenémeno natural, uma erupgéo,
um terremoto, do qual todos sdo vitimas, quem quis e quem ndo quis, quem sabia e quem nao sabia, quem
estava ativo e quem era indiferente. E esse Ultimo se irrita, querendo fugir das consequéncias, querendo deixar
claro que ele ndo queria isso, que ele ndo é responsavel. Alguns choramingam piedosamente, outros blasfemam
obscenamente, mas ninguém ou poucos se perguntam: se eu também tivesse cumprido com meu dever, se
tivesse tentado fazer valer minha vontade, meu ponto de vista, teria acontecido o que aconteceu? Mas
ninguém ou poucos se culpam por sua indiferenca, por seu ceticismo, por ndo ter estendido seu braco e suas
atividades aos grupos de cidaddos que, justamente para evitar tal mal, combatiam, a procura do bem a que se
propunham.

Sobre acontecimentos ja concluidos, a maioria dessas pessoas prefere falar em fracassos ideais,
programas arruinados em definitivo e outras amenidades similares. Recomecam assim a se ausentar em relacéo a
qualquer responsabilidade. Ndo que ndo vejam as coisas com clareza, que ndo sejam capazes de as vezes apresentar
boas solucdes aos problemas mais urgentes ou aqueles problemas que, por exigirem mais preparagdo e tempo, sdo
igualmente urgentes. Mas essas solu¢fes permanecem amplamente infecundas, essa contribui¢do a vida coletiva
ndo é animada por alguma luz moral. Ela é produto da curiosidade intelectual e ndo de um sentido pungente de
responsabilidade historica que quer todos ativos na vida, que ndo admite agnosticismos e indiferencas de
nenhum tipo.

Odeio os indiferentes também por me entediarem com seu choramingo de eternos inocentes. Peco
as contas a cada um deles sobre como cumpriram a missao que a vida lhes impds e Ihes impde cotidianamente,
sobre o que fizeram e especialmente sobre o que ndo fizeram. E sinto que posso ser inexoravel, que ndo devo
desperdicar minha piedade, que nao devo dividir com eles as minhas lagrimas. Sou partidario, vivo, ja sinto pulsar
nas consciéncias viris da causa que escolhi a cidade futura que essa causa esta construindo. E nela a cadeia
social ndo pesa sobre poucos, nela cada coisa que acontece ndo é por acaso, por fatalidade, mas pela agéo
inteligente dos cidadaos. Ndo ha nela ninguém que esteja na janela so olhando enquanto poucos se sacrificam,
sangram em sacrificio; e aquele que estiver na janela, em uma emboscada, querera usufruir do pouco bem que o
trabalho de poucas pessoas tentou realizar e descontara a sua desilusdo insultando o sacrificado, 0 sangrado, porque
ndo conseguiu cumprir seu objetivo.

Vivo, sou partidario. Por isso odeio quem ndo toma partido, odeio os indiferentes.

11 de fevereiro de 1917.
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