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RESUMO

A presente tese investigou como se relacionam as concepcbes e praticas da educagédo
ambiental e da educacdo do campo e suas repercussdes para a construcdo da identidade e
cultura camponesa na Escola do Campo de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré
Flor), localizada no Assentamento Maceid, no municipio de Itapipoca, Ceard. Para isso,
realizou-se um estudo de caso no qual foram adotados: roda de conversa, questionarios,
entrevistas, diario de campo, aplicacdo de grupo focal e participacdo em uma jornada
pedagogica. O periodo da pesquisa foi entre 0s meses de junho de 2017 a outubro de 2019.
Participaram do presente estudo 13 docentes e 10 discentes. Os resultados apontam que a
educacdo ambiental esta inserida de modo interdisciplinar na Escola do Campo, e que a
agroecologia constitui-se a base para a educacdo ambiental, educacdo do campo e
fortalecimento do campesinato. Constatou-se ainda que as potencialidades que contribuem
para se trabalhar a educagdo ambiental de forma interdisciplinar séo: o contexto no qual a
escola esta inserida, as estratégias didatico-pedagodgicas, bem como a afinidade com os temas
por envolver o cotidiano dos(as) educandos(as) e educadores(as). Em contraste, observou-se
que o principal desafio enfrentado pelos docentes foi: o tempo de planejamento insuficiente
para discussdo dos assuntos interdisciplinares. Outra limitacdo destacada pelos(as)
educadores(as) foi que, desde a graduacdo, sentem dificuldades no que diz respeito a
formacdo interdisciplinar que contemple a educacdo ambiental. Ademais, a utilizacdo do
campo experimental apresenta-se como uma estratégia de ensino, pesquisa e extensao que
permite a socializacdo do conhecimento, a integracédo, a reflexdo e a interacdo da educacédo
ambiental e a educacdo do campo. O presente estudo apresenta-se como uma importante
contribuicdo para ressaltar a relevancia da Escola do Campo, bem como reafirmar que as
concepcdes e praticas da educacdo ambiental e educacdo do campo abordada pela Escola do
Campo Nazaré Flor contribuem, de forma significativa, para a construcdo da identidade e
cultura camponesa, além de promover uma educacdo emancipatéria frente ao sistema
capitalista que estad posto em nossa sociedade. Por fim, espera-se que os resultados obtidos
colaborem na ampliagdo de uma bibliografia nacional e internacional, trazendo elementos que
favorecam o debate das escolas do campo no estado do Ceara e em outros estados brasileiros

que vivenciem processos semelhantes a realidade da escola estudada.

Palavras-chave: Escola do campo. Praticas ambientais. Agroecologia.



ABSTRACT

This thesis investigated how the concepts and practices of environmental education and rural
education are related and their repercussions for the construction of peasant identity and
culture at the Maria Nazaré de Sousa High School, (Nazaré Flor), located in the Maceid
Settlement, in the municipality of Itapipoca, Ceara. For this, a case study was held in which
were adopted: conversation circle, questionnaires, interviews, field diary, application of focus
group and participation in a pedagogical journey. The research period was from June 2017 to
October 2019. Thirteen teachers and ten students participated in this study. The results show
that environmental education is inserted in an interdisciplinary mode in the school, and that
agroecology constitutes the basis for environmental education, rural education and
strengthening of the peasantry. It was also found that the potentialities that contribute to
working with environmental education in an interdisciplinary mode are: the context in which
the school is inserted, the didactic-pedagogical strategies, as well as the affinity with the
themes for involving the daily lives of the students and educators. In contrast, it was observed
that the main challenge faced by teachers was: insufficient planning time to discuss
interdisciplinary topics. Another limitation highlighted by educators was that, since
graduation, they experience difficulties with regard to interdisciplinary training that includes
environmental education. In addition, the use of the experimental field is presented as a
teaching, research and extension strategy that permits the socialization of knowledge,
integration, reflection and interaction between environmental education and rural education.
This study presents itself as an important contribution to highlight the relevance of the rural
school, as well as to reaffirm that the conceptions and practices of environmental education
and rural education addressed by Nazaré Flor Rural High School contribute, in a significant
way, to the construction of peasant identity and culture, besides promoting an emancipatory
education in face of the capitalist system that is placed in our society. Finally, it is expected
that the results obtained will collaborate in the expansion of a national and international
bibliography, bringing elements that favor the debate of rural schools in the state of Ceara and

in other Brazilian states that experience processes similar to the reality of the studied school.

Keywords: Country school. Environmental practices. Agroecology.
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1. INTRODUCAO

A educacdo apresenta-se como um processo de luta, visto que € garantida pela
Constituicdo Federal de 1988, a qual determina que a educacédo constitui-se um direito social,
e seu provimento é de responsabilidade do Estado e da familia. Portanto, a educacdo é um
direito garantido por lei considerada essencial para o desenvolvimento humano.

Todos os demais direitos sociais previstos na Constituicdo' de 1988 devem ser
encarados como alvo de luta, para que sejam de fato garantidos. O direito a educacdo também
é assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional, n° 9.394/96°.
Destarte, que o artigo 53 do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei de n°
8.069/1990, enfoca, como direito dos jovens e adolescentes, 0 acesso a escola publica e
gratuita proxima as suas residéncias (BRASIL, 1990).

Diversos instrumentos legais endossam o acesso de todos a educacdo, contudo,
essas garantias isoladamente ndo resolvem o problema educacional brasileiro. No &mbito das
acOes da educacdo do campo, especialmente no processo de construcdo da luta pelo
fortalecimento do campesinato, Damasceno (2015) destaca que a partir das lutas dos
movimentos camponeses, de entidades e instituicdes comprometidas com uma educacédo
transformadora, é que foi possivel essa conquista, tanto no marco legal, quanto na
implementacdo do Projeto Politico Pedagdgico embasado na concepcdo de educagdo do
campo.

Nesse sentido, a educacdo do campo foi concebida como um processo de
construcdo de um projeto de educacdo voltado para os trabalhadores e as trabalhadoras do
campo, considerando a vivéncia dos camponeses, sua trajetoria de lutas e suas formas de
organizacdo (CALDART, 2004). Desse modo, a escola do campo possui papel importante na
formacédo social, politica, ecoldgica, cultural, relacbes étnico-raciais e na consciéncia de classe
destes atores, desenvolvendo além dos conhecimentos curriculares, atitudes ambientalmente
corretas, embasadas nos principios da sustentabilidade.

Considerando-se a necessidade de proporcionar aos(as) estudantes do campo uma
educacédo pensada como um processo de formacgdo humana, o qual acontece no movimento da

praxis e que, a0 mesmo tempo, utilize adequadamente 0s recursos ambientais, torna-se

L Art. 6% “Sdo direitos sociais a educacio, a saude, a alimentagdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituigdo” (Redacéo dada pela Emenda Constitucional n° 64, 2010).

?Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/19394.htm.
Acesso: 22 jul. 2019.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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essencial a busca de alternativas que visem uma educacdo contextualizada, que discuta
preocupacles contemporaneas e também contemplem questdes referentes ao futuro, sem
desvincular o local do global ou vice-versa.

A importéncia da educacdo do campo para a formacdo humana estd presente em
vérios documentos, cartilhas, discursos e nas praticas sociais dos Movimentos Sociais®,
incluindo o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) das Escolas do Campo, na pagina do MST*, nas mdsicas e nas atividades
organizativas nas comunidades camponesas. De acordo com o MST, a educacdo do campo
ndo pode desconsiderar a questdo da luta pela Reforma Agréria e os desafios colocados para a
implementacdo de novas relaces de producdo no campo e na cidade. Desse modo, estudos
tém revelado uma preocupacdo com a abordagem de tematicas dirigidas aos camponeses®
(RIBEIRO, 2013; BATISTA, 2011; ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011).

Em relagdo as comunidades camponesas ¢é notorio que compartilham de
singularidades onde: o processo de luta pela terra e por melhores condi¢des de vida, a
organiza¢do do assentamento, o0 modo de vida e de producido, as relagdes pessoais e a busca
de uma educacdo contextualizada ddo forma a uma nova condigdo prépria formada nesses
espacos, reafirmando a identidade desses sujeitos no processo educativo.

Conforme consta no documento “Educagdao no MST memoéria” (2017), a relacao
do MST com o Estado faz parte da luta, na qual de um lado, ndo ¢ possivel suprir as
necessidades de escolarizagdo das comunidades camponesas sem a participacdo do Estado,
por outro lado, a exigéncia desta participa¢do ¢ arma de luta pela hegemonia da proposta do
movimento. O referido documento ainda afirma a necessidade de uma reforma da educagao
destinada ao campo, onde ndo basta ter escola no campo, tem que ser uma escola do campo,

que assuma as causas de quem ali vive e trabalha. A partir desse pressuposto, nasceu uma

3 Em relagio as acdes educativas pode-se destacar, além do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), as iniciativas da Comissdo Pastoral da Terra (CPT), da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na
Agricultura (Contag) e do Movimento Eclesial de Base (MEB). Podem ser incluidas ainda as Escolas Familias
Agricolas (EFAs), as Casas Familiares Rurais (CFRs) e os Centros Familiares de Formagdo por Alternancia
(CEFAs).

* Ver: www.mst.org.br; Educacdo no MST memoéria: Documentos. 1987-2015. Expressdo Popular, 2017. Na
cartilha do 1X Encontro Estadual de Educadoras e Educadores das Areas de Reforma Agraria MST — CE, que
aconteceu em 18 a 21 de julho de 2017, no Assentamento Maceid — Itapipoca-CE.

> Camponeses entendidos aqui no sentido de diferentes grupos de trabalhadores e trabalhadoras do campo cujo
processo de reproducdo social se faz na contraposicdo as relagcBes capitalistas de producdo, ainda que
subordinado a elas por produzir também para o mercado, mas por terem o controle dos meios de producgéo ndo os
tornam capitalistas, pois a légica interna de producéo é diferenciada e o trabalho é familiar (CALDART, 2004).
No assentamento Macei6 compreende-se que o conceito de “camponés”, foi construido desde o confronto inicial
pela terra, sdo eles que representam o sujeito (coletivo) da Educacdo do Campo, ainda que no Assentamento 0s
sujeitos trabalhadores do campo sejam diversos e nem todos caibam no conceito estrito de trabalhadores
camponeses.
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proposta adaptada e adequada ao instrumento capaz de vincular a luta pela Reforma Agraria
com as discussdes sobre o desenvolvimento rural sustentdvel (CALDART; KOLLING, 2017).
A presenca dos movimentos sociais® nas discussdes sobre a educagdo ambiental e

a educacao do campo é imprescindivel. De acordo com a perspectiva do MST, a educacao:

[...] voltada para a realidade do meio rural é aquela que ajuda a solucionar os
problemas que vao aparecendo no dia a dia dos assentamentos e dos acampamentos,
que forma os trabalhadores e as trabalhadoras para o trabalho no meio rural,
ajudando a construir reais alternativas de permanéncia no campo e de melhor
qualidade de vida para esta populacdo (MST, 2005, p. 163).

O processo de construcao das Escolas do Campo no Estado do Ceara realizou-se
por meio de reivindicacdo, pressao e mobilizacdo de grupos sociais populares, como 0 MST e
das classes trabalhadoras, especialmente os camponeses, com a finalidade de constituir uma
educacdo voltada ao contexto campesino.

Silva (2016) fala que até 2010 ndo existia nenhuma escola do campo de ensino
médio em assentamentos de Reforma Agréria no Ceara ¢ que em 2007, a partir de um
processo historico de luta, organizagdo e formagdo, o MST do Ceard, conquistou junto ao
Governo do Estado o compromisso de construgdo de escolas de nivel médio em
Assentamentos de Reforma Agraria indicados pelo MST. As escolas do campo apresentam
propostas curriculares baseadas nos principios da agroecologia ¢ da convivéncia com o
semiarido.

Do inicio de 2010 para marco de 2020, existem nove Escolas Estaduais de Ensino
M¢édio funcionando em Assentamentos de Reforma Agréria no Estado do Ceard, quais sejam:
Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), no Assentamento Maceid, em Itapipoca; Florestan
Fernandes, no Assentamento Santana, em Monsenhor Tabosa; Francisco Araujo Barros, no
Assentamento Lagoa do Mineiro, em Itarema; Jodo dos Santos Oliveira (Jodao Sem Terra), no
Assentamento 25 de Maio, em Madalena; Padre Jos¢ Augusto Régis Alves, no Assentamento
Pedra e Cal, em Jaguaretama; José Fideles de Moura, no Assentamento Bonfim Conceigao,
em Santana do Acarau; Filha da Luta Patativa do Assaré, no Assentamento Santana da Cal,
em Canindé¢; Francisca Pinto dos Santos, no Assentamento Antonio Conselheiro, em Ocara e
Paulo Freire, no Assentamento Saldo, em Mombaca.

E importante ressaltar que apenas a escola do campo, do Assentamento Pedra e

Cal, em Jaguaretama, ndo esta vinculada ao MST, entretanto, a escola recebe o assisténcia do

® Gohn (2013, p. 7) descreve que o tema dos movimentos sociais constitui-se numa das grandes novidades na
sociologia brasileira nos anos de 1970-1980, tendo sido considerado, por alguns analistas, como fonte de
renovacao nas ciéncias sociais e da forma de fazer politica.
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Coletivo de Educagao do MST, pois participa das Semanas Pedagdgicas das escolas do
campo, dos encontros estaduais de educadores e educadoras, encontros de polos, etc.

Além destas que ja estdo em funcionamento, trés outras escolas do campo
encontram-se em constru¢ao: duas na cidade de Canindé¢, no Assentamento Logradouro e no
Assentamento Conceicdo, ¢ a Irma Tereza Cristina, no Assentamento Nova Canad, no
municipio de Quixeramobim. Destaca-se, que além das Escolas do Campo, no Ceard, a Escola
Familia Agricola (EFA) Padre Eliesio dos Santos, localizada na comunidade Balseiros, no
municipio de Ipueiras, duas EFA’s que se encontram em constru¢do: uma na comunidade
Calgara, no municipio de Cruz e outra na comunidade Santa Rita, no municipio de Santa
Quitéria, também sdo escolas integrantes da rede publica estadual de Ensino do Ceara.

Junto a edificagdo dos prédios das escolas do campo seguiu-se a construgao
coletiva dos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP’s) e de negociagdes com a Secretaria de
Educacdo do Ceara (SEDUC), conduzido por um Coletivo Estadual de Coordenagdo das
Escolas de Ensino Médio do Campo, formado com representagdes do Setor de Educagdo do
MST/CE, das comunidades e dos(as) educadores(as) das escolas de ensino médio em questdo
(SILVA, 2016).

Nesse contexto, a Escola do Campo de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa
(Nazare Flor) € fruto de um processo historico de lutas, organizacao e formagdo por Reforma
Agraria, nascida vinculada a concepcao de educagcdo do campo, ao Projeto da Reforma
Agréria Popular’, da agricultura camponesa, bem como dos principios da agroecologia.

Entre os fundamentos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e no debate atual da
educacdo do campo, destaca-se o papel da escola como espaco de fomentar a vida e a
producéo agroecoldgica, que defende, sobretudo, no que diz respeito a consciéncia de classe e
aos valores: humanistas, solidarios, criativos, éticos, participativos e autbnomos, contrapondo-
se ao Estado neoliberal e ao modelo de agricultura capitalista, latifundiaria e do agronegécio
(ESCOLA NAZARE FLOR, 2019).

Entende-se, contudo, que boa parte das concepcdes pedagdgicas da Pedagogia do
Movimento se orienta a partir de suas proprias experiéncias, porém também se apropria da:
pedagogia socialista, pedagogia do oprimido, pedagogia do trabalho, diversos movimentos
sociais e da terra, entre outras, que irdo contribuir para construcdo da concepcéo de educacao

do campo.

” No Projeto de Reforma Agréria Popular a organizagdo da producéo deve desenvolver-se “com o controle dos
trabalhadores sobre o resultado de seu trabalho. As relac¢@es sociais de producédo devem abolir a exploracéo, a
opressdo e a alienagdo”. Nesse sentido, indica que os alimentos sdo um direito humano de todos os cidad&os e
ndo podem estar submetidos a légica do lucro (BARBOSA, 2018, p. 70).
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Pode-se constatar que o Projeto Politico Pedagdgico e o curriculo escolar estdo
pautados em principios sustentaveis dos recursos ambientais para a vida no campo, bem como
a sua conservacao que é fundamental para a vida de todos, do campo e da cidade e em todas
as partes do planeta. Assim, tornam-se necessarias politicas publicas que garantam uma
educacdo que seja “no” e “do” campo, vinculada a cultura e as necessidades camponesas, que
defendam a democratizacéo da posse e 0 uso sustentavel dos recursos naturais, voltados para a
reproducdo da vida, e sdo incompativeis com o agronegdcio e com a ldgica capitalista
(ESCOLA NAZARE FLOR, PPP, 2019, p. 23).

O interesse em compreender como a educagdo do campo sob a perspectiva
ambiental ¢ desenvolvida em uma escola do campo partiu de experiéncias anteriores
desenvolvidas ao longo da formacdo académica do autor como agronomo e licenciado em
ciéncias biolodgicas, a qual se consolidou diante da realidade observada durante a realizagdo
do Estagio de Vivéncia do Programa Residéncia Agraria (PRA)?, por meio de um projeto
financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq),
que desenvolve atividades formativas em areas de Assentamentos Rurais no estado do Ceara.

A atuagdo junto ao PRA foi decisiva para a escolha da escola do campo situada
em um Assentamento Rural. Ter a escola publica como ber¢o formativo, desde a educagao
basica, graduagdo, curso técnico, especializacao, mestrado e agora doutorado, bem como as
atividades de estagios, pesquisas e profissionais, contribuiram para o desenvolvimento do
projeto de pesquisa em uma institui¢ao publica a partir das inquietagdes pessoais.

Durante o Estdgio de Vivéncia surgiu a oportunidade de inser¢do em uma
trajetoria de estudos sobre a realidade camponesa, mais especificamente, a educacao dos
jovens oriundos dos assentamentos da Reforma Agraria. Essa vivéncia configura-se como o
Tempo Comunidade do referido Programa, visto que o desenvolvimento das atividades
pedagogicas do PRA ¢ norteado pela pedagogia da alternancia, a qual estd organizada em
tempos e espacos diferentes, articulas em Tempo Universidade e Tempo Comunidade.

A escolha dessa escola para a realizacdo da pesquisa se justifica por diversos
fatores, visto que das nove escolas do campo distribuidas em areas de assentamentos rurais no
Ceard, destaca-se a Escola do Campo Nazaré Flor, situada no Assentamento Maceio,

municipio de Itapipoca, Ceard, constituido por doze comunidades, ¢ um dos quatorzes

® 0 Programa Residéncia Agraria faz parte de projeto desenvolvido pelo Ministério de Desenvolvimento Agrario
(MDA) e Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria (INCRA). O PRA se destina a promover diversas
acles que primam pelo fortalecimento da agricultura familiar, valorizacdo da cultura local e das populac6es do
campo, formacao de estudantes do Centro de Ciéncias Agréarias (CCA) da Universidade Federal do Ceard (UFC)
para atuacdo comprometida em areas de reforma agraria. O pesquisador participou da 4? turma de Estagio de
Vivéncia, onde realizou sua vivéncia no Assentamento Recreio, em Quixeramobim/CE.
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assentamentos no Ceara que o PRA, da Universidade Federal do Ceara (UFC), desenvolve
atividades formativas.

O Assentamento Maceid possui um dos maiores numeros de estudantes
pesquisadores do PRA, entre graduandos e poOs-graduandos. Algumas das pesquisas de
graduacdo foram desenvolvidas por: Cajado (2010); Abrantes (2012); Sousa (2013); e as de
mestrado: Cajado (2013); Camurca (2013); Aires (2013), Soares (2013), Gomes (2014),
Abrantes (2015), Viana (2016) e Monteiro (2018). O Estagio de Vivéncia do PRA oportuniza
acompanhar as mudangas sociais no campo € nos processos sucessorios da agricultura
familiar.

Desse modo, as diferentes formacdes académicas dos integrantes do PRA, bem
como as problematicas implicadas nas comunidades camponesas, a partir das mudangas
sociais no campo € nos processos sucessOrios da agricultura familiar, em didlogo
interdisciplinar com os campos das ciéncias agrarias, ciéncias ambientais, politicas publicas,
educacdo, economia ecoldgica e economia rural, sob diferentes perspectivas teoricas, tem
marcado a trajetéria do Programa Residéncia Agraria no Assentamento Maceio até os dias de
hoje.

Em seus mais de 15 anos de trabalho o PRA, com a atuacdo inovadora dos seus
integrantes na pesquisa, na extensdo e no ensino de graduacdo e pos-graduacdo, contribuiu
para formacdo de doutores e mestres, ademais contribui com a melhoria da qualidade da
graduagdo pela Iniciagdo Cientifica e pela orientagdo de monografias de graduagdo e pods
graduagdo, tanto nos cursos de ciéncias agrarias, como nos cursos de pds graduacdo /lato
sensu, em parceria com o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
nas areas de cultura popular, arte, educacdo do campo, agroecologia, desenvolvimento rural
sustentavel, extensdo rural agroecologica e agricultura familiar camponesa, bem como, no
curso técnico em extensdo agroecolodgica, todos ligados a UFC.

Portanto, a necessidade de estudos ambientais que contemplem areas de
agricultura familiar decorre do fato de ser o modelo de agricultura capitalista o responsavel
pelos avancados processos de degradacdo ambiental, provocados, principalmente, pela acao
antropica, por meio do inadequado uso do solo, poluicdo de mananciais, uso inconsequente de
agroquimicos e desmatamento, que comprometem a biodiversidade.

Além disso, outro aspecto relevante que reforca a opcao de se estudar a escola do
campo sob a perspectiva ambiental ¢ a necessidade de se somar aos estudos existentes para
fortalecer uma formagdo que garanta a sustentabilidade dos recursos ambientais no territorio

adquirido através da luta. Tendo em vista esse cenario de crescente degradagao ambiental, faz-
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se necessario disseminar e aprofundar conhecimentos, partindo do pressuposto de que o
planeta necessita de atitudes que possam garantir a sustentabilidade a partir da preservagao
dos recursos genéticos presentes na natureza.

Paulo Freire (2007) defende que a educagao age como elemento fundamental para
os sujeitos do campo ou da cidade, possibilitando observar o sistema educacional da
sociedade brasileira, dentro do processo de mudancga. Para Silva e Rodriguez (2011, p. 19), a
educagdo ambiental ¢ “considerada um dos meios de aquisicdo de atitudes, conceitos e
técnicas necessarias para construir uma nova forma de adaptacdo cultural para os sistemas
ambientais”. Destarte, ¢ fundamental promover mudancas no comportamento individual e
coletivo.

Contudo, com o enfoque interdisciplinar serd possivel uma visdo global do
conhecimento para o enfrentamento das problematicas socioambientais sem desvincular a
parte do todo. A escola do campo deve abrir o mundo da educagdo a comunidade, e para que
isso se efetive, é necessario que utilize metodologias que agreguem valores socioambientais
ao(a) homem/mulher do campo, oferecendo uma educacdo contextualizada ndo apenas para
possibilitar a permanéncia do(da) jovem camponés(a) no campo, mas uma educacdo
libertadora, onde os(as) educadores(as) repensem suas praticas docentes, e sejam agentes
politicos que problematizem e contribuam para a constru¢cdo de novos comportamentos e
posturas para a formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

Partindo do principio de que tanto a educacdo ambiental, quanto a educacao do
campo sdo consideradas instrumentos poderosos na gestdo dos recursos ambientais no meio
rural, visto que compreendem “o rural” para além de um local produtivo, ampliando o olhar
para as relagbes que acontecem neste espaco contra hegemdnico, a presente pesquisa se
apresenta como um instrumento de reflexdo e aprofundamento da vida camponesa e sua
relacdo com a educacdo, que tem como principio, a realidade socioambiental, com base na
producdo do conhecimento e do saber, formulado a partir de experiéncia de educacédo
vinculada ao MST.

E importante destacar, que apesar do nimero de estudos com tematicas ambientais
apresentar crescimento, nota-se uma lacuna de pesquisas que aprofunda, especificamente, a
articulacdo dos conceitos de educacdo ambiental e educacdo do campo, com 0s sujeitos
sociais em nivel local. Desta forma, esta pesquisa caracteriza-se de extrema importancia por
colaborar com caminhos ainda ndo contemplados, bem como contribui significativamente

para dar visibilidade a proposta educacional de uma escola em area de Reforma Agréria.



25

Desse modo, o estudo em questdo contribui para ampliar a compreensao de
experiéncias de grandes significados politicos, educacionais, ambientais, culturais,
institucionais e que promovam a transformacao social, como é sugerido nesta proposta de
ensino, presente nas praticas sociais do MST. Além de discorrer sobre particularidades
didatico-pedagdgicas de uma escola do campo, situada em &reas de Reforma Agréria e criada
por reinvindicagéo direta da comunidade camponesa.

E dentro desta compreensio que se considera importante estudar como se
articulam os conceitos de educagao ambiental e educacao do campo com os sujeitos sociais da
Escola do Campo de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor)®, no Assentamento
Macei6 em Itapipoca-CE. Uma vez que, um dos principios da escola do campo ¢ valorizar os
conhecimentos das praticas sociais dos camponeses e enfatizar o campo como lugar de
trabalho, moradia, lazer, sociabilidade, identidade, enfim, como lugar da constru¢do de novas
possibilidades de reproducao social e de desenvolvimento sustentavel (RIBEIRO, 2013).

O carater inovador da tese é consubstanciado por trazer apontamentos de como se
relacionam as concep¢oes e praticas da educacdo ambiental e da educacdo do campo. Assim,
as concepcbes de educacdo ambiental e educacdo do campo serdo discutidas dentro de
diferentes perspectivas tedricas conceituais, quando articuladas aos interesses do capital e em
diferentes dticas, sob a perspectiva das classes trabalhadoras camponesas.

Neste contexto, surgiram 0s seguintes questionamentos norteadores no decorrer da
pesquisa: quais 0s processos educativos vivenciados pelos sujeitos sociais da Escola de
Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), que contribuem para constru¢do da
identidade e cultura camponesa, no Assentamento Maceié em Itapipoca, Ceard? Como se
articulam os conceitos de educacdo ambiental e educacdo do campo? Como essas articulagdes
produzem mudancas e se incorporam em praticas pelos camponeses? Como a
interdisciplinaridade necessaria a educacdo ambiental vem sendo compreendida e praticada na
Escola do Campo do municipio de Itapipoca, Ceara?

Para encontrar tais respostas, € necessario conhecer como se articulam a formagéo
politica e pedagdgica de uma escola do campo, construida e organizada pelo povo camponés a
partir de sua realidade, suas praticas e vivéncias. Conforme Fernandes; Cerioli e Caldart

(2011, p. 57), uma escola do campo € aquela que:

% A Escola do Campo Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) tem esse nome em referéncia a uma das principais
liderancas feminina em prol dos direitos coletivos (luta pela/na terra; educagdo e outros direitos sociais) do
Assentamento Macei6 que nasceu em 2 de janeiro de 1952 no municipio de Itapipoca, Ceard, Brasil e faleceu em
11 de outubro de 2007 em consequéncia de um cancer. Além de assentada da comunidade Apiques, era
agricultora, marisqueira, poetisa, cantora, professora e integrante do Movimento da Mulher Trabalhadora Rural
(MMTR) do Nordeste, do CETRA e da Rede de Mulheres Rurais da América Latina e Caribe (Rede LAC).
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[...] precisa de um curriculo que contemple necessariamente a relagdo com o
trabalho na terra. Trata-se de desenvolver o amor a terra e ao processo de cultiva-la
como parte da identidade do campo. [...] valorizar a cultura dos grupos sociais que
vivem no campo; conhecer outras expressdes culturais; produzir uma nova cultura,
vinculada aos desafios do tempo histérico em que vivem educadores e educandos e
as opcdes sociais em que estdo envolvidos.

A pesquisa investiga se as concepcdes e praticas da educagdo ambiental e
educacdo do campo, abordadas pela Escola do Campo de Ensino Médio Maria Nazaré de
Sousa (Nazaré Flor), contribuem para a construcdo da identidade e cultura camponesa, no
Assentamento Maceié em Itapipoca-CE. Tem-se, portanto, como categorias de analise:
educacdo do campo, educacdo ambiental, educacdo como politica publica, cultura camponesa
e ainda a questdo agraria. Esta ultima, apreendida como pano de fundo, pois esta imbricada
com a tematica da pesquisa, articulando toda a discusséo.

Assim, o objetivo geral da pesquisa € analisar como se relacionam as concepgoes
e praticas da educacdo ambiental e da educacdo do campo na Escola de Ensino Médio Maria
Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) e suas repercussfes para a construcdo da identidade e cultura
camponesa, no Assentamento Macei6 em Itapipoca-CE.

Enquanto, os objetivos especificos deste estudo propdem: investigar como o tema
educacdo ambiental vem sendo desenvolvido na Escola do Campo em relacdo a uma
abordagem de carater contextualizado e interdisciplinar; identificar como a Escola do Campo
consolida os principios da educacdo do campo, com énfase nos cenarios curriculares
interligados as atividades produtivas locais; e por ultimo, caracterizar as estratégias utilizadas
pela Escola do Campo para relacionar as praticas educativas a questdo da sustentabilidade
local.

Para responder aos objetivos propostos, o procedimento metodoldgico adotado se
baseia em uma pesquisa qualiquantitativa com abordagem dialética, por tratar-se de um
estudo onde os niimeros e métodos estatisticos ndo seriam sufucientes para revelar os aspectos
envolvidos nas relagdes sociais.

Por esse motivo, o método analitico que mais se adequou a este estudo foi o
materialista historico dialético (MHD), pois o mesmo se justifica por compreender a histdria
num movimento de luta entre contrarios, entre opostos, configurando-se em disputas
envolvidas na questdo agraria entre classes dominantes contra a classe de trabalhadores
camponeses, que se articulam, por sua vez, segundo o MST, pela conquista inicialmente da

terra que representa a possibilidade de trabalhar, produzir e viver dignamente, mas isso nada
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adiantara se ndo vier acompanhada do instrumento fundamental para a comunidade de luta, ou
seja, a educacdo, que se tornou prioridade do MST.

O estudo ainda utiliza-se de técnicas variadas como instrumentos metodologicos,
realizadas mediante: observagdo participante, aplicagdo de questionarios e entrevistas,
pesquisa documental, diario de campo, conversas informais, grupo focal e participacdo em
uma jornada pedagogica em 2017.

No decorrer desta pesquisa, dialogou-se com pesquisadores que trabalham o
campesinato brasileiro, tais como: Stédile (2005, 2012), Fernandes (1996, 1999, 2005). Nessa
mesma perspectiva teorica, porém relacionadas diretamente a educagdo do campo, destacam-
se como aporte tedrico as obras de Arroyo; Caldart; Molina (2011) com a obra: “Por uma
educacdo do campo”, e Caldart (2012) com a obra: “Pedagogia do Movimento Sem Terra”,
além de Caldart™ (2000, 2001, 2003, 2004 e 2009). Na Sociologia Rural: Gohn (1997, 2010,
2013), Sales (2006), e visao de autores que apresentam relacdo entre os movimentos sociais €
a educagdo: Batista (2011) e Ribeiro (2013). Quanto a questdo da interdisciplinaridade, as
reflexdes desta tese sdo orientadas pelos estudos de: Fazenda (1998, 1999 e 2008), Japiassu
(1976, 2006) e Pombo (2005).

As reflexdes da educagdo ambiental sdo explicitadas por intelectuais do porte de:
Andrade (2012), Dias (2002 e 2004) e Guimaraes (1995 e 2004), entre outros. Os referidos
autores afirmam que uma educacdo ambiental digna desse nome, implica no propdsito
intrinseco da transformacdo socioambiental. No que se refere as tendéncias educativas no
contexto da educagdo ambiental, temos reflexdes distribuidas em diversas obras, como por
exemplo: Guimardes (2004) e Rodriguez e Silva (2016). Como leitura de pesquisas
desenvolvidas no Assentamento Maceid, temos: Abrantes (2012; 2015), Morais (2012),
Camurga (2013), Cajado (2013), Sousa (2013), Aires (2013), Soares (2013), Gomes (2014),
Viana (2016), Monteiro (2018), Holanda (2018), Alencar (2018) e Barbosa (2018).

Do ponto de vista da organizagdo formal do trabalho, esta tese esta estruturada em
cinco capitulos. O primeiro refere-se a introdugdo, a partir dos quais delineia o interesse do
pesquisador pelo tema de estudo, bem como apresentar os questionamentos norteadores,

objetivos da pesquisa e a estrutura do trabalho.

19 Roseli Salete Caldart é pedagoga, mestre e doutora em Educacdo. Atualmente é assessora pedagégica do
Instituto Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA) e coordena o curso de Licenciatura
em Educacio do Campo, parceria ITERRA e Universidade de Brasilia (UnB). E integrante do coletivo nacional
de educacéo do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra e da articulagdo nacional por uma Educagdo Bésica no
Campo. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em Filosofia da Educagdo, atuando principalmente
nos seguintes temas: movimentos sociais do campo, educacdo, escola, Pedagogia do Movimento, educagdo do
campo.
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O segundo capitulo expde a revisdo da literatura que aporta esta pesquisa.
Realizou-se um apanhado sobre: educagdo ambiental, a interdisciplinaridade, a formacao de
educadores(as) interdisciplinares, educacdo do campo, a questdes agraria no Brasil, além de
uma revisdes sobre: as producdes académicas realizadas no Assentamento Maceid em
Itapipoca-CE, as Escolas do Campo Estadual e os Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas
do Campo do Estado do Ceara.

Com relagdo ao capitulo terceiro sdo explicitados os procedimentos
metodoldgicos da pesquisa: a natureza do estudo/abordagem, o Método Materialismo
Histérico Dialético, os procedimentos empregados para a coleta de dados, a andlise e
interpretagdo dos dados, os aspectos éticos da pesquisa, os sujeitos e o locus da investigacao.
Também contextualiza-se o municipio de Itapipoca onde esta localizado o Assentamento
Maceid, que € palco historico da luta por terra, educagdo e organizagao.

Em seguida, no capitulo quatro, discutem-se os resultados da analise do corpus
efetuada a luz dos fundamentos tedricos e metodologicos delineados nos capitulos anteriores.
Efetuou-se a coleta das percepcdes dos sujeitos sociais da Escola do Campo Maria Nazaré de
Sousa (Nazaré¢ Flor) sobre a educagdo ambiental e a interdisciplinaridade. Além disso,
catalogaram-se as experiéncias do campo experimental na escola como instrumento de
articulacdo dos conceitos e praticas da educagdo do campo sob a perspectiva da educagao
ambiental na oOtica da comunidade escolar. Introduziram-se nesse capitulo os conceitos de
agroecologia, identidade e cultura, essenciais para o trabalho.

E, por ultimo, nas consideragdes finais, tem-se uma sintese do estudo buscando-se
apresentar a discussao dos resultados expostos no capitulo anterior, destacando as reflexdes e
descobertas feitas, indicando as questoes de pesquisa respondidas e apontando novas questdes

que se colocam a partir do presente estudo.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

O objetivo desta secdo consiste em dissertar sobre 0s aspectos tedricos que
nortearam o desenvolvimento da pesquisa. Assim, buscou-se fundamentar as discussdes
sobre: i) educacdo ambiental e seu percurso historico, ii) educacdo ambiental e suas
concepgdes, iii) interdisciplinaridade na educagéo ambiental, iv) formacdo de educadores(as)
interdisciplinares, v) educacdo do campo no Brasil, vi) a questdo agraria no pais; vii) as
producdes académicas realizadas no Assentamento Maceid, onde fica localizada a Escola do
Campo locus da investigacdo e viii) escolas do campo estadual do Ceard. Por fim, foi
fundamental para o desenvolvimento do estudo apresentar os Projetos Politico Pedagdgico

das Escolas do Campo.

2.1 Educagdo ambiental e seu percurso historico

Na histéria humana, a preocupacdo com as questdes socioambientais é antiga,
apesar de haver se manifestado no final dos anos de 1970 do século XX, como uma crise de
civilizacdo, atribuida aos processos histéricos dos quais emergem a ciéncia moderna e a
revolugdo industrial, comegando, desse modo, a ocasionar preocupagdes aos governantes,
devido a poluicdo exacerbada e ao esgotamento dos recursos ambientais. Diante disso, a
educacdo ambiental emerge como uma proposta inovadora, que visa debater a forma como a
humanidade age e se apropria dos recursos ambientais, assumindo assim, um papel
preponderante na atualidade.

Neste sentido, Guimardes (1995) se refere ao ser humano ancestral vivendo em
cavernas e ocupando claramente um nivel trofico na cadeia alimentar. Deste modo, sua pratica
de sobrevivéncia era grupal e em grande parte interagia com o ambiente ao seu redor, ou seja,
existia uma relacdo de preservacdo e equilibrio dindmico da natureza, baseando-se sempre na
capacidade de suporte dos recursos ambientais. Embora a histdria revele que a educacgéo
ambiental é praticada desde os mais remotos tempos, a literatura traz registros da educacéo
ambiental a partir de meados da década de 1960.

Assim, esse estudo recua-se na historia até a década de 1960, devido a
profundidade da crise de civilizacdo e o desafio que se tem para supera-la. Esse periodo, no
Brasil, foi marcado pela ascensdo dos militares ao poder, o que resultou em profundas
mudancas politicas. Para producdo de papel e celulose, o governo militar passa a incentivar o

plantio de florestas, em especial, a silvicultura de espécies exaticas.



30

Como aponta Dias (2004), foi em 1965, na Inglaterra, que se falou pela primeira
vez em educacdo ambiental, com a recomendacéo de que esta deveria se tornar a educacao de
todos os cidaddos, deixando de ser vista essencialmente como conservacdo ou ecologia
aplicada, cujo veiculo seria a biologia. O referido autor lembra que no ano de 1965, Albert
Schweitzer, um dos lutadores pela ética ambiental, foi agraciado com o Prémio Nobel da Paz.

Em 1968, em Roma, alguns especialistas provenientes das mais diversas areas de
formacgdo realizaram uma reunido, o chamado Clube de Roma, para debater um vasto
conjunto de assuntos relacionados ao consumo e as reservas de recursos naturais ndo
renovaveis e ao aumento da populacdo mundial até o seculo XXI. Como resultado disso,
surge a compreensdo da imprescindibilidade de se buscar mudancas de postura frente ao
consumo dos recursos naturais, por meio da conservacdo do controle da natalidade da
populacdo (DIAS, 2004). Deste modo, o Clube de Roma propiciou o entendimento do
problema ambiental em nivel planetario.

Assim, em 1968, mais uma vez na Inglaterra, foi criado o Conselho para
Educacdo Ambiental, do qual mais de cinquenta organizacGes participaram com olhos
voltados para temas relacionados & educacdo e ao meio ambiente (GUIMARAES, 1995).
Desde entdo, os estudos com teméticas ambientais passam a despertar o interesse da
sociedade mundial, o que proporcionou o surgimento de diversos movimentos sociais. No
livro “Movimentos sociais no inicio do século XXI: antigos e novos atores sociais.”, Maria da

Gléria Gohn discute sobre o conceito de movimentos sociais:

Ac0es sociais coletivas de carater sociopolitico e cultural que viabilizam distintas
formas da populagéo se organizar e expressar suas demandas. Nas a¢des concretas,
essas formas adotam diferentes estratégias que variam da simples dendncia,
passando pela expressdo direta (mobilizacdo, marchas, concentragBes, passeatas,
distlrbios a ordem constituida, atos de desobediéncia civil, negociagdes etc.) até as
pressdes indiretas. [...] 0s principais movimentos sociais atuam por meio de redes
sociais, locais, regionais, nacionais e internacionais, e utilizam-se de muito dos
novos meios de comunicagdo e informacdo [..]. Na realidade historica, os
movimentos sempre existiram e cremos que sempre existirdo. Isto porque eles
representam forcas sociais organizadas que aglutinam as pessoas ndo como forga-
tarefa, de ordem numérica, mas como campo de atividade e de experimentacdo
social, e essas atividades sdo fontes geradoras de criatividade e inovacédo
socioculturais (GOHN, 2013, p. 13).

Gohn (2013) ressalta no livro que o repertério de acdes coletivas que 0s
movimentos constroem demarcam interesses, identidades, subjetividades e projetos de grupos
especificos. Assim, a década de 1970 foi marcada pela exacerbacdo dos problemas ambientais

e maior visibilidade dessas questdes em todo 0 mundo.
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A educacdo ambiental surge no Brasil muito antes da sua institucionalizagdo pelo
Governo Federal, marcada, no inicio dos anos 70, pela emergéncia de um
ambientalismo que se une as lutas pelas liberdades democraticas. No campo
educativo, esse movimento se manifesta por meio da acéo isolada de professores
(as), estudantes e escolas, em pequenas acOes de entidades da sociedade civil ou
mesmo por parte de prefeituras municipais e governos estaduais com atividades
educacionais relacionadas a recuperacdo, conservacdo e melhoria do ambiente
(BRASIL, 2014, p. 15).

Em 1972, realizou-se a Primeira Conferéncia Mundial conhecida como
Conferéncia de Estocolmo, que aconteceu na Suécia. Nessa Conferéncia, a questdo da
educacdo para 0 meio ambiente passou a receber atencdo especial em praticamente todos os
foruns relacionados com essa tematica. Como afirma Guimaraes (1995, p. 17): “a questao
ambiental ganhou grande repercussdo com a Conferéncia das Na¢des Unidas sobre 0 Meio
Ambiente Humano, realizada em Estocolmo, em 1972 [...]”.

Neste sentido, uma possivel explicagdo para legitimacdo e fortalecimento do

movimento ambiental foi apontada por Dias (2004):

[...] A conferéncia oferece orientacdo aos governos, estabelece o Plano de Acéo
Mundial e, em particular, recomenda que seja estabelecido um programa
internacional de educacdo ambiental, visando educar o cidaddo comum, para que
este maneje e controle seu ambiente. A recomendacao de nimero 96 da conferéncia
reconhece o desenvolvimento da educagdo ambiental como elemento critico para o
combate a crise ambiental do mundo (ibdem, 2004, p. 180).

De acordo com Guimardes (1995, p. 21), no Brasil, “na década de 1970, a
educacao ambiental encontrava-se em um estagio embrionario, visto que esse pais é periférico
e que normalmente as inovagdes chegam com atraso em relacdo aos paises centrais”.

Em 1973, a partir do Decreto n® 73.030 de 1973, foi criada a Secretaria Especial
de Meio Ambiente (SEMA), no &mbito Federal. Entre suas atribui¢des apresentava-se: “o
esclarecimento e a educacdo do povo brasileiro para 0 uso adequado dos recursos naturais,
tendo em vista a conservacdo do meio ambiente”.

Em 1975, em resposta as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo, aconteceu
em Belgrado, capital da Sérvia, o Seminario Internacional em Educacdo Ambiental, que
congregava especialistas de areas diversas. Do tal encontro surgiu um importante documento
de meio ambiente, conhecido como a “Carta de Belgrado”, no qual estdo explicitadas as metas
e objetivos da educacdo ambiental, em que o principio basico € a atengdo com o meio natural
e artificial, considerando os fatores ecoldgicos, politicos, sociais, culturais e estéticos
(GUIMARAES, 1995).
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O referido autor ainda afirma que, a “Carta de Belgrado” determina que a
educacdo deve ser continua, multidisciplinar, integrada dentro das diferentes regides, voltada
para interesses nacionais e centrada no questionamento sobre o tipo almejado de
desenvolvimento. A carta tem como meta prioritaria, a formacdo nos individuos de uma
consciéncia coletiva, capaz de discernir a importancia ambiental na preservacdo da espécie e,
sobretudo, estimular um comportamento cooperativo nos diferentes niveis das relacdes entre
as nacoes.

Nesse mesmo ano, a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO) e o Programa das NacGes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA)
criaram o Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), com o objetivo de
promover o intercambio de ideias, informacdes e experiéncias em educacdo ambiental entre as
nacdes de todo o mundo, fomentar o desenvolvimento de atividades de pesquisa que
melhorem a compreensdo e a implantacdo da educacdo ambiental. Em 1976, em Chosica —
Peru, e Bogota - Colémbia realizaram-se reunides no ambito da America Latina, onde se
postulou a educacdo ambiental como agente fornecedor e catalisador dos processos de
transformacéo social.

Em 1977, na cidade de Thilisi, na Georgia (ex. Unido Soviética), realizou-se a
Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, organizada pela
UNESCO, em cooperagdo com o PNUMA. A Conferéncia destacou 0 processo educativo
como dinamico, integrativo, permanente e transformador, justamente porque possibilitou a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades de forma participativa. Desde entdo, outros marcos
legais foram estabelecidos (BRASIL, 2014). A Declaragédo de Thilisi recomenda um programa
comum interdisciplinar de estudos ambientais vinculados tanto ao ambiente natural como ao
urbano, e que estejam relacionados com essas profissdes.

Dias (2004) afirma que nesta conferéncia foram instituidos principios, conceitos e
estratégias, recomendacdes e critérios orientadores para o desenvolvimento de uma proposta,
sugerindo que a educacédo deve: a) ser uma atividade continua, acompanhando o cidaddo em
todas as fases de sua vida; b) ter carater interdisciplinar, integrando o conhecimento de
diferentes areas; c) ter um perfil pluridimensional, associado aos aspectos econdmico,
politico, cultural, social e ecoldgico da questdo ambiental; d) ser voltado para a participacao
social e para solucdo dos problemas ambientais; e e) visar a mudanca de valores, atitudes, e
comportamentos sociais.

Entdo, Dias (2002, p. 66) conceitua Educacdo Ambiental na Conferéncia de

Thilisi como:
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[...] um processo continuo no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia
de seu ambiente e adquirem o conhecimento, os valores, as habilidades, as
experiéncias e a determinacdo que os tornem aptos a agir — individual e
coletivamente — e resolver os problemas ambientais presentes e futuros (DIAS,
2002, p. 66).

Em 1980, promovido pela UNESCO e pela Organizacdo Nacional de Protecdo
Ambiental e Conservacdo da Natureza, foi realizado o Seminario Internacional sobre o
Carater Interdisciplinar da Educacdo Ambiental no Ensino do 1° e 2° graus, em Budapeste,
Hungria (DIAS, 2004).

Todavia, a trajetéria da educacdo ambiental no Brasil manifesta-se com destaque a
partir de meados da década de 1980, periodo em que se iniciou a producdo de trabalhos
académicos abordando a tematica educacdo ambiental, sem esquecer que isso ocorre
simultaneamente com o maior envolvimento da sociedade nessa questdo, da mesma forma que
0 regime politico brasileiro encontrava-se em transicdo, para um regime democratico
(GUIMARAES, 1995). Deste modo, durante esse periodo, diversos seminarios e congressos,
em nivel nacional e internacional levaram adiante o desenvolvimento da educacdo ambiental.

A educacdo ambiental surge como politica puablica no Brasil por meio da Lei
Federal n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, visto que a Politica Nacional do Meio Ambiente
(PNMA), a inclui como marco da preocupacdo ambiental no Brasil com dimensédo
pedagogica, exprimindo, em seu Artigo 2°, inciso X, a necessidade de promover a “educagio
ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando
capacita-la para participagao ativa na defesa do meio ambiente”.

Em 1981, por meio da Politica Nacional de Meio Ambiente, foi estabelecida a
inclusdo da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino. No Decreto Federal 88.351/83,
que regulamenta a Lei n.° 6.938/81, estabeleceu-se que compete as distintas esferas do Poder
Publico, “orientar a educagdo, em todos os niveis, para a participacdo efetiva do cidadao e da
comunidade na defesa do meio ambiente, cuidando para que os curriculos escolares das
diversas matérias obrigatorias complementem o estudo de ecologia”.

Em 1987, a UNESCO organizou em Moscou, na Russia, a Il Conferéncia Mundial
para tratar da educagdo ambiental. Nesta oportunidade, foram reforcados os principios
propostos na | Conferéncia de Thilisi, tracados planos de acdo para a década de 1990 e
avaliou-se o que foi realizado na década que passou (1977/1987) (GUIMARAES, 1995, p.
25). Conforme Dias (2004), nesta Conferéncia, cada pais apresentou um documento sobre 0s

avancos da educacdo ambiental. Porém, o Brasil ndo apresentou o seu documento oficial.
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O relatério da Comissdo Brundtland, conhecido também como relatério Nosso
Futuro Comum, de 1987, criado pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento (CMMAD), foi de suma importancia, pois emergiu a partir dai ideias para
realizacdo da proxima conferéncia mundial, conhecida popularmente como Conferéncia das
Nacbes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, conhecida também como Rio+92
ou Eco 92. Em 1987, também ocorreu em Moscou, o Congresso Internacional de Educacdo e
Formacdo Ambiental, tornando-se importante por discutir a educacao ambiental na formacéo
dos profissionais.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 atribui no art. 225, paragrafo 1°, inciso
VI, ao Estado o dever de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente”. Posteriormente, foi criado o
Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA) e o
Fundo Nacional de Meio Ambiente para fortalecer a &rea ambiental no Governo Federal e
promover novos processos educativos. Visto que, desde 1973, essa gestdo cabia a Secretaria
Especial de Meio Ambiente (BRASIL, 2014, p 11).

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 225, afirma que: “todos tém o direito
ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida impondo-se ao poder publico e a coletividade, o dever de defendé-lo e
preserva-lo, para as presentes e futuras geragoes”.

A década de 1990 consubstanciou 0 marco constitucional com adventos historicos
como a Rio 92, realizada em 1992 na cidade do Rio de Janeiro. As ideias relatadas na Rio 92
oportunizaram a educacdo ambiental obter atencdo redobrada, tanto nacional como
internacionalmente, e suas convencdes internacionais, bem como, um conjunto de leis
fundamentais a PNMA. A Agenda 21 foi imprescindivel para definicdo das bases das acdes
para 0s governos assumirem em suas politicas nacionais. Neste sentido, foi considerado o
principal documento assinado pelos paises participantes da Rio 92 (PADUA; SA, 2002).

Ainda segundo as autoras, 0 documento tem sido utilizado no Brasil:

[...] como base para a formulacdo de politicas publicas de carater regional e
nacional, e para o desenvolvimento de recursos humanos, cientificos, tecnolégicos e
organizacionais, promovendo parcerias entre a sociedade civil organizada e as
diversas instancias do poder publico nas areas consideradas (PADUA; SA, 2002, p.
76).

Nesse interim, no mesmo evento, foi elaborado por educadores(as) ambientais,

jovens e pessoas ligadas ao meio ambiente de varios paises do mundo, outro documento que
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foi intitulado: Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global™, que tinha como um de seus principios que, a educacdo ambiental
deve ter como base 0 pensamento critico e inovador, em qualquer tempo ou espago, em seus
modos formal, ndo-formal e informal, promovendo a transformacdo e a construcdo da
sociedade.

Entre os movimentos sociais importantes no pais nos anos de 1990, Gohn (2013,
p. 21) é taxativa quando afirma que se devem destacar os movimentos: “dos indigenas, dos
funcionarios publicos — especialmente das areas da educagdo e da saude, ¢ dos ecologos”. A
partir do trabalho da autora fica evidente, que o movimento dos ecologistas se proliferou ap6s
a Conferéncia Eco 92, dando origem a inimeras ONGs*. Na sequéncia, Gohn (2013) afirma
gue as ONGs passaram a ter muito mais importancia nos anos de 1990 do que os proprios
movimentos sociais, e s6 apdés a Eco 92 a questdo ambiental passou a ser uma preocupacao
dos movimentos populares.

Em julho de 1992, o IBAMA instituiu os Nucleos de Educacdo Ambiental em
todas as suas superintendéncias estaduais, com a finalidade de operacionalizar as acGes
educativas na gestdo ambiental estadual, sendo mais tarde, nesse mesmo ano, criado o
Ministério do Meio Ambiente (MMA) (BRASIL, 2014).

Depois da Rio 92, uma iniciativa significativa para o governo do Brasil,
aguardada desde a Conferéncia de Estocolmo (1972), foi a institucionalizacdo do Programa
Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA)™ em dezembro de 1994, sendo este executado
pela coordenacdo de Educacdo Ambiental do Ministério da Educacdo (MEC). O PRONEA
propde um constante exercicio de transversalidade para internalizar a educagdo ambiental na
sociedade como um todo. Nesta perspectiva, 0 PRONEA previu trés componentes: (a)
capacitagdo de gestores e educadores; (b) desenvolvimento de a¢des educativas; e (c)
desenvolvimento de instrumentos e metodologias, contemplando sete linhas de agdo:

educagdo ambiental por meio do ensino formal; educacdo no processo de gestdo ambiental;

1 Documento elaborado pelo Férum Global das Organizagdes Ndo Governamentais, na Conferéncia das Nagoes
Unidas sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento — Rio de Janeiro, 1992. Disponivel em:
http://www.meiocambiente.pr.gov.br/arquivos/File/coea/Tratado_Educacao_Ambiental.pdf. Acesso em: 16 set.
2019.

12 De acordo com Gohn (1997, p. 54), a expressdo ONG foi ciada pela ONU na década de 1940 para designar
entidades ndo oficiais que recebiam ajuda financeira de 6rgdos publicos para executar projetos de interesse
social, dentro de uma filosofia de trabalho denominada “desenvolvimento de comunidade”. Para a autora, ao
contrario de varios outros paises da América Latina, a generalizagdo do termo ONGs é um fendmeno recente na
histéria politica brasileira. Mas especificamente, podemos datar nos anos 1980 o periodo de crescimento e
expansdo no Brasil de entidades que surgiram e se auto identificaram como ONGs (Ibidem, p. 59).

3 Segundo Brasil (2014) a sigla PRONEA ¢é referente ao Programa instituido em 1994, enquanto que a sigla
ProNEA refere-se ao Programa instituido em 1999.
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campanhas de educagdo ambiental para usuérios de recursos naturais; cooperagdo com meios
de comunicagdo e comunicadores sociais; articulagdo e integracdo comunitaria; articulacdo
intra e interinstitucional; rede de centros especializados em educagdo ambiental em todos os
estados (BRASIL, 2014, p. 17).

As discussdes sobre o assunto foram se intensificando e a partir dessas reflexoes,
de onde emerge uma nova perspectiva, para que a sociedade tenha conhecimentos sobre os
assuntos ambientais. Neste sentido, as propostas curriculares relacionadas ao meio ambiente
foram saindo do papel e comegaram a surgir na pratica. A partir dai, a dimensao ambiental foi
incorporada, principalmente no que se refere aos primeiros anos da educagdo, buscando
relacionar os bens social, ambiental e 0 econdmico.

Em 1995, Mauro Guimaraes (1995), em seu livrto 4 dimensdo ambiental na
educacdo, diagnosticou que ¢ imprescindivel incorporar a dimensdo ambiental a educagdo. A
partir de entdo se reconhecia uma indispensavel discussdo para que os(as) educadores(as)
considerassem os motivos que justificam a necessidade de inclusdo da educagdo ambiental
nas praticas educativas, proporcionando desse modo, a discussdo sobre a questdo ambiental e
suas implicagdes na transformagao do conhecimento, dos valores e das atitudes, diante de uma
nova realidade a ser construida na escola. O autor considera a escola “um lugar privilegiado
da reproducdo das regras de convivio social para que as geracOes futuras se incorporem
(harmoniosamente ou nao) ao tecido social.” (ibdem, 2004, p. 12).

Em 1995, instituiu-se a Camara Técnica Temporaria de Educa¢do Ambiental® no
Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA). Entretanto, sua primeira reunido foi
realizada em junho de 1996. Na ocasido foi discutido o documento intitulado: “Subsidios para
a formulagdo de uma Politica Nacional de Educagdo Ambiental”, elaborado pelo
MMA/IBAMA e pelo MEC. Os principios orientadores deste documento foram a
participagdo, a descentralizag¢do, o reconhecimento da pluralidade e diversidade cultural, e a
interdisciplinaridade.

Entretanto, ainda eram superficiais as mengdes a questdo ambiental na legislacao
educacional brasileira. Deste modo, em 20 de dezembro de 1996 foi aprovada uma nova Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional, n® 9.394/96. A qual insere para o Ensino
Fundamental, com duragdo de 9 (nove) anos, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, no artigo
32, inciso II, a “compreensdo ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade”. E em seu artigo 26, § 1°, afirma que

os curriculos da educacdo bésica devem abranger, obrigatoriamente, o estudo do “[...]
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conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do
Brasil”.

Decorridos vinte anos da Conferéncia de Tbilisi, aconteceu no Brasil, em 1997 em
Curitiba, a I Conferéncia Nacional de Educagdo da Associacao Brasileira de Educacao, que
teve como resultado os varios textos editados que causaram impacto na comunidade
académica, dentre eles, o Relatorio Levantamento Nacional de Educa¢do Ambiental ¢ a
Declaragao de Brasilia para a Educagdo Ambiental, que consolida as sugestoes de diretrizes
politicas para a educacao ambiental brasileira (BRANCO; LINARD; SOUSA, 2011).

Visto que a Lei Federal n° 9.394/96 da LDB nao faz referéncia direta a educacao
ambiental, apenas estabelece que na formacgdo basica do cidaddo: deve assegurar-se a
compreensdo do ambiente natural e social; nos curriculos devem ser contemplados a
socializagdao dos saberes do mundo fisico e natural; e na Educagao Superior deve-se valorizar
o conhecimento do ser humano e do meio vivido.

Em 1997, o MEC apresenta a nova proposta curricular conhecida como
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), indicando como um dos objetivos do ensino
fundamental que, os alunos sejam capazes de “perceber-se integrantes, dependentes e agente
transformadores do ambiente, identificando seus clementos e as interacdes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente” (BRASIL a, 1998, p. 7). Deste
modo, nos PCNs a educagdo ambiental aparece como tema a ser trabalhado na
transversalidade e na interdisciplinaridade, destarte, ndo pode se constituir como disciplina
autonoma.

Nessa perspectiva, a dimensdo ambiental foi incorporada como tema transversal
do Meio Ambiente, juntamente com as questdes da Etica, da Pluralidade Cultural, da Saude e
da Orientacdo Sexual nos curriculos basicos do Ensino Fundamental, devendo perpassar todas
as disciplinas. Esses temas transversais foram incorporados as areas ja existentes, ou seja, nao
formam novas areas, emergindo de forma interdisciplinar, como avanco significativo no
processo ensino-aprendizado. Nao obstante, percebe-se que nas escolas, o tema meio
ambiente comumente permanece sobre a incumbéncia das disciplinas de Ciéncias Naturais,
Geografia e Biologia, contrariando o que consta nos PCNs.

Os PCNs constituem-se como um subsidio para a escola:

[...] na elaboragdo do seu projeto educativo, inserindo procedimentos, atitudes e
valores no convivio escolar, bem como a necessidade de tratar de alguns temas
sociais urgentes, de abrangéncia nacional, denominados como temas transversais:
meio ambiente, €tica, pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e consumo,
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com possibilidade de as escolas e/ou comunidades elegerem outros de importancia
relevante para sua realidade (BRASIL, 2014, p 18).

Nos PCNs para conteudos de Meio Ambiente (1998, p. 169)', a solugdo dos
problemas ambientais tem sido considerada cada vez mais urgente para garantir o futuro da
humanidade e depende da relagdo que se estabelece entre sociedade/natureza, tanto na
dimensao coletiva quanto na individual. Para o PCN, a principal fun¢do de trabalhar com o
tema meio ambiente € contribuir para a formagao de cidaddos conscientes, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para tanto, € necessario que, mais do que informagdes
e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacao de valores, com o
ensino e aprendizagem de procedimentos. E esse ¢ um grande desafio para a educacao. Gestos
de solidariedade, habitos de higiene pessoal e dos diversos ambientes, participagdo em
pequenas negociagdes sdo exemplos de aprendizagem que podem ocorrer na escola (BRASIL
b, 1998, p. 187).

No atual Plano Nacional de Educacdo (PNE) consta que deve ser implementado
no Ensino Fundamental e Médio, com a observancia dos preceitos da Lei n° 13.00515, de 25
de junho de 2014, a qual estabelece no artigo 2°, inciso X, a “promog¢do dos principios do
respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental”.

Ainda em janeiro de 1997 ¢ instituida a Lei de Aguas, da Politica Nacional dos
Recursos Hidricos, por meio da promulgagdo da Lei Nacional no 9.433/1997 e cria o Sistema
Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos. A lei, em seu artigo 2° expde seus

objetivos:

| - assegurar a atual e as futuras geragdes a necessaria disponibilidade de 4gua, em
padrdes de qualidade adequados aos respectivos usos;

Il - a utilizagdo racional e integrada dos recursos hidricos, incluindo o transporte
aquaviario, com vistas ao desenvolvimento sustentavel;

I11 - a prevencéo e a defesa contra eventos hidroldgicos criticos de origem natural ou
decorrentes do uso inadequado dos recursos naturais.

IV - incentivar e promover a captacdo, a preservacado e o aproveitamento de aguas
pluviais (BRASIL, 1997).

O texto legal aponta a lei, enquanto politica publica de acesso a informagao no

ambito da gestdo de recursos hidricos, que: a 4gua ¢ um bem de dominio publico; que a agua €

" Nos Pardmetros Curriculares Nacionais o0s conteidos de Meio Ambiente. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/meioambiente.pdf. Acesso em: 25 jun. 2018.

> Plano Nacional de Educacdo - PNE e da outras providéncias. Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014..Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02011-2014/2014/Lei/L13005.htm. Acesso em:
04 jan. 2020.
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um recurso natural limitado, dotado de valor econdmico; que em situacdes de escassez, 0 uso
prioritario dos recursos hidricos ¢ o consumo humano e a dessedentacdo de animais; que a
gestdo dos recursos hidricos deve sempre proporcionar o uso multiplo das éguaslﬁ; e que a
bacia hidrografica ¢ a unidade territorial para implementagdo da Politica Nacional de
Recursos Hidricos e atuacao do Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos; ¢
ainda que a gestdo dos recursos hidricos deve ser descentralizada e contar com a participagao
do Poder Publico, dos usuarios e das comunidades (BRASIL, 1997).

Em 1999, a Diretoria do Programa Nacional de Educagao Ambiental (ProNEA)
foi criada, vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente. Em 27 de abril
deste ano foi aprovada a Lei n° 9.795/99%", no governo do presidente Fernando Henrique
Cardoso, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL,
2014). Dias (2004, p. 201) afirma que: “o Brasil ¢ o Unico pais da América Latina que possui
uma politica nacional especifica para a educacdo ambiental, porém de maneira
interdisciplinar”. Para o referido autor, as perspectivas sdo promissoras. Ainda em 1996,
incluiu-se no Plano Plurianual (PPA) do Governo Federal (1996-1999), “a promog¢do da
educacdo ambiental, através da divulgacdo e uso de conhecimentos sobre tecnologias de
gestdo sustentaveis de recursos naturais”, embora ndo se tenha determinado seu
correspondente vinculo institucional (BRASIL, 2014).

Segundo Padua e Sa (2002), a educacdo ambiental vem claramente conquistando
reconhecimento, deste modo, a partir da Lei que institui a PNEA, sancionada pelo entdo
Presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, em 1999. A referida lei considera
a educagdo ambiental como uma area essencial e permanente em todo processo educacional
do pais, tanto na educagao formal quanto na ndo-formal. A lei expressa as demandas de varios
segmentos da sociedade, ja que ¢ o resultado de quase cinco anos de debates e discussoes, €
mostra um avango importante que consolida um entendimento amplo da educagcdo ambiental
retratado em seus principios basicos.

Ja o PNEA expde os conceitos para a educagdo ambiental:

1 Uso multiplo das &guas: promover os usos multiplos da &gua, favorecendo sua utilizacdo simultanea para
diversas finalidades. Até mesmo em casos de abundancia ou situacdo de abundancia relativa, havera necessidade
de enfrentar demandas diversas e potencialmente incompativeis, levando-se em consideracdo que os diversos
usos possiveis, sem indicacdo de prioridade, abarcam consumo humano, producdo de energia, navegacao,
irrigacdo e outros desvios para usos agricolas, como pesca, atividades de lazer e recreacao, produgdo industrial —
desde o consumo embutido em produtos finais até a limpeza de maquinas e locais de fabricas ou a evaporagdo —
e flotacdo de madeira.

7 politica Nacional de Educagdo Ambiental e dé& outras providéncias. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.htm. Acesso: 21 jun. 2018.
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Art. 1 - entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conserva¢do do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2 - a educag@o ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educacio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em cardter formal e ndo-formal. (BRASIL,
1999).

A propria Lei, em seu artigo 4°, textualiza que sdo principios basicos da educagao

ambiental:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democrético e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o sécio-econdmico e o cultural, sob o
enfoque da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de ideias e concep¢des pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV - a vinculagdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as préticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacdo critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural.

Segundo a Lei n° 9.795, outros pontos que merecem atencdo especial quanto a
educagdo ambiental, especificamente referentes a proposta dessa pesquisa no ensino médio,
encontra-se no artigo 9°, que adverte que a presenca no ensino formal da educacao especial
deve abranger, de modo integrado, os curriculos das instituigdes tanto de ensino publico e

privado, iniciando-se na educacao basica. Como expdem o artigo:

Art. 9° Entende-se por educacdo ambiental na educacéo escolar a desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicGes de ensino publicas e privadas, englobando:

| - educacdo bésica:

a) educacéo infantil;

b) ensino fundamental e

¢) ensino médio;

Il - educacdo superior;

111 - educacdo especial;

IV - educacéo profissional;

V - educacdo de jovens e adultos.

O Sistema de Unidade de Conservagdo (SUNC) foi criado em 2000, pela Lei
9.985/2000, dando novos rumos a politica ambiental no pais. O SNUC foi concebido de
forma a potencializar o papel da Unidade de Conservagdo. Para isso, o SNUC ¢ gerido pelas
trés esferas de governo (federal, estadual e municipal). Ainda nesse ano foi lancado o

Programa Nacional de Florestas (PNF), por meio do Decreto n°. 3.420/2000, com intuito de
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fazer a articulagdo das politicas publicas para alcancar o desenvolvimento sustentdvel,
fazendo o uso dos recursos ambientais, mas também os conservando. Contudo, a medida tinha
o proposito de aumentar a exportagdo de madeira e as areas de florestas sustentaveis privadas.

Em 4 de setembro de 2000 foi criada a Associagdo Nacional de P6s-Graduagao e
Pesquisa em Ambiente e Sociedade (ANPPAS), todavia, sua situacdo juridica so6 foi
regularizada no inicio de 2002. A ANPPAS congrega programas universitarios que
desenvolvem atividades de pesquisa e formacdo profissional na pds-graduagdo de carater
interdisciplinar € que envolvem a interagdo ambiente e sociedade.

Segundo o site da ANPPAS™, participaram de sua cria¢io, na sede do Programa
de Pos-Graduagao em Ciéncia Ambiental da Universidade de Sao Paulo - PROCAM/USP -
USP:

O Nucleo de Estudos e Pesquisas Ambientais da Universidade Estadual de
Campinas (NEPAM)/ Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP); o Nucleo
de Altos Estudos Amazonicos (NAEA)/ Universidade Federal do Para (UFPa); o
Centro de Desenvolvimento Sustentavel (CDS)/ Universidade de Brasilia (UnB); o
Programa de Pos Graduacao de Ciéncias Sociais em Desenvolvimento, Agricultura e
Sociedade (CPDA)/Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ); o
Programa de Pés - Graduacao Interdisciplinar em Ciéncias Humanas/Universidade
Federal de Santa Catarina; o Doutorado em Meio Ambiente e
Desenvolvimento/Universidade Federal do Parana; o Programa de Mestrado em
Ciéncia Ambiental (PROCAM) da Universidade de Sdo Paulo (USP) e o Programa
Regional de P6s Graduagdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente (PRODEMA).

Em junho de 2002, a Lei n® 9.795/99 foi regulamentada pelo Decreto n°
4.281/2002". Esses instrumentos legais determinaram os principios, objetivos e diretrizes da
educagdo ambiental, em consonancia com documentos pactuados pela sociedade civil, como o
Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global
(1992) e a Carta da Terra (1992) (BRASIL, 2014).

No ano de 2003, segundo BRASIL (2014, p. 65):

Em novembro de 2003, foi realizada a I Conferéncia Nacional do Meio Ambiente
(CNMA), em suas versdes adulto e infanto-juvenil. O documento resultante desse
encontro contemplou, em um capitulo especifico, deliberagdes para a Educagdo
Ambiental. As demais edigdes da Conferéncia Nacional foram realizadas em 2005,

8 S&0 objetivos da ANPPAS incentivar academicamente o estudo, 0 ensino e a pesquisa de caréter
interdisciplinar no ambito de Ambiente e Sociedade nas suas mdaltiplas dimensdes, promover e incentivar
academicamente atividades voltadas ao didlogo e & interacdo entre diferentes campos do saber permitindo tratar
problemas multidimensionais de forma interdisciplinar, promover reunides cientificas, objetivando o intercambio
de informacGes entre seus associados e os de associa¢Bes similares brasileiras, estrangeiras ou internacionais,
promover a divulgag8o de estudos em Ambiente e Sociedade, promovendo publicagdes, concursos e premiagdes.
Disponivel em: http://www.anppas.org.br. Acesso em: 28 abr. 2019.

YDecreto ne 4.281, de 25 de junho de 20026. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4281.htm. Acesso em: 18 maio 2018.
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2008 e 2013, e em sua vers@o Infantojuvenil ocorreram em 2006, 2009 ¢ 2013. Em
2010, foi realizada a Conferéncia Internacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente,
reunindo aproximadamente 50 paises para discutir o tema das Mudangas Ambientais
Globais. Pesquisa realizada com os delegados da II CNMA colocou a educagio
ambiental em primeiro lugar entre os programas mais eficientes do MMA, seguida
do Plano de Combate ao Desmatamento da Amazonia Legal.

Destarte, corrobora-se com Branco, Linard e Sousa, (2011) quando afirmam que
0s governos, setores publicos e privados, as organizagdes ndo governamentais ¢ a sociedade
civil em geral devem perceber que a educacdo ambiental e a educagdo para o
desenvolvimento sustentdvel podem contribuir significativamente, para o desenvolvimento
econdmico, social e humano. No entanto, para uma maior superagdo dos impactos negativos
impostos as comunidades humanas e aos recursos ambientais ndo bastam desenvolver uma
consciéncia ambiental, ¢ preciso ocorrer mudangas no modelo de sociedade atualmente vivido
pela maioria dos povos do mundo.

A educacao ambiental no MEC atuava, portanto, em todos os niveis de ensino
formal mantendo a¢des de formagdo continuada. A Rede Universitaria de Programas de
Educacdo Ambiental (RUPEA), criada em 2001, fortaleceu a educacdo ambiental no ensino
publico superior, por meio da sua inser¢ao nos curriculos dos cursos de licenciatura. A Rede
tem origem na parceria entre trés Instituicdes de Ensino Superior (IES), a Universidade
Estadual de Feira de Santana (UEFS), a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB)
e a Universidade de Sao Paulo (USP). A RUPEA tem como objetivo geral a criagdo e
ampliacao de espacgos e oportunidades de didlogo entre profissionais € grupos universitarios
que desenvolvem agdes no campo da EA em uma perspectiva convergente, em um cenario
caracterizado pela inexisténcia de canais e instrumentos de intercambio e divulgagdo das
experiéncias de ambientalizacdo da educagdo superior (RUPEA, 2007, p. 7).

Ao longo do tempo, integraram-se ao nucleo original, outras universidades
publicas e privadas, movimento concomitante a consolidagdo de um conjunto de referenciais
que identifica este coletivo como rede, regida por uma Carta de Principios®. Os principais

objetivos da RUPEA, constantes de sua Carta de Principios sao:

* reunir, articular, fortalecer e divulgar principios, iniciativas, reflexdes e propostas
em educagdo ambiental comprometidos com a construgdo de sociedades
sustentaveis;

» promover a formagdo de agentes locais de sustentabilidade socioambiental; e
constituir-se em um féorum permanente de intercadmbio, debate e aprofundamento
teodrico-metodologico;

20 \er: http://www.uefs.br/rupea/carta.htm


https://www.sinonimos.com.br/integraram/
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* debater, propor, promover e/ou apoiar politicas publicas, pesquisas, projetos,
experiéncias ¢ outras iniciativas em educagdo ambiental;

* estabelecer intercAmbios com grupos, redes e instituicdes de carater socioambiental
e/ou educacional, em especial na perspectiva da interlocu¢do ibero-americana
(BRASIL, 2007, p. 7).

O fortalecimento da educagdo ambiental no ensino publico superior ocorreu por
meio de pesquisas em parceria, além da RUPEA, também com a Associa¢do Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educag¢do (ANPED) e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no mapeamento de: “O que fazem as escolas que dizem
que fazem educagdao ambiental?” e “Conhecendo os caminhos da educagdo ambiental nas
escolas do Ensino Fundamental a partir do censo escolar”. A educagdo ambiental passa a fazer
parte das Orientagdes Curriculares do Ensino Médio e dos modulos de educacdo a distancia
na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL, 2014).

Em marg¢o de 2004 foi criada a Camara Técnica de Educacdo, Capacitacao,
Mobilizagdo Social e Informacdo em Recursos Hidricos (CTEM), que tem entre suas
competéncias, a proposicdo de diretrizes, planos e programas voltados a educagdo e
capacitagdo em recursos hidricos. Em 2004, a mudanca ministerial e a consequente criagdo da
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), permitiu a
Coordenagdo-Geral de Educacdo Ambiental (CGEA) maior enraizamento no MEC e junto as
redes estaduais e municipais de ensino, passando a atuar de forma integrada a éareas de
Diversidade, Educacdo Escolar Indigena e Educagdo no Campo. Essa mudanga conferiu maior
visibilidade a educagdo ambiental, consolidando a sua vocagao transversal (BRASIL, 2014).

Atuando junto aos sistemas de ensino e instituigdes de ensino superior, a
SECAD/MEC apoia acdes e projetos de educagdo ambiental que fortalecam a PNEA e o
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), em sintonia com os principios e
diretrizes do Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, da Carta da Terra, da Carta das Responsabilidades Humanas e da
Agenda 21(BRASIL, 2018).

Em 2004 tem inicio um novo Plano Plurianual, o PPA 2004-2007. Em funcao das
novas diretrizes apresentadas pelo ProNEA, o Programa 0052 ¢ reformulado, sendo intitulado
Educacdao Ambiental para Sociedades Sustentaveis. O governo federal inicia 2012 com novo
PPA, cujo principio ¢ a integra¢do entre as diversas politicas setoriais e tematicas. Nesse
contexto, a educacao ambiental se insere no programa intitulado Licenciamento e Qualidade

Ambiental, por meio do Objetivo de: “Promover a educa¢do ambiental integrada as politicas e
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programas socioambientais: contribuindo para a constru¢do de sociedades sustentaveis”, bem
como com iniciativas transversais a outros programas (BRASIL, 2014).

Nesse contexto, gradativamente, varias instituigdes se dedicaram a pesquisas com
a tematica ambiental no Brasil, ocasionando um crescimento nos estudos dedicados aos temas
ambientais realizados por diferentes Programas de Pés-Graduagdo e Graduagdo, Centros de
Pesquisa ou Organizagdes Nao Governamentais (ONG’s).

Deste modo, Guimaraes (2004) se manifesta sobre o papel emancipatério da
educagdao ambiental ao considerar que, a transformagao da sociedade € causa e consequéncia
da transformacdo de cada individuo, sendo a sociedade preenchida por relagcdes de poder e
dominagdo, que aqui se tornam propositadamente explicita no processo pedagogico,
mobilizador da percep¢do das diferencas ideologicas e dos conflitos de interesse que
permeiam a sociedade. O autor na mesma obra, afirma que a perspectiva pedagogica que
sempre o0 motiva € a progressista, notadamente a pedagogia de Paulo Freire, pois o referido
autor sempre criticou os limites da educacdo tradicional e conservador para a transformagao
da sociedade, particularmente a sua vertente pedagdgica liberal.

Coaduno com os documentos de referéncia para o fortalecimento da politica e
Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA), quando esta apresenta que o carater
interdisciplinar da educacdo ambiental pode contribuir nas articulagfes entre os interesses
préprios a cada segmento, setor ou regido, até porque a construcdo de contetdos formativos
ou de capacitacdo devem dialogar com a realidade, as demandas e as caréncias especificas de
cada elo desta cadeia produtiva (BRASIL, 2014, p. 110).

Em 2007, no governo Luis Inacio Lula da Silva®, ocorreram mudancas na
estrutura da gestdo florestal brasileira, com a criagdo do Instituto Chico Mendes de
Conservacao da Biodiversidade (ICMBIo), por meio da Lei n°. 11.516/2007. A partir dessa lei
o IBAMA fica responsavel com o licenciamento e a fiscalizacdo e ICMBIio com a gestdo das
Unidades de conservagéo (BRASIL, 2007).

No ano de 2009 foi estabelecida a Lei n° 12.187/2009 que institui a Politica
Nacional de Mudangas Climéaticas (PNMC). A referida Lei, em seu art. 12, destinava que o
pais adotard, como compromisso nacional, acdes de mitigacdo das emissdes de gases de efeito
estufa proveniente do desmatamento e queimadas na Amazoénia, com vistas em reduzir entre
36,1% (trinta e seis inteiros e um décimo por cento) e 38,9% (trinta e oito inteiros e nove

décimos por cento) suas emissdes projetadas até 2020.

2! LLuiz Inécio Lula da Silva e do Partido dos Trabalhadores (PT) e esteve & frente da Presidéncia da Republica
do Brasil, no periodo de 2003 a 2010.



45

Medidas fundamentais para o avango das politicas puablicas ambientais
aconteceram nesse periodo, dentre eles a Politica Nacional de Residuos Sélidos, instituida
pela Lei n.° 12.305/2010. Conforme determina a Lei os municipios brasileiros devem elaborar
e entregar seus respectivos Planos de Gerenciamento de Residuos Solidos até 2012, impondo
a erradicacdo dos “chamados” lixdes até o ano de 2014. Desse modo, a lei serve como
instrumento para orientar as acOes estratégicas na area ambiental, alcancando resultados
significativos para o desenvolvimento ambientalmente sustentdvel e socialmente justo
(BRASIL, 2012).

Os estudos acerca dos residuos solidos decorrentes do consumismo sdo vastos, um
deles foi elaborado pelo Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA), conhecido como
Plano Nacional de Residuos Solidos: diagndstico dos residuos urbanos, agrosilvopastoris e a

questdo dos catadores, que destacou:

A geracdo de residuos sdlidos urbanos tende a aumentar ndo apenas com o aumento
da populacdo, mas também com o aumento da renda, principalmente quando estratos
da populacdo que tinham acesso muito restrito a produtos industrializados e
embalados ganham poder de compra. O aumento do consumo devido a melhora da
qualidade de vida impde desafios & gestdo da disposicdo dos residuos decorrentes
desse consumo, assim como instiga um novo paradigma de economia, onde a
reducdo de materiais esta no foco, assim como a escolha de materiais reciclaveis e
cujo ciclo de vida tem menor impacto ambiental. Nesse sentido, a aprovagdo da Lei
12.305/2010 ocorre em um momento critico do desenvolvimento brasileiro
(BRASIL, 2012, p. 13 € 14).

O Brasil, apds vinte anos da Rio 92, volta a sediar em junho de 2012, no Rio de
Janeiro, as Organizacdes das Nacdes Unidas (ONU) sobre Desenvolvimento Sustentavel,
também conhecida como Rio 2012, ou Rio + 20. O objetivo central da Conferéncia foi
fortalecer o compromisso dos Estados em relacdo ao desenvolvimento sustentavel, bem como
constatar os progressos alcancados, e complementar as discussdes sobre meio ambiente.

Outras acGes importantes foram aquelas ligadas a transversalizacao e estruturacédo

da educacdo ambiental em outras politicas publicas e temaéticas, a exemplo:

Da Estratégia Nacional de Educacdo Ambiental e Comunicacdo em Unidades de
Conservacdo (ENCEA); o Programa de Educacdo Ambiental e Mobilizacdo Social
em Saneamento (PEAMSS); o Programa de Educacdo Ambiental e Agricultura
Familiar (PEAAF); a Estratégia de Educacdo Ambiental e Comunicagdo Social na
Gestdo de Residuos Sélidos (EDUCARES) e o fortalecimento do componente de
educacdo ambiental no &mbito do Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos
Hidricos (SINGREH); e o Programa Juventude e Meio Ambiente, demanda da
sociedade civil durante as conferéncias nacionais Infanto juvenil pelo Meio
Ambiente e resultado de consulta publica, realizada em 2013 (BRASIL, 2014. p.
21).
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Foi notorio observar que no governo Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Vana
Rousseff, o pais se destacou mundialmente pela demonstracdo e disposi¢cdo em melhorar a
relacdo de suas acdes com 0 meio ambiente.

Conforme Barbosa (2018), desde o Golpe de 2016% no Brasil vem ocorrendo
diariamente diversos cortes orcamentarios, como também extinguindo varios programas
voltados ao meio ambiente, desenvolvimento, educacdo e agricultura familiar camponesa.
Deste modo, o golpe de 2016 inaugurou uma nova fase para as questdes ambientais e a
concentracdo de terras no Brasil, a segunda fase do pds-neoliberal, com o golpe iniciou um
conjunto de medidas nefastas pelo governo golpista nos diversos setores que compdem a
sociedade brasileira (SOUSA, 2018).

Ainda segundo Sousa (2018), o Brasil agrario também ndo esta distante desses
ataques. Portanto, essa fase foi preocupante, haja vista que pouco se fez para resolver a
questdo agraria nos Gltimos tempos. Os movimentos sociais e entidades de representaces
camponesas estdo na atual conjuntura procurando saidas para manter viva a luta por Reforma
Agréaria em um contexto de eleicdes presidenciais de 2018.

Segundo Cunha (2019), o governo de Luis Inacio Lula da Silva implementou a
Politica de Regularizacdo Fundiaria da Amazoénia (PRFA), conhecida como Programa Terra
Legal, criado pela Lei Federal n° 11.952/2009, em caréater extraordinario, visando a titulagdo
de ocupagdes irregulares feitas por pessoas fisicas em terras federais, mediante:

(M a area maxima regularizével era de 1.500 ha.;

(i)  somente as ocupacOes anteriores a 1° de dezembro de 2004;

(ili) o ocupante ndo poderia ser proprietario de imovel rural, deveria manter
cultura efetiva e conservar o meio ambiente.

Entretanto, ainda Segundo o autor, a PRFA foi acusada de legalizar a grilagem de
terras®, de ser um vetor de concentracdo de milhdes de hectares nas mados de poucos e
contribuir com o aumento do desmatamento, porque as pequenas areas tituladas poderiam ser

adquiridas pelos capitalistas agrarios. Por outro lado, havia entendimentos de que atenderia

22 Dilma Vana Rousseff, também é do PT, sucedeu Lula, ocupando a Presidéncia de 2011 a 2016, contudo, n&o
concluiu o mandato, pois sofreu impeachment, golpe de 2016, sob alegacdo parlamentar de ter irregularidades na
conducgdo da politica fiscal. Dilma Vana Rousseff foi retirada do poder e quem assumiu foi seu vice Michel
Temer.

20 termo “grilagem de terras” é uma expresséo ja consagrada no Brasil que vem da pratica recorrente a época
onde os grileiros colocavam documentos falsificados em gavetas com grilos para que secretem substéncias sobre
as folhas de papel, dando aos documentos a aparéncia de antigos.



47

um grupo excluido de pequenos produtores e ocupantes legitimos, teria potencial de reduzir o
desmatamento.

Entre 2016 e 2017, o presidente Michel Temer atendeu aos interesses da bancada
ruralista, editando a Lei Federal n® 13.465/2017 e alterando a PRFA. Jair Bolsonaro ganhou as
eleicOes presidenciais em 2018 e a partir de 1° de janeiro de 2019 assume a presidéncia com o
lema “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”. O presidenciavel da Republica, politico de
extrema direita, além de promover discursos antidemocraticos, enaltece a tortura como
solucdo para os dilemas da politica. Deve-se destacar, em seu governo relacdo das
regularizagdes de ocupacbes ndo autorizadas em terras publicas da Amazonia, criada no
governo Lula da Silva (2003-2011), alterada no governo Michel Temer (2016-2018) e,
considerando o perfil autoritério e ideoldgico de Bolsonaro, traca algumas projec6es para seu
governo (CUNHA, 2019).

Conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2015), o uso
intensivo dos agrotoxicos estd associado a agravos a salde da populacdo, tanto dos
consumidores dos alimentos, quanto dos trabalhadores que lidam diretamente com os
produtos, a contaminacdo de alimentos e a degradacdo do meio ambiente. Em editorial de
agosto de 2019, no oitavo més do mandato do Jair Messias Bolsonaro, o jornal Brasil de Fato,
um jornal com uma viséo popular do Brasil e do mundo, apresenta uma pesquisa sobre o uso

de agrotoxicos e realiza uma critica ao presidente:

Aproximadamente trés milhdes de toneladas de agrotdxicos sdo utilizados
anualmente em todo o mundo. Somente em 2017, cerca de 1,2 milhdo de toneladas
das substancias consideradas “altamente perigosas” pela Rede de Acgdo contra
Agrotoxicos (Pesticide Action Network - PAN) foram aplicadas em cultivos em
paises de baixa e média renda, com um valor de mercado de cerca de US$ 13 bilhdes
(R$ 54,2 bilhges). [...] De acordo com o estudo da Public Eye, a Syngenta € a
principal vendedora de agrotdxicos no territério brasileiro, considerado o maior
consumidor mundial dos agrotoxicos mais perigosos. A fabricante dos pesticidas
detém 18% do mercado nacional, com vendas que, em 2017, atingiram US$ 1,6
bilhdo (R$ 6,6 bilhdes). Em 2017, cerca de 370 mil toneladas de agrotdxicos
altamente perigosos foram pulverizados em planta¢cBes no pais, o equivalente a
aproximadamente 20% do uso mundial. [...] Dos 120 ingredientes ativos de
agrotoxicos produzidos pela empresa Syngenta, por exemplo, 51 ndo estdo
autorizados em seu pais de origem, a Suiga. Outros 16 deles foram banidos devido
ao impacto a satde humana e ao meio ambiente. [...] Um terco dos 290 agrotoxicos
liberados apenas nos oito primeiros meses de governo Bolsonaro, sdo proibidos no
continente europeu (BRASIL DE FATO, 2019a).

A partir de julho de 2019, a Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA)
adota a nova classificacdo de agrotoxicos, que conforme a classificagdo, aderida pelo IBGE

(2015), quanto ao potencial de periculosidade ambiental de um agrotoxico obedece a seguinte


https://www.brasildefato.com.br/2019/08/06/agrotoxicos-44-dos-principios-ativos-liberados-no-brasil-sao-proibidos-na-europa/
https://www.brasildefato.com.br/2019/08/06/agrotoxicos-44-dos-principios-ativos-liberados-no-brasil-sao-proibidos-na-europa/
https://www.brasildefato.com.br/2019/08/06/agrotoxicos-44-dos-principios-ativos-liberados-no-brasil-sao-proibidos-na-europa/
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gradacéo: (i) Classe | — produto altamente perigoso; (ii) Classe Il — produto muito perigoso;
(iii) Classe 11l — produto perigoso; e (iv) Classe IV — produto pouco perigoso. Agora a
sistematizacdo dos produtos passou a ter cinco divisdes conforme a Resolucdo da Diretoria
Colegiada da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria, de acordo com o deliberado em
reunido realizada em 23 de julho de 2019: | - Categoria 1: Produto Extremamente Toxico -
faixa vermelha; Il - Categoria 2: Produto Altamente Toxico - faixa vermelha; 111 - Categoria
3: Produto Moderadamente Téxico - faixa amarela; IV - Categoria 4: Produto Pouco Toxico -
faixa azul; V - Categoria 5: Produto Improvavel de Causar Dano Agudo - faixa azul; e VI -
Né&o Classificado - Produto N&o Classificado - faixa verde.

Segundo o Jornal Brasil de Fato (2019b), essa nova classificacdo é uma evidéncia
inquestionavel sobre o abrandamento da legislacdo, pois, antes da mudanca, 800 agrotoxicos,
em média, pertenciam a categoria “extremamente toxicos”, em um universo de cerca de 2300
— aproximadamente 34,7%. Com a tabela de 2019, classifica apenas 43 como “extremamente
toxicos", o que equivale a 2,2% dos 1924 produtos analisados. Desse modo, pelas novas
normas, agroquimicos antes considerados “altamente toxicos”, podem passar para toxicidade
moderada, enquanto os “pouco toxicos” ficam liberados de classificacdo, ou seja, ndo

apresentardo adverténcias no rétulo para o consumidor.

2.2 Educacé@o ambiental e suas concepgoes

A preocupacao com a crise na relacdo entre a sociedade e a natureza que o mundo
enfrenta, e que logo pode se tornar algo irreversivel tem potencializado a emergéncia da
educacdo ambiental. Deste modo, os diferentes autores(as)/pesquisadores(as)/educadores(as)
de areas diversificadas buscam elaborar abordagens pedagdgicas e estratégias capazes de
fornecer conhecimentos para otimizar a utilizacdo dos recursos ambientais e,
consequentemente, a busca pela sustentabilidade. Segundo Rodriguez e Silva (2016, p. 176), a
educacdo tem um papel importante na tomada de consciéncia a respeito do posicionamento e

da atuacdo do ser humano em relagéo aos recursos ambientais.

A educacdo ambiental surge como uma necessidade no processo de salvar a
humanidade de seu proprio desaparecimento e de ultrapassar a crise ambiental
contemporanea. E um dos meios para se adquirir as atitudes, as técnicas e 0s
conceitos necessarios a construgdo de uma nova forma de adaptagdo cultural aos
sistemas ambientais. E, também, um elemento decisivo na transicdo para uma nova
fase ecoldgica, que permita ultrapassar a crise atual, através da qual seja transmitido
um novo estilo de vida e que se mudem, profunda e progressivamente, as escalas dos
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valores e as atitudes dominantes na sociedade atual (RODRIGUEZ; SILVA, 2016 p.
176).

Dada a relevancia que assume a educacdo ambiental é notério observar diferentes
concepcodes de acordo com os distintos interesses. Conforme Silva, Rabelo e Rodriguez (2011
p. 19), apesar das diferentes definicdes, os estudos da area concordam que o conceito de
educagdo ambiental “€¢ um processo de aprendizagem que envolve a interagdo do homem com
o ambiente em seus diferentes niveis”.

Portanto, pode-se afirmar que independente da abordagem utilizada acerca da
educacdo ambiental, todas englobam, sem duvida, a exploracdo ilimitada da natureza pelo
homem, ocasionando degradacdo permanente do meio ambiente e dos ecossistemas. No
entanto, ressalta-se, que é necessaria uma abordagem de carater interdisciplinar, a fim de
aprofundar a reflexdo e a pratica em torno da degradacdo permanente do meio ambiente e do
seu ecossistema?”.

Na Conferéncia de Thilisi, a educacdo ambiental foi definida como:

Um processo de reconhecimento de valores e clarificacfes de conceitos, objetivando
o0 desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes em relagcdo ao meio,
para entender e apreciar as inter-relacbes entre os seres humanos, suas culturas e
seus meios biofisicos. A educacdo ambiental também esta relacionada com a pratica
das tomadas de decisGes e a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida
(SATO, 2002, p. 23-24).

Quando se falam em politicas publicas, no Brasil os documentos tais como
Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999), o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA) (BRASIL, 2014) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2012) tratam sobre a educacdo ambiental em termos
especificos e sobre a sua implementacdo no ambiente escolar.

O presente estudo entende o conceito de educagdo ambiental como representacéo
social, e adota-se a definicdo de acordo com a Lei 9.795, de 1999, que dispbe sobre a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, que insere no seu artigo 1°: “entendem-se por educagéo

ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores

** No Dicionario da Educacdo do Campo Monteiro (2012) destacou ecossistema da seguinte forma: os
ecossistemas tém uma estrutura composta por fatores abiéticos: radiacdo solar, temperatura, 4gua e nutrientes; e
por fatores bidticos: organismos vivos que interagem no ambiente. A interacdo entre os fatores abidticos
determina a biodiversidade dos ecossistemas, ou seja, as comunidades de organismos vivos. As interacOes
dindmicas entre os componentes estruturais determinam o funcionamento dos ecossistemas. E importante
perceber a diversidade de espécies que interagem nos ecossistemas, plantas, insetos, microrganismos, pequenos e
grandes animais (MONTEIRO, 2012, p. 68).
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sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade™.

No Programa Nacional de Educacdo Ambiental, a educacdo ambiental deve se
pautar por uma abordagem sistémica, capaz de integrar os multiplos aspectos da problemética
ambiental contemporanea. Essa abordagem deve reconhecer o conjunto das inter-relagdes e as
multiplas determinacfes dinamicas entre os ambitos naturais, culturais, historicos, sociais,
econdmicos e politicos. Mas até para uma abordagem sistémica, a educacdo ambiental exige a
perspectiva da complexidade, que implica em que no mundo interagem diferentes niveis da
realidade (objetiva, fisica, abstrata, cultural, afetiva) e se constroem diferentes olhares,
decorrentes das diferentes culturas e trajetorias individuais e coletivas (BRASIL, 2014, p. 24).

A fim de regulamentar a pratica da educacdo ambiental nas escolas, em 2012 foi
estabelecida as “Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Ambiental”. A definicdo de
educacdo ambiental de acordo com Art. 1°, inciso Il das Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educacdo Ambiental é:

A educacdo ambiental é uma dimensdo da educagdo, é atividade intencional da
prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréater social
em sua relagdo com a natureza e com o0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental (BRASIL, 2012).

Para Guimaraes (1995), a educagdo ambiental ¢ um campo de conhecimento em
constru¢do e que se desenvolve na pratica cotidiana dos que realizam o processo educativo.
Assim, a educacdo ambiental para Boff (2004) apresenta-se como educacdo politica, no
sentido de que ela reivindica e prepara os cidaddos para exigir justica social, cidadania
nacional e planetaria, autogestdo e ética nas relagdes sociais com 0s recursos naturais.

Nesse sentido, Silva, Rabelo e Rodriguez (2011 p. 19) acrescentam que a
educagdo ambiental ¢ considerada um dos meios de aquisi¢do de atitudes, conceitos e técnicas
necessarios, para construir uma nova forma de adaptagdo cultural para os sistemas ambientais.
E fundamental na transicio para uma nova fase, que permite ultrapassar a atual crise,
resultando em um novo modo de vida, mudando profunda e progressivamente para novas
escolas de valores e atitudes na sociedade de hoje.

Para os referidos autores devem-se incluir uma articulagdo entre o pensamento
sustentabilidade e o pensamento ambiental na aplicabilidade da educagdo ambiental,

considerando os seguintes aspectos:
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. Deve compreender as propriedades das diferentes categorias de sistemas
ambientais, nomeadamente de sistemas ambientais naturais (ecossistemas
geossistemas) para atender como sdo estruturadas, organizadas e construidas as
sociedades humanas.

. Permitir a integracdo entre o pensamento sustentabilistica e o ambiental,
considerando a sustentabilidade como uma propriedade emergente de sistemas
complexos e supercomplexos. Seria entdo possivel construir cenarios diferenciados a
conquistas da sustentabilidade em contextos particulares.

. Verificar como é incorporada a dimensdo ambiental e sustentabilidade nos
processos educacionais, com base no padrdo de desenvolvimento que se deseja
construir.

. Procurar uma mentalidade ambiental e sustentabilista, ndo de modo linear,
mas sim adaptada as circunstancias historicas e geograficas concretas.

. Entender a educacdo como um mecanismo de adaptacdo cultural e de
responsabilidade na formacdo da cultura ambiental originada no saber, como uma
ética ambiental e uma capacidade de gestdo efetiva (SILVA; RABELO;
RODRIGUEZ, 2011 p. 19).

Na area educacional, as discussoes de temas como educagdo sexual, drogas,
transito, religiosa, territorio, cultura e ambiental ¢ imprescindivel, portanto, tornou-se a
educagao um conceito fundamental, para repensar as praticas educativas existentes atualmente
e que inclui as questdes relacionadas com o meio ambiente. O Pardmetro Curricular Meio
Ambiente, um dos temas transversais a ser trabalhado na educacdo formal, afirma a educagao
ambiental como elemento indispensavel para a transformagdo da consciéncia ambiental
(ANDRADE, 2012).

Segundo Guimaraes (1995, p. 28), pode-se perceber que:

A educacdo ambiental vem sendo definida como eminentemente interdisciplinar,
orientada para a resolugio de problemas locais. E participativa, comunitaria, criativa
e valoriza a acdo. E uma educacio critica da realidade vivenciada, formadora da
cidadania. E transformadora de valores e atitudes através da construcdo de novos
habitos e conhecimentos, criadora de uma nova ética, sensibilizadora e
conscientizadora para as relagdes integradas ser humano\sociedade\natureza
objetivando o equilibrio local e global, como forma de obtencdo da melhoria da
qualidade de todos os niveis de vida.

Diante da fragilidade da sociedade e da dificuldade de construir uma educagado
baseada na ética planetaria, apontou-se a criagdo do conceito de educacdo ambiental, no
sentido de chamar atencdo para a necessidade do desenvolvimento da consciéncia critica da
sociedade em relacdo ao meio ambiente e aos seus aspectos socioculturais, econdmicos,
politicos, cientificos, tecnologicos, ecoldgicos e éticos (BOFF, 2004). Em conformidade com

os estudos de Dias (2004, p. 83):
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A educagdo ambiental acabara de estabelecer um conjunto de elementos que seriam
capazes de compor um processo através do qual o ser humano pudesse, de forma
nitida, reflexiva e critica, os mecanismos sociais, politicos e econdmicos que
estavam estabelecendo uma nova dindmica global, preparando-os para o exercicio
pleno, responsavel e consciente dos seus direitos de cidaddo, por meio dos diversos
canais de participagdo comunitaria, em busca da melhoria de sua qualidade de vida
e, em ultima analise, da qualidade da experiéncia humana.

Rodrigues; Rabelo e Silva (2011, p. 19) descrevem que, a educagdo ambiental ¢é
pensada a partir de quatro diferentes conceitos politicos e filosoficos. Essas visdes sao
sustentadas a partir da percep¢do da realidade de diversos sujeitos sociais. Os diferentes
conceitos de educagdo ambiental propostos sdo estes: educacdo ambiental tecnicista, educagao
ambiental comportamental, educagao ambiental ética e educagdo ambiental ético-social. Para
Dias (2004), a educagdo ambiental ¢ um processo por meio do qual as pessoas aprendam
como funciona o ambiente, como dependemos dele, como o afetamos € como promovemos a
sua sustentabilidade.

Em conformidade com os estudos de Branco, Linard e Sousa, (2011), a educagao
ambiental, assim como a educagdo bésica, deve comegar em casa e extrapolar os muros; gerar
conhecimento local, regional e global e envolver toda a comunidade. No entanto, apesar das
tentativas e esfor¢os de introduzir a educagdo ambiental nos diferentes niveis escolares, essa
ideia ndo tem alcancado o éxito desejavel. A deficiéncia se apresenta desde as séries iniciais
até o nivel superior, uma vez que a maioria dos cursos nao trabalha a tematica, fato que reflete
negativamente perante a necessidade de que os futuros profissionais contribuam mais
eficazmente para a preservacao do meio ambiente (BRANCO; LINARD; SOUSA, 2011).

Apds o estudo em campo foi possivel perceber como o conceito de educagao
ambiental ¢ apropriado pelos sujeitos sociais da Escola do Campo Maria Nazaré de Sousa
(Nazar¢ Flor). Nesse sentido, a educagdo ambiental ¢ um mecanismo interdisciplinar de
educagdo formal e informal, que ajuda as comunidades rurais a conviverem de forma mais
harmoniosa com seus recursos ambientais. A educacdo ambiental na Escola do Campo Maria
Nazar¢ de Sousa (Nazaré Flor) deve ser direcionada, tanto a seus sujeitos sociais, como aos
visitantes das institui¢des parceiras. Sua aplicabilidade pode ser por meio de atividades
curriculares, ou de maneira informal, com ac¢des na comunidade e em seu entorno que
enriquegam os saberes culturais e possibilitem uma melhor relagdo com a natureza.

Deste modo, ¢ importante destacar que ¢ necessario que os docentes do ensino
médio tenham em sua prdxis de educacdo ambiental estratégias que possam contribuir
significativamente no aprendizado dos educandos de uma escola do campo. Para que os

educadores(as) desenvolvam acdes construtivistas de aprendizagem, ¢ necessario se conhecer
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as contradicdes existentes na realidade, para que o processo de educagdo ambiental seja

associado a atitude reflexiva com agdes, a teoria com a pratica.

2.3 Interdisciplinaridade na Educa¢do Ambiental

A importancia da realizacdo de estudos interdisciplinares, com o propdsito de
promover a interacdo entre os conhecimentos cientificos e os tradicionais, € urgente e
necessario. Nesse contexto, as escolas do campo, apesar dos obstaculos que lhe sdo impostos,
exercitam formas alternativas de inter-relacdes efetivas, praticas e aplicadas, nas diferentes
disciplinas em busca de concretizar a interdisciplinaridade.

Assim, por meio da educacdo voltada a realidade camponesa, acredita-se que a
interdisciplinaridade seja 0 caminho mais importante do processo educativo para a educacéo
ambiental. De acordo com Fazenda (1999), a interdisciplinaridade surgiu na Franca e na Itélia
em meados da década de 1960, enquanto campo de estudo e acdo, como resposta aos
movimentos estudantis franceses de cunho marxista que buscavam um ensino engajado em
questBes de ordem politica, social e econémica. Acreditava-se que as disciplinas, de forma
isolada impossibilitavam a solugdo de probleméticas complexas.

A partir de entdo ocorriam no Brasil, desde o final da década de 1960, de maneira
ndo sistematizada, as discussGes sobre a interdisciplinaridade. Para Fazenda (2008), no
contexto brasileiro, a motivacdo para comecar a se falar do tema foi decorrente de um
modismo na area de educacdo. Ao que é perceptivel, Hilton Japiassu, com a publicacdo do
livro Interdisciplinaridade e patologia do saber (1976), foi considerado o precursor no Brasil,
a desenvolver uma producéo significativa sobre interdisciplinaridade. O referido livro baseou-
se em sua tese de doutorado, defendida na Franca no periodo de maior efervescéncia da

interdisciplinaridade naquele local.

[...] a interdisciplinaridade ndo é apenas um conceito tedrico. Cada vez mais parece
impor-se como uma prética [...] € fundamentalmente uma atitude de espirito, feita
de curiosidade, de abertura, de sentido da descoberta, de desejo de enriquecer-se
com novos enfoques [...]. Enquanto prética individual, a interdisciplinaridade nédo
pode ser aprendida, apenas exercida (JAPIASSU, 1976, p. 82).

No entanto, também ¢é prética coletiva, onde se expressa com atitude de abertura
ao dialogo com outras disciplinas (ibidem). Destaca-se também a autora Ivani Fazenda, com
sua dissertacdo de mestrado concluida em 1978, a qual estudou a relagdo entre

interdisciplinaridade e educacdo. A vasta contribuicdo dessa autora levou a publicacdo de
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diversos livros sobre a interdisciplinaridade no ensino, algumas delas de grande relevancia
para o presente estudo (FAZENDA, 1999 e 2008).

A interdisciplinaridade, para Fazenda (1999), se configura como meio de auto
renovacdo, como forma de cooperacao e coordenacdo crescente entre as disciplinas. Também
permite mudangas no campo do conhecimento, da metodologia e da prética, possibilitando
novos gquestionamentos, novas necessidades e novas descobertas para uma vida mais humana.

Pombo (2005, p. 6) afirma que a interdisciplinaridade ¢ “uma tentativa de romper
0 carater estanque das disciplinas. Mas, que essa tentativa se pode fazer em diferentes niveis,
em diferentes graus”. Para a referida autora, o primeiro nivel se d& a justaposicdo do
paralelismo, em que as Vérias disciplinas estabeleceram umas com as outras, e que apesar de
se tocar, ndo se interagem. No segundo nivel, as disciplinas interacionam-se umas com as
outras. Em um terceiro nivel, elas ultrapassam as barreiras que as afastavam, fundem-se e
transcendem (POMBO, 2005).

Ap6s uma ampla revisdo historico-critica dos estudos classicos sobre
interdisciplinaridade, Ivani Fazenda (1998) conclui que ha& trés momentos distintos na
historia. O primeiro, na década de 70, onde se destacam os trabalhos de natureza filosofica; na
década de 80, a diretriz mais marcante foram os estudos de sociologia e a década de 90,
destacou-se com um projeto antropoldgico para a educacao.

Para Maingain e Dufour (2002, p. 69), a interdisciplinaridade constitui-se de: “[...]
uma verdadeira interacdo entre duas ou mais disciplinas, a que vai além de uma justaposicédo
de ponto de vista. Sob este aspecto, ela caracteriza-se como uma pratica integradora, com
vista a abordagem de certos problemas na sua particularidade”. Fazenda (2008), em seus
estudos, defende a interdisciplinaridade como interacdo entre duas ou mais disciplinas.
Afirma ainda que € um conceito amplo e, portanto, ndo suficiente para fundamentar praticas
interdisciplinares.

Costa e Loureiro compreendem a interdisciplinaridade:

Como esse processo aberto, pessoal e coletivo, de construcdo do conhecimento pelo
didlogo e aproximacdo entre ciéncias e saberes, que permita a apreensdo da
totalidade social, sem, contudo, idealizar o todo ou “misturar” teorias e
metodologias que ndo sdo compativeis do ponto de vista ontolégico (da constituicéo
do ser social) (COSTA; LOUREIRO, 2015, p. 697).

Neste sentido, Pombo tem se debrucado sobre a interdisciplinaridade tentando
criar uma definigdo coerente e solida. No entanto, como a propria autora constata, este termo

esta sendo banalizado, quando aplicado “[...] a um conjunto muito heterogéneo de situagdes e
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experiéncias. E esta utilizagcdo excessiva, gasta a palavra, esvazia-a, tira-lhe o sentido”
(POMBO, 2005, p. 5).

A interdisciplinaridade, assim vista, representa uma forma de oposi¢cdo ao saber
especializado. Ou seja, significa o desejavel e necessario estabelecimento de convivéncia
entre disciplinas que ndo se negam, mas que oferecem ferramentas para solucionar

problemaéticas, que de forma isoladas ndo conseguiriam.

Por isso, entendemos o seguinte: cada disciplina precisa ser analisada ndo apenas no
lugar que ocupa ou ocuparia (...), mas nos saberes que contemplam, nos conceitos
enunciados e no movimento que esses saberes engendram, proprios de seu l6cus de
cientificidade. Essa cientificidade, é originada das disciplinas, ganha status de
interdisciplinar no momento em que obriga o professor (a) [ou pesquisadores (as)] a
rever suas praticas e a redescobrir seus talentos, no momento em que a0 movimento
da disciplina seu préprio movimento for incorporado (FAZENDA, 2008, p. 16)

Para melhor entender o conceito de interdisciplinaridade, julga-se necessario,
inicialmente, conhecer a raiz epistemoldgica dessa palavra, ou seja, conhecer os temas
aparentados que também possuem em sua raiz a palavra disciplina: pluridisciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Segundo Pombo (2005),

diversos autores sentem-se perdidos no conjunto destas quatro palavras.

As suas fronteiras ndo estdo estabelecidas, nem para agqueles que as usam, nem para
aqueles que as estudam, nem para aqueles que as procuram definir. H& qualquer
coisa estranha nesta familia de palavras. Umas vezes sdo usadas umas, outras vezes
outras. H& pessoas que gostam mais de uma e a usam em todas as circunstancias,
outras mais de outras. Como se fosse uma questdo de gostar ou ndo gostar. Mas é
assim que as coisas funcionam (ibidem, p. 4).

Deste modo, torna-se imprescindivel tecer um didlogo com Olga Pombo, pois a

autora aponta definicdo da familia de palavras a que a interdisciplinaridade pertence:

[...] por detras destas quatro palavras, multi, pluri, inter e transdisciplinaridade, esta
uma mesma raiz — a palavra disciplina. Ela esta sempre presente em cada uma delas.
O que nos permite concluir que todas elas tratam de qualquer coisa que tem a ver
com as disciplinas. Disciplinas que se pretendem juntar: multi, pluri, a ideia é a
mesma: juntar muitas, pd-las ao lado uma das outras. Ou entdo articular, pb-las
inter, em inter-relacdo, estabelecer entre elas uma agdo reciproca. O sufixo trans
supBe um ir além, uma ultrapassagem daquilo que é proprio da disciplina (ibidem, p.
5).

ApoOs apresentacdo dos distintos niveis de integracdo realiziveis entre as

disciplinas, Japiassu (1976, p. 81) aponta dois tipos dentro da interdisciplinaridade:
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O primeiro receberd o nome de interdisciplinaridade linear ou cruzada. Trata-se
apenas de uma forma mais elaborada de pluridisciplinaridade. As disciplinas
permutam informac@es. Contudo, nessa troca ndo ha reciprocidade. E a cooperacéo
propriamente metodoldgica é praticamente nula. As disciplinas que fornecem
informagdes a outra, o fazem a titulo de disciplinas “auxiliares”, permanecendo,
relativamente a ela, numa situacdo de dependéncia ou de subordinacdo. O segundo
tipo recebe o nome de interdisciplinaridade “estrutural”. A0 entrar no processo
interativo, duas ou mais disciplinas ingressam ao mesmo tempo, num dialogo em pé
de igualdade. Néao ha supremacia de uma sobre as demais. As trocas sao reciprocas.
O enriquecimento € matuo. S&o colocados em comum ndo somente 0s axiomas e 0S
conceitos fundamentais, mas os proprios métodos. Entre elas hd uma espécie de
fecundacdo reciproca. Fecundacdo esta que da origem, quase sempre, a uma nova
disciplina: bioquimica, geopolitica, psicossociologia, biofisica etc. Trata-se de um
tipo de interdisciplinaridade que néo se efetua por simples adi¢cdo nem téo pouco por
mistura.

Neste trabalho, a interdisciplinaridade sera conceituada como uma forma de
integracdo entre os componentes distintos das vérias disciplinas, conduzindo ao novo
conhecimento que ndo seria possivel se ndo fosse esta integracdo. No entanto, sera usado de
forma abrangente o termo interdisciplinaridade, por ter se popularizado na academia. Assim, a
interdisciplinaridade pode ser entendida aqui, como uma perspectiva de trabalho pedagdgico
que possibilita a interacdo entre os conhecimentos cientificos e/ou os conhecimentos
tradicionais, o didlogo entre as distintas areas do conhecimento, bem como os diversos
topicos que compdem o curriculo escolar, de modo que potencialize, qualifique e
contextualize os processos de ensino e aprendizagem da comunidade escolar.

Ainda sobre interdisciplinaridade, os PCN’s relatam que:

A interdisciplinaridade supdem um eixo integrador, que pode ser objeto de
conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de intervencdo. Nesse sentido,
ela deve partir da necessidade sentida pelas escolas, professores (as) e alunos de
explicar, compreender, intervir, mudar, prever, algo que desafia uma disciplina
isolada e atrai a atengdo de mais de um olhar, talvez véarios (BRASIL, 2002, p. 88-
89).

A educacdo ambiental na escola constitui um tema bastante propicio para
trabalhar associando-o ao conceito da interdisciplinaridade®. Para Maingain e Dufour (2002),
espera-se que a partir da prética interdisciplinar o(a) aluno(a) possa desenvolver “[...] a
aptidao para representar uma problematica, recorrendo, consoante 0s casos, a diversos pontos

de vista, a diversas experiéncias de vida ou a diversas disciplinas.” (ibidem, p. 75).

% Nao raro nos meios pedagdgicos sio utilizados frequentemente, sem verdadeiramente os distinguir, os temas
aparentados de pluridisciplinaridade, multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
(MAINGAIN; DUFOUR, 2002). No entanto, existem diferentes conceitos que, por serem conexos, ndo Sao
idénticos.
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Em 1977, na Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental de Thbilisi,
na Georgia, definiram-se os objetivos da educagdo ambiental e a interdisciplinaridade foi
indicado como um dos eixos fundamentais para conseguir atingi-los. A Conferéncia destacou
a educacao ambiental como: “uma dimensdo dada ao conteudo e a pratica da educagdo,
orientada para a resolu¢do dos problemas concretos do meio ambiente por intermédio de
enfoques interdisciplinares e de uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade” (BRASIL b, 1998, p. 229). Ainda segundo o PCN sobre a Conferéncia em
Tbilisi, como principios da educagcdo ambiental a ser desenvolvida nas escolas: “aplicar um
enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico de cada area, de modo que se
consiga uma perspectiva global da questdo ambiental” (ibdem, 1998, p. 231).

Costa; Loureiro (2015, p. 694) chamam atencdo para varias leis e documentos
normativos que defendem o caréter interdisciplinar da educacdo ambiental, dentre os quais
estdo: a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA); a Lei n. 9795/99 que afirma, em
seu artigo 4° que sdo principios desta a perspectiva multi, inter e transdisciplinar; os
Parametros Curriculares Nacionais, como uma tematica transversal e interdisciplinar, e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental, publicadas em 2012.

Recomendada por todas as conferéncias internacionais, exigida pela Constituicdo
e declarada por todas as instancias de poder, a educacdo ambiental pode levar a mudancas de
comportamento pessoal e coletivo e a aquisicdo de atitudes e valores de cidadania com
grandes beneficios sociais. Isso implica transformacdes profundas na maneira de pensar a
educacdo (ANDRADE, 2012, p. 37).

Os PCNs para conteidos de meio ambiente (1998, p. 193) recomenda

profissionais de ensino interdisciplinares:

Para que os alunos construam a visdo da globalidade das questdes ambientais ¢
necessario que cada profissional de ensino, mesmo especialista em determinada area
do conhecimento, seja um dos agentes da interdisciplinaridade que o tema exige. A
riqueza do trabalho serd maior se os professores(as) de todas as disciplinas
discutirem e, apesar de todo o tipo de dificuldades, encontrarem elos para
desenvolver um trabalho conjunto. Essa interdisciplinaridade pode ser buscada por
meio de uma estruturagdo institucional da escola, ou da organizagdo curricular, mas
requer, necessariamente, a procura da superacdo da visdo fragmentada do
conhecimento pelos (as) professores (as) especialistas.

A Lei n® 9.795/99, que dispoe sobre a Politica Nacional de Educacao Ambiental
insere no seu artigo 8, § 3°, as a¢des de estudos, pesquisas e experimentagdes que voltar-se-ao
para “[...]Jo desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporagdo da

dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de
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ensino”. A Lei evidencia que a educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis ¢ modalidades do ensino
formal, em relacdo ao seu carater processual e a pratica integrada da educacao ambiental
enfatiza a a¢do interdisciplinar, no art. 10, § 1o, a Lei afirma que: “a educagao ambiental nao
deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino”.

Encontra-se uma exce¢do na Lei art. 10, §2° na recomendacdo da
interdisciplinaridade, admitindo a criagao de disciplina especifica para “os cursos de pds-
graduacao, extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodolégico da educacdo ambiental,
quando se fizer necessario (...)”. Neste sentido, a Lei possibilita a criagdo de disciplina na
educacdo superior ¢ em situacdes como a de formacdo de professores(as), salientando, no
artigo 11, que: “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental de 2012, artigo

19,§ 1°, estabelece que:

Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na educagdo basica, € os
cursos e programas de pos-graduagdo, qualificadores para a docéncia na educagio
superior, devem incluir formagdo com essa dimensdo, com foco na metodologia

integrada e interdisciplinar.

Corrobora-se com Branco, Linard e Sousa (2011), quando afirma que a
interdisciplinaridade surge a partir do dialogo entre varias disciplinas sobre um tema central.

Para as autoras:

As probleméaticas ambientais contemporaneas devem ser estudadas de forma
interdisciplinar, pois uma disciplina especifica ndo consegue explicar fendmenos em
sua totalidade sem recorrer as demais areas do conhecimento. A conexao entre estas
areas, na exploragdo de tematicas ligadas ao meio ambiente possibilita ao aluno
compreender o0 objeto de estudo de forma globalizada, e ndo fragmentada. Quando a
metodologia de ensino se limita a forma disciplinar, ndo tem arcabouco para tratar
de tematicas de forma mais complexa. O trabalho interdisciplinar traz para discussdo
de forma contextualizada com a vivéncia do aluno, fazendo uma relacdo entre os
elementos da vida do estudante e do conhecimento (BRANCO; LINARD; SOUSA,
2011).

Deste modo, percebe-se que é dificil, sendo impossivel, imaginar a educacéo
ambiental sem associa-la ao conceito da interdisciplinaridade. Assim, trabalhar numa escola
do campo o viés da interdisciplinaridade torna-se, portanto, um requisito imprescindivel para
se compreender a educacdo ambiental, facilitando e norteando as ac¢des que devem ser

tomadas em prol das mudancas de comportamento dos individuos e da comunidade.
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2.4 Formacao de educadores(as) interdisciplinares

Depois da primeira edi¢do do livro A dimensdo ambiental na educacéo, que se
tornou, incontestavelmente, uma referencia aos(as) educadores(as), pesquisadores(as) e
ativistas ambientais, Mauro Guimardes, em 2004, lanca o livro intitulado A formacgdo de
educadores ambientais propiciando a oportunidade de uma reflexdo detalhada sobre os
desafios e as necessidades globais da educacdo ambiental brasileira, dando continuidade ao
debate sobre o papel da educacdo ambiental para a mudanca social.

Guimarées (2004, p. 12), enfaticamente, explicita entender a educa¢do como:

Um motor das dindmicas do sistema social, notadamente como um instrumento de
luta que pde em conflito as forgas sociais que desejam reproduzir a sociedade e as
forcas sociais que desejam transformar a sociedade. E alerta, ainda, que a educacéo
ambiental ndo pode mais continuar sendo considerada como algo a parte da
dindmica social, sob o risco de ocorrerem acdes educativas com poucas criticas da
realidade, mesmo que bem-intencionadas, resultando em posturas politicamente
conservadoras.

Pensar a educacdo escolar no Brasil significa pensar a escola publica, pois o ponto
de partida é o reconhecimento da educacdo institucionalizada em uma sociedade complexa,
organizada sob o modo capitalista de producdo e que, entre tantos outros pontos, se
caracteriza pela contradicdo de classes que disputam, no que diz respeito aos bens sociais
(entre eles a educagdo formal), as melhores condi¢cbes de atendimento de seus interesses
(TOZONI-REIS e CAMPO, 2015).

A temética ambiental exige, no entanto, profissionais na area de educacdo que
compreendam as especificidades das populacbes urbanas e rurais, com atitudes
interdisciplinares dos sujeitos escolares, com novas relagfes sociais para produzir o saber
ambiental. Além disso, € latente a necessidade de profissionais que possibilitem a interacédo
das comunidades com os saberes académicos e do geral para o particular.

Destarte, a formacéo de educadores(as) e de profissionais que atuam na educagao
béasica e superior, conforme definida na Lei Federal n® 9.795, em art. 8°, § 3°, as acOes de
estudos, pesquisas e experimentacdes & preciso desenvolver instrumentos e metodologias,
visando & incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes
niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 1999).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental estabelecem em
seu art. 19, § 1° que os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na educacéo

bésica, e 0s cursos e programas de pds-graduacao, qualificadores para a docéncia na educagéo
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superior, devem incluir formagdo com essa dimensdo, com foco na metodologia integrada e
interdisciplinar (BRASIL, 2012).

Segundo Guimardes (1995, p. 30), pode-se perceber que em educacdo ambiental:

E preciso que o educador trabalhe intensamente a integragio entre o ser humano e
ambiente e se conscientize de que o ser humano € natureza e ndo apenas parte dela.
Ao assimilar esta visdo (holistica), a no¢do de dominagédo dos ser humano sobre o
meio ambiente perde seu valor, ja que estando integrado em uma unidade (ser
humano/natureza) inexiste a dominacao de coisa sobre a outra, pois ja ndo ha mais
separacdo. Podendo assim exultar em atitudes harmoniosas por parte do ser humano,
em consonancia com as relagdes naturalmente existentes entre os elementos vivos e
elementos ndo-vivos de um ecossistema dinamicamente equilibrado.

Apesar da Lei no 9.795/99 determinar a insercdo da educacdo ambiental em todos
0s niveis dos sistemas de ensino, passados duas décadas, diversas vezes a educacdo ambiental
ndo se encontra incorporada nem nos curriculos dos ensinos superiores, e quando indicam
essa insercdo ainda € incipiente oriunda diversas vezes da falta de conhecimento a respeito da
legislacdo que institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental. Deste modo, Tozoni-Reis
e Campo (2015) consideram que essa fragilidade resulta de alguns equivocos, especialmente
no que diz respeito a falta de esforcos para sua inserc¢éo no curriculo das instituicdes.

Tozoni-Reis e Campo (2015) afirmam que a formacgdo inicial dos(as)
professores(as) é condicdo essencial para a consolidacdo da educacdo ambiental de carater
interdisciplinar nas instituicdes de ensino. Deste modo, as autoras defendem a formacéo
inicial critica como condi¢do para a educacdo ambiental critica. Significa, portanto, romper
com racionalidades e propostas que dominam discussdes e acGes na area de formacdo de
professores(as).

Guimardes (1995, p. 36) explica que na educacdo ambiental diversidades devem
ser trabalhadas pelo educador, de modo que sensibilize o(a) educando(a) de acordo com a sua
realidade local, ou seja, trabalhar a vivéncia imediata para chegar a uma vivencia plena.

Deste modo, a instituicdo escolar tem um papel relevante na transformacéo social.
E trabalhar de forma interdisciplinar ndo é tarefa facil. E preciso existir maiores investimentos
na formacdo dos docentes que venham proporcionar mudancgas nas praticas pedagogicas, e
que estas possam contribuir para atingir de forma satisfatoria os objetivos propostos pelos
instrumentos norteadores da educacdo (BRANCO; LINARD; SOUSA, 2011).

Em relacdo a uma formacédo contextualizada, Freire (2003) afirma que, apesar de
sua grande importancia, 0os conhecimentos contidos nos livros ndo bastam. Os conhecimentos

devem estar articulados, contextualizados e aplicados a realidade do mundo, considerando as
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necessidades do pais, da cidade, do bairro, da rua e da escola. E, por isso, que sua proposta
pedagdgica é democratica e solidaria. A educacdo, para ele, assume um papel central, pois
contrario da educacao bancéria € atraves da educacéo libertadora, problematizadora, critica e
dialética que o(a) aluno(a) pode tomar consciéncia de sua situacdo e buscar sua autonomia.
Freire critica o que ele denomina de “educagdo bancaria”, pratica comum nas
escolas tradicionais em que os(as) educadores(as), detentores(as) do saber, “depositam” certa
quantidade de conhecimentos nos(as) educandos(as), que por sua vez, absorvem

passivamente. Freire caracteriza a educagdo bancaria através de dez propriedades, a saber:

(1) o educador é o que educa; os educandos, 0s que sdo educados; (2) o educador
é 0 que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem; (3) o educador é o que pensa; 0s
educandos, os pensados; (4) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que
a escutam docilmente; (5) o educador é o que disciplina; os educandos, 0s
disciplinados; (6) o educador é o que opta e prescreve a sua opgao; os educandos, 0s
que seguem a prescricdo; (7) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a
ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; (8) o educador escolhe o contetido
programatico; os educandos, jamais sdo ouvidos nesta escolha, acomodam-se a
ele;(9) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
que se ople antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se as
determinagdes daquele; (10) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; 0s
educandos, meros objetos (FREIRE, 2005, p. 68).

Na perspectiva de uma educacdo libertadora, o papel da escola ndo deve
restringir-se a ensinar com contetdos disciplinares, mas deve também proporcionar uma
educacdo contextualizada da realidade para provocar a acao consciente nos(as) educandos(as).
Dai a importancia da organizacao curricular estar fundamentada na interdisciplinaridade.

O ensino superior com sua proposta de ensino, pesquisa e extensdo, deve ter
capacidade para praticar a educacdo ambiental de maneira holistica e interdisciplinar, proxima
da realidade dos sujeitos envolvidos. Consoante Silva, Rabelo e Rodriguez (2011) afirmam
que, algumas vezes, as praticas de extensdo ndo sdo devidamente valorizadas dentro da
academia, porém é preciso apoiar-se em nossa realidade social e econémica para saber que na
universidade os(as) professores(as) ndo devem ser apenas cientistas, mas também cidadaos
brasileiros conscientes e envolvidos na busca por uma sociedade mais justa e menos
excludente.

Para Molina e Sa (2012, p. 471), no debate sobre a formacdo por areas de
conhecimento, deve-se compreender a nogdo de disciplina como referida a um campo de

trabalho que se delimita com base em um objeto de estudo. Para as autoras o futuro docente:
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[...] precisa ter garantido em sua formagdo o dominio das bases das ciéncias a que
correspondem as disciplinas que compdem a sua area de habilitacdo. Mas sua
formacdo ndo pode ficar restrita as disciplinas convencionais da l6gica segmentada
predominante nos curriculos tanto da educacdo basica quanto da educacéo superior.
Ela deve incluir a apropriacdo de conhecimentos que ja sdo fruto de esforcos
interdisciplinares de criacdo de novas disciplinas, para que esses sujeitos possam se
apropriar de processos de transformacdo da producdo do conhecimento
historicamente ja conquistados (MOLINA; SA, 2012, p. 471).

Tozoni-Reis e Campos (2014, p. 30) prop6em que a formacao de professor(as)

possibilite que:

Os conhecimentos classicos, universais, histdricos na perspectiva critica sao
instrumentos técnicos e politicos necessarios ao trabalho do(a) professor(a) e que
precisam ser apropriados no processo de sua formacgdo, pois é o dominio dos
fundamentos cientificos e filoséficos que permite a compreensdo ampla da educacéo
ambiental e o desenvolvimento de uma educacdo ambiental critica, trazendo a
possibilidade de interpretacdo da realidade e, por isso, articula-se radicalmente com
a prética social, sendo esse o ponto de partida e de chegada.

Em funcdo disso, Guimardes (1995) destaca o0 importante aspecto da
sensibilizacdo na educacdo ambiental, ressaltando que o posicionamento do individuo frente a
essas questdes, dependera de sua sensibilidade e consequente interiorizacdo de conceitos e
valores, os quais devem ser trabalhados de forma gradativa e continua. Deste modo, o papel
da escola € fundamental para romper os limites dos seus sujeitos sociais, pois permite a
participacdo e promove o envolvimento da comunidade ressaltando assim a visdo critica,
criativa e holistica.

O autor ainda afirma que: “[...] da-se grande importancia ao papel participativo,
atuante do educando(a)/educador(a) na construcdo do processo de educacdo ambiental,
envolvendo-se integralmente, dominio efetivo e cognitivo, com a realidade apresentada,
vivenciando-o criticamente para atuar na construgdo de uma nova realidade desejada [...]”
(GUIMARAES, 1995, p. 32). Assim, a educacdo ambiental deve ser um componente
indispensavel na formacdo de todos nos cursos de graduagdo, em especial nos curriculos de
Ciéncias Agrarias e os de Licenciaturas das instituicdes de ensino superior.

Em relacdo a educacdo do campo, considera-se importante uma constante postura
investigativa dos(as) educadores(as) junto aos trabalhadores(as) camponeses(as),
ribeirinhos(as), quilombolas, indigenas, entre outras formagdes étnicas, enquanto exercicio da
producéo do conhecimento, para que se estabeleca um dialogo interdisciplinar com autores de
diferentes campos do conhecimento, como: Educacdo, Agronomia, Saude, Seguranca,

Politicas Publicas, dentre outros.
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Nessa concepgdo, a formagdo que se pretende ofertar aos(as) educadores(as) do
campo esté relacionada ao compreender a escola e suas demandas, a producdo cientifica e as

praticas sociais. Para isso, de acordo com o conceito de Silva (2017):

A interdisciplinaridade ¢ um novo paradigma, que busca romper com as fronteiras
disciplinares, que demarcam conhecimentos. Por isso, um importante aporte esta no
dialogo, pois este admite a interpretacdo da realidade e do mundo que nos cerca,
acatando-se o local e o atipico, e ndo apenas o universal e o regular (SILVA, 2017,
p. 125):

Desta forma, as escolas do campo além de ensinar os conteudos escolares de
forma interdisciplinar, devem relacionar as demandas politico-pedagogicas que as escolas do
campo enfrentam. O educador necessita desse modo, compreender e contribuir no avango da
qualidade educacional.

E urgente e necessério que os profissionais sejam diferenciados e por assim dizer
comprometidos com os valores sociais e politicos que fazem a escola do campo; que no
decorrer de seu processo formativo, defendam e acreditem naquilo que Freire (1980) havia
ensinado sobre educacdo dialégica, em que o didlogo, apresenta-se como fundamento e
principio da proposta educacional libertadora, visto que, se a praxis é o motor da
transformacéo e a educacdo é justamente um de seus componentes mais relevantes, o diadlogo

é o fio condutor desse processo:

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para designa-lo.
Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o transformam, o dialogo
impbe-se como o caminho pelo qual os homens encontram seu significado enquanto
homens; o dialogo é, pois, uma necessidade existencial (FREIRE, 1980, p. 82).

Desse modo, percebe-se que o didlogo € inerente a condicdo humana, com ele, 0s
seres humanos se solidarizam, refletem e agem juntos como sujeitos no mundo que querem
transformar. E através da dialogicidade que ocorre o desenvolvimento de individuos
autdbnomos, conscientes, ndo conformado com a atual realidade social. Além disso, é a forma
pela qual o profissional constr6i um pensamento critico e demonstra respeito pelo saber
empirico e sobre os diferentes tipos de conhecimentos, e sem o qual ndo se pode ensinar.

Parafraseando Silva (2017), faz-se necessario o envolvimento com a relagéo
dialogica quando busca ‘“‘substituir a concep¢ao fragmentaria do conhecimento por uma que

traga a unidade do ser humano, envolvendo os diversos aspectos que lhe sdo inerentes, como a
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economia, a cultura, a educagdo, agricultura e outras”. Ainda segundo a autora, quando se
trata de estudos com a discussdo da interdisciplinaridade na prética educativa de
educadores(as) do campo, isso remete a reflexdo de que o ensino de hoje, para envolver a
comunidade escolar, precisa ser transformado, e para isso, € necessario questionar a estrutura
vigente, que impde uma forma hierarquica de conhecimento, que é fragmentada e
descontextualizada. Indubitavelmente, a luta por educacdo do campo transformou o jeito de
ser dos educadores(as) interdisciplinares.

Para analisar como se articulam os conceitos de educacdo ambiental e educacao
do campo e como a interdisciplinaridade necessaria a educacdo ambiental vem sendo
compreendida e praticada na Escola do Campo de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa
(Nazaré Flor), apds apresentar o percurso historico e as concepg¢des da educacdo ambiental,
percebe-se a importancia de se tracar o percurso historico da luta por educacdo do campo no

Brasil.

2.5 Educacédo do Campo no Brasil

Para compreender a atual realidade da educagdo do campo no Brasil, faz-se
necessario percorrer o processo histérico, pois o Brasil é um pais de origem colonial, de onde
se extraia a forca de trabalho para o sustento da elite, ou seja, apresentou pouco ou nenhum
interesse em investir no sistema educacional. Neste cenario, a educacdo ndo se apresentou
como prioridade, visto que as pessoas, que aqui se encontravam e trabalhavam viviam em
condicgdes de escraviddo e para tal situacdo ndo havia necessidade de aprender a escrever ou
ler. Assim, a educacdo no Brasil € historicamente excludente, pertencente a culturas na qual
uma classe € dominante sobre outras, o que provocou além de concentracdo fundiaria e a
submissdo do trabalhador aos latifundios, estimulou desigualdades econdmicas e sociais, bem
como, o proprio trabalho escravo.

No periodo colonial, a catequizacdo e instrucdo foram metodos utilizados pelos
europeus a fim de “controlar” os instintos dos nativos e amenizar as dificuldades do processo
de colonizagdo. Nesse caso foi de fundamental importancia para o projeto colonizador, a
atuacdo da Companhia de Jesus, Unica forma de educacdo até entdo instituida no pais apos a
colonizacdo, que vigorou até ano de 1759. De onde se pode perceber, desde o periodo
colonial, que a exclusdo da educacéo ja se encontrava evidente, pois cabia aos jesuitas além
de introduzir a cultura europeia aos nativos brasileiros a missao de alfabetizar os filhos dos

europeus, que vieram para o Brasil, enquanto 0s povos nativos eram catequizados.
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No periodo da Republica Velha (1989-1930) predominava no Brasil o
coronelismo, uma forma de governar propria de coronéis e latifundidrios que detinham o
poder em suas maos. Apds essa época surgiram as oligarquias, que favoreciam também os
grandes proprietarios de terra e vieram a se contrapor ao governo provisorio de Getalio Vargas
(1930-1934). Em 1933 houve eleicdo para a Assembleia Nacional Constituinte, o que resultou
na promulgacdo da Constituicdo de 1934. Tal constitui¢do foi marcada pelo Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova, que influenciou no ambito da educacdo rural, uma corrente de
pensamento chamada “ruralismo pedagdgico”.

Portanto, a educagdo constitui-se como algo voltado para a elite e passou a ser
mais visibilizada a partir do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo ou Manifesto
escolanovista. Esse manifesto propunha a transmissdao ¢ a memorizacao de conhecimentos,
porém dissociados da realidade brasileira. Como o fracasso da educacao rural era comprovado
pela existéncia de um grande contingente de analfabetos, o ruralismo pedagogico defendia a
existéncia de uma escola que preparasse a populacdo do campo para se manter na terra e que,
por isso mesmo, estivesse associada ao trabalho agricola e adaptada as demandas locais.
Porém, essa concepcdo, como outras carregadas de “boas intengdes”, permaneceu apenas no
discurso (RIBEIRO, 2012). O ruralismo pedagdgico priorizava mudangas curriculares no
calendario escolar e na formagao de professores(as), iniciando-se assim, uma discussao sobre
a educagdo rural em nosso pais.

Antes do surgimento do termo “escola rural” na legislagdo, em 1924, ja havia uma
diferenciagdo entre a educacao ofertada aos moradores da zona urbana e da zona rural.
Entretanto, devido aos elevados indices de migragdo de analfabetos do campo para as cidades
e da necessidade do aumento na producdo das monoculturas, tal diferenciacdo foi trazida
através da corrente “ruralismo pedagogico” (RIBEIRO, 2013, p. 173).

Atualmente no pais tem-se um déficit considerado com a populacdo das areas
rurais o qual perpassa pelo continuo descaso ao longo de sua histéria, ou seja, a educacao nas
areas rurais aparece sempre em segundo plano, em contraste com as praticas e politicas
voltadas para a educacdo nas areas urbanas, que resultou em um cendrio marcado pelo
abandono, por dificuldades de gestao financeira. Diante dessas problematicas, Arroyo, Caldart
e Molina (2011) afirmam que a escola nas areas rurais sdo tratadas como residuo do sistema
educacional brasileiro e, consequentemente, a populacdo do campo foi negado o acesso aos
avangos obtidos nas ultimas décadas, no que diz respeito aos reconhecimentos e garantia do

direito a educacao basica.



66

Assim, a partir da década de 1930 delineou-se a notdria intencdo do projeto
capitalista de modernizacio agricola?® para a escola rural. Segundo Carneiro et al. (2012), a
intencdo do projeto seria a concentracdo de terras, expansao de monocultivos, uso intensivo
de equipamentos e modelo produtivo quimico-dependente de agrotoxicos e fertilizantes
sintéticos, induzindo processos de desterritorializagdo, que repercutem até os dias de hoje
sobre 0 modo de vida dos trabalhadores do campo e das comunidades. Desta forma, a escola
rural facilitou a perda da autonomia da populacdo do campo, associada a imposi¢do de um
conhecimento estranho, aquele que é transmitido de forma intergeracional.

N&o se pode deixar de mencionar que o Brasil, apesar de ser um pais de origem
agraria, ndo tem registros relacionados a educacdo do campo até a década de 1890. Desse
modo, evidencia-se um auténtico descaso com a populacdo do meio rural, pois as escolas no
campo foram construidas tardiamente.

Assim, a educacdo rural passa a constar no ordenamento juridico brasileiro apenas
no inicio do século XX, como meio de conter o forte movimento migratério campo-cidade,
evitar a explosdo de problemas sociais nos centros urbanos e, sobretudo, para aumentar a
produtividade no campo. Essa proposta tinha como pressuposto proteger as cidades da
“invasdo” sendo que este debate estava presente nos anais dos seminarios e congressos rurais,
como no 1° Congresso da Agricultura do Nordeste Brasileiro.

O periodo compreendido entre 1933 a 1955 foi considerado um momento de
acelerada industrializacdo no pais, sendo o setor industrial um importante elemento no
processo de acumulacdo de capital, tendo dessa forma, consequéncias diretas na questdo
agraria. Foi na década de 1960, que foi publicado o primeiro documento sobre as diretrizes e
bases da educacgédo nacional a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), n® 4024/61, de 20 de dezembro
de 1961, apds um intenso debate entre os defensores da educacdo publica e os da educacao
particular, fomentando dentre outros pontos: 0 Art. 26, em que “O ensino primario sera
ministrado, no minimo, em quatro séries anuais”, ou seja, 0 €nsino primario em quatro anos
iniciais deve ser obrigatorio e gratuito” e o Art. 27 “O ensino primario ¢ obrigatorio, a partir
dos sete anos e s6 sera ministrado na lingua nacional [...]” (BRASIL, 1961).

Além disso, conforme Art. 31: “as empresas industriais, comerciais e agricolas,

em que trabalhem mais de 100 pessoas, sdo obrigadas a manter ensino primario gratuito para

% A Modernizacdo da Agricultura no Brasil, provocou migracdes expressivas do campo para a cidade,
determinando alteracGes nos padrfes de adoecimento e mortalidade da populagdo do pais. Nesse periodo, o
camponés, ao ser expulso da terra, passou a residir nas periferias das cidades, encontrando no mercado a
possibilidade de oferecer a sua forga de trabalho para grandes empreendimentos agricolas (CARNEIRO, 2010, p.
694).


https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11624570/art-27-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11624649/art-26-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11624570/art-27-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/11624153/art-31-da-lei-de-diretrizes-e-base-de-1961-lei-4024-61

67

os seus servidores e os filhos”. Em contrapartida, o seu artigo 32 define que, 0s proprietarios
rurais deveriam manter escolas em suas glebas para as criangas que ali morassem, ou ainda
facilitar-lhes a frequéncia em escolas proximas (BRASIL, 1961).

Com relacdo a educacdo rural, os municipios assumem a responsabilidade de
ofertar o ensino fundamental no campo. Constatou-se, desse modo, que historicamente, houve
omissdo em relacdo a escolarizacdo oferecida a populacdo do campo, uma vez que as
prefeituras em sua maioria ndo usufruiam de recursos necessarios para a manutencao dessas
escolas.

Com a ditadura militar brasileira, iniciada com o golpe militar de 1964, a
educacdo passou a sofrer constantes mudancas, marcada pelo regime autoritario que passou a
reprimir e aniquilar os profissionais comprometidos com projetos que se fundamentam na
educacdo popular preconizada por Paulo Freire. Esse periodo (1964-1985) é caracterizado por
uma reforma educacional centralizada e excludente. A época foi caracterizada por retrocessos
na caminhada popular, onde as organizacGes sociais foram impedidas de manifestarem-se,
com indmeros casos de perseguicdo, torturas, prisdo, morte e exilio com pessoas
desaparecidos até hoje.

De acordo com Gohn (2013, p. 19), no final da década de 1970 e parte dos anos
de 1980, no Brasil e em vérios paises da América latina, “[...] ficaram famosos 0s
movimentos sociais populares articulados por grupos de oposicdo ao entdo regime militar,
especialmente pelos movimentos de base cristdos, sob a inspiracdo da Teologia da libertacéo.
Ao final dos anos de 1980, e ao longo dos anos de 1990, o cenario sociopolitico se
transformou radicalmente”.

Desde os anos 1980, Gohn trabalhava com o pressuposto de que “os movimentos
sociais e outras praticas associativistas coletivas tinham um carater educativo, para 0s seus
participantes, para aqueles que eram alvo dos protestos e demandas e para sociedade geral”
(GOHN, 2010, p. 9). Foi a prdpria autora quem construiu a categoria de educacdo ndo formal
para exemplificar o processo de aprendizagem e a construcdo do saber que se d& no bojo dos
movimentos sociais.

Ainda a autora supracitada percebe que: “O fato inegavel é que 0s movimentos
sociais dos anos de 1970/1980 contribuiram decisivamente, via demandas e pressoes
organizadas, para a conquista de varios direitos sociais novos, que foram inscritos em leis na
nova constituicdo brasileira de 1988 (GOHN, 2013, p. 19).

Desse modo, contribuigdes significativas para a populacdo rural foram concebidas

apenas pela Constituicdo de 1988, com a publicacdo do Art. 6°, quando afirma que sdo



68

direitos sociais: “a educagdo, a saude, o trabalho, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados”. Enquanto no seu Art.
205 evidencia que, o Estado deve prover a educagdo para todos: “A educagio, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracédo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). Ribeiro (2013) identifica que essa
escolarizacdo aparece como apéndice da legislacdo educacional, pelo menos, até os anos de
1990 como educacéo rural.

Gohn (2013) menciona que, embora 0 movimento popular pela a educagdo néo
tivesse visibilidade como um ator independente, pois suas demandas foram amilde
incorporadas pelos sindicatos dos(as) professores(as) e demais profissionais da educacao, as
parcerias atuantes nos anos de 1990 e as reformas neoliberais realizadas na educacao bésica
das escolas publicas alteraram de tal forma o cotidiano das escolas que deu a base para a
mobilizacdo de movimento popular pela educagéo.

Vendramini (2000) aponta que 0s movimentos sociais na cidade e no campo, entre
eles 0 MST, tém sido uma forma criativa e eficaz de mobilizacdo das populacdes excluidas do
processo produtivo e politico. A autora chama a atengdo que: “alguns sdo movimentos de
carater politico (oposicdo a outra classe) e sempre apresentam um viés educativo, por
favorecerem o aprendizado pratico da unido e organizacdo dos trabalhadores e a apreensdo
critica de suas condicGes de vida e trabalho” (p. 41).

Ribeiro (2013) afirma que foi nos anos de 1990, que os movimentos sociais
populares, liderados pelo MST, incluem a educacdo como uma de suas principais demandas,
associado a um projeto popular para o Brasil. O estudo de Gohn (1997) destaca que no Brasil,
na década de 1990, os movimentos sociais mais combatidos e conflituosos estdo no campo e
ndo mais nas cidades.

Assim, por meio das intensas manifestacfes da sociedade rural, conquistas séo
efetivadas, dentre elas no periodo de gestdo de Fernando Henrique Cardoso?’ destaca-se a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educagdo Nacional. A LDB é a principal lei federal que regulamenta a educacdo escolar no

Brasil. No que se refere a educag@o no meio rural em seu artigo 28, a lei estabelece:

2" 0 Governo Fernando Henrique, também chamado Governo FHC, teve inicio com a posse da presidéncia em
1° de janeiro de 1995, e terminado em 1° de janeiro de 2003, quando Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a
presidéncia.


https://pt.wikipedia.org/wiki/2003
https://pt.wikipedia.org/wiki/Luiz_In%C3%A1cio_Lula_da_Silva
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Art. 28°. Na oferta de educagdo basica para a populacéo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

111 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Desse modo, é a primeira vez que a educacdo rural € destaque, podendo ser
observada nos avangos politicos, educacionais e culturais. Indubitavelmente, os avancos
historicos presentes com a aprovacao da Constituicdo de 1988 e da Lei n° 9.394, contribuiram
significativamente para o acumulo de forcas e o surgimento da educagédo do campo.

Definidos os embasamentos tedricos das escolas de campo, o Art. 5° apresenta as
propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitando as diferencas e o direito a igualdade
e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de
1996, contemplardo a diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econémicos, de género, geracdo e etnia, representando uma conquista para o
movimento da educacdo do campo.

A educacdo do campo difere da educacdo rural, pois é fruto de mobilizacdes
sociais por uma politica educacional de diversos movimentos ligados ao campo. Dessarte, 0
campo ndo se insere somente antagdnico do meio urbano, mas um lugar de indmeras
possibilidades.

Cabe salientar que, a década de 1990 foi marcada por um contexto em que se
presencia o aprofundamento de politicas neoliberais?®, o recuo do Estado no desenvolvimento
de politicas publicas sociais, a escassez de financiamento publico para atender os servicos de
bem-estar social (como salde, educacdo, seguranca e mobilidade), o sucateamento e a
privatizacdo de varias instituicGes publicas, entre outros fatos danosos, principalmente, para
as populacdes mais carentes. Assim, este periodo foi marcado por diversas lutas sociais, que
se intensificavam a medida que as politicas neoliberais avancaram contra as reformas estatais,
contra o latifundio, contra a fome, movimentos de desempregados, a¢es de aposentados ou
pensionistas do sistema previdenciario (GOHN, 2013).

De modo geral, a consolidacdo do neoliberalismo, modelo dominante, a partir do
Governo Fernando Collor de Melo, e intensificado nos dois mandatos presidenciais de

Fernando Henrique Cardoso, ocasionou intensos impactos negativos ao Ensino Superior

%8 O Neoliberalismo, como arcabougo teérico e ideoldgico, destaca-se nos trabalho de Friedrich Hayek, Milton
Friedman e M. Friedman e Kael Popper.


https://www.sinonimos.com.br/antagonico/
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brasileiro. Nessa época no Brasil, para Segundo (2005), os governos de Fernando Collor de
Melo (1992-1994) e Fernando Henrique Cardoso (1995-1998 e 1999-2002) adequaram-se as
deliberaces das agéncias internacionais, no que se refere as politicas educacionais e planos
econdmicos.

No entanto, paralelamente a situacdo de engessamento do debate politico para a
Reforma Agréria Popular, persistiram muitas lutas pela terra dentre as quais, 0s Movimentos
Sociais Populares do Campo, em particular 0 MST, demarcaram esse periodo com
radicalizacdo a classe capitalista, criando, em 1992, a Confederacdo das Cooperativas de
Reforma Agréria do Brasil (CONCRAB).

De 28 a 31 de julho de 1997, sob o tema: “Escola, terra e dignidade”, foi realizado
em Brasilia, Distrito Federal, o | Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma
Agréria (I ENERA), em parceria com a UnB, o Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia
(UNICEF) e algum apoio da UNESCO. Segundo Caldart (2012, p. 278), o encontro reuniu,
“em torno de 700 participantes, entre professores(as) de escolas de acampamentos e
assentamentos, alfabetizadores(as) de jovens e adultos (eram a maioria), educadores infantis,
e outras pessoas convidadas por terem alguma relacdo com o trabalho de educacdo do
Movimento”. O autor afirma ainda que, “participaram delegacdes® de 19 estados e do Distrito
Federal (nessa época, 0 MST estava organizado em 22 estados mais o Distrito Federal)”
(ibidem, p. 33). As delegacdes presentes no | ENERA foram dos seguintes Estados: Ceard,
Maranhdo, Bahia, Sergipe, Alagoas, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Rio Grande
do Sul, Santa Catariana, Parana, Sdo Paulo, Mato Grosso do Sul, Espirito Santo, Rio de
Janeiro, Minas Gerais, Mato Grosso, Goiés, Para, além do Distrito Federal.

Além dos delegados das varias frentes de atuacdo do setor de educagdo dos
Movimentos, estavam presentes convidados de universidades e outras instituicdes
educacionais parceiras, além de representacdo do MAB e das pastorais sociais da Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). De acordo com o texto do “Il Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agréaria, publicado no Boletim da Educacdo n° 12,
2014 os temas de estudo que se destacaram no encontro foram: Reforma Agraria, projeto
popular para o Brasil, papel da educagdo na construcdo do projeto, formagéo de educadores,
LDB de 1996 (MST, 2014). Vale ressaltar que 0 homenageado principal nesse encontro foi o
educador popular Paulo Freire, que faleceu dois meses antes, no dia 2 de maio de 1997.

% 0 Boletim de Educacéo n° 14, publicado em 2014, elaborado pelos Setores de Educacéo e Formacio do MST
apresenta o conceito de delegagdo como os educadores das varias frentes, dirigentes do Movimento e militantes
dos diferentes setores; liderancas de acampamentos e assentamentos; estudantes dos nossos cursos de formacao
de educadores; estudantes (jovens) de escolas de ensino médio.
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Alguns aspectos que transformaram o | ENERA em um fator histérico foram

elaborados por Caldart, autora do livro Pedagogia do Movimento Sem Terra (2002, p. 279):

Primeiro, ele conseguiu ser a expressao da organicidade construida em dez anos de
trabalho, mostrando ao mesmo tempo o crescimento acelerado dos coletivos e das
frentes de acdo do setor, e das fragilidades a serem superadas para dar conta de uma
tarefa explicitada, entdo, em diversas dimensfes de sua complexidade; segundo, 0
clima do encontro (antes, durante e depois) e a mistica dos educadores
surpreenderam 0s proprios sem-terra; a educagdo passou a ser olhada pelo
Movimento com outros olhos depois do ENERA; e terceiro, ele despertou um maior
interesse e reconhecimento da sociedade para essa dimensdo da luta do MST, de
modo geral pouco divulgada a opinido publica. Por isso ele ndo comegou nem
terminou em si mesmo; os desdobramentos continuam até hoje.

Batista (2011, p. 227) escreve que: no | ENERA comegou-se a estruturar o que
veio a ser o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), pensando
numa ampla articulacdo interinstitucional entre Estado, universidades e movimentos sociais.
Essa articulacdo intentava permitir uma gestdo participativa, distribuindo as responsabilidades
entre todos os parceiros efetivando uma construgéao coletiva [...]. Em 16 de abril de 1998, por
meio da Portaria 10/98, foi criado o PRONERA, pelo antigo Ministério Extraordinario de
Politica Fundiaria. O programa estava vinculado diretamente ao gabinete do ministro, e teve a
aprovacao imediata de seu primeiro Manual de Operacdes. O objetivo do Programa consiste
em fortalecer o mundo rural como territorio de vida em todas as suas dimensfes: econdmicas,
sociais, ambientais, politicas, culturais e éticas. O PRONERA nasceu da luta dos movimentos
sociais e sindicais de trabalhadores rurais pelo direito a educacdo com qualidade social. Desde
entdo, milhares de jovens e adultos, trabalhadores das areas de Reforma Agraria, tém
garantido o direito de alfabetizar-se e de continuar os estudos em diferentes niveis de ensino
(BRASIL, 2016).

Outro aspecto de tamanha relevancia foi a criacdo, em 1998, da Articulacdo
Nacional Por Uma Educacdo do Campo, composta por movimentos sociais, ONGs,
universidades e representantes de 6rgéos publicos que defendem uma educacao no/do campo.
Dentre as conquista alcangadas por essa articulacdo, estdo duas conferencias nacionais e a
instituicdo do Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Essa articulagdo contribuiu para a concretizagdo de uma concepc¢édo de Educagéo
do Campo em contraposicdo ao conceito de educacdo rural vigente na historia da educacao
brasileira. Nessa perspectiva, as disputas em torno destes diferentes projetos vao repercutir no
Estado brasileiro quanto ao seu papel constitucional de assegurar o direito a educagdo
(BRASIL, 2016).
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A | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Bésica do Campo aconteceu de 27 a
30 de julho de 1998. Segundo Fernandes (1999, p. 213), foram responséveis por organizar a
Conferéncia “o MST, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), a Universidade
de Brasilia (UnB), a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e o Fundo das Na¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF)”. Ainda segundo o autor,
reuniram-se no evento em torno de mil participantes de vérias instituicdes que trabalham com
a educacdo béasica em escolas rurais, 0os quais discutiram diversas experiéncias de varias
regibes do pais e debateram as politicas publicas e os projetos pedagogicos para o
desenvolvimento da proposta de Educagdo Bésica do Campo. Todas essas atividades
espacializaram as experiéncias e tornaram-se importantes referéncias educacionais. Também
dimensionou as lutas pela terra e pela Reforma Agraria em luta por educacdo (FERNANDES,
1999).

Batista (2011, p. 364) mostra que, no ano de 2002, os militantes dos movimentos
sociais populares viveram uma grande expectativa com a elei¢do de Luis Inacio Lula da Silva
para a presidéncia da Republica. Segundo a autora, tais expectativas se davam principalmente
pelo fato de Lula ser o primeiro presidente do Brasil oriundo de uma experiéncia de vida mais
proxima da populacdo empobrecida do nosso pais, bem como pela sua militancia no
movimento sindical e num partido politico de esquerda.

Ainda em 2002, foi realizado o Seminario Nacional Por uma Educacao Bésica do
Campo, com o termo: educacédo do campo. De acordo com Caldart (2012), participaram mais
de 400 pessoas, envolvendo diversas universidades, secretarias dos estados e municipios,
educadores do PRONERA, superintendéncias regionais do Instituto Nacional de Colonizagéo
e Reforma Agraria (INCRA) e vérios movimentos sociais. Ainda no referido ano, como
consequéncia de uma intensa luta dos movimentos sociais da populacdo do campo, o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo, através da Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacao/Resolugdes da Camara de Educacdo Béasica (CEB) N° 01, de 03 de abril de 2002.
Estas Diretrizes significam uma grande conquista dos movimentos sociais, assim o conceito

de identidade da escola do campo ¢€ tratado no Paragrafo Gnico do Art. 2 descrita a seguir:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questbes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002, p. 41).



73

Em 2003, o Ministério da Educacdo institui 0 Grupo Permanente de Trabalho de
Educacdo do Campo, com a finalidade de discutir e definir as politicas que efetivamente
atendam as necessidades educacionais e seja um instrumento para o desenvolvimento
sustentavel do Brasil do campo (BRASIL, 2003).

Em 2004 foi entdo realizado em Luziania no Estado de Goias a “II Conferéncia
Nacional por Uma Educagido do Campo” envolvendo o Movimento pela Educacdo do Campo
em parceria com instituicdes governamentais e ndo governamentais. A Il Conferéncia teve
como tema: “Por uma Politica Publica de Educa¢ao do Campo”, no qual foi defendido o
carater de politicas publicas universais que reafirmem a garantia dos direitos, ao invés da
disseminacédo de politicas compensatorias. De acordo com Fernandes (2013), o momento era
considerado propicio pelos participantes do evento, pois em meio a situacao politica do pais,
em que a elei¢do do presidente Luiz Inacio Lula da Silva em 2002, gerou expectativas quanto
a instauracdo de um novo ciclo histérico com a realizagdo de ampla e massiva reforma
agraria, seria possivel um debate democratico sobre campo e a educacao.

No ano de 2004 no Governo Lula, a Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) foi criada, por forca da pressdo dos movimentos
sociais e diversas instituicdes, a secretaria € vinculada ao Ministério da Educacao, que dispde
da Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo, responsavel pelo atendimento das demandas
especificas do campo.

O Decreto n° 6.755 de janeiro de 2009 institui a Politica Nacional de Formacéo
de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e disciplina a atuacdo da Coordenacéao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a programas de
formacdo inicial e continuada. J& a lei n® 11.947, de 16 de junho de 2009, ressalta em seu
artigo 33 que fica o Poder Executivo autorizado a instituir o Programa Nacional de Educacéo
na Reforma Agréria (PRONERA), a ser implantado no &mbito do Ministério do
Desenvolvimento Agrario (MDA)® e executado pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agréria (INCRA).

% MDA foi criado em 1999 durante o governo de Fernando Henrique Cardoso pela medida proviséria n° 1.911-
12 e sua Ultima estrutura regimental foi definida pelo decreto n® 7.255 de 4 de agosto de 2010. Tinha por
competéncias a Reforma Agrariae reordenamento agrario, regularizacdo fundiaria na Amazobnia Legal,
promocdo do desenvolvimento sustentavel da agricultura familiar e das regides rurais e a identificacéo,
reconhecimento, delimitag8o, demarcacéo e titulacdo das terras ocupadas pelos remanescentes das comunidades
dos quilombos. O MDA foi extinto em 12 de maio de 2016 através da medida provisoria n® 726 no governo do
entdo presidente Michel Temer, a medida foi um retrocesso as conquistas da agricultura familiar e do avango
da reforma agraria. Disponivel em:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.947-2009?OpenDocument
https://pt.wikipedia.org/wiki/1999
https://pt.wikipedia.org/wiki/Medida_provis%C3%B3ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Decreto
https://pt.wikipedia.org/wiki/4_de_agosto
https://pt.wikipedia.org/wiki/2010
https://pt.wikipedia.org/wiki/Reforma_agr%C3%A1ria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Amaz%C3%B4nia_Legal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento_sustent%C3%A1vel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Agricultura
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quilombo
https://pt.wikipedia.org/wiki/12_de_maio
https://pt.wikipedia.org/wiki/2016
https://pt.wikipedia.org/wiki/Medida_provis%C3%B3ria
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016/medidaprovisoria-726-12-maio-2016-783106-publicacaooriginal-150375-pe.html
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Destaca-se, ainda, o Decreto Federal n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que
institui a Politica Nacional de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na
Reforma Agraria (PRONERA)*!. Nesse Decreto, ressaltam-se os principios da Educacdo do
Campo, tais como o respeito a diversidade, a formulacdo de projetos politicos-pedagdgicos
especificos, o desenvolvimento de politicas de formacgdo de profissionais da educagdo e a
participacdo efetiva da comunidade e dos Movimentos Sociais Populares do Campo na
proposicdo de tais projetos. O Decreto tambem assinala a diversidade de grupos que se

constituem como populacdo do campo em seu Art. 1°, paragrafo 1° e inciso I:

Populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da Reforma Agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas, os cai¢aras, 0s povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural (BRASIL, 2010).

Neste sentido, ainda em conformidade com Art. 1°, paragrafo 1°, o e inciso Il tem

como conceito para escola do campo:

Escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundacéao
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo.

Pode-se constatar que esse instrumento legal eleva a Educacdo do Campo a
politica de Estado. Caldart (2012) destaca que a escola do campo ndo deve ser vista apenas
como um lugar de aprender a ler, a escrever e a contar, mas também de formag&o de sujeitos
trabalhadores, como militantes, como cidaddos, como sujeito. Para que isso aconteca, entdo, é
preciso estabelecer vinculos mais concretos da escola com as demais experiéncias educativas.
“Para que a escola do campo contribua no fortalecimento das lutas de resisténcia dos
camponeses, € imprescindivel garantir a articulacdo politico pedagdgica entre a escola e a
comunidade por meio da democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico” (SA;
MOLINA, 2012, p. 330).

O Decreto n°® 7.352/2010 ainda aponta sobre a instalagdo, a composi¢do e o
funcionamento da Comissdo Nacional de Educacdo do Campo (CONEC), que foi instituida

https://pt.wikipedia.org/wiki/Minist%C3%A9rio_do_Desenvolvimento_ Agr%eC3%Alrio. Acesso em: 7 jan.
2020.

1 O PRONERA é uma politica ptblica de Educagdo do Campo, instituida em 16 de abril de 1998 por meio da
Portaria n° 10/98, do entdo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria. Obteve autorizagdo legislativa pela
Lei n° 11.947 — art. 33 de 16/6/2009, Decreto presidencial n® 7.352, de 4/11/2010, e Lei n® 12.695/12. Disponivel
em: http://www.incra.gov.br/sites/default/files/revistaincra-janeiro-editado-magdy 1.pdf. Acesso em: 26 out.
2019.
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em novembro de 2007, com o objetivo de auxiliar o MEC na formulagéo, implementacéo e
acompanhamento dessa politica (BRASIL, 2010).
Conforme orienta o Art. 13, no que refere aos beneficiarios do PRONERA, tem-

Se:

| - populagéo jovem e adulta das familias beneficiarias dos projetos de assentamento
criados ou reconhecidos pelo INCRA e do Programa Nacional de Crédito
Fundiario - PNFC, de que trata 0§ 1°do art. 1°do Decreto n°6.672, de 2 de
dezembro de 2008;

Il - alunos de cursos de especializagdo promovidos pelo INCRA,;

111 - professores e educadores que exercam atividades educacionais voltadas as
familias beneficiarias; e

IV - demais familias cadastradas pelo INCRA.

A aprovacao de politicas publicas educacionais para as popula¢Ges do campo tem
seu marco inicial no Parecer CNE/CEB 36/2001, que dispde sobre a adequac¢do necessaria
para garantir a educacdo dos povos campesinos em seu carater singular, critico e
emancipatorio.

Em 2008, a Resolucdo CNE/CEB n° 2/2008 estabelece as Diretrizes
Complementares, Normas e Principios para o Desenvolvimento de Politicas Publicas de
Atendimento da Educacdo Basica do Campo, tracando as medidas legais para o
funcionamento e a criacdo de escolas do campo.

O Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO) foi criado na
gestdo da Presidenta Dilma, mantendo a politica de conciliacdo de classes e a educagdo do
campo iniciada na gestdo do Lula. Ainda nesse ano foi langada a Resolugéo n° 2, de 28 de
abril de 2008, que estabelece as diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacao Béasica do Campo.

Em 4 de novembro de 2010 foi institucionalizado pelo decreto 7.352 o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), apesar de criado no governo FHC,
que dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo, que insere no seu artigo 1° a ampliacéo e
qualificacdo da oferta de educacdo basica e superior as popula¢cdes do campo (BRASIL,
2010).

A Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagcdo e Diversidade (SECAD)
instituiu O Programa de Apoio a Formagéo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
(PROCAMPO), com o0 objetivo de promover a formacao inicial dos docentes do campo por
areas de conhecimento, em regime de alternancia pedagdgica para atuacdo de professores(as)

nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Meédio nas escolas do campo (BRASIL,
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2016). Em 2015 constatou-se a existéncia de 28 InstituicOes Federais de Ensino Superior
atuando com o0 PROCAMPO, com 43 cursos e 5.609 matriculas.

O Programa Saberes da Terra foi criado em 2005 e dois anos depois ele integrou-
se como uma modalidade do Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem), pela lei
n® 11.692, de 10 de junho de 2008. O ProJovem Campo Saberes da Terra tem como um de
seus principais objetivos “desenvolver uma politica que fortalega e amplie o acesso ¢ a
permanéncia de jovens agricultores, situados na faixa etaria de 18 a 29 anos, no sistema
regular de ensino” (BRASIL, 2008).

Ao investigar o histérico da educacdo no meio rural em nosso pais, corrobora-se
com o estudo de Arroyo, Caldart e Molina (2011) do seguinte ponto de vista: as escolas de
educacdo basica nas areas rurais sempre foram tratadas como escoria do sistema educacional
brasileiro e, por conseguinte, a populagédo do rural foi refutado o acesso aos avancos ocorridos
nas duas Ultimas décadas como o reconhecimento e a garantia do direito a educagédo basica.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo emerge das experiéncias dos movimentos
sociais dos enfretamentos por direito a educacdo, e por um projeto politico pedagdgico
vinculado aos interesses da classe trabalhadora do campo antagbnico ao projeto politico
pedagogico defendido pelo capital. Assim, 0 MST preconiza uma educagao que priorize aos
Seus sujeitos sociais e que estes se tornem protagonistas de sua prépria histéria educacional,
fundamental ao conhecimento politico e ideol6gico para uma viséo critica do mundo.

Para Silva (2017), a educa¢do do campo origina-se das reivindicagdes dos

movimentos sociais do campo e de varias organizagdes da sociedade civil:

A educacdo do campo nasce da organizagdo dos movimentos sociais, que tem como
base a critica a uma educacdo que nega o campo como espaco de producdo de
conhecimento, cultura e economia; nasce também da necessidade de se denunciar as
condig¢des de precariedade de muitas escolas localizadas em areas rurais, pois a luta,
além de pautar a formagdo de educadores, traz também a melhoria das condigdes das
escolas, da saide ¢ do saneamento, que sdo direitos necessarios para todos os
cidaddos que vivem nesse pais. As condi¢des das escolas sdo desafiadoras, ndo so
pela falta de profissionais com nivel superior, mas também pela diversidade das
realidades sociais encontradas nas localidades rurais (SILVA, 2017, p. 57).

Para a autora, a educacdo do campo “faz parte das bandeiras dos movimentos
sociais do campo, principalmente no que se refere as dentincias da precarizagao do ensino,
condicdes de trabalho docente, estrutura das escolas, acesso aos niveis escolares, dentre
outros” (SILVA, 2017, p. 61).

O Il Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria
(ENERA) foi realizado em Luziania, Goias, nos dias 21 e 25 de setembro de 2015. O Il
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ENERA teve cerca de 1.200 participantes de todas as partes do Brasil, em sua maioria
educadores do campo. O Encontro teve como um dos eixos principais de reflexdo a viséo da
escola e da educacdo como capital e as consequéncias maléficas da privatizacdo da escola

publica e teve como temas de estudo e debate:

Reforma Agraria Popular (atualizacdo da analise da questdo agraria e suas relagoes,
balango e perspectivas das lutas e da constru¢do e exigéncias ao trabalho de
educacdo); Pedagogia do Movimento, Educa¢do do Campo, Educagdo da Classe
Trabalhadora (fundamentos e relagGes, analise da relagdo entre conteddo e forma
escolar, analise do percurso de construcdo da Pedagogia do Movimento e
perspectivas de avango estratégico e tatico), Situacdo da Educacdo Brasileira
(analise estrutural - conexfes entre politica educacional, modelo de
desenvolvimento, forma social e as contradi¢fes, lutas e organizacdo dos
trabalhadores da educacéo, praticas contra-hegemdnicas); Balango politico dos 30
anos de trabalho do MST com a educagdo e definicho de lutas, tarefas e
compromissos politico-pedagdgicos e organizativos principais para o préximo
periodo (construcdo de sintese para discussdo a partir dos processos de preparacéo
nos estados) e por dltimo, ndo menos importante grupos de trabalho e
minisseminarios tematicos (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA, 2014, p. 8).

Entre os dias 10 a 14 de agosto de 2015 aconteceu em Brasilia/DF o Congresso
Nacional Residéncia Agréaria: Universidade, Movimentos Sociais ¢ Educagdo no Campo
Brasileiro. O Congresso que foiorganizado pela UFSM em parceira com o
INCRA/PRONERA, teve como objetivo fortalecer o didlogo e o relacionamento entre as
universidades e movimentos sociais, bem como debater sobre os cursos de pds-graduacao
promovidos pelo MDA, INCRA, VIA PRONERA e CNPq. O evento contou com a presenga
de mais de 600 pessoas de diferentes entidades, entre elas 35 cursos de especializagdo de
Residéncia Agraria de diferentes universidades do pais (COSTA et al., 2017). A autora
descreve que a Residéncia Agraria foi uma iniciativa promovida pelo INCRA, por meio do
PRONERA, em parceria com o CNPq, universidades federais, sindicatos de trabalhadores
rurais € movimentos sociais populares do campo.

De acordo com o Censo Escolar da Educagao Basica 2018, o Brasil contou com
181.939 escolas de educagdao basica. Desse total, a rede municipal é responsavel por
aproximadamente dois ter¢os das escolas (60,6%), seguida da rede privada (22,3%). Das
escolas da educagdo basica, 57.609 (31,7%) encontram-se localizadas nas areas rurais, com
5.473.588 (11,3%) de alunos(as) matriculados (BRASIL, 2018). Outra questdo que precisa ser
destacada ¢ referente a educacdo escolar no meio rural, pois essa tem sido deixada a margem
das politicas educacionais. De acordo com o IBGE (2010) as maiores taxas de analfabetismo

encontram-se nas areas rurais. Enquanto nas regides urbanas ¢ de 7,3%, no rural chega a
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23,2%.

Atualmente existem poucos estudos nacionais relacionados as questdes rurais,
quando se trata de estudos acerca da educagdo escolar os nimeros sdo bastante alarmantes.
Entre os anos de 2010 a abril de 2019 foram indexados na base de dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD), 137(cento e trinta e sete) teses e 363 (trezentos e
sessenta e trés) dissertacdes em que em seus assuntos referem-se a educagdo do campo. As
producdes estdo concentradas na area de conhecimento da Educacdo, com 41,6 % das
producdes. Também foram localizadas 109 (cento e nove) dissertagdes e 41 (quarenta e uma)
teses referentes as escolas do campo. Apesar do expressivo nimero de trabalhos nessa area de
conhecimento, consideram-se pequenas as pesquisas que abordem a escola do campo.

No percurso da educacao do campo no Brasil existe um consenso de que a luta
por educagdo no meio rural estd diretamente relacionada aos problemas fundiarios no Brasil,
desse modo, o trabalho busca refletir a respeito de tais aspectos a partir das discussdes acerca

da questdo agraria no pais.

2.6 A Questdo Agréria no Pais

As lutas camponesas sempre estiveram presentes na historia do Brasil. Desse
modo, os conflitos sociais no campo ndo sao recentes, de acordo com Fernandes (1999, p.

15):

A historia da formagdo do Brasil ¢ marcada pela invasdo do territério indigena, pela
escraviddo e pela produgdo do territorio capitalista. Nesse processo de formagao de
nosso Pais, a luta de resisténcia comegou com a chegada do colonizador europeu, ha
500 anos, desde quando os povos indigenas resistem ao genocidio historico.
Comecaram, entdo, as lutas contra o cativeiro, contra a exploragdo e, por
conseguinte, contra o cativeiro da terra, contra a expropriagdo, contra a expulsdo e
contra a exclusdo, que marcam a histéria dos trabalhadores desde a Iuta dos
escravos, da luta dos imigrantes, da formagao das lutas camponesas. Lutas e guerras,
uma apds a outra ou a0 mesmo tempo, sem cessar, no enfrentamento constante
contra o capitalismo. Essa ¢ a memoria que nos ajuda a compreender o processo de
formagao do MST.

Dessa forma, o Brasil ¢ um pais que possui uma estrutura fundidria extremamente
concentrada, que historicamente, a populacdo camponesa, negros, ribeirinhos, indigenas,
quilombolas, entre outros grupos, vém travando uma luta por terra e pelo reconhecimento de
seus valores, de suas particularidades, a fim de resgatar a dignidade dessa populagao
historicamente excluida. E sabido que o Brasil sofre com mé distribuicdo de terras, desde o

periodo do Brasil Colonia, assim o que implicou no surgimento dos problemas agrarios foram
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a forma de distribui¢ao das terras, doadas a particulares em grandes extensdes, denominadas
sesmarias®.

Ha lutas sociais no Brasil desde o século X VI, pois, como escreve Maia (2008), os
primeiros quilombos datam de 1597, destacando-se o Quilombo dos Palmares, que ficou
conhecido como movimento de resisténcia contra a escraviddo negra pela sua luta e pela sua
organizacdo, formado por aproximadamente vinte mil pessoas, tendo como lideranga Zumbi
dos Palmares. “Palmares foi o principal e maior quilombo brasileiro, que ficava na Zona da
Mata, localizada atualmente entre os Estados de Alagoas e Pernambuco” (MAIA, 2008, p.
26).

No inicio do século XIX as sesmarias foram extintas e o trafico negreiro proibido,
sendo criada em 1850 a Lei de Terras™, que reorientou a concentragdo de terras nas maos
daqueles que podiam por ela pagar. A partir dessa Lei, as terras devolutas ndo seriam passiveis
de livres apropriagdes, mas somente mediante pagamento de certa soma em dinheiro. Ou seja,
essa Lei, “proporciona fundamento juridico a transformacgdo da terra que ¢ um bem da
natureza e, portanto, ndo tem valor, do ponto de vista da economia politica em mercadoria, em
objeto de negdcio, passando, portanto, a partir de entdo, a ter preco” (STEDILE, 2005, p. 22).
Desse modo, a lei normatizou a propriedade privada da terra.

Para Aires (2013), a Lei de Terras € considerada o marco juridico da concentragao
de terra em nosso pais. Na visao de Stédile (2005), a referida lei foi pensada e executada antes
da aboli¢do da escravatura, para impedir que os negros que seriam posteriormente libertos
tivessem posse de terras e viessem a se tornar pequenos produtores rurais, sendo esta lei a
fundadora do latifindio em nosso pais.

Outro movimento de resisténcia que contribuiu para a organizacdo dos
movimentos sociais rurais que Maia (2008) destaca, foi a guerra de Canudos (1893 — 1897),

que ocorreu no sertdo da Bahia, na qual foram aniquilados milhares de camponeses:

Antdnio Vicente Mendes Maciel, o Conselheiro, andava pelo sertdo desde 1870. Em
1893, fundou o Arraial de Canudos. Eram nordestinos e pessoas de varias partes do
Brasil que 14 viviam. Anténio Conselheiro tinha um discurso cativante; foi um lider
religioso que percorria o interior do Nordeste, fazendo pregagdes buscando adeptos
para sua causa (2 injustica situagdo fundidria do pais), proclamando fé e a
religiosidade [...]. Os trabalhadores rurais iam se juntar a Conselheiro em Belo
Monte, cidade fundada por ele. Familias pobres e famintas procuraram em Canudos,

%2 Conforme Alentejano no Dicionério da Educagdo do Campo (2012) o instrumento colonial das sesmarias dava
aos senhores de terras o direito de exploragdo econdmica das mesmas e poder politico de controle sobre o
territorio.

%3 Lei de Terras transformou a terra em mercadoria e assegurou a continuidade do monopélio privado, ainda que
sob outras bases juridicas (ALENTEJANO. 2012).
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no sertdo da Bahia, a prote¢do de Antonio Conselheiro, a terra prometida e um
pedago de chdo para sobreviver. Com cerca de 10 mil pessoas, cinco mil e duzentas
casas, o Arraial foi fundado com o objetivo de os trabalhadores rurais nordestinos
escaparem da fome e fugirem da seca que assolava o Nordeste [...]. Com Canudos,
os trabalhadores estavam deixando as fazendas dos coronéis proprietarios de terras
para se juntarem aos milhares de trabalhadores livres de Antonio Conselheiro num
lugar onde o trabalho e a producdo eram livres. Houve um esvaziamento das
fazendas, principalmente na regido Nordeste e municipios circunvizinhos, onde se
concentrava o arraial. O trabalhado cooperado e a produgdo familiar faziam de
Canudos o lugar para onde milhares de trabalhadores ruarais desejam se deslocar,
para se fixar e plantar. O arraial de Canudos recebeu quatro expedigdes militares do
governo do Estado da Bahia e do Governo federal. A primeira expedi¢do, em
novembro de 1896, fracassou derrotada por Antonio Conselheiro e a populagdo de
belo Monte. A segunda, em janeiro de 1897, fracassou no caminho de Canudos ¢ a
terceira em marco de 1897, constatando mais de 1300 homens, também fraquejou
diante da resisténcia popular de Canudos. A quarta e ultima expedicdo em junho de
1897, com cerca de 15 mil soldados, o ministro da guerra e a artilharia de guerra.
Depois de meses seguidos de combates em 5 de outubro de 1897, Canudos foi
derrotada, porém, nao se entregou (MAIA, 2008, p. 27 - 28).

Nesse sentido, destaca-se que Canudos foi exemplo da organizagdo de resisténcia
camponesa no pais. Almeida (2015) destaca que, o modelo que se instituiu no século XIX,
priorizando o latifindio dos europeus, ainda se faz presente e deixou rastros em nossa
historia, pois apenas tardiamente veio a se pensar e discutir sobre a necessidade da Reforma
Agraria no Brasil, para possibilitar a desconcentragdo fundiaria, oportunizando aos
trabalhadores rurais a desenvolverem seus projetos de vida.

Do mesmo modo, Alencar (2005) relata que, as discursdes em torno da Reforma
Agraria vém varando séculos e tem mobilizado varios segmentos da sociedade. Entre os que
assomam uma maioria da representatividade estdo de um lado, os camponeses e de outro, os
latifundiarios. Sendo os camponeses que, de forma mais direta, pleiteiam por uma maior
socializagdo das terras, aquelas que ndo estejam cumprindo sua fung¢do social.

De acordo com Barbosa (2018, p. 72), a Reforma Agraria pode ser conceituada

como:

Uma medida distributiva classica voltada a desconcentra¢do da estrutura fundiaria,
visando no modelo classico a producdo de matéria prima para agroindustria e
produgdo de alimentos, visando inclusive buscar equilibrio na demanda de consumo
das populagdes urbanas. No caso do Brasil, tal medida jamais foi aplicada, sendo o
latifindio conservado em seu modelo de concentragdo de terra e poder; restando aos
camponeses a organizacdo e a resisténcia frente ao latifindio e ao Estado, incapaz de
construir politicas publicas sob a 6tica do desenvolvimento rural sustentavel.

Conforme Stédile (2012) pode-se dizer que nunca houve Reforma Agraria no
Brasil, e por esta razdo a concentracdo da propriedade da terra aumenta, indo de encontro com

a logica capitalista. Desse modo, com a crescente disputa por terras brasileiras, iniciada em
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meados da década de 1950, e intensificada a partir dos anos 1980 no campo brasileiro, a
agricultura comeca a sofrer as transformagdes advindas do processo de modernizagdo, a
chamada Revolugdo Verde, conhecida, também, como Segunda Revolucao Agricola. Vale
ressaltar que esse modelo de modernizacdo imposta na ditadura militar, configurou-se um
poderoso sistema, que invadiu os territérios dos agricultores familiares impondo-lhes uma
modernizagdo “conservadora” e a condi¢do de subalternidade aos interesses dominantes.
Petersen (2012, p. 43), no Dicionario da Educagao do Campo, emprega que a

Revolugao Verde:

[...] disseminou globalmente um novo regime tecnoldgico baseado na dependéncia
da agricultura em relagdo a indistria e ao capital financeiro. Esse processo foi
alavancado ideologicamente sob o manto da moderniza¢do, uma nogdo legitimadora
dos arranjos institucionais que passaram a articular de forma coerente interesses
empresariais com os paradigmas técnico-cientifico e econdmico consolidados. Além
disso, o rumo que assumiu a agricultura a partir do final do século XIX foi muito
funcional para a evolugdo do capitalismo em um momento histoérico de acelerada
industrializagdo e urbanizacdo. Nesse novo contexto histérico, a agroquimica
assumiu o estatuto de “agricultura convencional” com base no qual a nocdo de
agricultura alternativa passou a ser referida.

Os conflitos resultados de uma composicdo fundidria extremamente desigual
tornaram-se cada vez mais constantes, necessitando de enfrentamentos em busca da
redemocratizagdo politica e de ascensao das lutas por terra, pois os grupos que historicamente
foram privados do acesso a terra que ndo enfrentavam os grandes latifundidrios passavam a
viver em condigdo subalterna aos seus interesses.

Na lista de protagonistas, dos movimentos socioterritoriais em defesa do povo do
campo e pelas mobilizagdes em prol da Reforma Agraria, vérias entidades foram criadas para
apoiar as demandas populares e as lutas por Reforma Agraria, dentre elas: a Confederagdo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), criada em 1963; a Comissao Pastoral
da Terra (CPT) criada em 1975; a Campanha Nacional pela Reforma Agraria (CNRA), criada
nos anos 1980 e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que lutam ha
décadas pela Reforma Agraria, criado em 1984.

Fernandes (1999) destaca que o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra -
MST, desde sua génese, tem sido a principal organizacdo no desenvolvimento dessa forma de
luta. Vale destacar que, no Brasil, o processo de retomada da luta pela terra teve o trabalho
pastoral realizado junto a populacdo do campo através das Comunidades Eclesiais de Base
(CEB’s) e diversas outras pastorais populares € movimentos locais como importante foco de

resisténcia popular na ditadura militar.
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Os camponeses em seu processo de formacdo sempre enfrentaram os coronéis -
latifundiarios e grileiros. Assim, a resisténcia camponesa manifesta-se em diversas a¢des que
sustentam formas distintas e se modificam em seu movimento. Sdo caminhos abertos e
construidos no tempo e no espaco, € nessa marcha participam do processo de transformacgao
da sociedade (FERNANDES, 1999).

De 1979 a 1984 aconteceu o processo de gesta95034 do MST. Entdo em 1984, ¢
criado oficialmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Fernandes (1999)
classifica 0 MST como um movimento social territorializado ou socioterritorial, pois esta
organizado e atua em diferentes lugares ao mesmo tempo, acdo possibilitada por causa de sua
forma de organizagdo, que permite espacializar a luta para conquistar novas fragdes do
territorio, multiplicando-se no processo de territorializagao.

Vendramini (2000, p. 50) contextualiza que:

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra nasceu da premissa de que a luta
pela terra tem de ser de massa. E um dos mais inovadores fenémenos politicos da
América Latina, a medida que busca enfrentar os problemas do campo atacando as
causas estruturais. Nesse sentido, a reivindicagdo da terra é importante ¢ valida.

Gohn (1997, p. 144) destaca que a estratégia do Movimento é “a ocupacdo de
terras improdutivas, publicas ou particulares, criando um fato politico que leva a pressionar os
orgdos publicos a negociarem com o movimento e a promoverem seu assentamento definitivo
na terra, através da concessdo de titulos de posse”. Conforme afirma Caldart (2012, p. 105),

uma das maiores estudiosas sobre a trajetoria histoérica do MST, o Movimento surge:

da articulac@o das lutas pela terra que foram retomadas a partir do final da década de
70, especialmente na regido centro-sul do Brasil, e que aos poucos foram se
territorializando pelo pais inteiro. O MST teve sua gestacdo no periodo de 1979 a
1984, e foi criado formalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores
Sem Terra que aconteceu de 20 a 22 de janeiro de 1984, em Cascavel, no Estado do
Parana. Esse encontro teve participagdo de trabalhadores rurais de doze estados,
onde ja se desenvolviam ocupagdes ou outras formas de luta ou de resisténcia na
terra, bem como de diversas entidades que se colocavam como apoiadoras ou, em
alguns casos, articuladoras dessas lutas (CALDART, 2012, 105).

Logo, em 1985, o MST estava se organizando no Estado, desenvolvendo trabalho

de base junto aos sindicatos ou falando diretamente aos camponeses que se organizavam a

% Bernardo Mancano Fernandes (1999, p. 40) em sua tese de doutorado chamou de gestacdo o movimento
iniciado desde a génese, que reuniu e articulou as primeiras experiéncias de ocupacdes de terra, bem como as
reunifes e 0s encontros que proporcionaram, em 1984, o nascimento do MST ao ser fundado oficialmente pelos
trabalhadores em seu Primeiro Encontro Nacional, realizado nos dias 21 a 24 de janeiro, em Cascavel, no estado
do Parand.
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partir das CEBs. Segundo Caldart (2012), nos dias 29 a 31 de janeiro de 1985, em Curitiba, o
Movimento realizou a o seu primeiro Congresso Nacional, com a participacdo de 1500
delegados, escolhidos em encontros ou reunides estaduais que aconteceram no Brasil ao longo
do ano de 1984. Nesse encontro decidiram sobre a bandeira® de luta que daria a marca
principal do Movimento: Ocupagdo é a unica solug¢do!. Neste periodo aconteceu o término da
ditadura militar, o MST optou por ndo estabelecer compromissos com o governo.

Nos proximos anos aconteceram inumeras 0cupa<;66536 em todas as regioes do
pais, dando sequéncia ao processo de expansdao do Movimento em ambito nacional. Fernandes
(1999) relata que as ocupacdes de terras realizadas pelo MST, e por outros movimentos
populares, sao acdes de resisténcia frente a intensificagdo da concentragdo fundidria e contra a
exploragdo, que marcam uma luta histérica na busca continua da conquista da terra de
trabalho, a fim de obter condi¢des dignas de vida e uma sociedade justa. Constata-se que em
1987, no IIT Encontro Nacional, a bandeira foi criada. Em 1989 o lema do MST que se tornou
bastante conhecido, foi: Ocupar, resistir, produzir.

O lema no final da década de 1990 foi: Reforma Agrdria. Por um Brasil sem
latifundio. Mas uma vez intensificou-se a luta pela Reforma Agraria, pois, além do combate
aos latifundiarios, os confrontos se multiplicaram com o agronegdcio, modelo antagonico de
producdo o da agricultura camponesa.

Os estudos de Gohn (2013), sobre os movimentos sociais, destacam que o MST
propde a luta por mudangas sociais no pais e pela constru¢do de uma “sociedade sem
exploradores e explorados”, a partir da superagdo da propriedade privada dos meios de
produgdo, o que considera ser a estrutura central que sustenta a constituicdo das relagdes
sociais nos moldes necessarios para a manutencdo do modo de produgdo capitalista. Para a
autora, “o sonho com a conquista da terra parece ser um elemento capaz de garantir unidade
ao grupo e propiciar condi¢des para que se construa coletivamente um sentimento de
indignagdo contra as injusticas sociais € um sonho com uma nova sociedade e as novas

relagdes humanas” (GOHN, 2013, p. 131).

% para 0 MST a bandeira é tdo importante quanto a producéo e a cooperacdo. Suas cores apresentam significados
politicos e ideoldgicos. A bandeira como simbolo da resisténcia dos trabalhadores rurais representa 0 MST vivo,
que luta e é mais forte do que a propria existéncia (MAIA, 2008). Para a autora, a bandeira traz as marcas de
resisténcia da luta que ndo para de crescer em todo o pais. A bandeira representa 0s agudes, as cachoeiras, as
plantacBes, as escolas, a educacgdo, a liberdade. Os desenhos simbolizam um Brasil sem latifindio, fome,
violéncia, analfabetos e sem desemprego.

% No Movimento, as ocupagdes sdo sempre planejadas com muita antecedéncia. Ela também tem um forte
aparato organizacional a base da atuacdo de comissdes. Hinos, gritos de alarme, estratégias contra a represséo,
estudos sobre o solo, a distribuicdo dos lotes, a irrigacdo, servicos coletivos etc., tudo é cuidadosamente
planejado antes da entrada macica na area (GOHN, 1997).
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O MST constréi, conforme Vendramini (2010, p. 51), “por tras das suas lutas
caracteristicas, um movimento propriamente politico que alcanga as raizes do sistema de
poder, ao agrupar populagdes cujo conflito incide nos alicerces de um sistema — o direito de
propriedade”.

Na anélise da autora, as caracteristicas que possibilitam a constru¢do de um
espaco favoravel a formagdo e autoformacdo da sua base ancoram-se: em sua organizacao
nacional (nd3o ¢ apenas um movimento de protesto, mas, sobretudo, uma forte organizagao
social e politica de massas com presenca efetiva em todos os estados); a combatividade
permanente (além da participacdo de todos os seus integrantes nos momentos de luta, suas
taticas de atua¢do supdem uma continuidade da luta, ou seja, ndo se esgota com a conquista e
posse da terra); o protagonismo autotransformador (transforma os seus integrantes de
pacientes — vitimas das injusti¢as sociais em agentes ativos — que lutam pelo seu proprio
destino); suas praticas politizadoras (estabelecendo orientagdes politicas para a formacao dos
sem-terra, segundo os niveis — base, militantes e dirigentes); e a radicalidade (as formas de
luta utilizadas tém se mostrado eficazes no questionamento a estrutura fundidria do pais)
(VENDRAMINI, 2000).

Deste modo, os acampamentos e assentamentos rurais sdo exemplos de acdes de
grande radicalidade que caracterizam uma organizagdo, formagdo e lutas por Reforma
Agraria. Vale ressaltar, que o termo assentamento s6 comecgou a aparecer no Brasil em meados
da década de 1960. O conceito de assentamento rural de acordo com os movimentos sociais e
entidades que participam da luta pela terra, “¢ sindnimo de terra conquistada. Do ponto de
vista do Estado, o termo indica uma area de terra destinada a um conjunto de familia sem-
terra, como forma de solucionar um problema fundiario” (CALDART, 2012, p. 189). Para
Vendramini (2000), o assentamento ¢ um importante espaco de ressocializa¢do da populacao
rural, para integrar-se na sociedade de uma maneira mais decente e digna.

Vale colocar que para Alencar (2000), € necessario se fazer, antes de uma analise
mais acurada sobre o assentamento, uma discussao sobre o seu significado etimologico.
“Etimologicamente, deriva do latim asseentamento, século XVI, asseentar — século XIII,
asentamento — século XV, que tem origem na palavra assentar XIII — assentar que ¢ verbo e
significa por sobre, sentar (ALENCAR, 2000, p. 45).

De acordo com Leite (2012, p. 111), o termo assentamento rural “parece datar de
meados dos anos 1960, sobretudo como referéncia em relatorios de programas agrarios
oficiais executados na América Latina, designando a transferéncia e a alocagdo de

determinado grupo de familias de trabalhadores rurais sem-terra (ou com pouca terra)”.
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Fernandes (1996) frisa que o assentamento rural visa a constitui¢do de uma nova unidade
produtiva em um marco territorial diferenciado.

Para Bergamasco ¢ Norder (1996), a expressdao ‘“assentamento” apareceu pela
primeira vez no vocabulo juridico e sociolégico, no contexto da Reforma Agraria
venezuelana, na década de 1960 e se difundiu para inumeros outros paises. Segundo estes
autores, o assentamento rural ¢ uma das formas objetivas de se fazer uma Reforma Agraria,

pois:

De maneira genérica, os assentamentos rurais podem ser definidos como a criagdo
de novas unidades de producdo agricola, por meio de politicas governamentais
visando o reordenamento do uso da terra, em beneficio de trabalhadores rurais sem
terra ou com pouca terra (BERGAMASCO e NORDER, 1996, p. 7).

No que diz respeito a atuacdo no Brasil, o termo assentamento rural esteve
atrelado, por um lado, a atuacdo estatal direcionada ao controle e a delimitagdo do novo
“espaco” criado e, por outro, as caracteristicas dos processos de luta e conquista da terra,
empreendidos pelos trabalhadores rurais (LEITE, 2012). Alencar (2000) toma o assentamento
como um espaco de vivéncia, que ndo deixa de ser um espago social, onde as familias

constroem sua histoéria, transcendendo a condi¢ao de sobrevivéncia material, ou seja:

[...] representa o lugar do assentado, onde ele vive o dia-a-dia, tem seu modo de
vida, como vaivém da labuta no rogados, cuidados com os animais, o pegar da agua
no agude, o forrd, a vaquejada, o banho de acude, a conversa ‘fiada’ do compadre e
da comadre a ‘boquinha’ da noite. Enfim, o assentado apropria-se do assentamento e
este vai ganhando significado pelo uso, pela apropriagdo (ALENCAR, 2000, p. 50).

Para Aires (2013), os assentamentos rurais fazem parte das ag¢des da politica de
Reforma Agraria que buscam justiga social por meio da redistribuicdo de terra e renda. Deste
modo, os assentamentos rurais sdo apontados como uma forma eficaz de retorno as atividades
rurais das pessoas que migraram para as cidades devido ao processo da modernizacdo da
agricultura brasileira. Estudos sobre essa temdtica comprovam a viabilidade dos
assentamentos rurais, no sentido da geracdo de empregos diretos e indiretos e do
estabelecimento de um modelo de desenvolvimento agricola em bases sociais mais
equitativas, mostrando a melhoria de vida das familias assentadas e o aumento de renda
familiar (BERGAMASCO; NORDER, 1996).

Vendramini (2000) preconiza que o espago do assentamento representa uma
importante vitdria alcangada na luta pela conquista da terra. Para a autora, ¢ um espago que

tenta inaugurar novos habitos, novas regras de vida e até novo controle social, porém limitado
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pelo modo de reprodug@o material que € imposto pela sociedade capitalista e sua economia de
mercado.

Quanto ao surgimento do assentamento, Gohn (1997, p. 144) escreve:

Embora a luta pela terra seja secular no Brasil, a forma assentado ¢ contemporanea e
surgiu como resposta do Estado as ocupagdes de terras pelos trabalhadores que
foram expulsos de suas terras (dada a expansdo de grandes empresas capitalistas no
campo, como a industria de laticinios e frigorificos, no Sul do pais), ou se tornaram
desempregados devido & transformacdo de muitas fazendas, antes dedicadas ao
cultivo de produtos basicos, em grande areas de pastagens ou cultivo de soja, alcool,
e outras monoculturas para exportacdo. Nos anos 90 os assentamentos estdo
espalhados por todo o Brasil, concentrandos-se mais no Nordeste e nos estados de
Séo Paulo.

Conforme Alencar (2000, p. 49), todos os projetos de assentamentos vinculados
ao Governo Federal via Instituto Nacional de Reforma Agraria (INCRA) “seguem uma
sistematica de criagdo, implantacdo e implementacdo, compondo-se de quatro fases:
Precondi¢do do Projeto; Conhecimento dos Recursos; Habilitagio dos Recursos e
Consolidagao do Projeto”.

As populagdes do campo, vitimas do processo de exclusdo, ndo reivindicam
apenas terra. Querem mais que o reconhecimento da legitimidade da sua presenca sobre a
terra (VENDRAMINI, 2000, p. 41). Pensamento este que defende que o assentamento pode
ser entendido como um espaco de reconstru¢do de vida, de construgdo de um novo territorio,
de juncdo de culturas de pessoas que tém origens distintas e que se destinam a significar este
novo ambiente com suas vivéncias, a partir das relacdes sociais que 14 se estabelecem.

Entre uma das caracteristicas levantadas por Caldart (2012, p. 190) acerca dos
assentamentos ligados ao MST, que inclusive a autora aponta como uma das variaveis
importantes na determinagdo dos resultados sociais obtidos nessa area compreendida com a
Reforma Agraria, “é a sua preocupagdo com a organizagdo da produgao e, junto com ela, com
a defini¢do de uma estratégia mais geral de organizagdo da vida no assentamento como um
todo, relacionada a propria estratégia de luta mais ampla do Movimento”. Caldart considera
que até 1997, no Brasil, foram mais de 2500 areas conquistadas pelos diversos movimentos
sociais e entidades que lutam por Reforma Agréria.

Alencar (2000) expde a importancia de buscarmos compreender 0s termos espaco,
lugar e territorio, por ndo significarem a mesma coisa e por serem categorias geogréaficas

essenciais para se compreender o assentamento.
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O lugar é um fragmento do espago mundializado, e somente a partir dele é possivel
compreender o mundo fragmentado do individuo, da vida social, cultural, religiosa.
O assentamento representa o lugar do assentado, onde ele vive o dia-a-dia, tem o seu
modo de vida, como o vai e vem da labuta nos rogados, o cuidado com os animais, 0
pegar agua no agude, o forrd, a vaquejada, o banho de agude, a “conversa fiada” do
compadre e da comadre a boquinha da noite, enfim, o assentado apropria-se do
assentamento e este vai ganhando significado pelo uso, pela apropriacdo
(ALENCAR, 2000, p. 51).

Em relacdo ao espaco, Alencar (2000) explica que o espaco do qual estd falando
“¢ o espago rural, mais especificamente, o assentamento, [...] essa area existe como espago
porque é ocupada pelo homem em acdo. E o espaco em que o homem se objetiva pelo
trabalho” (ALENCAR, 2000, p. 52). Para o autor essa area rural, o assentamento e sua
producdo, é o espaco ocupado em que ha a acdo do homem, portanto, pelo trabalho, pelas
relacGes de poder que 14 se encontram. Sdo as relacdes de poder em conjunto com 0S recursos
naturais, a terra, as especificidades politicas e culturais que fazem deste espago
(assentamento) um territdrio.

Para Magalhdes (2017), nos assentamentos do Estado do Ceard predomina o
sistema coletivo de propriedade ¢ uso da terra, em outras palavras, os assentamentos, em sua
maioria, ndo adotam o modelo de parcelamento da terra. Assim, predominam nos
assentamentos cearenses a terra de propriedade e uso comum da associacao dos assentados.
Ainda segundo o autora, a posse e uso da terra nos assentamentos cearenses Sao
simultaneamente de formas individuais ou de formas coletivas, ndo existindo, portanto, até
2017, lote nem parcelamento. Desse modo, a exploracdo ¢ feita de forma mista.

Entretanto, atualmente, o Assentamento Recreio, localizado no municipio de
Quixeramobim, conseguiu junto ao INCRA que algumas familias camponesas, em relacdo a
forma de organizar sua producdo, trabalhem de forma coletiva, enquanto outras familias
explorem os lotes de formas individuais, ou seja, de forma nao coletiva.

Portanto, para entender o processo de organizagdo da produgdo dos trabalhadores
camponeses cabe apresentar a definicdo do que ¢ um territorio, ja que, conforme Fernandes
(1996), o assentamento compde uma porcao do territdrio conquistado.

Sobre o territorio, Fernandes (2005, p. 27) escreve: “O territdrio € o espago
apropriado por uma determinada relacdo social que o produz e o mantém a partir de uma
forma de poder”. Ainda segundo o autor, o territério €, a0 mesmo tempo, uma convencao €
uma confrontacdo. Exatamente porque o territdrio possui limites, possui fronteiras, ¢ um
espaco de conflitualidades.

O territorio, além do espago fisico, € o espaco onde se fortalecem vinculos
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afetivos, relagdes sociais e dos significados, portanto, é espago de construg¢ao de identidade de
um grupo social. A territorialidade ¢ a apropriagdo do espago fisico e a transformacao deste
em espacgo social, o que requer significacao das agdes (ALMEIDA, 2015).

Leite afirma que o projeto de assentamento assume, entdo, configuragdes

distintas:

[...] coletivos/individuais; agricolas/pluriativos; habitacdes em lotes/em agrovilas;
frutos de programas governamentais estaduais/ federais; com poucas/muitas
familias; organizados e/ou politicamente representados por associagdes de
assentados, cooperativas, movimentos sociais, religiosos, sindicais, etc.—, mas
significardo sempre, malgrado as precariedades que ainda caracterizam numero
expressivo de projetos, um ponto de chegada e um ponto de partida na trajetoria das
familias beneficiadas/ assentadas. Ponto de chegada enquanto um momento que
distingue fundamentalmente a experiéncia anterior de vida daquela vivenciada apds
a entrada no projeto (muitas vezes representada pela ideia de liberdade comparada as
situagdes de sujeicdo as quais estavam presos os trabalhadores); ponto de partida
como conquista de um novo patamar do qual se pode acessar um conjunto
importante de politicas (de crédito, por exemplo), mercados e bens, inacessiveis na
situagdo anterior (LEITE, 2012, p. 112).

Assim, as mudangas, o processo historico, a apropriagao do espago e o trabalho do
homem do campo compdem a identidade cultural e territorial do assentamento. Nesta
perspectiva, um assentamento ¢ um processo historico de transi¢do e transformacdo, de
organizacao do territorio, do espaco agrario em foco. Trata-se do processo mediante o qual
um latifindio se transforma em um espago onde possam viver muitas familias, articuladas de
algum modo entre si (CALDART, 2000).

O Assentamento Maceid ¢ um marco como resposta ao Estado as lutas pela terra,
assim como uma nova forma de organizacdo da populagdo camponesa na luta por moradia e
um local para produzir. Logo, a resisténcia dos camponeses diante dos latifindios e das forgas
politicas na época da ditadura militar simbolizou além de conquista de terra, significou
demonstracdo da forca e organizagdo coletiva dos movimentos sociais € da populagdo
camponesa. Diante desse fato, justifica-se a importancia de conhecer as producdes e acdes
desenvolvidas no locus da pesquisa, a fim de conhecer as pesquisas locais que se encontram
em didlogo com os temas desse estudo, especialmente no que se referem a educacdo

ambiental e educacao do campo.

2.7 Produgdes académicas realizadas no Assentamento Maceio

As atividades de buscas de publicagdes de teses e dissertagdes disponiveis online
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foram realizadas em novembro de 2019. Como ferramenta de busca online, optou-se por
utilizar o banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD)*
com objetivo de identificar as producdes académicas que ja haviam sidos realizados no
Assentamento Maceio, em Itapipoca-CE, onde fica localizada a Escola do Campo Maria
Nazar¢ de Sousa (Nazaré Flor), local da pesquisa. Como palavras-chave empregadas para
nortear a pesquisa, utilizou-se: Assentamento Maceid, municipio de Itapipoca, estado Ceara.
O periodo selecionado foram os anos de 2009 a 2019.

Foi observado predominancia de dissertagdes de mestrado, com pesquisadores de
diversas areas, com 11 trabalhos, e nenhuma tese de doutorado. Soma-se a estes trabalhos
uma pesquisa de mestrado defendida em 2018 cedida pelo autor. Deste modo, ¢ de
fundamental importancia a realizagdo de estudos embasados com as temadticas educagdo
ambiental e educacdo do campo, com 0 objetivo de fortalece e contribuir para preencher esta
lacuna atuando com interdisciplinaridade em areas de Reforma Agraria, auxiliando na
sensibilizacdo de politicas publicas que viabilizem a implantagdo ¢ manutencdo das escolas do
campo no Estado do Ceara.

Dentre os programas importantes para esse setor, destaca-se o Programa
Residéncia Agraria (PRA) com seus estudos nas areas de assentamentos rurais no Ceara,
assim, o PRA tem como motivador a luta por Reforma Agraria. Dos 12 trabalhos encontrados
na BDTD, 08 citaram que seus estudos foram consolidados durante a realizagdo de uma
atividade ligada ao PRA.

Concernente aos estudos desenvolvidos no Assentamento Maceio, observou-se
que 83,34% das pesquisas foram desenvolvidas em Programas de Pos-Graduagdo da
Universidade Federal do Ceard, 8,33% foram desenvolvidas em Programas de Pds-Graduagao
da Universidade Estadual do Ceara e 8,33% desenvolvidas em Programas de Pos-Graduagao
da Universidade Federal da Fronteira Sul.

Percebe-se que dos trabalhos realizados, houve a predominincia de estudos no
Programa Regional de Pos-Graduacdo em Desenvolvimento e Meio Ambiente com 41,68%
dos trabalhos, seguido do Programa de Pé6s-Graduagdo em Economia Rural com 25,00%, o
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo Brasileira, Programa de Po6s-Graduacdo em
Avaliacdo de Politicas Publicas, Programa de Pos-Graduagdo em Agroecologia e
Desenvolvimento Rural Sustentdvel e o Programa de Pos-Graduagdo Interdisciplinar em

Histéria e Letras, ambos apresentaram 8,33% das producdes. Nos resultados, também foi

%" Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/
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possivel observar que 75% dos trabalhos foram desenvolvidos pelo sexo feminino (QUADRO

01).

Quadro 01 - Disserta¢des sobre o Assentamento Maceio defendidas entre 2012 a 2019.

Autor Titulo Programa/ Tipo do Ano de
Universidade trabalho conclusio
Tiala Analise de percepgdo ambiental na Desenv. Dissertagao 2012
Cristine de comunidade Apiques (Itapipoca-CE): um Meio Ambiente
Albuquerque enfoque de género UFC
de Morais
Diana Da pesca artesanal a agricultura familiar: a Economia Rural Dissertagao 2013
Mendes multifuncionalidade a partir da unidade UFC
Cajado familiar de produgao. Estudo de caso
Kélia da Avaliagao da politica de previdéncia social Avaliagdo de Dissertagao 2013
Silva na perspectiva do acesso das trabalhadoras Politicas Publicas
Aires rurais: estudo de caso da comunidade Bom UFC
Jesus, Assentamento Macei6 — Itapipoca-CE
Andréa Mulheres e agroecologia: possibilidades para Desenv. Dissertacao 2013
Machado sustentabilidade local da comunidade Bom Meio Ambiente
Camurga Jesus, Assentamento Maceio, Itapipoca-CE UFC
Jodo Luis Economia criativa como estratégia de Economia Rural Dissertacdo 2013
Josino convivéncia com o semiarido cearense: o UFC
Soares caso do artesanato renda de bilro
Debir Soares | Tecendo sonhos com fios de resisténcia: o Desenv. Dissertacdo 2014
Gomes caso das mulheres rendeiras do Meio Ambiente
Assentamento Maceid — Itapipoca-CE UFC
Karla Caminhos estratégicos para o Economia Rural Dissertacdo 2015
Karolline de desenvolvimento rural sustentavel: uma UFC
Jesus analise da dindmica sociotécnica dos
Abrantes quintais produtivos
Ligia Parques eolicos e conflitos ambientais: luta e Desenv. Dissertacao 2016
Alves Viana resisténcia ao projeto complexo edlico Meio Ambiente
Baleia em Itapipoca-CE UFC
Ligia Dos fios da memoria a teia das palavras: Interdisciplinar em Dissertacao 2018
Rodrigues papéis femininos a partir da luta pela terra Historia e Letras
Holanda no Assentamento Maceidé em Itapipoca-CE. UECE
(1972-1985)
Alexandra | Sustentabilidade em comunidades rurais: um Desenv. Dissertagdo 2018
Pedrosa estudo do Assentamento Maceid, Itapipoca- Meio Ambiente
Monteiro CE UFC
Benedito Educagdo no movimento dos trabalhadores Educagio Dissertagdo 2018
Montenegro | rurais Sem Terra-MST e organizagdo social: UFC
Alencar o caso do Assentamento Maceid, Itapipoca-
CE.
Francisco Educagdo do campo e agroecologia: Agroecologia e Dissertagao 2018
Flavio producdo de saberes nas Escolas do Campo desenvolvimento
Pereira Maria Nazaré de Sousa e Iraci Salete rural sustentavel
Barbosa>® Strozak UFFS*

Fonte: Dados do Portal BDTD (2019) e Barbosa (2018).

% Trabalho defendido e aprovado pela banca em 11 de setembro de 2018, até a defesa da tese o trabalho nio
encontra-se disponivel na http://bdtd.ibict.br/. Disserta¢do digitalizada em PDF cedido pela Gestdo da Escola do
Campo Maria Nazaré de Sousa (Nazar¢ Flor).
% Esta pesquisa foi desenvolvida no Programa de Pos-Graduagdo em Agroecologia e Desenvolvimento Rural

Sustentavel, na Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).
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A pesquisa de Barbosa (2018) foi realizada em duas escolas: Iraci Salete Strozak
(PR) e Maria Nazaré de Sousa (Itapipoca-CE) - I6cus da investigacdo, objetivando mapear e
analisar as experiéncias de agroecologia, dando énfase a producédo de saberes agroecologicos,
0S encontros, as vivéncias e acdes desenvolvidas em ambas as experiéncias. O autor ressalta
em sua andlise os tempos educativos e os ciclos de formagdo humana na organizacao
curricular das escolas, bem como apresenta a Escola do Campo Maria Nazaré de Sousa como
um movimento dindmico e dialético, e por isso deve-se dar atencdo necessdria para que,
permanentemente, seja capaz de forjar os novos sujeitos do amanha que se molda no presente.

Verificou-se, no &mbito do mestrado, a pesquisa desenvolvida por Monteiro
(2018), na qual avaliou a sustentabilidade do Assentamento Maceié em relagdo a quatro
dimens@es, quais sejam: ambiental, econdmico, social e politico/institucional. A referida
autora realizou uma analise descritiva de indicadores e posteriormente com os mesmos dados
utilizou técnicas da analise multivariada, construindo um indice de sustentabilidade do
assentamento Maceid. A partir das analises feitas a autora identificou que ha sustentabilidade
no Assentamento Maceid. A maioria das familias foi classificada em média sustentabilidade.
Entretanto, o aspecto politico/institucional foi o que apresentou maior fragilidade, requerendo
maior atencao.

Monteiro (2018) identificou na pesquisa alguns pontos relevantes para assegurar a
sustentabilidade que s&o: diversificacdo nos sistemas produtivos, baixa dependéncia de
insumos externos prejudiciais a0 ambiente e a saude humana, preocupacdo com 0 meio
ambiente ao preservar as areas de cultivo, quando os camponeses optam por alternativas
menos agressivas e ao empregar controles organicos e/ou biolgicos no combate de praga,
utilizando principalmente a agroecologia, ao reflorestar. Para a autora tudo isso sdo elementos
essenciais para a obtencdo de sustentabilidade.

Outro trabalho relevante foi desenvolvido por Alencar (2018) no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da UFC. A pesquisa teve como objetivo estudar a organizacdo
social do Assentamento Macei0, relacionada com a Educagdo do Campo enquanto projeto de
educacdo do MST. A pesquisa concluiu que o Assentamento Maceio, tem uma organizagdo
prépria, construida pela luta das familias.

No entanto, o trabalho demostrou que os principios da educagcdo do Movimento
do MST, e suas ideias de Reforma Agraria Popular, ndo sdo determinantes no modo de ser da
organizacdo do Maceid, apesar de ja apresentar contribuicbes na organizacdo do
Assentamento, como: formacdo da juventude, maior preocupacdo com a vida no campo,

maior engajamento politico, que acaba refletindo também nas familias como um todo, no que
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se refere a organizacdo do Assentamento. Dessa forma, o estudo reafirmou a Reforma Agréria
como uma alternativa fundamental, que permanece indispensavel, para o enfrentamento das
relacBes de poder estabelecidas pela concentracdo fundiaria no Brasil (ALENCAR, 2018).

Holanda (2018) em seu estudo na Universidade Estadual do Ceara, no Mestrado
Interdisciplinar em Histdria e Letras, apresentou e analisou o papel histérico desempenhado
pelas camponesas que, entre os anos de 1972 e 1985, atuaram no processo de luta pela terra
que culminou com a criacdo do Assentamento Maceid. No percurso da luta que vivenciaram,
varias questdes se interpuseram e foram decisivas para 0 encaminhamento da emancipacéo: a
presenca de setores progressistas da Igreja Catolica, os processos de alfabetizagdo, a
organizacao social que tinha como base a vida comunitéria e a producdo poética. A pesquisa
apresentou mulheres que, longe de apenas vergarem-se a uma dominacdo masculina,
perseguiam interesses proprios, revelando a complexidade de suas vidas, lutas e conquistas.

A pesquisa de Viana (2016) foi realizada num Complexo Eolico na regido do
Assentamento Macei6 em Itapipoca e foi realizado com objetivo de analisar os processos de
conflitos e (in)justicas ambientais ocasionados pelo projeto de implantacdo do Complexo
Eolico Baleia no entorno do Assentamento Macei6, localizado no municipio de Itapipoca-CE.
A pesquisa contribui com a reflexdo e a proposicao que a expansdo dos parques eélicos no
pais apresenta um discurso de energia limpa subestimando a dimensdo dos impactos no nivel
cumulativo. Deste modo, a implantacdo de Complexos Eélicos segue um padrdo de producao
baseado na dimensdo em larga escala, numa ldgica produtivista do capital que em sua
esséncia é degradante e gerador de desigualdade (VIANA, 2016).

Direcionado para discussdes de género e meio ambiente, Gomes (2014) investiga
como se constitui a organizagdo das mulheres rendeiras do grupo “Tecendo Sonhos” no
Assentamento Maceid, por meio dos significados atribuidos as suas ac¢des sociais,
econbmicas, politicas, culturais, ambientais, na constru¢cdo de um territério camponés. Na
pesquisa constatou-se que, as mulheres, organizadas coletivamente, produzem um valor
material, mas principalmente, simbolico, ao relacionarem seu trabalho artesanal da renda de
bilro com uma territorializacdo camponesa. Na ocasido, o trabalho feminino através da renda
de bilro passa a ter uma conotagdo econémica e permite a valoriza¢do, o reconhecimento e a
importancia do papel social da mulher na constituicéo e reproducdo da vida camponesa.

A pesquisa realizada por Abrantes (2015) analisou a dindmica sociotécnica de
quintais produtivos, a partir de experiéncias de agricultores(as) familiares beneficiados(as)
pelo projeto “Quintais para a Vida”, coordenado pela Organizacdo Nao Governamental

(ONG) Centro de Estudos do Trabalho e de Assessoria ao Trabalhador (CETRA). Conforme
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demonstra o estudo, as trajetdrias, sentidos e significados dos sujeitos pesquisados revelaram
que ocorreram transformacdes significativas na realidade das familias beneficiadas.

Para Abrantes (2015) as transformacdes significativas foram caracterizadas por
inovacbes e continuidades, ou seja, pelo aprimoramento e substituicdo das praticas
convencionais e a reducdo do uso de insumos externos, produzindo, consumindo e
comercializando os alimentos de forma ecologicamente correta, aumentando, com isso, a
diversidade da producdo. De acordo com a autora, a tecnologia social quintal produtivo
proporcionou um caminhar estratégico para que o desenvolvimento rural seja sustentavel, do
ponto de vista ambiental, sociocultural e socioeconémico.

A pesquisa de mestrado feita por Camurga (2013) abordou as tematicas mulheres
e agroecologia, tendo como foco do estudo estilos de agriculturas fundamentados em
principios agroecologicos que ganham visibilidade por buscar a preservacdo da
biodiversidade, a valorizagdo de relagbes mais horizontais entre humanos-natureza e entre
estes, a garantia da soberania e seguranca alimentar e a sustentabilidade local. A pesquisa foi
realizada com o objetivo de compreender a acdo das mulheres no contexto da gestdo das
atividades realizadas nos quintais da Comunidade Bom Jesus, Assentamento Maceio,
Itapipoca-CE, tendo como método uma abordagem critica feminista em articulagdo com
elementos do campesinato.

Entre as principais conclusdes da pesquisa, Camurca (2013) destaca: entre outros
fatores, que as mulheres na pratica de agricultura camponesa desenvolvida nos quintais tem
sido as principais responsaveis pela preservacdo da biodiversidade, manejo e técnicas
variadas, de cultivos associados a criacdo de pequenos animais, ao extrativismo e a
transformacéo de alimentos para consumo da familia e para sua reproducdo. O referido estudo
contribui com a reflexdo de que os quintais praticados desde o surgimento da agricultura
constituem-se de um modo e de um saber-fazer das mulheres na agricultura que estdo a
indicar elementos (ecoldgico, social, econdémico e cultural) importantes a agroecologia, como
a preservacdo da biodiversidade, manejos mdaltiplos, producdo de alimentos sem uso de
agrotoxicos e sem fertilizantes quimicos.

Com base no aprofundamento dos conceitos “género” e “meio ambiente” Morais
(2012), pesquisadora que procurou analisar a percepcdo ambiental de mulheres e homens
residentes na comunidade Apiques, localizada no Assentamento Maceid/municipio de
Itapipoca-CE, observou forte semelhanca quanto ao grau de percep¢do ambiental de mulheres
e homens. No entanto, os motivos pelos quais ambos 0s sexos consideram importante séo

diferentes e apontam elementos significantes para a reflexdo de género.
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Contudo, Morais (2012) concluiu que as diferengas entre percepcdo ambiental de
mulheres e homem sdo reflexos do sistema de género vivenciado que ndo sé influencia a
percepcdo ambiental de ambos os sexos, como mantém as mulheres em condi¢do de
subordinacdo. E mais, os resultados mostraram que essa realidade aponta a necessidade das
politicas pablicas ambientais incorporarem a dimensdo de género, buscando favorecer o
rompimento das diversas formas de opressao.

Cajado (2013) buscou analisar as atividades de pesca artesanal e agricultura
familiar desenvolvidas pelas familias da comunidade Apiques, Assentamento Maceio
Itapipoca-CE, a luz da multifuncionalidade. A pesquisa, em certo sentido, coloca a
importancia e o desafio de compreender como 0s sujeitos se relacionam entre si e com 0
espaco que ocupam e transformam de modo a construir cotidianamente sua economia
alicercada ndo apenas e nem principalmente em valores monetarios, mas concebida a partir da
vida, das formas de vida existentes no campo, ampliando o olhar da multifuncionalidade ao
admitir a pluralidade dos sujeitos que configuram este campo.

O referido estudo concluiu que a pesca artesanal e a agricultura familiar realizada
pelas familias pesquisadas, além da importancia produtiva, contribuem para a seguranca e
soberania alimentar, reproducéo socioecondmica e manutencao do tecido cultural e identidade
das familias rurais da comunidade Apiques, Assentamento Maceid Itapipoca-CE, sugerindo a
multifuncionalidade das atividades agricolas ndo somente para as familias que as realizam,
mas para a sociedade.

Evidencia-se, ainda, o trabalho de Aires (2013), cuja pesquisa enfocou a politica
de Previdéncia Social na perspectiva do acesso das trabalhadoras rurais da comunidade Bom
Jesus, Assentamento Maceid — Itapipoca- CE, buscando identificar os fatores que influenciam
no acesso das mulheres a politica de previdéncia social, bem como analisar trajetdrias de
mulheres em busca do acesso aos beneficios preconizados pela referida politica. Diante dos
resultados obtidos com a referida pesquisa € possivel empreender que a politica de
Previdéncia Social apesar das mudancas ocorridas nas ultimas décadas, ainda precisa
continuar percorrendo um caminho de ampliagdes e reconhecimento de direitos.

Na dissertacdo, a autora destacou que a politica de Previdéncia se estruturou ao
longo dos anos também pela agdo dos movimentos sociais, organizacées ndo governamentais,
sindicatos e outras formas organizativas que lutaram pelo acesso a este e a outros direitos
sociais. O estudo de Aires (2013) identificou ainda que dentre as dificuldades vivenciadas
pelos(as) trabalhadores(as) que buscaram algum beneficio junto a Previdéncia destacam-se as

dificuldades de acesso a informacdo e o conhecimento sobre os direitos por parte dos(as)
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beneficirios(as) da politica, as dificuldades logisticas e de recursos humanos vivenciada pelo
INSS, e a contribui¢do do sindicato para o acesso dos(as) trabalhadores(as) rurais a politica.

O trabalho de dissertacdo de mestrado de Soares (2013), na qual o pesquisador
analisou os aspectos culturais e econdmicos da renda de bilro, trabalho realizado por mulheres
camponesas da comunidade Apiques, no Assentamento Macei6 como forma estratégica de
convivéncia com o semiarido, inferiu que, no que concerne ao ciclo produtivo da renda na
comunidade, tem-se que a producdo esta diretamente relacionada as variacdes climaticas do
local.

O autor identificou que quanto a distribuicdo das pecas, existe a dependéncia de
atravessadores e o fator do ndo conhecimento do mercado consumidor. E que, apesar de
ganhos anuais baixos, a renda de bilro demonstra rentabilidade econémica, comprovando
lucratividade para as rendeiras que a desenvolvem. Por fim, o trabalho conclui que se faz
necessario a identificacdo de novos canais de comercializacdo e a criacdo de uma entidade
local que seja capaz de manter maior volume produtivo e poder de negocia¢do, bem como o
estimulo de capacitacdes especificas da gestdo, lideranca e estudos de mercado.

Sabe-se que estudos sobre educacdo do campo ainda sdo poucos, pois se tratam de
experiéncias recentes, que tendem a aumentar, devido ao ndmero de cursos, que foi se
regularizando no governo Luis Inacio Lula da Silva e Dilma Vana Rousseff nas Universidades
e Institutos Federais. Vale ressaltar que o Ministério da Educacdo vive em todas as suas
vertentes, uma crise atual que é um retrato do préprio (des)governo do atual lider do Estado
Jair Messias Bolsonaro “°. Ainda que diante de todo seu feitio autoritario de discursar e agir, o
candidato de extrema-direita Jair Messias Bolsonaro do Partido Social Liberal (PSL) derrotou
o candidato de centro-esquerda, Fernando Haddad do Partido dos Trabalhadores (PT) no
segundo turno das Elei¢Ges 2018 para a Presidéncia da Republica.

Portanto, ao consultar as bases de dados da BDTD e fazer o levantamento de
estudos realizados no Assentamento Macei0, identificou-se que os trabalhos supracitados
abarcaram preocupacdes com educacdo ambiental, educacdo do campo, préaticas
agroecoldgicas, sustentabilidade, economia criativa, politicas pablicas, multifuncionalidade e
energia limpa.

Nesse sentido, apds o pequeno panorama do Assentamento Maceid, onde estdo

atreladas: os saberes ¢ as experiéncias de produgdes vivenciadas pelos camponeses; a luta pela

40 + . e, . L, . ~ . . . o, . ,

O £ habitual na trajetoria politica do Jair Bolsonaro, declaracdes racistas, homofobias, machistas, misdgina, pro-
ditadura e de 6dio a minorias que, segundo seus relatos, devem “se curvar as maiorias” ou serdo “esmagadas”.
Em seu governo, janeiro de 2019, por meio de decreto, foi extinta a Secretaria de Articulagdo com os Sistemas

de Ensino (SASE) e Secretaria de Educag¢do Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI).


http://www.deolhonosplanos.org.br/100-dias-de-bolsonaro-sase/
http://www.deolhonosplanos.org.br/100-dias-de-bolsonaro-sase/
http://www.deolhonosplanos.org.br/100-dias-de-bolsonaro-secadi/
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terra; garantia de fontes diversas de rendimentos monetarios; valores de sociabilidade e da
reproducdo da familia; as praticas intergeracionais; a solidariedade comunitaria e as crengas e
os valores religiosos, atenta-se agora ao percurso metodoldgico, a qual foi construida com
diferentes procedimentos para a coleta de dados dos sujeitos sociais que se encontram na
escola do campo que tem como bojo 0s movimentos sociais populares. Assim, foi
imprescindivel realizar uma revisdo dos estudos sobre 0 Assentamento Maceio, localizado em
Itapipoca, Ceard, para analisar especificamente a relevancia de uma escola do campo em area

de Reforma Agraria no estado do Ceara.

2.8 Escolas do Campo Estadual do Ceara

A implantacdo de espacos educativos para juventude do campo tem sido pauta de
reivindicacdo do Setor de Educacdo do MST, que ao longo de seus 36 anos tém discutido
juntamente o com governo e sociedade civil organizada por escolas publicas que sejam nao
apenas no campo, mas do campo, respeitando as especificidades dos sujeitos que vivem no e
do campo, com uma intrinseca conexdo entre escola, agricultura e vida camponesa, com
intuito de conceber melhorias politicas e educacionais para a juventude do campo, a fim de
reduzir o tratamento desigual e discriminatério, sofrido por essas populacdes devido a

auséncia de politicas publicas. Sousa, (2013, p. 31) salienta que:

As politicas publicas ndo constituem o Unico indicador contribuinte para a
permanéncia dos sujeitos do campo, entretanto pode contribuir através da eficacia de
sua execucdo para a incidéncia de uma vida harménica através da operacionalizagdo
racional dos recursos naturais e O respeito ao meio ambiente, atrelado a isso
menciona-se uma assisténcia técnica, capaz de apoiar e incentivar as unidades de
producdo agricola em bases sustentaveis, o direito ao lazer, 0 acesso a uma educagdo
de qualidade adornada de projetos educativos vidveis a realidade local.

Caldart e Molina (2011, p. 11) afirmam que:

Por muito tempo a visdo que prevaleceu na sociedade, continuamente majoritaria em
muitos setores, é a que considera o campo como lugar atrasado, do inferior, do
arcaico. Nas Ultimas décadas consolidou-se um imaginario que projetou o espago
urbano como caminho natural e punico de desenvolvimento, de progresso, do
sucesso e econdmico, tanto para individuos como para a sociedade. De certa maneira
esta foi a visdo-suporte para o progresso de modernizacdo da agricultura
implementado no pais.


https://www.sinonimos.com.br/intrinseca/
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Desse modo, torna-se necessario pensar e construir escolas do campo que nao se
restringem a uma visao pessimista tanto do campo quanto de sua educacéo. Deve ser pensada
a partir da realidade camponesa, que estabelecam vinculos entre a producdo social e a
producdo da escola, entre a dindmica social e a cultural e a dindmica educativa, entre o
pensamento social e o0 pensamento pedagdgico, entre 0 avango da consciéncia dos direitos e o
avanco das luta pela educagéo, o saber e a cultura (CALDART, 2012).

Hoje existem nove escolas do campo de ensino médio da rede Estadual do Cear3,
localizadas em areas de assentamento rurais em funcionamento. A seguir, 0 quadro 02
apresenta a relacdo das Escolas do Campo de Ensino Médio da rede estadual do Ceard,
localizadas em &reas de assentamento, por assentamentos, municipio e Coordenadoria
Regional de Educacdo (CREDE) em 2019.

Quadro 02 — Relagao das escolas do campo e seus respectivos assentamentos, por CREDE ¢

municipios.

ESCOLA DO CAMPO ASSENTAMENTO MUNICIPIO CREDE

EEM Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) Maceio Itapipoca 2

EEM Francisco Araujo Barros Lagoa do Mineiro Itarema 3

EEM José Fidelis de Moura Conceicdo Bonfim Santana do Acara 6

EEM Filha da Luta Patativa do Assaré Santana da Cal Canindé 7

EEM Francisca Pinto dos Santos Antdnio Conselheiro Ocara 8

EEM Padre José Augusto Régis Alves Pedra e Cal Jaguaretama 11

EEM Jodo dos Santos Oliveira (Jodo Sem Terra) 25 de Maio Madalena 12

EEM Florestan Fernandes Santana Monsenhor Tabosa 13

EEM Paulo Freire Saldo Mombaca 14

Fonte: SEDUC (2019) e Setor de Educagdo MST/CE (2019).

As Escolas do Campo recebem o apoio do Coletivo de Educacdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Das nove escolas que estdo em funcionamento,
oito sdo acompanhadas pelo MST, conforme o Setor de Educacdo do MST, a excecdo é a
Escola do Campo Padre José Augusto Régis Alves, localizada no Assentamento Pedra e Cal,
em Jaguaretama, Ceard, que é acompanhada pela Federagdo dos Trabalhadores Rurais do
Ceara (FETRAECE) e a Comisséo Pastoral da Terra (CPT). Contudo essa escola do campo
também participa das atividades de formacéo e da articulagdo estadual das escolas do campo,
organizadas pelo Setor de Educagdo do Movimento.

No que se refere as Escolas do Campo de Ensino Médio da rede estadual do Ceara
em construcao, pode-se observar, que as escolas que estdo sendo construidas situam-se em

duas regides, no municipio de Canindé e Quixeramobim (QUADRO 03).
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Quadro 03 — Relagdo das escolas do campo em construgdo e seus respectivos assentamentos,
por CREDE e municipios.

ESCOLA DO CAMPO ASSENTAMENTO MUNICIPIO CREDE
A denominar Logradouro Canindé 07
A denominar Conceigéo Canindé 07
EEM do Campo Irma Tereza Cristina Nova Canai Quixeramobim 12

Fonte: SEDUC (2019).

Em virtude dos limites temporais, o0 campo de investigacdo do estudo envolve
uma escola do campo pertencente a CREDE 02, situada no Assentamento Maceio em
Itapipoca, Ceard. As escolas do campo contribuem para o fortalecimento das lutas especificas
em defesa do direito & educacdo das populacdes do campo*’ em nosso estado, e para a
construcdo de um projeto de educacdo e de campo da classe trabalhadora camponesa.
Atualmente, das doze Escolas de Ensino Médio conquistadas, nove estdo em funcionamento e
trés estdo em construcdo. A figura O1 representa a espacializacdo das Escolas de Ensino

Médio do Campo.

*1 As diretrizes basicas da politica municipal de Educacdo Contextualizada e Educacdo do Campo, define por
populacbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os catadores de algas,
os artesdos da renda, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, os povos indigenas e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural (ITAPIPOCA, 2017). Disponivel em: https://camaraitapipoca.ce.gov.br. Acesso em:
01 maio 20109.


https://camaraitapipoca.ce.gov.br/

Figura 01 — Espacializacdo das Escolas do Campo de Ensino Médio
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Magalhdes (2017) diz que outro territério de materializacdo da Educacdo do
Campo em areas de assentamento rurais no Estado é a Escola Camponesa ¢ as EFA’s,
coordenada pela CPT, Ceard. Ainda segundo a autora, desde o ano de 2005, a Escola
Camponesa € realizada anualmente pelas Dioceses de Crateus, lguatu, Fortaleza, Crato,
Limoeiro do Norte, Quixada, Itapipoca e Sobral. Cabe esclarecer que, atualmente, somente as
Dioceses de Iguatu, Cratels e Fortaleza ofertam a escola anualmente. Oferecida em trés
modulos, um em cada microrregido de abrangéncia das Dioceses, a escola atende em média
30 jovens em cada modulo ofertado.

As Escolas Familia Agricola sdo escolas comunitarias geridas pela associagao de
moradores e sindicatos rurais vinculados a comunidade. A metodologia utilizada nas EFA’s é
a pedagogia da alternancia onde o/a estudante vivencia, por um periodo, o tempo escola e, por
outro, o tempo comunidade. Incorporada a grade curricular estabelecida pelo MEC, sdo
ministradas disciplinas de agroecologia, manejo animal, agricultura e agroindustrializacéo.

Segundo SEDUC (2018), o trabalho desenvolvido na Escola Familia Agricola
(EFA) Dom Fragoso, em Independéncia, é referéncia para a Educacdo do Campo no Estado
do Ceard. A organizacdo de seu ensino embasa-se na pedagogia da alternancia, metodologia
que consiste na organizacdo da formagdo de seus/suas alunos(as) em espacos e tempos
diferenciados: um periodo letivo de 15 dias no centro educativo alternado por um periodo
letivo de 15 dias no meio familiar. A EFA Dom Fragoso tem como objetivo promover uma
formacdo contextualizada e integral de jovens agricultores(as), camponeses(as), buscando
desenvolver o protagonismo juvenil e tecnologias apropriadas para a convivéncia com o
semiarido do Territorio Inhamuns/Cratels. Contudo, consta-se a precarizacdo das condicdes
de trabalho em diversas EFA’s no Estado do Ceara, em contraste com 0s principios e
conceitos que o Projeto da Educacdo do Campo orienta.

No tocante a escolarizagdo, no proprio Assentamento Maceid, atualmente sdo
ofertadas todas as modalidades do Ensino Basico. Além das 3 (trés) escolas de Ensino
Fundamental completo, 3 (trés) de Ensino Fundamental I e 1 (uma) creche, vinculadas pela
Secretaria de Educacdo do municipio de Itapipoca, funcionam ainda, a Escola do Campo de
Ensino Médio Maria Nazaré¢ de Sousa (Nazaré Flor), escola estadual gestada pela SEDUC
com parceria do MST.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Escola do Campo Maria Nazaré
de Sousa (Nazaré Flor) de (2016), a mesma esta localizada na comunidade de Jacaré, distante
50 km da sede do municipio de Itapipoca. A Escola do Campo atende os(as) alunos(as) das 12

comunidades que compdem o Assentamento, assim como algumas comunidades de sua
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circunvizinhanga: Pau D’arco, Lagoa das Mercés, Zé do Lago, Baleia e Marinheiros.

Figu ra 02 - ESCOIa de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazar¢ Flor).
’; gt e )

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).

Anteriormente a constru¢do da Escola de Ensino Médio, os jovens do
Assentamento estudavam em escolas anexas no periodo noturno, nas comunidades vizinhas
ou na sede do municipio de Itapipoca. Conforme demonstra a entrevista realizada em 16 de

maio de 2018 com um educador da Escola do Campo Nazar¢ Flor:

“[...] antes ndo existia escola de ensino médio, os estudantes s6 tinham
a oportunidade de terminar seu ensino médio se fosse embora para a
cidade, ou apenas a noite em anexos, sendo uma reprodugdo de um
ensino descontextualizado e que o fato de ndo ter estrutura e o prédio
nem as condi¢des de ensino de acordo com essa realidade, favorecia
por uma defasagem e uma falta de conclusdo dos estudos do ensino
médio, onde os indices levavam poucos jovens a concluirem o ensino
médio, que na verdade ndo tinha essas garantia de conclusdo da
educacdo basica e que por essa razdo com o famoso éxodo rural os
jovens se sentiam obrigados a sairem do campo, do seu lugar” (PCH).

O éxodo rural ¢ entendido aqui, como o processo migratorio no qual os jovens
deixam o meio rural para viverem no meio urbano por diversas questdes. Assim, os jovens
deste espaco deixam o meio ja conhecido em busca de melhores oportunidades de estudo.
Apesar da conquista da terra, o processo de migracdo dos jovens para a cidade permanecia
intenso, pois 0 modelo de educagdo encontrado fora do Assentamento era uma proposta

conservadora, a qual incentiva ao éxodo rural e o desinteresse pelo campo.
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Destarte, antes da Escola do Campo havia um processo de esvaziamento desse
territorio de luta. Diante desse cendrio, se evidéncia a importancia da Escola do Campo, para
0s jovens que vivem no campo, para que continuem seus estudos sem a necessidade de buscar
novas oportunidades fora dele.

Consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das Escolas do Campo, que a luta
pela educagdo, travada pelo MST, ndo ¢ apenas por uma escola de qualidade em todos os
niveis, como também, por uma educacdo vinculada a um projeto politico que tem como
horizonte a afirmacdo do campo como um lugar de vida, e os povos do campo como sujeitos.
Nesse sentido, a Escola Nazaré Flor se orienta pelos principios da educacdo do campo
(ESCOLA NAZARE FLOR, PPP, 2019).

Tendo por base as matriculas efetuadas nos anos de 2017, 2018 ¢ 2019 na Escola
do Campo Nazar¢ Flor, a escola hoje em dia, funciona nos trés turnos: manha e tarde, com
dois dias na modalidade integral, com 5 (cinco) turmas do 1° ano, 4 (quatro) turmas do 2° ano
e 4 (quatro) turmas do 3° ano, atendendo 521 (quinhentos e vinte ¢ um) educandos(as), além
da extensao noturna. A Escola atendeu em 2018, 505 (quinhentos e cinco) educandos(as) do
ensino médio, distribuidos em 10 turmas na modalidade integral: 4 (quatro) turmas do 1° ano,
3 (trés) turmas do 2° ano e 3 (trés) do 3° ano. Além disso, em 2018 no periodo noturno
atendeu 2 (duas) turmas do 1° ano, 2 (duas) turmas do 2° ano e 2 (duas) do 3° ano. Em
relagdo a quantidade de alunos(as) atendidos, no quadro 04, podemos observar como se deu a

distribuicao dos alunos nos ultimos trés anos.

Quadro 04 — Distribuicdo das matriculas por ano letivo da Escola Nazaré Flor.

2019 209 182 130 521
2018 198 156 151 505
2017 117 108 90 315

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2019).

A maioria dos docentes reside nas comunidades do Assentamento Maceid, mas na
escola, entretanto, também se encontra docentes dos Assentamentos das circunvizinhangas.
No que tange a rotina a Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) de
Formacéo Integral funciona dois dias semanais no regime integral, com atividade nos turnos

manha e tarde de 07:00h as 17:30h. A Escola Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) é, antes de tudo,
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uma construgdo com participacdo coletiva da comunidade na luta pelo direito & educagdo de
qualidade.

De acordo com o PPP da Escola Nazare Flor (2019), a organizacao curricular de
uma escola em movimento precisa em seu processo pedagdgico e educativo
privilegiar/escolher alguns aspectos a serem trabalhados na formagdo humana dos sujeitos:
organizacdo, criticidade, curiosidade, esperanca, as contradicbes da realidade,
problematizacdo, alegria, construcdo, provisoriedade do conhecimento, avaliacdo
emancipatodria, solidariedade, prazer, indignacéo e a gestéo coletiva.

Referente a gestdo escolar, todos o0s gestores que passaram na escola sdo
militantes do MST e educador(a) popular: o(a) primeiro(a) diretor(a) possui graduagdo em
pedagogia da terra pela Universidade Federal do Ceara (2009) e tem experiéncia na area de
filosofia. O(a) segundo(a) diretor(a) possui graduacdo em pedagogia da terra pela
Universidade Federal do Cearad (2009), bem como graduacdo em historia pela Universidade
Estadual do Vale do Acaral (2017) e p6s graduacdo em gestdo escolar e coordenagdo
pedagdgica (2015). O(a) terceiro(a) e atual possui graduacéo em historia - movimentos sociais
do campo pela Universidade Federal da Paraiba (2011) e mestrado em agroecologia e
desenvolvimento rural sustentavel pela Universidade Federal da Fronteira Sul (2019).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola do Campo, 2019, o
nucleo gestor ¢ composto por: 1 (um) diretor escolar; 2 (dois) coordenadores escolares; 1
(um) secretario e 1 (um) assessor financeiro. Em seu quadro de docentes a Escola do Campo
dispde, atualmente, de: 37 (trinta e sete), sendo 2 (dois) educadores(as) da disciplina de
biologia; 3 (trés) educadores(as) da disciplina de histéria; 2 (dois) educadores(as) da
disciplina de Geografia; 2 (dois) educadores(as) da disciplina de educacao fisica; 2 (dois)
educadores(as) da disciplina de fisica; 2 (dois) educadores(as) da disciplina de quimica; 7
(sete) educadores(as) da disciplina de portugués; 5 (cinco) educadores(as) da disciplina de
matematica; 3 (trés) educadores(as) da disciplina de inglés; 1 (um) educador(a) da disciplina
de espanhol; 1 (um) educador(a) da disciplina de sociologia; 1 (um) educador(a) da disciplina
de filosofia; 2 (dois) educadores(as) da disciplina de informética; 1 (um) educador(a) da
disciplina de Projetos, Estudos e Pesquisa (PEP); 2 (dois) educadores(as) da disciplina de
Organizagao do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP) e 1 (um) educador(a) da disciplina de
Praticas Sociais Comunitarias (PSC). No quadro de funcionarios ha 2 (dois) auxiliares do
campo; 3 (trés) merendeiras; 2 (dois) agentes administrativos; 1 (um) porteiro; 3 (trés)

vigilantes e 3 (trés) auxiliares de servigo.
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A maioria dos funcionarios reside no proprio Assentamento Maceid, ou seja,
retém vinculo direto com a escola. Neste caso, causam impacto positivo na constru¢io e
implementagdo do PPP, pois além de conhecerem os processos de luta pela terra, sao
essenciais no debate sobre a identidade e os sentimentos de pertenga no Assentamento.

As dependéncias fisicas da escola sdo compostas por: por 12 (doze) salas de aula;
1 (uma) diretoria; 1 (uma) sala da coordenagdo pedagogica; 1 (uma) secretaria; 1 (uma) sala
do grémio estudantil; 2 (dois) laboratérios, sendo 1 (uma) de ciéncias € o outro de
informatica; 1 (uma) biblioteca; 1 (uma) sala dos(as) professores(as); 1 (um) refeitorio; 1
(uma) cozinha; 1 (uma) sala de multimidias; 2 (dois) banheiros para funciondrios, sendo 1
(um) masculino e 1 (um) feminino; 2 (dois) banheiros para alunos, 1 (um) masculino e 1 (um)
feminino; 1 (uma) quadra de esporte coberta; patio coberto. Dispde de almoxarifado, mais
dois banheiros de alunos(as) no campo experimental. O campo experimental possui sanitarios
especificos para deficiente fisico e vestiarios e outros espagos de circulagdo.

Uma das estratégias destinadas a reorganizacao do curriculo do ensino médio nas
escolas do campo localizadas em areas de assentamentos foi a implantacdo dos campos
experimentais que funcionam como laboratorios no processo de ensino e aprendizagem, a
partir de unidades produtivas nas quais ocorrem praticas de ensino e de aprendizagem
contextualizadas na cultura camponesa, vislumbrando a sustentabilidade dessas populacdes.
Nesse sentido, para a viabilizagdo das atividades no campo experimental, foi construido: 01
vestiario com banheiros feminino e masculino e 01 galpdo para abrigar os insumos e
equipamentos necessarios ao desenvolvimento das atividades nas unidades produtivas
(SEDUC, 2018).

A escola possui ainda: jardins, horta vertical, gramados e arvores diversificadas.
No campo experimental estdo implantados diversas unidades produtivas de enfoque
agroecoldgico, tais como: sistema de produgio de mandalla®?; campo de recuperagdo de areas
degradadas (RAD), compostagem; minhocario; biofertilizantes, casa ecologica; viveiros;
horto de plantas medicinais; avicultura e suinocultura no Sistema intensivo de suinos criados

ao ar livre (SISCAL)*, uma casa de semente (em construgio), dentre outros.

2.0 sistema mandalla consiste no consércio de producdo agricola em forma circular em uma mesma area de
2500 m?, considerando, assim, um modelo agroecolégico de producdo de alimentos de forma sustentavel. O
objetivo principal do sistema é diversificar as atividades agricolas com a finalidade de melhorar o padrédo
alimentar das familias e aumentar a renda através da introducdo de tecnologia apropriada de baixo custo de
producdo. Desenvolvido para viabilizar a produgdo de alimentos de maneira sustentavel em regides semiaridas
(REINA, et al., 2010).

*% Sistema intensivo de suinos criados ao ar livre (SISCAL) apresenta baixo custo de implantacio e manutengéo,
nimero reduzido de edificacBes, facilidade na implantacdo e na ampliacdo da producdo, mobilidade das
instalagBes e reducdo no uso de medicamentos.
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Barbosa (2018) destaca a unidade de produ¢do conhecida por SISCAL, consiste
em um cercado destinado ao manejo de suinos. Segundo o autor, normalmente, as familias
assentadas da regido criam suinos em pequenas areas chamadas de chiqueiros. Entretanto, no
caso do experimento da Escola, essa area ¢ ampla com aproximadamente 20 metros por 30
metros, 0 que permite aos animais desenvolverem uma fungdo ecoldgica no solo, por seu
habito de fugar a terra, acabam arando a terra, e estercando, o que possibilita a adubagdo, além
de comer os “restos” de alimentos provenientes da alimentagao dos educandos.

De acordo com a Secretaria da Educagdo Basica do Ceara (SEDUC), o campo
experimental ¢ destinado a execucdo de atividades relacionadas ao curriculo de base
diversificada. Essa area configura-se como uma extensdo pedagdgica, na qual a pesquisa se
efetiva como principio educativo e como uma estratégia de construcdo de novas alternativas
tecnologicas, organizagdo coletiva, cooperacdo para o trabalho, agroecologia e
sustentabilidade ambiental, com a finalidade de fomentar estratégias para uma melhor
convivéncia com o semiarido (CEARA, 2018).

A gestdo dos diferentes experimentos implementados no campo experimental ¢
definida, conjuntamente, entre(as) os(as) docentes/técnicos(as)/educandos(as). E estabelecida
uma escala de manejo por turma de estudantes, onde cada turma fica responsavel por uma
unidade produtiva, por um tempo determinado. As atividades realizadas dependem do
curriculo dos(as) educandos(as). Por exemplo, nas unidades de criacdo de suinos, os(as)
educandos(as) tém aulas sobre sistemas de producao, ragas, nutricdo, manejo do nascimento
ao abate, reprodug@o e manejo reprodutivo e biosseguridade.

Na mandalla, o(a) educando(a) aprende a construir, manejar ¢ também se
responsabiliza para sensibilizacdo e capacitagdo, plantios e manejo alternativo das culturas.
Percebe-se que além de servir de laboratério, o campo experimental visa a disseminagdo de
praticas de base agroecologicas, além de projetarem nos(as) educandos(as) sentimentos de
pertencimento da Escola do Campo e comunidade, bem como, fomenta a discussdao no ambito
da questdo ambiental na formacao dos(as) estudantes(as) do campo.

Assim, de acordo com o PPP da Escola Nazaré Flor (2016):

a matriz curricular da escola baseia-se na articulacdo do Inventario da realidade,
vinculado ao trabalho pedagdgico com os conhecimentos de cada disciplina,
agrupados por areas (linguagens e codigos, ciéncias da natureza, matematica,
ciéncias humanas e Parte Diversificada) como parte da educagdo basica na
perspectiva integral e unitaria. Nesta proposta o trabalho ¢ um principio educativo
centrando na educagdo tecnologica, adaptadas com a zona costeira. Neste aspecto a
pesquisa como estratégia pedagogica ¢ fundamental para a integragdo curricular na
relagdo entre teoria e pratica.
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Desse modo, utiliza-se de cinco estratégias pedagogicas integradas a matriz
curricular do ensino médio de formacdo integral: anualidade por area; diversidade de tempos
educativos; componentes curriculares integradores; o campo experimental da agricultura

camponesa e 0 inventério da realidade.

2.9 Projetos Politico Pedagégico das Escolas do Campo

O curriculo, como cerne da educagdo, ¢ historico. Resultado de um conjunto de
forcas sociais, politicas e pedagdgicas, expressa a organizacao dos saberes que circunstanciam
as praticas escolares na formacdo de sujeitos sociais. Nesta perspectiva, curriculo ¢ acdo, ¢
trajetoria, é processo, ¢ caminhada, é construgdo coletiva que marca uma identidade. E partir
do local para geral (ESCOLA NAZARE FLOR, PPP, 2019).

A Escola de Ensino Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), com seu Projeto
Politico Pedagdgico, diante das tantas outras escolas publicas do campo e da cidade, marca
uma identidade. Ela ¢ Escola do Campo, do assentamento e comunidades, da juventude, ela ¢
a escola dos Sem Terra, ela é embrido da Escola do Campo que estamos materializando, faz
parte de uma identidade coletiva (ESCOLA NAZARE FLOR, PPP, 2019).

A Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa foi criada pelo Decreto n°
30.624 de 18 de agosto 2011. A escola foi inaugurada em 29 de Julho de 2010 e iniciou seu
funcionamento em 01 de Agosto do referido ano. Estad situada no Assentamento Maceio,
Comunidade Jacaré, Distrito de Baleia S/N, Itapipoca — Ceara. A Entidade Mantenedora é a
Secretaria de Educacdo Basica do Estado do Ceard (SEDUC), que fica situada na Av. Gen.
Afonso Albuquerque, s/n - Bairro Cambeba - CEP: 60.839-90 - Fortaleza — Ceard. E uma
Escola de Ensino Médio de Formacdo Integral.

Segundo o Panorama dos Territérios do Estado do Cearé (2017) a infraestrutura é
um aspecto essencial para um proveitoso funcionamento de uma escola. Quando adequada as
necessidades da comunidade escolar, ela é capaz de produzir efeitos que interferem
diretamente no desempenho dos(as) alunos(as), pois facilita os processos de aprendizagem,
amplia oportunidades educativas, ajuda a dinamizar atividades e oferece um ambiente seguro
e acolhedor. De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (2019), a Escola do Campo contém

uma area construida de 3.250,72 m2, divide-se em quatro blocos:



107

Bloco Administrativo: Formado pela sala de secretaria, diretoria, coordenacéo
pedagdgica, almoxarifado, sala de professores(as), banheiros masculino e feminino;
Bloco de Laboratérios: Formado pela sala de informatica, sala de video, biblioteca e
laboratério de ciéncias;

Blocos das Salas de Aula: Formado por 12 salas de aulas e uma sala do grémio
estudantil;

Bloco de espaco para refeitério e esporte: Formado pela cozinha, depdsito, patio
coberto, quadra coberta, banheiro feminino e masculino, anfiteatro e outros espagos
de circulacéo;

Laboratério do campo experimental da Agricultura Camponesa e da Reforma
Agréria, que compreende 0 espaco escolar, e conta com uma area de 5 ha.

A construcdo do Projeto Politico Pedagdgico da escola exigiu um amplo trabalho
de participacdo coletiva. Os encontros de acdo de base para construcdo do Projeto Politico
Pedagogico foram realizados nas comunidades do Assentamento (Apiques, Cérrego da
Estrada, Bom Jesus, Macei0, Jacare).

De acordo com o PPP da Escola Nazaré Flor (2016), diversas instituicdes

estiveram envolvidas na elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico como:

A Faculdade de Educacéo de Itapipoca (FACEDI) da Universidade Estadual do
Ceara (UECE), a Coordenadoria Regional da Educacdo (CREDE) 2, articulado pelo
coletivo de educacdo do Assentamento Maceid, na qual tem como representacdo
liderancas locais, educadores (as), representante do setor de educacéo e da direcdo
do MST e representacdes de entidades de dentro do Assentamento Associacdo das
Artesds do Imovel Macei6é (ARIMA), Associacdo dos Pescadores do Imével Maceid
(ASPIM), Cooperativa de Producdo Agropecuaria do Imével Maceié (COPAIM),
Associacdo Comunitaria do Imével Maceid (ASCIMA) e com a contribui¢do de
Organizac¢bes ndo Governamentais (ONGs) como Centro de Estudos do Trabalho e
de Assessoria ao Trabalhador (CETRA) e Congregacdo das Irmas de Notre Dame**
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 2).

O processo de participacdo para escolha do nome da escola Maria Nazaré de
Sousa (Nazaré Flor) contou com uma ampla discussdo na reunido do coletivo de educacdo a
fim de decidir em assembleia do Assentamento, na qual foi unanime a defesa da Nazaré Flor,
devido sua militancia a favor dos direitos sociais. Além disso, a area para 0 campo
experimental, a gestdo participativa e a organizacdo curricular também foram aspectos
discutidos com o intuito de constituir uma escola para o desenvolvimento do campo, da
populacdo camponesa e da sociedade.

O Projeto Politico Pedagodgico (2016, p. 46) da Escola do Campo ao tomar a
realidade camponesa como objeto de conhecimento, a fim de transforma-la, e considerando

que a realidade é complexa ndo podendo ser apreendida nos limites do conhecimento

* A Congregacéo das Irmas de Notre Dame (Nossa Senhora), ou ainda Congregagdo das Irmas de Notre Dame
de Coesfeld, é uma congregagdo religiosa feminina da Igreja Catdlica. Foi fundada em Coesfeld, Alemanha, em
1 de outubro de 1850.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Congrega%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Igreja_Cat%C3%B3lica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Coesfeld
https://pt.wikipedia.org/wiki/Alemanha
https://pt.wikipedia.org/wiki/1_de_outubro
https://pt.wikipedia.org/wiki/1850
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fragmentado nas disciplinas da ciéncia moderna, constroi estratégias pedagogicas que
possibilitem o dialogo interdisciplinar, articulando os conhecimentos escolares dos diversos
campos da ciéncia com a vida camponesa, sua cultura, seu trabalho e seus saberes. Por isso, a
Escola do Campo em seu processo de producdo de conhecimento defende o trabalho como
principio educativo.

Nesse sentido, soma-se a outros artificios utilizados, a inclusdo de trés novos
componentes curriculares que estdo contemplados na proposta politico-pedagogica que
compreende componentes integradores que se apresentam na base diversificada® com as
seguintes disciplinas: a) Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP); b) Praticas
Sociais Comunitéarias (PSC); e c) Projetos, Estudos e Pesquisa (PEP) (CEARA, 2018). Vale

ressaltar, que cada componente desenvolve atividades integradas com as demais disciplinas

do curriculo, conforme o quadro 05.

Quadro 05 — Componentes curriculares da parte diversificada.

Disciplinas

Breve descri¢do

Organizacéo do
Trabalho e Técnicas
Produtivas (OTTP)

Estratégia pedagogica que articula o conhecimento escolar com o trabalho produtivo e
socialmente Util. Dialogando com as demais areas esse componente curricular devera
promover a integragéo entre os fundamentos cientificos com o trabalho, potencializando a
relacdo teoria-pratica; promover formas de organizagdo para o trabalho com base na
cooperacao; e tomar o trabalho produtivo camponés e seus desafios como objeto de estudo,
desenvolvendo tecnologias camponesas. Para tanto, além da relagdo com os demais
componentes curriculares é necessario uma integragdo com o Setor de Producdo do
Assentamento, bem como a articulagio com outras instituicbes de pesquisa e
desenvolvimento tecnoldgico.

Praticas Sociais
Comunitarias (PSC)

A integragdo da escola com outras dimensdes da vida camponesa, para além da producéo, e
ultrapassando o aspecto investigativo poderd ser potencializada com um componente
curricular centrado no desenvolvimento de praticas sociais de intervengdo coletiva na
realidade, promovendo a mobilizagdo social e comunitéria, a organizacdo coletiva, a
participagdo social e politica, a mistica e a animag&o da cultura camponesa.

Projetos, Estudos e
Pesquisas (PEP)

A pesquisa devera ser compreendida como principio pedagdgico presente em todas as areas.
A insercdo de um componente curricular especifico pretende, por um lado, possibilitar a
investigacdo dos problemas da realidade, ultrapassando os limites das disciplinas; e por
outro, garantir que os(as) educandos(as) se apropriem dos fundamentos e métodos de
iniciacdo cientifica, consolidando seus estudos, ao final do Ensino Médio, num Trabalho de
Concluséo de Curso.

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2016).

Diante dessas observagoes, constata-se que o ensino ofertado na Escola do Campo

visa proporcionar aos(as) educandos(as) o direito a educagdo nas areas de Reforma Agraria e
comunidades vizinhas, além da formacao integral e a intervencao na realidade no sentido de

sua transformacdo. No Projeto Politico-Pedagdgico da escola pode-se observar a missdo da

**Ver Anexo C (Planejamento da base diversificada do ano letivo de 2019).
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Escola do Campo:

Promover a formacdo humana dos(as) educandos(as) e educandas visando o
conhecimento histérico, social, econémico, politico, ambiental e cultural para uma
atuacdo critica e participativa buscando se apropriar do conhecimento popular e
cientifico numa perspectivas de produzir novos saberes que contribuam na
transformacéo da realidade, do trabalho e da vida no campo (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p. 6).

O projeto da escola foi construido a partir da articulagdo com as instituicdes e
sujeitos sociais locais que tenham vinculos com o assentamento e o seu entorno. A Escola do
Campo do Assentamento Maceid tem como fun¢do proporcionar o direito a educacdo de
Ensino Médio Integral e na modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos aos educandos e
educandas das areas de Reforma Agraria e comunidades vizinhas, visando a formacao integral
e a intervengdo na realidade no sentido de sua transformagdo. O Projeto Politico Pedagogico

visa:

Ser reconhecida pela comunidade como um centro de referéncia na formacao dos
educandos(as), possibilitando a compreensdo da realidade politica, sociocultural,
econdmica e educacional, favorecendo o conhecimento da realidade do campo e
seus problemas envolvendo a Reforma Agréria, as lutas sociais e a cultura
camponesa (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 6).

Ao compreender os valores propostos pela Escola do Campo, entende-se a
necessidade de se contrapor as intervencdes do legislativo na atual politica brasileira, que
ocasiona diversos prejuizos causados seja no ambito educacional, ambiental, social e
econdmico, através de diferentes projetos e acdes que fortalecem a expansdo do agronegocio,
dos agroquimicos, do latifindio, dos Organismos Geneticamente Modificados (OGM’s) e da
exportacdo. Sua prioridade ¢ o fortalecimento da mecanizacdo e a insercdo do controle
quimico nas culturas, sinalizando a destruicdo dos recursos ambientais, em especial dos
agroecossistemas da agricultura camponesa. Conforme o Projeto Politico-Pedagogico (2016)

os valores da escola:

A Escola do Campo pretende contribuir com a formacdo de um novo homem e uma
nova mulher, capazes de superar o individualismo, o egoismo e o consumismo,
raizes da exploracdo dos seres humanos, que produz desigualdade social; da
destruicdo ambiental, que ameaca a vida em todo o planeta. Deve portanto, ser um
espaco de fomentar a vida e a producdo agroecoldgica, contrapondo-se ao modelo de
agricultura capitalista. E que se afirma com os valores: humanistas, solidarios,
criativos,  éticos,  participativos e auténomos (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p. 6).
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Nessa dimensdo, a Escola do Campo nega esta matriz capitalista, defendendo uma
outra forma de apropriacdo e uso dos recursos ambientais, permitindo aos(as) educandos(as)
conhecer e vivenciar alternativas que estimulem a agroecologia em oposi¢ao ao modelo do
agronegocio.

Em relacdo a organiza¢do do tempo escolar, com trés dias de aulas em tempo
integral, a matriz curricular®® busca estabelecer vinculos entre a escola ¢ a realidade
camponesa, por meio da construcdo de campos experimentais e das técnicas agroecoldgicas
de cultivo, e das praticas sociais comunitarias relativas a organizacdo do Assentamento e
dos(as) educandos(as), tendo a pesquisa como instrumento importante para a formagao
humana pretendida.

Sendo assim, entende-se que a Escola do Campo ¢ um espago de formacdo e
fortalecimento da luta pela superagao do atual sistema social, econdmico, politica, ambiental e
institucional dos sujeitos, que ao construir a educacdo com sua identidade, a0 mesmo tempo,
que esta se territorializando e territorializando a Educa¢do do Campo, por conseguinte, esta
fortalecendo e atualizando o campesinato. Portanto, para aqueles que vivem no campo, a
escola € um espago de luta e resisténcia.

Assim, o curriculo escolar necessita considerar todos os elementos que constituem

sua funcionalidade. Segundo o documento do PPP, essa Escola do Campo, dentre outras, tem

como objetivos pedagogicos:

Proporcionar o direito a educacgdo de ensino médio integral e Educacgdo de Jovens e
Adultos (EJA), aos(as) educandos(as) das areas de Reforma Agraria e localidades
circunvizinhas visando & formagéo integral e a intervencdo na realidade no sentido
de sua transformac&o e emancipagdo humana;

Desenvolver nos educandos(as) a capacidade de analise critica na interpretacdo da
realidade local e geral, buscando sua insercéo através da pesquisa e da integracdo
entre as diferentes areas e niveis do conhecimento;

Garantir 0 acesso a educacdo especial integrada ao ensino regular com as condi¢fes
materiais e de capacitacdo pedagdgica dos educadores;

Contribuir com a Agricultura Camponesa e a Reforma Agraria desde o
aprofundamento e implementacdo da matriz tecnoldgica, da Agroecologia e das
tecnologias adaptadas a Zona Costeira, buscando superar o baixo nivel tecnoldgico e
as desigualdades sociais de nossa regido;

Trabalhar a cultura nos diferentes aspectos: da memodria das lutas, da cultura

* A Escola do Campo apresenta dois cursos, sendo o primeiro o ensino médio de formac&o integral Anexo B
(Matriz Curricular da Escola do Campo Maria Nazaré de Sousa), com carga horaria de 3.960 h/a e a Educacdo de
Jovens e Adultos. Segundo o PPP da Escola Nazaré Flor (2019), a matriz curricular baseia-se na articulagéo do
Inventario da realidade, vinculado ao trabalho pedagdgico com os conhecimentos de cada disciplina, agrupados
por areas como parte da educacdo basica na perspectiva integral e unitaria. Nesta proposta o trabalho é um
principio educativo centrando na educagdo tecnoldgica, adaptadas com a zona costeira. Neste aspecto a pesquisa
como estratégia pedagogica é fundamental para a integracéo curricular na relagéo entre teoria e pratica.
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alimentar, musical, folclérico, popular na convivéncia social, buscando o resgate € o
cultivo de uma cultura de liberdade com outras matrizes formativas;

Aprofundar a discussdo da construcdo de um projeto alternativo de campo e de
educacdo dentro da visdo e concepcdo de desenvolvimento das organizagdes de
camponeses(as) vinculados aos movimentos sociais;

Envolver de forma permanente, a comunidade e os movimentos sociais nas tomadas
de decisGes e nas a¢des da escola que ambos promovam;

Busca parceria junto a Universidade Estadual do Ceara - Faculdade de Educacdo de
Itapipoca (FACEDI), Universidade Federal do Ceard (UFC), Universidade Vale do
Acaral (UVA), Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira (UNILAB) e Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Ceara (IFCE) (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 33 - 34).

A Escola do Campo prioriza uma educacdo para a emancipacdo humana, ao
afirmar que o ser humano é um ser inconcluso e a educacdo € o processo social e historico de
formacdo humana para a sua emancipacdo. Nesse sentido, € importante ressaltar as trés
matrizes pedagogicas encontradas nos PPP (2016) que norteiam a formacdo humana: a) a luta
social; b) a cultura e c) o trabalho.

Essas matrizes pedagdgicas sdo essenciais na Escola do Campo para praxis da
producdo do conhecimento. Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia (2003),
defende a importancia de se considerar a identidade cultural, identificando pela dimenséo
individual e a de classe, como imprescindivel a qualquer pratica educativa e como condi¢do
para que o sujeito crie possibilidades para a sua formacdo. Desse modo, os objetivos do

ensino médio de formacdo integral da Escola do Campo Nazaré Flor consistem em:

Ofertar curso de nivel médio de formacdo integral com 3.960h/a com foco nos
processos pedagdgicos e produtivos através de eixos articuladores do curriculo
como: agroecologia, soberania alimentar e sustentabilidade ambiental;

Aprofundar a compreensdo tedrico-pratico das ciéncias, que permita aos
educandos(as) entender a formagao social, econdmica, politica ambiental, cultural da
sociedade, da natureza e das diferentes dimens6es da vida humana, assim como da
luta social especifica de que sdo herdeiros ou da qual fazem parte;

Implementar a formacdo para o trabalho através da participagdo nos processos
produtivos do campo experimental da Agricultura Camponesa, e da Reforma
Agraria; fortalecendo as comunidades com suas alternativas de geracdo de renda e a
vivéncia da cooperagdo como um dos eixos articuladores do curriculo;

Construir metodologias que permita uma articulacdo real entre ciéncia, tecnologia e
técnica, tendo a realidade concreta como objeto da constru¢do do conhecimento e da
intervencdo social feita pelos jovens;

Desenvolver na gestdo da organicidade a vivéncia da coletividade em todas as
dimensdes da formacdo (criticidade, dialogicidade, analise e interpretacdo da
realidade, solucGes de problemas etc);

Trabalhar a cultura da nossa regido, com resgate das manifestac@es culturais (grupos
teatrais, reisados, dramas coreografados, contos, dancas populares, mistica, repente,
poesias, musicas e participacdo em atividades desportivas como: Futebol, voleibol,
basquete, futsal etc);
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Preparar a juventude para a sua permanéncia no campo com qualidade de vida,
lutando por acesso ao ensino superior como continuidade de sua formagao
profissional (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2016, p. 33 - 34).

Para compor o quadro gestor da escola, segundo a Secretaria da Educagao Basica
do Ceara (2018), em janeiro de 2018, foi realizada Sele¢ao Publica destinada a composi¢do de
Banco de Gestores Escolares exclusivo para provimento dos cargos em comissao de diretor e
de coordenador escolar das Escolas Indigenas, Quilombola e Regulares em Area de
Assentamento da Reforma Agraria integrantes da rede publica estadual de ensino do Ceara.

Outra acao importante da SEDUC foi a I Formac¢do em Educagdo Cientifica nos
Laboratérios de Ciéncias das Escolas de Ensino Médio do Campo: ocorreu no periodo de 21
de junho a 23 de junho de 2017, no Centro de Formagao de Instrutores (CFI) do Centro de
Ensino Tecnologico (CENTEC) em Fortaleza, CE, a formag¢do em educacdo cientifica nos
laboratérios de ciéncias, voltada para 30 professores(as) da Area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias, lotados em escolas de ensino médio do campo, localizadas em area de
assentamento. A formacdo objetivou discutir aspectos tedricos e praticos oferecendo aos(a)
professores(as) praticas pedagogicas adequadas a realidade das escolas (SECRETARIA DA
EDUCACAO BASICA DO CEARA, 2018).
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O objetivo desta secdo consiste em apresentar e justificar a abordagem
metodologica desta pesquisa, 0 Método Analitico Materialismo Histérico Dialético e 0s
principais procedimentos metodologicos adotados para o levantamento de dados necessarios a
discussdo, os quais fomentam e sustentam a analise e a conclusdo desta investigacdo. E
apontado, inicialmente, o percurso metodoldgico utilizado, e em seguida séo apresentadas as
informagdes sobre o Assentamento Maceié e a Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de
Sousa (Nazaré Flor), I6cus da pesquisa. E por fim, apresenta os sujeitos que participaram do
estudo, bem como, as técnicas e os instrumentos utilizados para a construcdo dos dados, e a

forma como foram organizados os dados para a anélise.

3.1 Natureza do estudo/abordagem

O presente estudo aborda a problemética da educacdo ambiental no contexto da
educacdo do campo, o qual se caracteriza como um estudo de caso, a partir da anlise de
varidveis quali-quantitativas de abordagem dialética, por tratar-se de um estudo que envolve
as condicdes de vida, educacao, costumes e 0 uso dos recursos ambientais pelos camponeses.

Né&o se pretende com este estudo obter generalizagdes, mas sim buscar pistas para
compreender como se articulam os conceitos de educacdo ambiental e educacdo do campo
com 0s sujeitos sociais da Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor), do
Assentamento Maceid, Itapipoca, Ceard. Portanto, optou-se como metodologia de
investigacdo pelo estudo de caso, por entender que seja 0 mais apropriado para este tipo de
pesquisa, na qual os dados sdo obtidos por meio de observacédo direta, in l6cus, e da andlise
dos documentos.

Em consonéancia com Gil (2010, p. 37), o estudo de caso “consiste no estudo
profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira que permita seu amplo e
detalhado conhecimento”. Na mesma linha de pensamento, Sampiere, Collado e Pilar (2006)
ressaltam que essa modalidade de pesquisa é tanto quantitativa como de corte qualitativa,
podendo inclusive ser mista, sendo Util para assessorar e desenvolver processos de
investigacao pessoais, familiares, organizacionais de paises, entre outros.

Na opinido de Yin (2005), o estudo de caso apresenta-se como 0 mais indicado,

quando o investigador detém pouco controle sobre os acontecimentos, o controle que este tem
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sobre os fatos, incide sobre fendmenos atuais em contexto real e procura responder a questdes
como “o qué”, “para qué”, “onde”, “quem”, “quando”, “como” e “porque”. Assim, 0 estudo
de caso foi adotado por possibilitar entender melhor como os sujeitos sociais da Escola do
Campo Nazaré Flor, do Assentamento Maceid, Itapipoca, Ceard constroem seu cotidiano de
vida e se relacionam com o ambiente, local onde criam e/ou recriam suas expectativas em
relacdo ao seu préprio modo de vida.

Nesta pesquisa optou-se por um estudo de caso, pois, segundo Gil (2010), o
estudo de caso pode ser Unico, referente a um individuo, um grupo, uma organizacdo, um
fendbmeno, entre outros, ou multiplos e, neste ultimo caso, “o pesquisador estuda
conjuntamente mais de um caso, para investigar determinado fenémeno” (Ibid., p. 119). Yin
(2005) afirma que, os estudos de caso vdo muito além de uma estratégia meramente
explanatoria, ele reforca a existéncia de estudos de caso que investigam, descrevem ou
explicam fenémenos sociais.

A pesquisa de natureza qualitativa é considerada ideal para comparar grupos, uma
vez que possibilita a compreensdo com maior profundidade dos dados, a dispersao, a riqueza
interpretativa, a contextualizacdo do ambiente, os detalhes e as expectativas Unicas, como
citam Sampieri, Collado e Lucio (2006). Além disso, ela também oferece um ponto de vista
“recente e holistico” dos fendomenos, assim como flexibilidade.

Ainda conforme os referidos autores, as pesquisas de natureza qualitativa
apresentam a possibilidade de generalizar os resultados de maneira mais ampla, ao conceder
controle sobre os fenbmenos e um ponto de vista de contagem e magnitude em relacao a eles
por oferecer uma grande possibilidade de réplica e um enfoque sobre pontos especificos de
tais fenbmenos, além de facilitar a comparacédo entre estudos similares.

Entretanto, apesar das varidveis adotadas nesta pesquisa serem, majoritariamente,
uma abordagem qualitativa, por oferecer maior confiabilidade ao estudo, visto que, permite
um contato mais préximo com o0s sujeitos locais, 0 método qualitativo por si s6 ndo foi
suficientemente adequado para atender aos objetivos especificos deste estudo. Portanto se
utilizou também de varidveis quantitativas, a fim de contribuir para uma visdo mais
panoramica das questfes. As varidveis de cunho quantitativo permitiram avaliar os perfis dos
sujeitos da pesquisa, numero de gestores(as), professores(as) e educandos(as), percentuais
socioecondmicos, dentre outros.

De acordo com Marconi e Lakatos (2013, p. 137), o enfoque quantitativo
responde a pergunta “quanto” ja o qualitativo responde a questdo “como”, deste modo, os dois

tipos sdo importantes na investigacdo. Assim, a pesquisa de natureza qualiquantitativa foi
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utilizada pelo fato de que, o estudo, a0 mesmo tempo em que exigia analise de respostas
subjetivas e descritivas, necessitava conhecer e confrontar com quantidade numérica. Como
em qualquer outro estudo, ambos os enfoques possuem aspectos positivos e negativos, que 0s
caracteriza, distinguem, que sdo bastante valiosos e ja realizaram contribuicdes notaveis ao

avanco do conhecimento.

A mistura dos dois modelos potencializa o desenvolvimento do conhecimento, a
construgcdo de teorias e a resolugdo de problemas. Ambos sdo empiricos, porque
coletam dados do fenémeno que estudam. Tanto um como O outro requerem
seriedade, profissionalismo e dedicacdo. Empregam procedimentos distintos e
possiveis de utilizar com acerto (SAMPIERI; COLLADO; PILLAR, 2006, p. 15).

Segundo os autores supracitados, ambos os enfoques ndo se excluem nem se
substituem, quando utilizados em conjunto, enriquecem a pesquisa, pois sdo complementares,
ou seja, cada um exerce uma funcdo especifica para conhecermos um fenémeno e para nos
conduzir as solugbes dos diversos problemas e questionamentos. Deste modo, sua utilizagdo

requer muita seriedade.

3.2 O Método Analitico Materialismo Histoérico Dialético

Para a realizacdo deste estudo se trabalhou com um método cientifico que
propiciasse a coleta de dados com o intuito de compreender as teias de relagdes, estruturas e
sistemas, a partir de uma dada realidade situada e concreta. Nesse sentido, o desenvolvimento
dessa pesquisa se utiliza do método Materialismo Historico Dialético (MHD), o qual esta
ancorado em estudos de Karl Marx (1818- 1883) e Friedrich Engels (1820- 1895), que assume
uma légica da contradi¢do e ndo uma légica positivista. Desse modo, 0 MST também elege
como opcdo tedrica esse método, como referéncia fundamental de Marx, como pesquisador
organico da classe trabalhadora, que eleva o patamar de exigéncia do trabalho intelectual e
politico (CALDART; ALENTEJANO, 2014).

O MHD, de acordo com Damasceno (2015), € compreendido como um método de
interpretacdo do cotidiano para compreensdo da realidade em sua totalidade, trazendo
presente consigo seus conflitos e contradi¢cdes. Segundo Rodriguez e Silva (2016), o
marxismo tentou analisar os problemas da natureza e da interacdo com a sociedade com base
nas posicoes cientificas. Contudo, pode assinalar os elementos fundamentais do tratamento

marxista para as questdes ambientais:
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. A unidade da natureza e da sociedade é manifestada nas relagdes gerais dos
fendmenos e processos, e todas as formas de movimento da matéria desenvolvem-se
no espaco e no tempo [...].

° A visdo dialética das inter-relacdes natureza-sociedade é considerada na sua
unidade e nas suas contradic@es.

° O modo de producdo determina a forca e o grau do impacto do homem na
natureza [...].

. O homem & sujeito das relagdes sociais, e a natureza, objeto ou meio dessas
relacbes com o homem.

. [...] As leis da natureza ndo podem ser liquidadas pela sociedade mas, em
dependéncia das condigdes historicas, pode mudar a forma de sua manifestacao.

o A interacdo da sociedade com a natureza é executada no decorrer dos

processos de trabalho. Sem trabalho, ndo é possivel a troca de substancia entre a
natureza e a sociedade, e, por conseguinte ndo seria possivel nem mesmo a vida
humana [...].

. A posicdo marxista sobre o problema ambiental é prioritariamente classista.
O ser humano estabelece uma relacdo histérica com a natureza. Para cada fase de
seu desenvolvimento socioecondmico, geram-se novas relagdes sociais de producao
que criam regularidade e guiam o comportamento dele com o meio ambiente.

) Para 0 marxismo ndo existem limites fisicos que enfrentem o
desenvolvimento social. Antes de ser apresentado qualquer limite fisico, aparece
uma construgdo social que supera isto. Assim, ndo é possivel entender os problemas
ambientais, se ndo sdo analisadas, a0 mesmo tempo, as rela¢bes econémicas [...].

. A ciéncia e a tecnologia, condicionadas a atividade produtiva da populacédo e
a forma e ao modo de producdo, séo a fonte do conhecimento e da transformacéo do
meio ambiente.

. A Teoria de Valor, de Marx, eixo central no qual gira a analise inteira do
sistema capitalista, considera o trabalho a categoria central, porque 0 homem com o
trabalho cria e transfere valores. O trabalho, de acordo com Marx, é um processo do
qual participam o homem e a natureza, e por meio do qual o ser humano impede,
regula e controla sua troca material com ela (RODRIGUEZ; SILVA, 2016, p. 148 e
149).

A escolha epistemolégica aqui defendida para o desenho metodoldgico é coerente
pela sua pretensdao em trabalhar com educacdo ambiental e educacdo do campo, visto que
possuem intimas relacGes com a dialética da producéo cientifica em uma sociedade de classes,
uma vez que, 0 sujeito pesquisador também estd condicionado as condi¢cBes materiais e
objetivas em que realizara sua pesquisa. Segundo Sanfelice (2004) apud Costa (2017, p. 62),
guando se opta por essa base, dispomos com uma poderosa ontologia, que nos permite
compreender intensamente as relagdes sociais e interpessoais, constituindo-se, portanto, a
dialética materialista historica, uma postura, um método e uma praxis metodologica.

Gaspareto (2017), na investigacdo realizada com Mulheres Camponesas, do
Programa de Sementes Crioulas, no oeste de Santa Catarina, buscando analisar como as
praticas historicas e sociais das mulheres camponesas em movimento condicionam a produgéo
de saberes e fazeres no Movimento de Mulheres, optou pela abordagem materialista historico-

dialética, para mostrar como esse processo foi se materializando.
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O trabalho de Silva (2017), o qual foca na discusséo da interdisciplinaridade na
pratica educativa de educadores do campo, destaca:

A importancia do método materialismo historico dialético, por compreender que 0s
elementos investigados dialogam com um contexto sécio econémico politico e
cultural, sem dissociar as partes, ou seja, sem ser descolado das condi¢des de
existéncia, pois 0 material e o simbélico sdo determinantes na producdo da realidade
(SILVA, 2018, p. 117).

Portanto, na construcdo desta tese, 0 método MHD possibilitou compreender e
explicar as relacfes observadas através de uma analise das contradi¢es do desenvolvimento
de préticas cientificas comprometidas as lutas das classes trabalhadoras rurais e as
camponesas. Tal debate considera que as categorias historicidade, totalidade, contradicdo e
superacdo acompanharam todo o processo de levantamento e analise dos dados e informacdes
coletadas acerca do fenémeno estudado.

Gaspareto (2017) entende totalidade ndo como a soma das partes, mas como as
relacbes que se estabelecem entre estas que, no seu processo de interacdo modificam cada
uma delas e, por conseguinte, o todo. No caso das escolas do campo e a relacdo com o0s(as)
jovens camponeses(as), essa categoria possibilita analisar como esse processo incide sobre a
realidade concreta desses estudantes na medida em que modifica cada uma delas e o todo, a
partir do processo de interagcdo, entre a dindmica que se estabelece no assentamento e se
interliga com as dimensdes para além dele.

Para a referida autora, a categoria totalidade, ainda esta imbricada na permanente
articulacdo entre, as lutas por direitos, por emancipagdo social e pela transformacdo da
sociedade. Bem como pode ser compreendida como particularidade dentro de um sistema
patriarcal/capitalista, o qual, segundo Fernandes (1996), em relagdo ao rural, o proprio
processo de desenvolvimento do modo de producéo capitalista cria e recria o campesinato.

Nesse sentido, Vendramini (2000) liga-se a nocao de totalidade, compreendendo
que a consciéncia de classe ¢ construida na ligacdo estrutural da experiéncia do trabalho
diretamente com as experiéncias politicas, sociais e educativas. Segundo a autora, a
consciéncia de classe ¢ um conceito em desuso, podendo ser substituida muitas vezes, por
consciéncia social e consciéncia politica. A consciéncia social, quando politizada e
organizada, pode vir a ser uma consciéncia de classe, que surge ligada a propria experiéncia
do trabalho e vida coletiva.

A categoria historicidade apresenta uma ideia de processualidade, de movimento e

resgate da génese dos processos sociais. De acordo com Gaspareto (2017):



118

[...] Essa categoria muito contribui no processo de identificacdo sobre como foram
sendo constituidos os diferentes repertorios dos movimentos sociais ao longo dos
tempos, em diferentes contextos, identificando caracteristicas iniciais nas
experiéncias de resisténcia e produgdo de saberes que incidem na realidade atual
revelando como o0s sujeitos sociais chegam a construgdo do conhecimento
(GASPARETO, 2017, p. 38 € 39).

Desse modo, ao estudar as escolas do campo do Estado do Ceara é imprescindivel
compreender como ocorreram 0S avangos e possibilidades, para assim entender as suas
caracteristicas contemporaneas, ou seja, que influéncias a escola do campo como espaco de
memoria e formacdo de identidade trazem dos espacgos e tempos, onde ocorre a transmissao
dos conhecimentos e valores de forma intergeracional. Essa categoria possibilita compreender
0 seu processo histdrico, a partir da memdria individual, coletiva e a identidade cultural.

As pesquisas em educacdo que se propdem realizar uma pesquisa dialética da
educacdo, segundo Costa (2017), implicam em assumir posic6es de bases politico-ideoldgica,
que tem no materialismo historico dialético uma visdo de mundo em continuo movimento,
cujas contradi¢Bes servem para compreender e aprofundar a préatica social.

Ainda conforme Gaspareto (2017), a categoria da contradi¢do adquire o sentido da
dialética, entendida como principio basico do movimento, por meio da qual, 0s seres existem
e se relacionam. A dialética tem como pressuposto 0 movimento da contradi¢cdo produzida na
prépria histéria e ajuda-nos a compreender, contestar e rebater a concepcao de linearidade.
Visto que para a autora, pela categoria da contradicdo, nada é permanente e, portanto tudo
pode ser superado, mudado, alterado. A forma de resolver as contradicBes entre os interesses
individuais e interesses coletivos € uma das dificuldades observadas por Vendramini (2000),
ao analisar os problemas dos camponeses na organizacdo da producéo e do trabalho de trés
assentamentos localizados no estado de Santa Catarina, no sul do Brasil.

Em relacdo a categoria superacdo percebe-se que, 0 engajamento na luta por meio
dos movimentos sociais possibilita estabelecer vinculos com as lutas mais gerais da classe
trabalhadora, decisiva frente as injusticas sociais, a desigualdade e a
opressao/discriminacédo/exploracdo das classes populares e feministas. Essa postura forja a
necessidade de novas buscas e crescimento em nivel tedrico, capazes de possibilitar, cada vez
mais, a problematizacdo de tais contextos sociais e perspectivas de superacdo (GASPARETO,
2017).

A superacdo como categoria de andlise inspira a investigacdo dessa tese, como

elemento essencial pelo ndo retrocesso de direitos em nosso pais, do lutar juntos e
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principalmente, de continuar lutando pela democracia. Confiando e acreditando na forca e
inteligéncia das classes dos agricultores familiares, da juventude camponesa e de todas as
categorias, que tratam a luta de classe em seus processos historicos. Parafraseando Costa
(2017), o conhecimento leva a superacao e sistematizacdo das experiéncias e saberes. Assim,
0s desejos pessoais e profissionais encontram na pesquisa cientifica um caminho para o
aprofundamento e a sistematizacdo de saberes oriundos das mais diversas areas do
conhecimento.

Assim, Freire reverbera sobre a imprescindibilidade da luta para recuperar a
humanidade dos que estdo em situacdo de opresséo e servidao. Trata-se dos oprimidos “[...]
ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem
idealistamente opressores, nem se tornam, de fato opressores dos opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos” (FREIRE, 2005, p. 33). Dai a importancia do
didlogo com Freire por meio da Pedagogia do Oprimido, visto que sua obra é um importante
referencial, o qual possibilita pensar que “somente o dialogo, que implica um pensar critico é
capaz também, de gera-lo. Sem ele ndo had comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira
educagdo” (FREIRE, 2005, p. 96).

A préxis pode ser utilizada como outra categoria de analise, por ser entendida
como conceito bésico da filosofia marxista, que se remete a transformacdo material da
realidade. Deste modo, o materialista histdrico dialético e a interpretacdo marxista como
teorias Uteis sdo essenciais para compreender o papel significativo da educacdo para
problematizar as relacbes dos sujeitos sociais em sua concentricidade e fornecer subsidios
para uma praxis critica e emancipatéria e uma sociedade sustentavel, onde os sujeitos

apresentam papeis protagonicos.

3.3 Procedimentos empregados para a coleta de dados

Uma tese de doutorado busca aprofundar conhecimentos e revelar outros saberes
acerca de temas relevantes para a sociedade. Para Marconi e Lakatos (2013), uma tese de
conhecimento deve demonstrar capacidade de imaginacdo, de criatividade e habilidades, ndo
apenas para relatar o trabalho, como também, para apresentar solucdes as problematicas
identificadas. Ainda conforme as referidas autoras, de um modo geral a pesquisa consiste em
“um procedimento formal”, executado com base no pensamento reflexivo e que requer um
tratamento cientifico e se constitui no caminho para conhecer a realidade ou para descobrir

verdades parciais. Nesse sentido, Gil (2010, p. 1) corrobora ao definir pesquisa como:
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Procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar resposta
aos problemas que sdo propostos. A pesquisa € requerida quando nao se dispde de
informacdo suficiente para responder ao problema, ou entdo, quando a informacéo
disponivel se encontra em tal estado da arte ou desordem que ndo possa ser
adequadamente relacionada ao problema.

Uma pesquisa, em geral, pode ser obtida por diferentes técnicas, a formulacdo do
problema é o procedimento mais significativo, pois definem os procedimentos metodoldgicos.
Em linhas gerais, “o objetivo fundamental da pesquisa ¢ descobrir respostas para problemas
mediante o emprego de procedimentos cientificos” (GIL, 2010, p. 26).

A adocdo do Método Analitico Materialismo Histérico Dialético como referencial
metodoldgico influenciou fortemente & escolha dos procedimentos, técnicas e instrumentos de
coleta de dados. O processo da pesquisa foi sistematizado em momentos variados no intuito
de conhecer como os sujeitos compreendem a dinamica da escola do campo. Deste modo, 0s
instrumentos metodolégicos empregados para o desenvolvimento deste trabalho consistiram
em: acervo bibliografico/documental, diario de campo, questionarios, realizacdo de
entrevistas, roda de conversa, grupo focal e participacdo em uma jornada pedagdgica. A
aplicacdo de técnicas investigativas para a coleta de dados primarios e secundarios
transcorreu, entre os periodos de mar¢o/2017 com a imersdo do pesquisador no cenério da
pesquisa e participacdo da jornada pedagdgica a outubro/2019 com a realizacdo dos

questionarios, entrevistas, rodas de conversa e grupo focal.

a) Acervo bibliogréfico/documental

As pesquisas bibliograficas, acompanhadas de ampla pesquisa documental,
contribuiram para a fundamentacdo tedrica desta tese. Segundo Gil (2010, p. 29), a pesquisa
bibliografica é elaborada com base em material jA publicado. Tradicionalmente, esta
modalidade de pesquisa inclui material impresso, como livros, revistas, jornais, teses,
dissertacOes e anais de eventos cientificos. Todavia, em virtude da disseminagdo de novos
formatos de informacdo, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de fontes, como
discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material disponibilizado pela Internet.

Foram realizadas diferentes consultas como fonte de pesquisa, utilizando-se de
material que foi elaborado por outros autores, como, por exemplo, livros, revistas, artigos,
teses, dissertacdes e sites que abordem as tematicas da pesquisa. As leituras visam as

seguintes tematicas: Movimento Social; Reforma Agraria; Educacdo Ambiental; Educacdo do
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Campo e Escola do Campo. Para tanto, o levantamento bibliografico foi efetivado nas
bibliotecas digitais dos érgdos estaduais: Secretaria de Educacgdo do Ceara (SEDUC), Instituto
de Pesquisa e Estratégia Econémica do Ceara (IPECE), Secretaria do Desenvolvimento
Agrério (SDA) do Cear, Universidade Estadual do Ceard (UECE), Instituto de Colonizacéo e
Reforma Agraria (INCRA) e os 6rgdos federais: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e Universidade Federal do Ceara (UFC), bem como o site da Prefeitura do Municipio
de Itapipoca, para levantar dados sobre a localizacdo e os aspectos historicos, educacionais,
socioecondmicos e ambientais sobre a &rea.

A pesquisa bibliografica também possibilitou evidenciar as publicacfes realizadas
no Assentamento Maceid, no municipio de Itapipoca, Ceara, com 0 objetivo de estabelecer
um maior contato com o0s autores e temas estudados. Desse modo, realizou-se um
levantamento com consultas no banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Para realizar a filtragem no banco de dados apresentado foram
utilizadas as palavras-chave: Assentamento Macei0, Itapipoca e Ceara.

De forma complementar a pesquisa bibliografica, foi realizada consulta ao Projeto
Politico Pedagogico (as duas Ultimas versdes disponiveis), ao regimento escolar e ao caderno
de planejamento dos(as) professores(as). Deste modo, a pesquisa documental diferencia-se
apenas na natureza das fontes, “pois esta vale-se de materiais que ndo receberam ainda um
tratamento analitico”.

O procedimento de consulta a proposta pedagdgica da instituicdo justifica-se pelo
fato de ser este 0 documento que deve apresentar a identificacdo e o contexto histérico da
instituicdo, expressar e definir, dentre outros aspectos, a funcao social, misséo, visdo, valores,
objetivos, curriculo e apresentar quem sdo 0s sujeitos escolares, bem como conhecer seu
marco conceitual que trata de conceitos como: campo e desenvolvimento, formacdo humana e
matrizes pedagogicas da escola, educacdo do campo, educacdo ambiental e escola do campo e
formagé@o humana, constituindo-se, assim, como material elaborado para subsidiar as a¢des a
serem desenvolvidas na escola.

Ao consultar o Projeto Politico Pedagogico da Escola do Campo Maria Nazaré de
Sousa, vinculada ao MST, é importante destacar as informagdes sobre a historia da
instituicdo, que estabelece uma cronologia dos fatos e, sobretudo, estabelece relagdes de causa
e efeito entre os fatos. Nesse sentido, o Projeto Politico Pedagogico da Escola do Campo
defende, a luta pela educacdo libertadora e emancipatoria ao propor que a populacdo
camponesa deve ser educada no lugar onde vive, e que seja vista como sujeita da educacdo e

da politica, visando a melhoria da qualidade de ensino:
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A organizacgdo curricular de uma escola em movimento precisa em seu processo
pedagdgico e educativo privilegiar/escolher alguns aspectos a serem trabalhados na
formagdo humana dos sujeitos: organizagdo, criticidade, curiosidade, esperanga, as
contradicBes da realidade, problematizacdo, alegria, construgdo, provisoriedade do
conhecimento, avaliagdo emancipatoria, solidariedade, prazer , indignacao e a gestao
coletiva (Projeto Politico Pedagogicos da Escola do Campo Maria Nazaré de Sousa,
2016).

Nesta direcdo, esse carater analitico com perspectiva de contribuir para o0 processo
de emancipacao € imprescindivel na praxis da Escola do Campo. Ele precisa estar presente no
PPP das Escolas do Campo, de modo que todos os sujeitos nele implicados tenham
conhecimento da historicidade que determina essa construcao, pois conforme Caldart, (2009,
p. 40), a “educagdo do campo ndo é uma proposta de educagdo. Mas enquanto critica da
educacdo, em uma realidade historicamente determinada, ela afirma e luta por uma concepgéo

de educagéo (e de campo)”.

b) Observacao/diario de campo

O diario foi uma ferramenta que esteve presente em todas as formas de coletar o0s
dados, auxiliando nas reflexdes sobre os acontecimentos de campo. Além disso, 0 pesquisador
cultivou o diario de campo, desde a sua participacdo como integrante da quarta turma do
PRA, nesse sentido, propbe-se que, o diario de campo, seja um dispositivo para realizar
analise de implicacdo em pesquisa.

Assim, Chaves (2013), ao trabalhar em comunidades rurais, ressalta que o diario
de campo deve ser utilizado em conjunto com outras técnicas, como as entrevistas abertas e
semiestruturadas. Desse modo, a interligacdo de diferentes instrumentos possibilita um maior
aprofundamento das questdes observadas em campo. Logo, o emprego do Diario de Campo é
de elevada importancia para o desenvolvimento da pesquisa, pois permite registro constante
de situacdes diversas, aspectos fisicos e atitudinais presentes no grupo e no local a ser
investigado.

Portanto, o diario de campo se constitui num poderoso instrumento de analise na
pesquisa, 0 qual permite descrever, analisar e fazer reflexdo das observac¢es do cotidiano
escolar, a fim de verificar o funcionamento das aulas, a relacdo entre os sujeitos da pesquisa
(direcdo, docentes, discentes e os pais dos discentes), a relacdo escola e comunidade do
Assentamento Maceié e o seu entorno, bem como, a identidade camponesa presente nos

discentes e seus familiares, procurando destacar algumas particularidades didatico-
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pedagogicas da Escola do Campo, através de seus projetos pedagdgicos, diretrizes e demais
documentos, que expressem tais concepcles e praticas da educacdo ambiental e da educacéao
do campo, norteadores deste estudo.

As observacOes registradas ao longo da trajetoria dessa pesquisa constituem-se
elementos fundamentais, como forma de registro das temporalidades cotidianas vivenciadas
na pesquisa de campo. Essas anotagOes auxiliaram diretamente durante as transcri¢des das
entrevistas e grupos focais. Visto que, essas anotacGes, por mais simples que sejam, quando
relidas em momentos posteriores, além de exercitar 0 pensamento, trazem a tona lembrancas

n&o apenas de registros, mas principalmente de aspectos relevantes de reflex&o.

c) Questionario

Dentre os instrumentos de pesquisa para a coleta de dados foram utilizados
também questionarios, pois esses sdo 0s instrumentos mais utilizados para a obtencdo de
dados no &mbito da investigacdo em educacdo. Por questionarios (GIL, 2010, p. 102 e 103)
“entende-se um conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo pesquisador [...], 0
questionario constitui-se 0 meio mais rapido e acessivel para a obtencdo de informacdes, além
de ndo exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato”. Optou-Se por questionarios
compostos por perguntas abertas e fechadas.

O questionario deve ser constituido preferencialmente com questdes fechadas,
mas com alternativas suficientemente exaustivas, para abrigar a ampla gama de respostas
possiveis (GIL, 2010). Contudo, a sua construcdo deve ser cuidadosamente formulada de
maneira clara, concreta e precisa. Ja nos questionarios com questdes abertas apresentam-se as
perguntas e deixa-se um espago em branco para que a pessoa escreva suas respostas sem
qualquer restricdo. Conforme Sampieri, Collado e Lucio (2006), as perguntas abertas sao Uteis
guando ndo se tem a informacdo sobre as possiveis respostas das pessoas, ou estas
informacdes sdo insuficientes, ou ainda quando se deseja aprofundar-se sobre uma opinido ou
motivos de um comportamento especifico.

No presente estudo foram elaborados dois questionarios, o primeiro dirigido
aos(as) educadores(as) e o segundo aos(ds) educandos(as) da Escola do Campo*’. Na
construcdo dos questionarios utilizou-se uma linguagem acessivel e adequada ao publico-alvo,

com questdes padronizadas para garantir que a maioria das questfes apresentasse as mesmas

*"'\Ver Apéndice A (Questionério dirigido aos/as docentes)
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perguntas. Os questionarios foram aplicados em 2018 e foram compostos por duas partes
principais, onde a primeira parte destina-se a caracterizagdo social de cada um dos grupos e a
segunda parte destina-se a coleta de informacdes sobre o estudo. No total foram respondidos
25 questionarios.

Com o propésito de colocar em dialogo seus pontos de vista sobre questfes a
respeito das préticas educativas que envolvem a educacdo ambiental e a educacdo do campo,
também foram realizadas entrevistas com os(as) educandos(as) que fazem a Escola do
Campo. Entretanto, no intuito de tornar esta investigacdo menos exaustiva, se optou por

entrevistar apenas uma parcela dos sujeitos que responderam aos questionarios.

d) Entrevistas

Apos o recebimento dos questionarios preenchidos, realizaram-se as entrevistas de
cardter complementar ao estudo. Foram entrevistados, os(as) educandos(as) e 0s(as)
educadores(as). Todas as entrevistas aconteceram na escola onde 0s sujeitos atuam, as datas e
horarios foram marcados, de acordo com a disponibilidade dos(as) entrevistados(as). Um
gravador de voz foi utilizado para gravar o contetdo das conversas, que posteriormente foram
transcritas.

Nesse sentido, Yin (2005, p. 116) ajuda a entender que: “uma das mais
importantes fontes de informagdes para um estudo de caso sdo as entrevistas”. Para que nédo se
perdesse o foco da pesquisa, as entrevistas*® foram elaboradas contendo questdes-chave,
sobre, temas fundamentais para o estudo. Conforme Sampieri, Collado e Lucio (2006), nesse
tipo de entrevistas, o entrevistador baseia-se em um guia de assuntos ou questdes, podendo
introduzir mais questBes para a precisdo de conceitos ou obtencdo de maiores informacdes
sobre o tema desejado. As questbes-chave foram utilizadas como guia com certa flexibilidade,
possibilitando que se investigassem assuntos relevantes, que ndo haviam sido previstos, mas
que surgiram no decorrer das entrevistas.

Quanto a estruturacdo da entrevista, esta pode assumir, essencialmente, trés tipos:
a entrevista estruturada; a entrevista ndo-estruturada e a entrevista semiestruturada. Sobre a

entrevista semiestruturada Damasceno (2015, p. 28) afirma que pode ser definida como:

*8 \Ver Apéndice B (Questionario dirigido aos/as estudantes).
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Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses
que interessam a pesquisa, € que em seguida oferecem amplo campo de
interrogativas, frutos de novas hip6teses que vao surgindo a medida que se recebem
as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo espontaneamente
a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do foco principal colocado
pelo investigador, comeca a participar na elaboracdo do contetido da pesquisa.

Assim, corrobora-se com a autora quando se destaca que a pretensdo de trabalhar
com entrevistas semiestruturadas individuais se justifica pelo fato de que elas podem ter
resultados verdadeiramente valiosos, desde que o pesquisador detenha dominio do tema em
estudo e da teoria que orienta seus passos. A construcdo da entrevista obedece aos mesmos
critérios de construcdo do questionario, ou seja, cuidou-se que todos o0s entrevistados
respondessem as mesmas questdes.

A estruturacdo da pesquisa deu-se por meio de cinco temas centrais: educacao
ambiental, educacdo do campo, fortalecimento da identidade e cultura camponesa, praticas
educativas e a questdo da sustentabilidade local. Durante o periodo de estudo, foram
realizadas seis entrevistas com os(as) educadores(as) e dez com os(as) educandos(as), nimero
suficiente para permitir a reincidéncia de informacgdes. Os participantes da entrevista
prestaram grande colaboracdo e permitiram que as entrevistas ficassem registradas em audio.
As transcri¢fes das conversas verbalizadas no decorrer das entrevistas foram posteriormente

sujeitas a analise.

e) Roda de conversa

A opg¢ao “roda de conversa” com educandos(as), como instrumento de construcéo
de dados, foi norteada procurando-se utilizar a dindmica de conversas com 0s(as)
educandos(as) antes dos questionarios e entrevistas propriamente ditas, para que fosse
apresentado o sentimento geral das diversas visdes sobre a escola.

As rodas de conversa foram utilizadas para minimizar os aspectos formais da
interacdo pesquisador-educando(a). Deste modo, a coleta de dados com os(as) educandos(as)
teve um carater mais ludico e de acolhimento dos sujeitos da pesquisa. Para tanto optou-se
pela roda de conversa em que, a partir de um tema (elemento) disparador/sensibilizador,
todos(as) os(as) educandos(as) ficariam a vontade para falar sobre o respectivo tema. Tal
instrumento proporcionou uma proximidade maior com 0 grupo e com suas ideias, visto a

descontracdo e envolvimento dos(as) participantes(as) nessa dindmica.
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f)  Grupo focal

A partir das rodas de conversa com os(as) educandos(as), esses(as) se propuseram
a participar mais intensamente de um grupo especifico, chamado de grupo focal (GIL, 2010),
no qual se obtém maior intervencdo e acompanhamento dos planejamentos e das observacgdes.
O grupo focal consiste em uma técnica onde a dindmica interacional entre os(as)
participantes(as) e o pesquisador, possibilita a compreensdo de sentimentos, representacoes e
possiveis fatores que influenciam ou motivam, as op¢bes e 0s porqués de determinados
posicionamentos (GATTI, 2005).

Uma vez determinado o numero de 10 alunos(as) para participarem desse estudo
com base nas orientacdes de GATTI (2005, p. 22), a qual sugere que os grupos focais sejam
formados de preferéncia com um niimero “entre seis e 12 participantes” e que 0s sujeitos
devem apresentar certa homogeneidade, pois, trabalhar com grupos maiores limita a
oportunidade de troca de ideias e elaboracdo de questbes, aléem do mais, dificulta o
aprofundamento e o tratamento do tema, bem como dos registros.

A definicdo das pessoas que participaram das reunides de grupo focal é
considerada muito importante, pois, para Gatti (2005), os participantes necessitam ter alguma
vivéncia com o tema a ser discutido, de modo que sua participagéo traga elementos ancorados
em suas experiéncias cotidianas. Para assegurar o didlogo, a organizacdo e a participacdo de
todos os(as) envolvidos(as), e para que a palavra ndo permanecesse apenas com O
moderador/pesquisador, foi elaborado um roteiro para o grupo focal* com os tépicos a serem

abordados, 0s objetivos e a duragao prevista.

g) Participacdo em uma jornada pedagdgica promovido pelo MST

A pesquisa ainda contou com participacdo no IX Encontro Estadual de
Educadoras e Educadores das Areas de Reforma Agraria do Ceara (IX EEERA), considerado
fundamental para o fortalecimento das lutas especificas em defesa do direito a educacao das
populacbes do campo no Estado do Ceard, e para construcdo de um projeto de educacgdo do
campo da classe trabalhadora camponesa. O IX EEERA ocorreu no periodo de 18 a 21 de

* Ver Apéndice C (roteiro grupo focal).
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julho de 2017, no Assentamento Maceié no municipio de Itapipoca, Ceara, no qual foi
discutido o tema gerador: “Educagdo no MST: 30 anos de lutas e conquistas”.

Na programacdo do evento houve diversos momentos, entre eles: misticas™,
reflexdes teoricas e politicas, discussdes em equipes, socializacdo e reflexdo critica sobre
experiéncias, oficinas, confraternizacdo, elaboragéo e encaminhamentos de pautas de lutas e
compromissos pedagdgicos, contribuindo desta forma para o avanco da luta por uma
educacdo ambiental e educacdo do campo nas areas de Reforma Agraria em nosso estado.

Além dos(as) educadores(as) das areas de Reforma Agréaria do Estado do Ceara,
havia, ainda, militantes do MST, camponeses, convidados de Universidades, INCRA,
Secretaria Estadual de Educagdo Bésica do Estado do Ceara (SEDUC), prefeituras e outras
organizagOes parceiras. Durante esse Encontro houve intenso debate, socializacdo de saberes,
perspectivas e propostas para o fortalecimento de lutas e compromissos pedagogicos,
contribuindo para o avanco da luta por educacdo do campo nas areas de Reforma Agraria em
nosso Estado. Desse modo, o encontro de educadores e educadoras das areas de Reforma
Agréria tem a participacdo de diversos movimentos sociais. Esses encontros chamam atencgéo

como acontecem, para Caldart (2012, p. 12):

[...] em um clima que destaca fatos, frases, mdsicas, fotos, murais, gestos,
lembrangas, linguagens, e praticas que vinculam a educagdo e a escola com a
meméria e a identidade coletiva, com as lutas por direitos e 0s valores democréaticos
por igualdade e diversidade, por liberdade e justica, pela terra e a cultura, pelo
trabalho e a dignidade.

Nesse contexto, os encontros articulam a luta por educacdo do campo, pois se
compreende como oportunidade de vivéncias coletivas complexas por membros distintos:
educadores(as) dos movimentos sociais, setor de educacdo das prefeituras e estado,
universidades e instituicdes de ensino, pesquisa e extensao do pais, povo do campo, e trata-se
de um lugar de construcdo de memorias e de reflexdes, podendo ser também um lugar de

producdes de subjetividades e afetividades.

%0 A explicagdo para Caldart (2012, p. 211) sobre o que ¢ mistica: “o tempero da luta ou a paixdo que anima 0s
militantes”. Para a autora, ndo é simples explica-la pois: sua logica de significancia ndo se expressa tanto em
palavras mas muito mais em gestos, em simbolos, em emocédo. Na propria palavra esta contido o limite de sua
compreensdo: mistica que dizer mistério, ou seja, se for completamente desvelada perdera a esséncia do seu
sentido (Ibidem, p. 2012). Maia (2008) aponta a mistica e a escola como um espago de luta e resisténcia em areas
de Reforma Agréria. Na compreensdo da autora a mistica tem uma forga capaz de envolver as pessoas e por em
funcionamento as raizes culturais do povo em luta e em macha pela terra.



128

3.4 A andlise e interpretacéo dos dados

Vérios instrumentos foram utilizados para fazer o trabalho de campo. Para dar
subsidio as informacdes, apds o trabalho de campo, foram iniciadas a sistematizacdo e a
categorizacao dos dados construidos por meio das observacgdes e registros no diario de campo,
questionarios, entrevistas, rodas de conversa e grupo focal, tendo como base os objetivos da
pesquisa e 0 acervo bibliografico.

Durante o processo de levantamento de dados para a pesquisa foram encontrados
nos arquivos das escolas fotografias, desenhos e gritos de ordem® produzidas pelos
educadores e educadoras durante as atividades. Todos os momentos foram previamente
agendados levando-se em consideragdo a agenda da Escola do Campo e tempo dos(as)
entrevistados(as), o que acarretou certo lapso temporal na aplicagdo dos instrumentos
metodoldgicos aplicados.

As informac@es concebidas foram arquivadas em pastas identificadas por sujeitos,
instrumento utilizado e por data. Deste modo, o presente estudo se utilizou de mdltiplas
técnicas de coleta de dados. Isto para garantir a interpretacdo e analise dos dados obtidos, a
producdo de informacbes e composicdo da pesquisa, com vistas a proporcionar maior
credibilidade ao estudo.

Pois, conforme Gil (2010), a triangulacdo de informacdes permite confrontar os
dados obtidos por uma fonte com as demais, a fim de validar os resultados da pesquisa. No
presente estudo, adotou-se essa metodologia da triangulacdo dos dados, visto que, estes foram
coletados de diferentes modos, tais como questionarios, entrevistas abertas, documentos e
grupo focal, entretanto versavam sobre a mesma tematica.

A analise dos resultados construidos durante a pesquisa de campo possibilitou a
categorizacao dos dados sobre o trabalho dos(as) educadores(as) e sua relagdo com o contexto
camponés e investigou como se relacionam as concepcgoes e préaticas da educacdo do campo e
da educacdo ambiental na Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) e

suas repercussdes para a construcdo da identidade e cultura camponesa.

51 O grito de ordem para 0 MST é considerado uma manifestacdo popular carregada de simbolismo, gestos e
expressdes, congregando diversidades culturais, de classes, pessoas, géneros e organizacdes, que cantam suas
dores, lutas e sonhos e que clamam por vida. Ver: www.mst.org.br.
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3.5 Aspectos éticos da pesquisa

Apbs a emissio da carta de autorizacao institucional & realizacdo da pesquisa®?, o
estudo foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UFC °* e aprovado sob n° do parecer
2.812.249, conforme os principios éticos presentes na Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro
de 2012, que trata das diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos. Deste modo, os referenciais supracitados tém como objetivo assegurar os direitos e
deveres que dizem respeito aos(as) participantes(as) da pesquisa, a comunidade cientifica e ao
Estado.

O consentimento para a realizacdo da pesquisa de campo foi obtido no momento
das entrevistas, questionarios e grupo focal, todos os sujeitos receberam informac6es sobre as
normas estabelecidas pelo Comité de Etica da UFC, e foram devidamente esclarecidos quanto
aos objetivos do estudo. Ressalta-se que todos os(as) educandos(as) eram menores de idade
no momento da entrevista, deste modo além de solicitado aos seus responsaveis, pelo menor,
a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Menores de Idade —
TCLE™, também foi necessario a assinatura do menor no Termo de Assentimento®. Todos 0s
sujeitos que participaram da pesquisa foram esclarecidos que podem tirar suas davidas, a
qualquer momento, sobre o processo de realizacdo desta pesquisa, assim como se
posicionarem diante da proposta deste estudo.

Assim, com o consentimento dos sujeitos e/ou responsaveis legais, 0s
instrumentos metodoldgicos como aplicagdo dos questionarios, entrevistas, rodas de conversa
e grupo focal foram gravados, o que propiciou a manutencdo dos dados brutos e auxiliou no
trabalho de transcri¢do. Apesar dos registros dos nomes dos(as) entrevistados(as), assim como
local e data em que foram realizadas as entrevistas, foi assegurada a confidencialidade e a
privacidade utilizando de siglas no intuito de preservar seu anonimato. Garantiu-se o total
anonimato dos(as) participantes(as) da pesquisa nas imagens, em que sua visualizagéo foi
distorcida ou tomada de forma oculta para evitar qualquer tipo de constrangimento aos

sujeitos. Todos(as) os(as) participantes da pesquisa educadores(as) e educandos(as) foram

52 \Ver Apéndice D (autorizagao institucional).

53 https://prppg.ufc.br/pt/comites-de-etica/

*Ver Apéndice E (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para Menores de Idade — TCLE).
% Ver Apéndice F (Termo de Assentimento).


https://prppg.ufc.br/pt/comites-de-etica/
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submetidos aos mesmos procedimentos, sem discriminacdo ou inducdo dos resultados
obtidos.

3.6 Os sujeitos da pesquisa

Segundo Gil (2010), os sujeitos da pesquisa sdo 0s elementos essenciais do
processo, Visto que a mesma tem por objetivo generalizar os resultados obtidos para a
populacdo da qual os(as) pesquisados(as) constituem uma amostra. No presente estudo foi
incluido um publico diferenciado, o qual possibilitou um olhar ampliado da institui¢dao
escolar. A quantidade de sujeitos da pesquisa se deu mediante reincidéncia das informagdes
obtidas. Dada essas informagdes determinaram-se os sujeitos envolvidos na pesquisa,

conforme quadro 06.

Quadro 06 — Sujeitos colaboradores da pesquisa, por categoria de atuacao na Escola do Campo.

Sujeitos Questionario Entrevistas Grupo focal
Educadores(as) 13 6 -
Educandos(as) 10 10 10
TOTAL 25 18 10

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).

O universo amostral era composto por dezesseis educadores(as), dos quais treze
professores(as) responderam aos questionarios e deste seis foram entrevistados, € importante
ressaltar que alguns residem na cidade e outros no campo. No que se refere a representacao do
nucleo gestor, foi entrevistado o responsavel pela direcdo e a coordenacdo, pelo fato de que
estes assumem funcGes que abrangem todas as dimensdes do funcionamento da escola.

Para a escolha dos(as) educandos(as) foram adotados alguns critérios, levou-se em
consideracdo os(as) alunos(as) do terceiro ano e alguns do segundo ano, garantindo-se sempre
a representatividade das diferentes comunidades que frequentam a escola, sendo que muitas

sdo do Assentamento ou de comunidades do entorno, populagfes do campo.



https://www.sinonimos.com.br/reincidencia/
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3.7 Adentrando no l6cus da pesquisa

O lécus da investigacdo € a Escola do Campo Maria Nazaré de Sousa, situada no
Assentamento Macei6, S/N, na comunidade Baleia. CEP: 62500-000. Itapipoca® — Ceara. De
2017, com a imersdo do pesquisador no cenario da pesquisa, a 2019, foi realizado o trabalho
de campo na Escola do Campo Maria Nazaré de Sousa, que € uma instituicdo publica, de
jornada integral, que atende ensino médio, localizada em &rea de Reforma Agraria em
Itapipoca-Ceara. A preferéncia por uma instituicdo em area de Reforma Agraria decorre do
envolvimento académico e profissional do pesquisador.

E importante ressaltar que o municipio de Itapipoca foi criado em 1744°" e
caracteriza-se por ter a industria de transformacéo, o comércio e servicos como principais
atividades econémicas, com o maior nimero de pessoas ocupadas. Entretanto, o setor de
agricultura aparece no ultimo lugar.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2018, o referido municipio possui 4rea de unidade territorial de 1.613,913 km? que
corresponde a uma éarea de 0,8% do Territorio Cearense, e populacdo total estimada de
128.135 habitantes.

Itapipoca € um dos 184 municipios do Estado da Ceard. Localiza-se na
mesorregido geografica Norte Cearense, distante cerca de 130 km de Fortaleza. De acordo
com o IPECE (2017), a sede municipal situa-se na latitude 3°21°42” S ¢ longitude 39°49'54"
W, e faz parte do Setor Litoral Oeste do Estado do Ceard, juntamente com os Municipios de
Paracuru, Paraipaba, Sdo Gongalo do Amarante e Trairi. Possui como limite ao norte 0 oceano
Atlantico, ao sul os municipios Itapajé e Uruburetama, ao leste os municipios Trairi, Tururu e

ao oeste Miraima e Amontada.

*® O topdnimo Itapipoca vem do tupi-guarani ita (pedra, rocha), pi (pele, couro, revestimento) e poca (arrebentar,
estourar), significando: pedra arrebentada ou rocha estourada (PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPIPOCA,
2019).

> Ttapipoca teve “sua colonizago oficial em 13 de abril de 1744, com a concessdo de uma sesmaria na serra de
Uruburetama ao sargento-mor Francisco Pinheiro do Lago, que, em seguida, a repassou para seu genro Jerdnimo
Guimardes de Freitas (fundador oficial de Itapipoca) e sua esposa Francisca Pinheira do Lago. Situada entre
serras e 0 mar, foi chamada de Séo José de 1744 a 1823. Com sua emancipagao politica a 17 de outubro de 1823,
passou a chamar-se Vila da Imperatriz. Em 31 de Agosto de 1915, j4 com sede administrativa no Arraial de
Itapipoca, elevou-se a categoria de Cidade de Itapipoca. Sua colonizag8o foi iniciada em 7 de outubro de 1683”
(PREFEITURA MUNICIPAL DE ITAPIPOCA, 2019).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Tupi-guarani
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Itapipoca é servida pela rodovia CE-168, que liga a Praia da Baleia & cidade de
Itapagé, passando pelo centro de Itapipoca e pelos distritos de Arapari e Assuncao (rodovia
praia/serra), rodovia CE-354, ou pela BR-402, e BR-222. Em relacdo ao municipio de
Itapipoca, 0 acesso pode ser feito pela CE-354, CE-085, ou pela BR-402 e BR 222. O acesso
ferrovidrio no municipio esta desativado para passageiros, servindo apenas para o transporte
de cargas.

Atualmente, a divisdo territorial possui 12 distritos: Itapipoca (sede), Arapari,
Assuncdo, Baleia, Barrento, Bela Vista, Calugi, Cruxati, Deserto, Ipu Mazagdo, Lagoa das
Mercés e Marinheiros (IPECE, 2017). De acordo com Chaves (2013), Itapipoca, assim como
outros municipios do Estado do Ceara, tem em suas origens historicas a presenca de africanos
livres e cativos, cuja mao de obra foi empregada na lavoura da cana, do café e da banana.

Sua populacdo estimada em 2018 é de 128.135 habitantes (IBGE, 2017). E o 72
municipio em colocacgdo entre os mais populosos do Estado do Ceara. A maioria da populagédo
de Itapipoca reside na area urbana. Porém, durante a década de 1990 sua populagdo rural era
superior.

De acordo com o perfil basico municipal do IPECE (2017), o municipio de
Itapipoca tem apresentado um elevado crescimento populacional. A populagéo total conforme
os Censos Demogréaficos do IBGE de 1991, 2000 e 2010 apresentam respectivamente 0s
seguintes dados: 77.263 mil/hab, 94.369 mil/hab e 116.065 mil/hab. Na tabela 01, é possivel
verificar a distribuicdo da populacdo no municipio, segundo sua moradia em area urbana ou

rural e por sexo.

Tabela 01 - Populacdo residente, sexo e situacdo do domicilio de Itapipoca-CE.

Discriminagéo Homens Mulheres Urbana Rural Total
1991 Populagéo 38.815 38.448 34.670 42.593 77.263
% 50,24 49,76 44,87 55,13 100,00

2000 Populagéo 47.586 50,43 48.481 45.888 94.369
% 46.783 49,57 51,37 48,63 100,00
2010 Populagdo 58.243 57.822 66.909 49.156 116.065
% 50,18 49,82 57,65 42,35 100,00

Fonte: IPCE (2017), Censos Demogréficos 1991/2000/2010.

De acordo com os dados do ultimo Censo Demografico do IBGE (2010), como se
pode observar, em 2010, os homens 50,24% apresentam uma pequena maioria em relagdo ao

namero de mulheres 49,76%. A populagdo do municipio em 2010 era 66.909 residentes nas


https://pt.wikipedia.org/wiki/CE-168
https://pt.wikipedia.org/wiki/CE-354
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-402
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-222
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areas urbanas, o que corresponde a 57,65% do total populacional do municipio. A populacao
rural é de 49.156 habitantes, o que equivale a 42,35%.

Chaves (2013) discorre que os fluxos migratorios ocorrem cotidianamente devido
a diversidade de ambientes naturais presentes no municipio de Itapipoca (litoral, serra e
sertdo). Ainda, conforme a autora, apesar das caracteristicas de grandes cidades, as migracdes
pendulares ou diérias ocorrem em localidades onde a oferta de servi¢os, emprego e de
infraestrutura ainda é bastante precaria. Entretanto, ndo se trata de uma transferéncia

definitiva e sim momentanea.

Observa-se no Municipio de Itapipoca o fato de que muitas familias residentes nas
areas serranas e sertanejas se deslocam diariamente para a Sede Municipal. Esses
fluxos realizados entre os distritos de Itapipoca tornaram-se habituais, haja vista que
a Sede (Itapipoca) concentra a maioria dos servigos. Destaca-se a intensa procura
por atendimento médico, educagdo, servicos diversos (cartdrios, bancos, farmécias,
dentre outros), além do comércio e emprego. Essa eclosdo populacional acarretado
uma sobrecarga nas institui¢des pablicas municipais, que ndo logram acompanhar de
forma satisfatoria o crescimento do municipio, enfrentando limitagBes em seus
servigos de educacdo, salde, emprego e transporte. Os problemas intensificam-se a
medida que os distritos se distanciam da Sede Municipal (CHAVES, 2013, p. 84).

A figura 03 reune informacdes sobre a faixa etaria e sexo dos habitantes de
Itapipoca, através das quais, se percebe na piramide etaria, que na dindmica populacional do
municipio existe um nitido equilibrio quantitativo da populagdo do sexo feminino e masculino

em termos relativos e absolutos, e que o maior grupo etario da populacgéo é de adolescente.

Figura 03 - Piramide etaria do municipio de Itapipoca — CE.

Piramide Etaria - 2010
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Fonte: IBGE (2010).
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E possivel observar na figura 03 que ha um numero consideravel de pessoas
idosas decorrentes dos avancos na area da saude. Contudo, o nimero de idosos é inferior em
relacdo aos jovens e adultos, o que caracteriza a populacdo como jovem. Compreender a
populacdo segundo sua faixa etéria é de fundamental importancia para o planejamento publico
da administragdo municipal, a médio e longo prazo. Tanto no que se refere a educacéo, saude
e aposentadoria, bem como para reconhecimento da evolucdo populacional em ambito
municipal.

Inicialmente, para tratarmos de assuntos educacionais, € importante entender que
0 sistema de educacdo do municipio esta sob a responsabilidade das redes de ensino estadual,
municipal e privada conforme a Secretaria de Educacdo do Estado do Ceara (SEDUC).
Segundo o Panorama dos Territérios do Estado do Ceara®, a SEDUC (2017) tem definido

como objetivos:

1 — Fortalecer o regime de colaboragdo, com foco na alfabetizagcdo na idade certa e
na melhoria da aprendizagem dos alunos até o 5° ano; 2 — Garantir 0 acesso e a
melhoria dos indicadores de permanéncia, fluxo e desempenho dos alunos no Ensino
Médio; 3 — Diversificar a oferta do Ensino Médio, articulando-o com a educacéo
profissional, com o mundo do trabalho e com o ensino superior; 4 — Promover o
protagonismo e empreendedorismo estudantil como premissa da acdo educativa; 5 —
Valorizar os profissionais da educagdo, assegurando a melhoria das condigdes de
trabalho e oportunidades de desenvolvimento pessoal e profissional; 6 — Consolidar
modelos de gestdo focados na autonomia escolar e nos resultados de aprendizagem;
7 — Fortalecer a escola como espaco de inclusdo, de respeito a diversidade e da
promogcé&o da cultura da paz [...] (p. 23).

Conforme o Panorama dos Territdrios do Estado do Ceara (2017), a rede estadual
de educacdo do Ceard, em 2015, era composta por 636 escolas. Dessas, 580 unidades (89,6%)
localizam-se em area urbana e 67 (10,4%) em &rea rural. As matriculas das escolas estaduais —
reunindo todas as etapas e modalidades de ensino — somam um total de 221.995 estudantes.
S&0 212.146 matriculas em area urbana e 9.849 na area rural.

Em termos administrativos, o0 Governo do Estado do Ceard, instituiu a criacdo do
Orgdo de Execugdo Regional, que se encontra dividido em vinte e uma Coordenadorias
Regionais de Desenvolvimento da Educacdo (CREDE’s) pelo Decreto 24.274, de 22 de
dezembro de 1996. As CREDE’s sdo consideradas instancias executoras das politicas publicas

estaduais, responsaveis pelas escolas de todo o Ceara e, com seus nucleos, agem diretamente

% InformacBes retiradas do Panorama dos Territorios do Estado do Ceara (2017) Disponivel em:

https://observatoriodeeducacao.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Panoramas_ CEARA.pdf. Acesso em: 04 jan.
2020.


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Coordenadoria_Regional_de_Desenvolvimento_da_Educa%C3%A7%C3%A3o&action=edit&redlink=1
https://observatoriodeeducacao.org.br/wp-content/uploads/2017/03/Panoramas_CEARA.pdf
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com os(as) professores(as), coordenadores(as) e demais atores/atrizes da educagdo do estado
em atividades nas unidades de ensino. O municipio de Itapipoca é gerenciado pela CREDE
02, acompanhados de outros 14 municipios. Diante dessa realidade, o estudo foi desenvolvido
na unica Escola do Campo do ensino médio inserido na CREDE 02.

Em relagdo aos nimeros levantados pelo IBGE em 2017 referentes ao sistema
educacional de Itapipoca, nota-se que existe um contingente de 102 escolas de ensino
fundamental, 13 escolas de ensino médio. No que concerne aos docentes, 0 municipio conta
com um contingente de 1.378 professores(as) que se dividem entre o ensino fundamental e
médio. A maioria dos(as) professores(as) encontra-se lotado no ensino fundamental, atingindo
um percentual de 79,17%, e no ensino médio conta com 20,83% dos profissionais. A tabela

02 apesenta as informacdes referentes ao nimero de docentes, matriculas e escolas.

Tabela 02 - Numero de professores(as), matriculas e escolas, Itapipoca-CE (2017).

Dependéncia N° de docentes N° de matriculas N° de escolas
Administrativa N° % N° % NP %
Ensino Fundamental 1.091 79,17 20.088 76,22 102 88,70
Ensino Médio 287 20,83 6.267 23,78 13 11,30
Total 1.378 100 26.355 100 115 100

Fonte: IBGE (2017).

De acordo com Chaves (2003, p. 92), apds a conclusdo do ensino fundamental,
concluido no préprio Distrito de origem, dar-se-4 uma grande evasdo escolar. Isso acontece
em decorréncia das condicGes de acesso ao ensino médio, uma vez que as escolas de ensino
médio estdo localizadas na Sede municipal (Itapipoca), ndo existindo cotidianamente
transporte publico, que possa realizar a locomogdo desses(as) alunos(as) até as escolas.

Esse cenario pode ser complementado com as informacdes do Censo Escolar, que
é um levantamento nacional de dados estatisticos educacionais obtidos a partir de informacdes
fornecidas pelas proprias escolas. Segundo o Panorama do territério do Estado do Ceara
(2017) é possivel se observar que o ano mais critico, ou seja, aquele que possui as maiores
taxas de reprovacdo e de abandono, € o primeiro ano do ensino médio. Esta ndo é uma
realidade exclusiva do estado do Ceara, pois a média brasileira apresenta a mesma tendéncia.
No entanto, o Ceard ainda encontra-se em situacdo mais favoravel que a observada no restante
do pais. Nesse sentido, a Escola do Campo é uma oportunidade para diversos(as) alunos(as)
das comunidades rurais que querem dar continuidade aos estudos sem cotidianamente terem

que se deslocarem até a Sede municipal.
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O indice de matricula por série revela que, das 115 instituicdes de ensino publico,
26.355 alunos(as) encontram-se com matricula ativa no ensino fundamental e médio. Deste
total de alunos(as) matriculados nas instituicdes escolares do Municipio de Itapipoca, 76,22%
estdo no ensino fundamental e apenas 23,78% concluem seus estudos no ensino médio.

Neste sentido, Tavora (2010) informa que as caracteristicas geoambientais do
municipio sdo bastante diversificadas e seus recursos naturais sao fortemente impactados pelo
processo de antropismo. Para o autor, por conta da sua localizagdo geogréafica, 0 municipio
apresenta uma elevada diversidade de condi¢Ges naturais com implicagdes nas condicdes de
uso e ocupagdo do solo. Assim, identificam-se no territério municipal ambientes com
caracteristicas sertanejas, serranas, pré-litoraneas e litoraneas, configurando condi¢des de todo
0 contexto natural cearense, ou mesmo nordestino.

Em relacdo as préaticas culturais do municipio de Itapipoca, estas resultam do
entrelacamento das culturas europeia, indigena e africana, estando essas influéncias presentes
na culinaria, dancas, festas religiosas, na musica, no artesanato (variedade de bordados,
rendas, labirintos, pinturas e esculturas) e do préprio modo de vida da populacdo
itapipoquense (CHAVES, 2013).

O municipio de Itapipoca por exibir diversidades naturais e culturais em areas de
serra, sertdo e litoral expde manifestacdes peculiares de cada localidade. No que diz respeito a
economia, seu PIB per capita anual em 2016 era de R$ 10.511,93, e o indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) em 2010 foi de 0,640 (IBGE, 2019).

Em 2016, o municipio apresentava um salario médio mensal de 1.5 salarios
minimos. Apresentou 14.909 pessoas ocupadas, cuja propor¢cdo de pessoas ocupadas em
relagcdo a populagdo total era de 11.8%. Em comparagdo com os outros municipios do estado,
ocupava as posicdes 91 de 184 e 32 de 184, respectivamente. Ja na comparacao com cidades
do pais todo, ficava na posicéo 4645 de 5570 e 2713 de 5570, respectivamente. Considerando
domicilios com rendimentos mensais de até meio salario minimo por pessoa, tinha 53% da
populacdo nessas condicdes, o que o colocava na posicdo 104 de 184 dentre as cidades do
estado e na posigéo 792 de 5570 dentre as cidades do Brasil (IBGE, 2019).

Em relacdo as condicbes de empregos formais, Itapipoca apresenta indices
expostos na tabela 03, extraidos do IPECE, que refletem a realidade socioecondmica da
populacéo distribuida de acordo com o sexo.
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Tabela 03 - NUmero de Empregos Formais no municipio de Itapipoca-CE (2016)

Discriminacéo Municipio

Total Masculino Feminino
Extrativa Mineral 1 1 -
Industria de Transformacao 3.812 2.543 1.269
Servicos Industriais de Utilidade Publica 218 210 8
Construcéo Civil 244 235 9
Comeércio 2.192 1.297 895
Servicos 1.726 822 904
Administracdo Publica 5.728 1.938 3.790
Agropecuaria 67 65 2
Total das Atividades 13.988 7.111 6.877

Fonte: IPECE, 2017, Ministério do Trabalho (MTh) — RAIS.

O municipio de Itapipoca mantem dependéncia empregaticia nos setores de
servico publico e na inddstria e transformacdo, fato provocado pela falta de politicas publicas
que priorizem a pecuaria e agricultura. Vale ressaltar, que a administracdo publica apresenta
um valor de 5.728 pessoas, sendo 3.790 e 1.938 dos sexos feminino e masculino
respectivamente. Esta mesma tabela revela que é nos setores ligados a administracdo publica e
de servico que as mulheres desempenham a grande maioria das atividades. Para Chaves
(2013), essas diferencas nesses tipos de segmentos podem ser explicadas em decorréncia de
estas apresentarem os maiores indices de escolaridade. Contudo, ocorrem atividades em que a
participacdo feminina é inexistente, como é o caso do extrativismo mineral e em outras praticas
em que elas aparecem com menor expressividade.

Ainda em relacdo a tabela 03, o setor de industria e transformacdo apresenta um
total de 3.812 de empregos formais, sendo 2.543 preenchidas pelo masculino e 1.269 pelo
sexo feminino. Em seguida vém os setores de: comércio, servigos, servicos industriais de
utilidade publica e construcdo civil, respectivamente com valores de 2.192, 1.726, 218 e 244
pessoas. O setor de agropecuéria apresenta 67 empregos formais. E importante mencionar que
0s empregos informais ndo estdo agregados na tabela.

Além do comércio formal, a presenca de atividades informais €& bastante

significativa no municipio, conforme relata Chaves (2013, p. 89), a quantidade de
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estabelecimentos comerciais presentes no municipio é bem superior aos dados demonstrados
pela Camara de Dirigentes Lojistas (CDL) de Itapipoca. O comércio informal na Sede e nos
distritos garante a oferta de produtos diversos. Para a autora:
A CDL, conta com 186 estabelecimentos associados das mais diversificadas areas
comerciais. Sua atuacdo no municipio relaciona-se a auxilios em operagdes de
crédito, informativos bimestrais e mediante a capacitacdo dos comerciantes com

cursos e palestras gratuitas ou com descontos para membros associados, dentre
outros beneficios (CHAVES, 2013, p. 88).

No que concerne a salde, a tabela 04 traz os dados da Secretaria da Saude (SESA)
do Estado do Ceara referente as unidades e profissionais de saude ligados ao Sistema Unico
de Saude (SUS) e indicadores de salde.

Tabela 04 - Unidades, profissionais de saide de Itapipoca-CE (2016).
Unidade de salde ligadas ao SUS - 2016

Tipo de Prestador

Quantidade %
Piblica 46 75,41
Privada 15 24,59
Total 61 100
Profissionais de salde, ligados ao SUS — 2016

Discriminacao Municipio Estado
Médicos 142 67.681
Dentistas 34 12.470
Enfermeiros 107 2.954
Outros profissionais de saude/nivel superior 56 7.824
Agentes comunitarios de salide 211 6.454
Outros profissionais de saude/nivel médio 344 15.667
Total 894 22.312

Fonte: IPECE, 2017, Secretaria da Salde (SESA) do Estado do Ceara.

De acordo com o SESA, o municipio é composto por 61 unidades de saude
ligadas ao SUS, das quais 46 (75,41%) unidades séo de carater pablico e 15 (24,59%) sdo de
carater privado. Entende-se por unidades de salde: hospital, posto de saude, clinica
especializada/ambulatério especializado, unidade de vigilancia sanitaria, centro de
saude/unidade bésica de saude, centro de atencdo psicossocial, unidade de servico auxiliar de
diagnostico e terapia e policlinica.

Os profissionais de salde, ligados ao SUS atuantes no municipio, somam um total

de 894, dos quais, as especialidades sdo: 142 médicos, 34 dentistas, 107 enfermeiros, 56
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outros profissionais de saude de nivel superior, 211 agentes comunitérios de salde e 344
outros profissionais de salde de nivel médio. A tabela 05 mostra o numero de médicos por
habitantes com valor de 1,12 médicos/1.000 habitantes. Este dado se apresenta inferior o da
média do Estado do Ceara que apresenta um valor de 1,39, bem como a recomendacdo da
Organizacdo Mundial da Satde (OMS).

Tabela 05 - Principais indicadores de saude de Itapipoca-CE (2016)

Principais Indicadores de Saude

Discriminacdo Municipio Estado
Médicos/1.000 hab 1,12 1,39
Dentistas/1.000 hab. 0,27 0,33
Leitos/1.000 hab. 1,20 2,14
Unidades de saude/1.000 hab. 0,48 0,43
Nascidos vivos 1.989 125.387
Taxa de mortalidade infantil/1.000 nascidos vivos 9,55 12,69

Fonte: IPECE, 2017, Secretaria da Salde (SESA) do Estado do Ceara.

Quando se compara a mortalidade infantil do municipio com a do Estado do
Ceard, percebe-se que Itapipoca apresenta melhor valor, o que demonstra um bom indicador
na salde municipal. Para Chaves (2013), a inexisténcia de algumas especialidades médicas e
de equipamentos especificos para o diagndstico e tratamento de algumas doencas contribui
para que todos os dias dezenas de pessoas se desloquem para a Capital, sobrecarregando o
Sistema de Saude de Fortaleza e até mesmo submetendo a risco a vida do paciente, haja vista
o0 deslocamento a ser realizado.

Na tabela 06 ha dados sobre os casos confirmados das doencas de notificacdo
compulsoria do municipio e do Estado do Ceard, de acordo com a SESA (2016), percebe-se
que apresentam a mesma tendéncia ao longo do ano, sendo que o municipio de Itapipoca nao

apresentou casos de hepatite viral, leptospirose, raiva, tétano acidental e zika virus.
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Tabela 06 - Casos confirmados das doencas de notificagdo compulséria do municipio de

Itapipoca-CE (2016).

Discriminacio Casos Confirmados das Doencas de Notificagdo Compulséria
Municipio Estado
AIDS*® 8 806
Chikungunya 114 29.837
Dengue 211 37.769
Febre tifoide - -
Hanseniase 13 1.695
Hepatite viral - 451
Leishmaniose tegumentar 5 394
Leishmaniose Visceral 13 370
Leptospirose - 48
Meningite 1 19
Raiva - 1
Tétano acidental - 19
Tuberculose 29 3.394
Zika - 112

Fonte: IPECE, 2017, Secretaria da Salde do Estado (SESA) do Ceara.

Para SESA (2016), o municipio de Itapipoca apresentou dentre as doencas mais
comuns a dengue e Chikungunya, que registrou respectivamente 211 e 114 casos
confirmados, tuberculose, com 29 casos, hanseniase e leishmaniose visceral, com 13 casos
cada. E por fim, AIDS, Leishmaniose tegumentar e Meningite, com 8, 5 e 1 casos
respectivamente.

O acesso a agua potavel e ao saneamento basico é fundamental para assegurar
boas condi¢bes de saude e higiene a populagdo, sendo um indicador universal de
desenvolvimento sustentavel. Portanto, o acesso a agua potavel no municipio é realizado pela
Companhia de Agua e Esgoto do Cearda (CAGECE) responsavel pelo sistema de
abastecimento publico de agua, que abastece 0 municipio com a retirada de dgua dos acudes
de Poco Verde (maior extensdo da regido) e Quandu. Itapipoca faz parte da regido
hidrografica do Litoral, suas drenagens de maior porte sdo 0s rios Aracatiacu, Aracatimirim,

Cruxati e Mundau, e 0 maior reservatorio é o agude Pogo Verde.

%9 Acquired Immunodeficiency Syndrome (Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida).
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Conforme o IBGE, em 2010, a coleta de lixo no municipio é outro indicador que
possui dados alarmantes, pois apenas 54,55 % dos residuos sélidos s&o coletados, enquanto o
Estado do Ceard apresenta 75,34% dos residuos sélidos coletados, comparativamente, o
Estado apresenta um melhor desempenho que Itapipoca. A qualidade do ambiente é
prejudicada pelo destino inadequado do lixo. Dessa forma boa parte do chorume gerado no
lixdo escoa em direcdo aos afluentes, impactando o recurso hidrico local.

Em relacdo as comunidades rurais, especificamente a de maior importancia para a
area de pesquisa (Assentamento Maceid), Monteiro (2018), em seu estudo sobre a
sustentabilidade em comunidades rurais, ressaltou que a maioria das comunidades do
Assentamento ja possui o servico de coleta de residuos sélidos em dois dias da semana. No
entanto, em entrevista com os moradores percebeu que muitos ainda ndo se habituaram a
juntar seus lixos e colocar para o recolhimento dos carros, permanecendo com préaticas
rudimentares prejudiciais ao meio ambiente. Outros moradores alegam que 0 carro ndo passa
na sua porta, tendo que levar até o local de coleta e por isso acabam queimando, enterrando ou
jogando em algumas areas. De acordo com a autora, nao existe rede de saneamento basico no
Assentamento, por isso, as casas possuem fossas sépticas, rudimentares, ou as duas.

Tavora (2010) afirma que o municipio apresenta varios compartimentos
geomorfoldgicos, tais como: campos de dunas moveis e fixas na faixa litoranea, zona dos
tabuleiros sedimentares, depressdo sertaneja e, nela destacados, 0os macicos residuais. As
altitudes variam desde o nivel do mar até cerca de 500 m, nos macigos. Ocorrem nessa
extensa area solos podzolicos, planossolos e areias quartzosas distréficas, com vegetacdo em
zonas desde gramineas e ervas nas dunas, mata a retaguarda das dunas, mescla de espécies de
caatinga e mata serrana nos tabuleiros e caatinga arbustiva densa mais para o interior; no

litoral também aparece a vegetacdo de mangue.

3.7.1 Assentamento Macei6: Contexto, historico e organizacao

De acordo com os dados do INCRA (2020), registra-se no Brasil 1.348.484
familias assentadas® desde o inicio do Programa Nacional de Reforma Agréria, sendo que,
973.451 familias vivem atualmente em assentamentos e areas reformadas e 25.756 familias
estdo no estado do Ceara. Segundo informacdes obtidas sobre estrutura fundiaria do Estado do

Ceard, Itapipoca apresenta 12 Projetos de Assentamento (PA) Federal, conforme quadro 07.

% Disponivel em: http://www.incra.gov.br/pt/reforma-agraria.html. Acesso em: 02 mar. 2020.



http://www.incra.gov.br/pt/reforma-agraria.html

142

Quadro 07 - Projetos de Assentamentos Federais em Itapipoca-Ceara.

COD. PA NOME DO PROJETO CAPAC. FAM. FAM. ASSENT. AREA (ha)
CE0018000 PA Taboca/Laginhas 77 75 2.538,5508
CE0030000 PA Macei6 354 338 5.656,8304
CE0031000 PA Fazenda Macaco 80 79 1.107,9786
CE0033000 PA Mulungu 61 59 1.176,0443
CE0057000 PA Croatd/Ramada 70 66 1.628,5845
CE0081000 PA Rajada 35 35 994,9485
CE0084000 PA Escalvado 40 38 474,3194
CE0187000 PA Corrego dos Cajueiros 31 31 1.073,1386
CE0215000 PA Lagoa da Cruz 26 20 650,7018
CE0216000 Croat4d Ramada Il 11 11 448,6970
CEO0417000 PA Lagoa de Dentro 21 17 1.149,7431
CE0535000 PA Corrego dos Tanques 27 27 1.340,7900

Fonte: INCRA®, 2020.

O Assentamento Maceio, criado através da Portaria 838 de 09/87 do INCRA, esté
situado no municipio de Itapipoca, distante 186 km de Fortaleza. Conforme o INCRA (2002),
0 Assentamento possui uma area total de 5.656,8304 hectares, abrangendo zonas de praia,
poOs-praia, campos de dunas, lagoas, riachos e matas de tabuleiro, no Territorio de Vale do
Curu/Aracatiagu. Este espaco encontra-se na porcao leste do Estado do Ceara que, por sua
vez, se encontra na Regido Nordeste do Brasil (FIGURA 04).

%1 Disponivel em: http://www.incra.gov.br/pt/n%C3%BAmeros-da-reforma-agroeC3%Alria.html. Acesso: 02
mar. 2020.
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A érea do Assentamento é suficiente para atender a 354 familias organizadas em
doze comunidades (Bode, Jacaré, Mateus, Apiques, Corrego da Estrada, Lagoa Grande, Barra
do Cdrrego, Cdrrego Novo, Coqueiro, Humaita, Maceié e Bom Jesus). Entretanto, o Projeto
Politico Pedagogico da Escola do Campo (2016) aponta que atualmente devam existir
aproximadamente 900 a 1.000 familias em todo o Assentamento, somando cerca de 5.000
pessoas, ou seja, existem mais familias agregadas®® que familias assentadas. Sobre a
localizagdo geografica, 0 Assentamento situa-se em uma regido semiarida, de clima tropical
quente semiarido brando e é formado por zonas de praia e pos praia, campos de dunas, lagoas
e riachos (CENTRO DE ESTUDOS DO TRABALHO E DE ASSESSORIA AO
TRABALHADOR - CETRA, 2000).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola do Campo (2016) desde o
século X1X a comunidade Macei6 era habitada por povos nativos e recebeu esse home devido
a maneira que 0 mar e 0s morros se encontravam, formando um ‘c’ e um ‘0’ (mar + C + O =
Macei0).

Segundo Viana (2016), o Assentamento Maceid possui 12 km de faixa de praia e
segue sua extensdo sentido sertdo do Ceara até a CE-168, estrada que segue sentido Praia da
Baleia. A rodovia CE-168, de algum modo, é a via de acesso ao Assentamento, como é ainda
a via de transito de moradores para a sede do municipio de Itapipoca, onde concentra centros
comerciais, servicos publicos e redes de ensino superior.

As principais atividades econdmicas que o Assentamento Maceid desenvolve
foram relatadas por estudos em diferentes areas de pesquisa de pds-graduacdo, dentre elas
destacam-se: os sistemas de producdo (hortas, plantas medicinais e ornamentais, nos cultivos
de mandioca, coqueiro, feijdo e com uma variedade de frutiferas como caju, murici, acerola,
goiaba, cultivo de mudas nativas e ainda do urucum no qual ha a préatica da producdo do
tempero colorau); com sistema de criacdo, microcriacdo multiespecifica de aves (galinha,
capote, pato, peru), suinos e gado bovino; sistema de transformacéo (artesanato com destaque
para a renda de bilro®®) e producdo de farinha, goma, borra, doces, queijo, cocada, bolos,

mousses, mel, xarope, 6leo de coco, de batiputa, polpas de frutas; trabalho assalariado na

%2 No decorrer de seus estudos, Esmeraldo (2004, p. 187) afirmou que agregada é uma denominagdo “atribuida
aos filhos de assentados, que ao casar continuam a morar com 0s pais, seja na casa do pai ou numa pequena
habitacdo construida dentro do lote da familia”. Ainda de acordo com esta autora, outra denominagdo para
agregado é quando um lote estd disponivel por desisténcia, os filhos dos assentados com maioridade podem
ocupar essas vagas de lotes vazios, desde que o uso seja aprovado na Associacdo do Assentamento. E importante
ressaltar que uma familia na condicédo de agregado nao tem direito aos beneficios da Reforma Agraria oferecidos
aos cadastrados.

% A renda de bilro é comumente conhecida no Ceara como “renda de birro”, “renda da terra” ou simplesmente
“renda de almofada” (GOMES, 2014, p. 18).
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comunidade (agente de salde, professor(a), merendeira(o), servigos gerais, secretaria(o),
técnico de agroecologia e em outras localidades ou municipio (agroindustria, trabalho
domeéstico entre outros); sistema de extrativismo (pesca artesanal, variando sua intensidade e
recursos pescados ao longo dos meses do ano) e lenha; e por fim, rendas extras como o
beneficio da Previdéncia Social (aposentadoria, que na maioria das familias é a principal
atividade geradora de renda), transferéncia social federal do Programa Bolsa Familia, seguro
safra, seguro defeso, pensdes, prestacdo de servico agricola e ndo agricola, fora da unidade de
producdo familiar (CAJADO, 2013; CAMURCA, 2013; GOMES, 2014; VIANA, 2016;
MONTEIRO, 2018).

Viana (2016) chama a atencdo para o fato de que nos meses de junho e julho
ocorrem as farinhadas, que caracterizam-se pelo processo produtivo da transformacdo da
mandioca em farinha e goma. Este processo agrega e promove acgdo coletiva, estratégias de
organizacao e lacos de sociabilidade e abastece a comunidade de seu cardapio mais comum: a
tapioca com peixe. Trata-se, portanto, de heranca intergeracional e caracteristica da cultura
local. Cajado (2013) assinala que a pesca artesanal e a agricultura familiar além da
importancia produtiva, contribuem para a seguranca e soberania alimentar.

A histdria da luta pela terra no Assentamento Macei6 é destacada no livro de 2015
organizado pela religiosa norte americana Maria Alice McCabe (Irm& de Notre Dame de
Namur® que veio ao Brasil em missdo ainda na década de 1970). A obra apresenta um
conjunto de entrevistas concedidas por camponeses mais antigos do Assentamento Maceio a
Mary Alice McCabe e a Larraine Connell, ambas pertencentes a Congregacdo de Notre Dame.
O livro conta a historia dessa luta desde as origens até a liberacdo da terra em 1986, contado
pelo povo que participou da luta. Essa foi uma histdria oral, captada em 62 entrevistas que
tinha como objetivo registrar a memoria, que quando resgatada, da sentido as resisténcias e as
lutas de um povo camponés.

Para Gomes (2014) a histéria de luta pelo territério que hoje constitui o
Assentamento Maceio, foi rememorada sobre o final do século XIX e inicio do século XX,
quando as terras eram de propriedade das familias dos “Souza”, passada como heranca de
forma intergeracional. Segundo estrofes do cordel de Maria da Paz, nesse periodo, ndo havia

patres e a convivéncia entre as familias era harmoniosa:

% Congregagdo religiosa feminina fundada na Franca ainda no século XIX. As irmés de Notre Dame passaram a
ter uma atuagdo mais contundente na América Latina a partir do Concilio Vaticano Il, quando houve um
incentivo da Igreja Catolica a realizagdo de missdes nos paises ditos de terceiro mundo, provocando um fluxo de
religiosas oriundas de paises ricos. No Brasil, as irmds de Notre Dame tém atuado nas questfes camponesas,
sendo marcante o assassinato da Irm& Dorothy Stang em Anapu- Pa (HOLANDA, 2018).
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“Os nossos antepassados
Viviam tudo em comum
Como os primeiros cristdos
Ninguém ouvia um zunzum
Sem ambicéo e egoismo

E sem autoritarismo

Tudo era igual um por um

Viviam todos aqui

Na paz e na harmonia
Tranquilos, feliz da vida
Trabalhando com alegria
Sem esperar a tragédia
Dominada pelas rédeas
Do ricaco em covardia™®

A narrativa poética da Maria da Paz é classificada por Michael Pollak (1992) apud
Holanda (2018, p. 24) como uma memoria herdada, ou seja, um acontecimento que ndo foi
vivido pela cordelista, mas que foi incorporado a sua memoria.

Para Rodrigues (1998), a solidariedade e as praticas comunitarias ja compunham o
quadro de valores desses camponeses antes do conflito com os grileiros. Segundo relata
Holanda (2018), o inicio da opressdo se da quando, em periodos distantes, um estrangeiro
conhecido como Marinheiro chegou a regido e comegou a cobicar as terras que até entdo
pertenciam a trés irmdos chamados Antdnio, Pedro e Raimundo e a uma senhora chamada
Maria Bonfim. O depoimento de Nazaré Flor para Connell®® (1993) revela que no

Assentamento a histéria da luta pela terra comegou desde muito tempo:

No inicio, no tempo de nossos antepassados, de nossos bisavds e tataravds que
nasceram aqui, a histéria que os mais velhos contam é que esta terra pertencia a
Maria Bonfim®, nossa bisavo.

E os mais velhos diziam que Maria Bonfim tinha todos os registros destas terras,
inclusive parte de Macei6 e tinha o velho Pedro de Sousa, que também era dono de
parte desta terra. Entdo, morreu a mulher dele, do Pedro, e morreu o marido da
Maria Bonfim. Ai, os dois vilvos se casaram. E chegaram a fazer um papel s6 da
terra; uma terra muito grande que vinha 14 do lado da Baleia até aqui extremando
com Caetanos. Ai, Pedro morreu e ai as terras pertenciam a Maria Bonfim, viGva
pela segunda vez. Tudo isso por volta de 1864-69.

® Estrofes do cordel de Maria da Paz manifestado no folheto “Maceié em cordel: uma histéria de luta e
conquista”. Maria da Paz rendeira e cordelista que nasceu “se criou” e participou ativamente de todo o processo
de luta social desencadeado no Assentamento, além de fazer parte do Grupo de Mulheres Tecendo Sonhos. Ver
GOMES (2014, p. 71).

% Todas as entrevistas de 1993 séo do trabalho intitulado - Cocos pavimentam a estrada de desenvolvimento: a
histéria do desenvolvimento econdmico de uma comunidade de fé no Brasil, da Irma Lorraine Conner (Irmd de
Notre Dame. Ver: McCABE (2015).

%" As familias Souza e Bonfim no assentamento Macei6 constituem a grande maioria, ratificando a descendéncia
de muitas das familias. Estrofes do cordel de Maria da Paz. Maceié em Cordel: uma historia de luta e conquista.
Ver Gomes (2014, p. 249).
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Nesta época, 0s invasores, portugueses e franceses, apareceram tomando as terras.
Al, apareceu um cara, um europeu, um tal de Marinheiro, (nome de Zé Maria ou
Major Carneiro, e este cara dizia que comprou um pedaco de terra do lado dos
Pracianos, a Tapera, um outro terreno que extrema com nossa. Ai, 0s mais velhos
contam que este Marinheiro veio na casa da minha bisavé e disse:

‘Dona Maria, eu vim aqui porque eu comprei um pedaco de terra e quero
saber se esta terra confia com a sua.’

Claro ja era cobigada nossa terra pelas praias — a beleza das praias. Ai, 0 povo a toa
né!

O cara disse: ‘A senhora me dé seu papel... Pra eu vé se a minha terra confina
com a sua.’
(Era um truque que ele inventou para enrolar a minha bisavd).

E ela entregou o papel! E ele levou o papel e ndo entregou mais. Adeus! Nunca
mais!

Dizem que a Dona Maria Bonfim morreu por conta disto, preocupada com o
desgosto [...].

Depois disto, houve vérias confusdes [...]”.%

Segundo Gomes (2014, p. 72), apds se apossarem das terras, “expulsando algumas
familias e explorando as demais, os herdeiros da familia dos Marinheiros inicia uma nova
etapa na vida das familias que moravam na regido”. Uma forma de apropriacdo de terras
comum na histéria agraria brasileira € denominada de grilagem, isto é, pratica arraigada de
apropriacdo ilegalmente de terras por meio da falsificacdo de documentos, subornos dos
responsaveis pela regularizacdo fundiaria e assassinatos de trabalhadores. Assim, a grilagem
de terras garante a manutencao de latifundios.

Segundo relatos de Maria Nazaré Souza, ap6s Dona Maria Bonfim adoecer e
falecer por conta da situacdo, as familias ndo conseguiram ter acesso a documentacdo em
posse dos invasores. E neste periodo que a familia do Marinheiro assume as terras originando
uma nova geracao de exploradores, ludibriando as pessoas da comunidade com promessas de
regularizacdo das terras de Maceié (ESCOLA NAZARE FLOR, PPP, 2016).

Desse modo, o cenéario brasileiro € acometido por falta de governanca e
ordenamento por grande tenséo e vulnerabilidade social em &reas rurais. A inseguranga
fundiaria acompanhada de violéncia no campo sao fatores de expulsao de milhares de familias
destituidas de poder econémico. O panorama brasileiro foi cenario no qual os individuos com

condutas violentas e expropriadores se estabelecem em locais para a grilagem de terra.

%2 Nazaré Flor em entrevista para Connell, 1993. In. McCABE, 2015, p. 17-18. Algumas partes apresentam-se
em negrito para preservar o formato original do texto.
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“[...] A familia (de Maria Bonfim) pensava em retomar. Mas nunca conseguiram
retomar a terra. Mas por falta de experiéncia, e naquela época ndo tinha essa histdria
de advogado, e 0 povo conhecia nada, e cada vez que 0 povo entrava em processo o
povo perdia. Ai, os homens, a familia do Marinheiro, foram se apoderando, foram
criando forca. E o povo foi criando medo e estes grileiros agiram pra assombrar na
base do mata-mesmo[...].

Al, este velho marinheiro foi criando familia por aqui. Dizem que ele se juntou com
um mulher que era bisavo dos Pracianos e dos Soares que era 0s patrdes daqui que
mandavam depois desta tomada. Esta familia Soares passou a ter dominio das terras
dizendo que eram os herdeiros. N&o tinha nada a ver! Os herdeiros era nés!”.*

Desse modo, 0 Assentamento Maceid constitui-se como um territério marcado por
lutas, resisténcias e de defesa de seus modos de vida (CAMURCA, 2013, p. 44). Holanda
(2018) acrescenta que apOs uma série de confusGes que remetem a formas de violéncia téo
comuns a vida camponesa, como ameacas, intimidacfes e destruicdo de plantagdes, o
Marinheiro Carneiro “toma” a documentagéo, fato que remonta ao “nascimento do patrdo”. O
roubo do documento da terra funcionou como um marcador que delimita o inicio dessa

escraviddo, como explica Maria da Paz dos Santos:

“Uma parte dessa terra
De uma beleza sem fim
Pertencia a uma senhora
Dona Maria Bofim

O marinheiro patrdo
Botou toda num boldo
Ficou com tudo enfim

O tempo foi se passando
O Marinheiro morreu
Ficaram filhos e netos
Sendo os herdeiros seus
E os novos dominantes
Vieram mais arrogantes
Mais o destrogo cresceu

Al sim, piorou mais

De ruim mudou pra pior
Com esses novos patrdes
A corda arrochou o0 nd

Foi dor, foi choro e gemido
Achei muito parecido

Com o tempo de Farad

Nosso povo sofreu tanto
Que faz pena até contar
Viviam na escraviddo
Sem poder se libertar
N&o se tinha uma solucéo
Apenas tinha o patréo

%9 Nazaré Flor em entrevista para Connell, 1993. In. McCABE, 2015, p. 19.
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Somente pra maltratar”"

Desse modo, devido a apropriagdo ilegal das terras os sujeitos que a herdaram
submetiam os moradores a condigdes analogas ao trabalho escravo. Gomes (2014) ressalta
que, para algumas familias rurais, a condi¢ao precaria de vida e trabalho no campo ocasionou
o éxodo rural, ja4 que o trabalho na terra passou a ser escravizado e o produto gerado do
trabalho dividido com o patrdo, que também tinha o direito de definir o que e como cada

familia poderia plantar.

“[...] Eles comecaram a botar o povo para trabalhar pra eles. Quando meu avo era
vivo, dizem que eles nunca obrigaram o meu avo a pagar renda [...]. Porque eles
sabiam que meu av sabia da verdade da histdria, eles ndo mexiam com ele. Mas
quando meu avd morreu, a coisa pesava mais para meu pai, meus tios. Piorou e eles
pressionando mais. Ai, na proxima gera¢do, meus irmdos e primos, piorou mais
ainda e pagaram renda muito alta.

Jodo Soares era um perseguidor, um terrorista. Se ndo pagava renda, ele botava na
cadeia, acoitava gente. Outra tortura era feita amarando os presos a frente dos
cavalos ou burros da policia; assim, estes animais iam pisando no calcanhar dos
presos.

Um parente de Jodo Soares chegou a ser prefeito de Itapipoca e nesta época, ele

aproveitou e usou a policia para amedrontar o povo, forcar o povo a trabalhar para
9 71

eles”.

Varios camponeses eram trabalhadores residentes do local, realizavam o trabalho
agricola da fazenda e em troca poderiam extrair da terra 0 seu proprio sustento e o de sua
familia. Contudo, os moradores nao podiam plantar e nem produzir com liberdade, apenas
com a permissdo dos “patroes”.

De acordo com Abrantes (2012), os moradores somente tinham o direito de
plantar mandioca, milho e feijdo, jamais coqueiro e cajueiro, pois os “patrdes” consideravam
essas plantas permanentes como uma forma de fixacdo no local, ou seja, daria o direito e
posse aos trabalhadores rurais de permanecer na terra. Outra condicdo de sujeicdo, vivenciada
pelas familias moradoras era a alta renda que tinham que pagar por cada plantio. A cada
hectare de mandioca que plantavam deveriam dar ao patréo dois alqueires’® de farinha, sendo
que um alqueire de farinha corresponde a 160 litros. Manoel Jodo e Dedé (2006), e Pedroca

enfatizam que:

"0 Estrofes do cordel de Maria da Paz. Macei6 em Cordel: uma historia de luta e conquista. Ver Gomes (2014, p.
249).

! Nazaré Flor em entrevista para Connell, 199. In. McCABE, 2015, p. 19 - 20.

"2 Alqueire é uma medida agréria utilizada para sélidos, como capacidade de armazenamento de cereais, ou para
superficies, como para medir a extensdo de uma fazenda. O alqueire enquanto medida de superficie varia
conforme a regido do Brasil.
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“[...]1 Eles chegavam ¢ mandavam os pobres plantar (coqueiro) e os pobres

plantavam com medo. Os pobres cuidavam dos coqueiros, mas 0s coqueiros eram

dos patrbes. Olhe! Os pobres tratavam 0s coqueiros, mas ndo tinha direito de comer
9 713

coco!”.

“[...] Eu vivi a escraviddo aqui. Eles, os patrdes, os Soares, eles chamavam a gente
para rapar a estrada de enxada, para a estrada ficar dura, para eles poder passar no
jipe pra cobrar a renda de nés. Rapamos a estrada de Jacaré até Bode... De enxada!
[...]. E tinha que ir ou sair da terra! Trabalho forcado! Era uma escraviddo grande.
De muita gente!”.”

No Brasil, o emprego da mao de obra escrava, como foi percebido por Chaves
(2013), tinha em sua concepgdo diversas caracteristicas, sendo uma delas o grau de violéncia
empreendido. Como destacado por Gomes (2014), no caso do Maceid, era comum a forte
repressao (torturados ou presos) aos camponeses considerados subversivos. Assim, a terra, o
trabalho e o alimento eram arrendados e quem nao pagasse a renda era expulso com o uso de
formas violentas de intimidagdo. A repressdo politica e policial comum tanto no campo, em
Maceio, como na sede de Itapipoca na época da Ditadura Militar nos anos de 1960, sao

rememoradas nas falas citadas por Manoel Jodo nos trechos da entrevista:

“Joana Aninha, a irmd de papai (Jodo Aninha), casou-se com Antonio Inés e foi na
derrubada da casa deles que o papai entrou na luta contra os Soares. Foi mais ou
menos no ano 1965 — 1967, que aconteceu a questdo com Antonio Inés. Os Soares
pelejaram, pelejaram muito contra ele, e 0 meio que eles arrumaram foi que vieram
derrubar a casa dele. Na época, o protetor deles em Itapipoca era um politico forte de
Itapipoca. O que eles queriam, este politico defendia (Todo mundo sabe quem era
esse chefe politico daquela época).

Nessa época, existia o Circulo Operario por aqui. O Préa comandava e arrumaram
um advogado, um homem grossdo, Dr. Lindolfo Cordeiro. Ele veio fazer muita
reunido aqui. (Eu era menino, mas fui olhar). Mas os patrdes estavam contra o
Circulo Operario, ¢ com a protecdo dos politicos de Itapipoca mandaram a policia
para derrubar a casa de Anténio Inés. Antonio Inés tinha coisas, benfeitorias, e eles
ndo queriam que Antonio ou qualquer um tivesse nada ndo. Queria acabar com o
pobre porque ele tinha as coisas. Os Soares ndo podiam ver ninguém com casa, com
benfeitorias. Eles tinha raiva dele e ai, se vingaram. Aqueles coqueiros 14 no Carrim
hoje, eram de Antonio Inés. Neste dia era chuvoeiro, relampago, tanto a gente
escutava o trovao como os tiros deles. ‘PEI! PEI!” Estava o filho de Jodo Soares,
Jodo José, novo nesta época... O carro que tinha por aqui era so o jipe deles. A, eles
amarravam uma corda no jipe e outra ponta na parede da casa e derrubaram a casa
tudim [...]"."°

* Manoel Jodo e Dedé. In. McCABE, 2015, p. 25
" Pedroca em entrevista. In. McCABE, 2015, p. 31
> Manoel Jodo. In. McCABE, 2015, p. 51 - 52
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A chegada do Circulo Operério na década de 1960, no Assentamento Maceio,
representa uma referéncia no inicio dos debates sobre Reforma Agréria e conquista da terra.
Era um horizonte de libertacdo das comunidades, mesmo diante de um periodo de intensa
repressdo da Ditadura Militar (VIANA, 2016). De acordo com McCabe (2015, p. 40): “na
década de 1960 chegou o Circulo Operario em Maceid, e com iSsO 0 povo experimenta a
primeira tentativa de ser libertar da escravidao”. Frente a um periodo de malevoléncia e
coer¢ao de direitos politicos e civis que se fazia através do uso improcedente da forca
impositora, a igreja reforgou, gradativamente, a consciéncia do povo de lutar pelos seus
direitos. A religido sempre, segundo Célia Regina Vendramini (2000), desempenhou um
importante papel no pensamento e nas agdes dos camponeses brasileiros, bem como apresenta
um duplo aspecto: ¢ fonte de controle e instrumento de mobilizag¢do social.

Também ¢ objetivo, neste estudo, dar visibilidade aos camponeses que foram
brutalmente torturados no periodo da ditadura militar e dar voz aos camponeses que relataram
suas trajetérias de repressdo politica e policial. Pois, para se compreender o contexto histérico
do Assentamento Maceid, ¢ necessario analisar as historias de vidas dos camponeses que se
tornaram protagonistas. Raimundo Inés (filho de Anténio Inés) ainda fala a respeito da

tortura:

“Quando foi um dia, eu fui pro mar de novo, quando cheguei com um bocado de
peixe. Eu tava em casa almogando, tranquilozim, mais meus irmaos e papai, quando
zoou um carro na estrada pra cima. Parou. Nem demorou, 14 vem a turma, a policia e
um bocado de gente. Mas ninguém devia nada e papai era corajoso. Papai tinha
nervo — ‘ndo devo nada!” Ai, chegaram e entupiram a cozinha da casa da avd, uma
cozinha meia fracazina de taipa. Ai entupiram a cozinha — dois soldados, o tenente, e
os capangas por tras. Eu tava na sala, e ai falaram com papai.

Eles: ‘Sai do terreno!’

Papai: ‘Eu tou esperando para me pagar! Vocés dizem que o terreno é de vocés, me
pague que eu saio.”

E eles: “ O que tem na terra é da terra! Ndo é teu ndo!’

Andaram, andaram, reparando a casa ¢ foram onde eu tava.

Al, o tenente: ‘Raimundo, bora da um passeio mais nos’

‘Vou ndo tenente. Cheguei neste instante do mar e tou enfadado!’

A1, um soldado disse: ‘Embora, rapaz, a gente volta logo. S6 uma volta de jipe'.

Eu: ‘Entdo embora. Volta logo mesmo? Pois vamos.’

Ai, saimos e pegamos o jipe [...]. Ai, se mandemos no jipe rumo ao sertdo...
chovendo... se mandemos, se mandemos, quando cheguemos num lugar esquisito...
muito mato fechado [...].Ai, chegamos neste mato, ¢ desceram do carro, e
mandaram que eu descesse do carro. Desci. Quando eu desci do traseiro do carro,
um dos soldados foi entrando dentro do mato. Ficou o tenente e outro soldado junto
comigo. Eu no meio deles. Nao demorou ndo! L4 vem ele com trés chibatadas de
pau deste tamanho. Eu me lembro que um era de catingueira. Os outros nao me
lembro. Tudo verde!

Al, o soldado disse: ‘Aqui — trés paus bom que eu tirei!’

Al, o tenente disse: ‘Raimundo, tire a roupa.’


https://www.sinonimos.com.br/malevolencia/
https://www.sinonimos.com.br/improcedente/
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E eu: ‘tirar para qué, tenente?’

‘Tire a roupa!’
Al, eu tirei, ... tirei a camisa, tirei as calgas.

‘Tire as cuecas.’
Eu: ‘Tiro nao, tenente!’

“Eu nio te mandei tirar as cuecas?’
Al, eu fui, tirei, fiquei pelado do jeito que nasci. E chovendo. Fiquei pelado.
Quando fiquei em pé nuzim o tenente diz:

‘Fique de joelho.’
Fiquei de joelhos.

‘Fique de quatro pés.’
Fiquei de quatro pés.

‘Fique mais estirado uma coisinha.’
Fiquei
Quando fiquei em uma posicao mais estirada pra frente — de quatro pés, como
um bicho bruto, ai um soldado pegou uma chibata de pau e comegou me acgoitar
— 15 reaiada ele deu!
Eu ndo me esqueco nunca! Este me deu 15 reiada. Ai, o outro atacou — 15
também!. E o tenente também — cada um 15 reiada! Dona Maria, fiquei todo
inchado, botando sangue de todo canto.
Al, entramos no carro. Fomos andando [...] Me mandaram descer de novo, ai, outra
pisa grande, cada um 15 reaiada — todos trés batendo e contando 1 -2 -3 até 15,
outro 15, outro 15!
Al, entremos no carro, se mandemos... Quase o pdor-do-sol. Se mandemos, quando
chegemos 14 em outo canto, s6 canto esquisito que eles procuravam. Ai mandaram
parar o carro [...].

‘Desce Raimund! Também esta vez, me bateram com a palma as mao, e fiquei com
a perna esquecida, e cai no chdo. Quando cai, ficaram em cima — ‘Te lenvante!’ Me
levantei.

‘Tire a roupa de novo’

Quando fui tirar a roupa, saiu um reim’® de dentro do mato. Ele veio com uma
foiga (foice) no ombro, cabaga pendurada atrds. Um reim moreno. E ele olhou para
nds todo o tempo, e nds 14, e nods 14, e chuviscando e este reim 1a. Ai, o tenente
puxou o revolver e deu trés tiros para cima. ‘Pei! Pei! Pei!” E o reim 1la — nem
mexeu!

Al, quando foi umas horas — o tenente — ‘S’imbora! S’imbora! S’imbora!’
Entremos no carro e o tenente disse: ‘Raimundo, a tua fortuna foi aquele
velhinho!

Andemos pouco, mandou parar de novo e mandou tirar a roupa. Tirei de novo. Mas
agora ndo foi de pau — foi com uma faca, uma peixeira de 12 polegadas. Bateram nas
minhas costas — cada um deu 15 chibatadas de novo. Rasgaram a minha camisa,
minha camisa cheia de sangue. Eu sofri, Dona Maria, eu sofri.” "

No mesmo dia, Raimundo Inés foi preso e novamente brutalmente torturado na
delegacia de Itapipoca. Os torturadores do regime de 1964 montaram na cadeia da policia
militar em Itapipoca um quarto do sal para torturar os opositores da resisténcia. Em entrevista
Raimundo Inés relata que colocado no quarto do sal, onde ficou em pé dentro da salmora e os

tapurus foram subindo em suas costas. Raimundo Inés afirma que ficou na delegacia de sexta-

® Maria Alice McCabe relata que essa histéria, bem repetida pelos camponeses e apresentam vaérias
intepretacGes: uns afirmavam que o reim era o0 Sdo Francisco; outros, que era um Anjo da Guarda; mas na mente
da maioria foi, sem divida uma protecéo divina.

" Raimundo Inés em entrevista. In. McCABE, 2015, p. 53 - 57
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feira até segunda-feira no final da tarde.

“Domingo chegou um bocado de soldado. Ai, o tenente perguntou se eu queria
tomar banho. Todo melado, sujo de sangue desde sexta-feira [...]

O tenente: ‘tire a roupa, Raimundo.’ Tirei
‘Entre neste tanque.’ Bocado de agua dentro.
Al, eu perguntei: ‘Cadé a cuia?’

‘Te deita dentro do tanque!’

Ai, Doma Maria, quando entrei dentro do tanque, e abaixei a cabeca, 3 soldados
seguravam a minha cabeca, me enforcando (afogando) dentro da agua... Trés
soldados segurando e o tenente dizendo: ‘Ndo deixe aprontar nio! Nio deixe
tomar féolego!’

Todos trés em cima de mim. E quando meu folego faltava, eu tirei todos trés de cima
de mim. S6 dava tempo eu tomar um suspiro, ai me empurraram dentro d’agua de
novo. E eu morrendo enforcado.

Quando deu umas 3 horas da tarde, chegou um telegrama chamando o tenente para
Sdo Luis do Curu. Ai, ele foi embora, mas os soldados judiaram comigo muitas
horas. Neste tempo eu tinha muita for¢a para aguentar.

[...]- Se ndo era aquele reim no caminho, o telegrama chamando o tenente, € o Tio
\ . . . 7
Maneco ( tava preso nessa época), eles tinha me matado. Deus é um Pai Bom!.” 8

Como observado no estudo de McCabe (2015), durou quase um século essa
escravidao, crueldade, trabalho for¢ado, rendas injustas, espancamentos, torturas, voto de
cabresto, fome. Logo, a submissdo aos patrdes estava vinculada a sujeicdo ao proprietario de
terra. Holanda (2018) aponta que a década de 1960 foi marcada pelo recrudescimento da
violéncia contra os camponeses do Maceid, que pela primeira vez ousaram iniciar uma
experiéncia de organizacdo. A década seguinte testemunhou um momento de efervescéncia,
na qual os sonhos de libertagdo ganharam félego e contornos de uma agéo coletiva.

Segundo relata Sousa (2013), nesse periodo foi realizada a primeira missa no
Assentamento Maceid, iniciando-se nesse periodo, o impulsionamento dos moradores em prol
da mobilizagdo reivindicativa de mudangas. Assim teve inicio o Circulo Operario, uma
espécie de sindicato que reunia e fortalecia as reivindicagdes dos trabalhadores rurais locais.
Assim, a mobilizagdo entre as familias intimidou as acdes repressivas dos patrdes, como

relatado no cordel produzido por D. Maria da Paz:

“No “62” chegou

De Amontada, um padre
Celebrar a Santa Missa
Aqui na comunidade
Ele orientou o povo
Como fazer algo novo

"8 Ibidem, p. 59 - 61
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Pra se ter liberdade

Disse o padre: se organize
Forme uma grande corrente
S6 uma vara se quebra

Mas o molho ¢ diferente

E se vocés conseguirem

As suas forgas unirem

Isso vai ser excelente

José Dourado era o nome
Deste padre amigéo
Trouxe mais uma novidade
Foi uma Associagao

Que foi o Circulo Operario
Que nos tirou do calvario
Com uma coligacao

A coligagdo que eu falo
Se trata da Educagao
Que ja veio incluida

A esta Associagdo

Pra nés foi uma alegria
Pois aqui so existia
Injustica e opressaol...]

Para nos foi uma forca

Esta Associacdo

Para os patrdes desta época
Foi uma forte pressao

Foi como uma chama ardente
Que nasceu da nossa gente

. c o~ 7
Queimando sem compaixdo” °

Por volta de 1966, Jodo Aninha e Prea comecaram a ser, sistematicamente,
perseguidos, tendo suas casas derrubadas e plantacdes destruidas. As ameacas, humilhacdes e
castigos fisicos passaram a fazer parte da vida desses camponeses, 0 que motivou a familia de
Maria da Paz a partir para 0 Mundau, onde tinha parentes e de onde regressou apenas em
meados da década de 1970 (HOLANDA, 2018).

Segundo dados do livro intitulado: A nossa luta foi uma luta sagrada: o povo do
Assentamento Maceié conta a historia da sua luta pela terra (McCabe, 2015), citando
entrevista com os moradores, descendentes dos integrantes do Circulo Operario de Maceio,
ainda sdo muito acentuadas as formas de exploracdo, torturas e prisdes e a dificuldade de
acesso aos direitos humanos, em especial a educagdo, por parte da repressdo politica e
injustica social presentes no Maceid, como em todo o pais, na época da Ditadura Militar no
Brasil. Os dados revelam que o cumprimento da obrigatoriedade da educacao basica para a

populacdo do campo era negado, pois nos relatos orais 0 morador Nicacio conta:

" Estrofes do cordel de Maria da Paz. Macei6 em Cordel: uma histéria de luta e conquista. In. McCABE, 2015,
p. 45
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“Né&o gosto de conta a histdria do meu pai (Pred). Meu pai sofreu demais. O padre
Zé Dourado de Sdo Bento de Amontada, padre corajoso, ele foi o primeiro que
tentou nos ajudar... Ele trouxe o Circulo Operario pra cd. E meu pai, prea, era um
delegado do Circulo Operario... Por isso perseguiam ele. Zé Mariano e Luiz Biria
também lutaram e sofreram nesta época.

Naquela época, a gente vivia sem saber de nada... Nds vivia como se fosse embaixo
da cuia. Al, este padre viu que a gente precisava de uma escolinha. Meu pai e Luiz
Biria trouxeram esta escolinha pra ca. Lulu era a primeira professora. Nené de
Nicécio e Paz era alfabetizadoras. E o povo todo animado coma escolinha, fizeram
eventos, quermesses para juntar dinheiro para a escolinha e para o Circulo Operario.

Este padre foi quem trouxe a luta. Ele falava sobre a for¢a da unido: ‘Uma vara s6
quebra, mas um molho é diferente’ Esta mensagem dele era como fogo na
coivara. Jodo Soares e o irmdo dele, o Arnaldo, e o cunhado, Ubirajara, ndo queria
esta escolinha aqui porque sabiam que assim o povo ia descobrir os seus direitos.
Jodo Soares acoitava gente. Ele perseguia, derrubava casas. Derrubou a casa de
Antbnio Inés porque ele brocou a terra. Derrubou debaixo do relampago, trovéo e
chuva. Todo mundo escutava... depois foram queimar a casa do meu pai, Prea.”®

Os camponeses do Assentamento foram sendo sistematicamente impedidos de
estudarem na escolinha do Circulo Operario e esse € apenas um exemplo dessa imensa
diversidade social que os latifindios utilizaram para dominacéo e patronagem no meio rural.
Em entrevista, Chico Boquinha relata que era impossibilitado de estudar e obrigado a

trabalhar:

“Eu fui estudar na escolinha do Circulo Operario. Lulu era a professora. Fiquei 4
dias! Ai Jodo Soares e Ubirajara (eles eram o pé do governo aqui), e eles disseram
que nio era pra estudar pro mode trabalhar la nas Ameixas para eles. E eu fui,
era obrigado, ndo era de gosto, ndo!. Ai, ndo estudei mais”. 81

Conforme leciona Holanda (2018), a escolinha ndo durou muito, pois logo o
Circulo Operario passou a enfrentar a resisténcia dos patrdes que viam na organizacdo
comunitaria um risco ao seu poder e que se incomodavam com o fato de Jodo Aninha e Prea
terem se filiado ao Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Itapipoca.

De acordo com Abrantes (2012), a histéria do Assentamento Maceié é uma
histéria de luta, garra, “resisténcia cotidiana”, sonho e conquista pela libertacao da terra e do
trabalho dos moradores das fazendas locais. A luta iniciou no final dos anos de 1970, quando
0s camponeses e pescadores vdo sofrer de forma mais intensa o processo de expropriagéao,

confronto e resisténcia dos “patrdes” até a conquista da terra.

8 Nicacio em entrevista In. McCABE, 2015, p. 42 - 43
81 Chico Boquinha em entrevista In. McCCABE, 2015, p. 44



156

Foi na década de 1970 que se intensificou o processo de luta pela terra, marcada
pela organizacdo e coragem do povo motivado pela fé, bem como pela luta de permanéncia

nesta terra, como Sousa (2013, p. 38) destaca:

[...] na década de 1970, as Comunidades Eclesiais de Base (CEB’s) % passam a atuar
no Maceio tendo como grande articulador o padre Felipe, como também outros
protagonistas elencados pela memoria dos(as) moradores(as) tais como: Irma Maria
Alice, Padre Albani, que desenvolviam trabalhos educativos por meio de estudos
biblicos, almejando despertar nos moradores o reconhecimento da exploragdo que
estes viviam sob as ordens patronais; bem como conscientizar de que Deus nao
queria o sofrimento de seus filhos. Neste panorama, as familias comecaram a se
organizar e executar a resisténcia em prol da luta pela terra.

Ainda em relacdo a luta contra a opressdo em tempos de incertezas, Holanda
(2018, p. 39) salienta que foi através das praticas de estudo das Folhinhas do Evangelho e
Vida, das celebragdes do Dia do Senhor, dos encontros e formagdes e da efervescéncia
provocada pelo programa Encontro das Comunidades, que os camponeses acalentaram seus

antigos sonhos de libertagdo. Como lembra Nazaré Flor:

“No final dos anos 70 comegou aqui no Ceara uma seca muito grande, cinco anos de
seca. Mas tinha que pagar renda sempre. Entdo lembrando que somos filhas e filhos
de Deus e Deus nédo quer o sofrimento de seus filhos, entdo comegamos a resistir.

Combinamos que ndo iamos pagar mais renda ao patrdo. Ninguém pagou!
Entdo os patrfes disseram: ‘ninguém broca mais. Mas o povo se reuniu e
brocou. Ai, nés fomos aprendendo que a unido faz a forga! Ai, eles foram
perdendo controle. Imagine! Eles mandam que o povo ndo broca, mas o povo
broca! Dizem que a renda € tanto e 0 povo ndo entrega nenhum carogo! Nada!
Ficaram danados e ai vdo vender a terra. Quando descobriram que a gente tava
ficand% consciente dos direitos da gente, eles comecaram a fazer planos de vender a
terra”.

Apo0s geracdes sobrevivendo a décadas de sofrimento, diante de toda essa pressao,
0s moradores passaram a se mobilizarem, constantemente, mesmo que de forma timida:
decidindo que ndo pagariam mais a renda que lhes era exigido; buscando seus direitos, através

de sindicatos e do INCRA; levantando cercas derrubadas; bem como, transformando o local

2 SOUSA, N. R em sua monografia de conclusdo do curso de agronomia (2013) ressalta que as CEBSs séo
comunidades ligadas principalmente a Igreja Catdlica que incentivadas pela Teologia da Libertagdo se
espalharam principalmente nos anos 1970 e 1980 no Brasil e na América Latina. Consistem em comunidades
reunidas geralmente em fungdo da proximidade territorial e de caréncias e misérias em comum, compostas
principalmente por membros insatisfeitos das classes populares, tem como objetivo a leitura biblica em
articulagdo com a vida, com a realidade politica e social em que vivem e com as misérias cotidianas com que se
deparam na matriz ordindria de suas vidas comunitarias (SANTOS, 1997 apud SOUSA, 2013, p. 38).

8 Nazaré Flor em entrevista In. McCABE, 2015, p. 77 -78.
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em espaco de luta e resisténcia. Percebendo as articulagdes, as familias “proprietarias” das
terras decidiram vendé-las, sendo os moradores mais uma vez alvo de exploracéo.

O enfrentamento e resisténcia junto aos “patrdes” duraram aproximadamente trés
anos (1978 a 1981) e, segundo Abrantes (2012), os trabalhadores rurais desejaram a liberdade,
no sentido de ndo ter mais patrdo, ndo pagar a renda da terra, conquistar legalmente sua
propria terra e possuir sua propria casa de alvenaria, sempre com apoio da Igreja
(ABRANTES, 2012).

De acordo com Cajado (2013), percebendo essa articulagdo, por volta de 1980, as
familias “proprietarias” das terras decidiram vendé-las para Tasso Jereissati, dono da empresa
Agropecudria Arvoredo, sendo os moradores mais uma vez alvo de exploracdo, desta vez de
forma bem mais violenta. O novo proprietario, com o objetivo de implantar uma monocultura
de coqueiros, comegou a delimitar a terra cercando-a, usando tratores para passar por cima
das casas que estivessem no caminho, utilizando gado para comer a plantagdo das familias.

Como a opressdo s6 aumentava, foi necessdrio existir cotidianamente diversas
formas de resisténcia, tanto individual como de forma coletiva, com relagdes afetivas a
solidariedade comunitaria e as crencas e os valores religiosos. McCabe (2015) aponta, por
meio de relatos de experi€éncia com moradores antigos da regido, como, historicamente, a fé e
os momentos de oragdo se constituem em espagos de luta e resisténcia de forma mais
organizada e sdo referéncia nos processos de formacdo e de enfrentamento durante a
conquista da terra. Assim, a igreja passou a ter lugar no espago de luta e resisténcia. Como

expde Nazaré Flor em entrevista realizada em 1993 para Coonell:

Em 1980, estes patrdes se juntaram e combinaram a venda da terra todinha para um
cara que se chama Carrd. E esse Carrd passou a terra para o grupo de Tasso
Jereissati, que queria todas essas terras para plantacdo de coqueiros. Ai, Firma
chegou e logo proibiu a broca. Mas agente se reuniu e resolveu: ‘Se noés ficamos
parados, eles ndo vao nos dar de comer e nés vamos morrer de fome. Entéo,
vamos trabalhar juntos.’ Ai, se organizou muita gente.

A nossa estratégia foi muita gente trabalhar juntas.

Ai vieram perguntar: ‘de quem é esta broca?’ respondemos: ‘E nossa!’ era muita
gente trabalhando juntas e sempre respondendo:” E nossa!’

Al, que vamos sofrer opressao, viu! Os caras (da firma) chegaram e ndo aceitaram a
gente fazer mais nada, foi aquela confusdo toda! Até avides passando aqui por cima
olhando as terras... Cruzando... Espiando as dunas. Até um avido baixou na nossa
praia sem nem pedir licenga! Essa perseguicdo continuava e todo mundo apavorado!

Naquela época, Dom Paulo, junto com Padre Felipe, veio fazer uma visita pastoral
aqui. Dom Paulo fez um sermao téo incrivel e forte a nosso favor, que os patrées
ameacaram dar um tiro da cabeca dele s6 que ndo deram, gragas a Deus.
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[...] em marco de 1982 escrevemos nosso primeiro abaixo — assinado com 376
familias. Ai, mandemos este abaixo assinado para a pardquia, para a Diocese, para 0
INCRA e ITERCE® para o Governo do Estado e para a Arquidiocese de Fortaleza.
E para o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) de Itapipoca, que ndo queria
receber e criou uma briga conosco. Todos as outras entidades receberam sé ndo o
STR.

O INCRA e INTERCE disseram o seguinte, que iam fazer as medi¢des porque nés
dizia que eles (os patrdes) ndo tinha documento da terra. Al, se a terra for devoluta o
INTERCE ia entrar; e se tiver documentacdo, o INCRA entra para desapropriacéo e
negociacgéo. E foi exatamente o que aconteceu. Que eles tinha documento e entéo
entramos em negociagao. %

Viana (2016, p. 74) retrata que: “o processo de conquista da terra ocorreu através de
uma longa trajetoria de resisténcia contra a apropriacdo e dominacdo territorial para
implantagdo de empreendimentos agroindustriais”. Com isso, as familias se reuniram e
decidiram defender sua area. No dia 05 de mar¢o de 1985, mediante a retomada de terras,
conseguiram conquistar a imissdo de posse, passando assim de familias sem terra para
familias assentadas. Caldart (2012) chama atencdo ao conceituar a ideia de que um
assentamento “é um processo historico de transicdo e transformacdo, de organizacdo do
territorio, do espaco agrario em questao” (CALDART, 2012, p. 189). Nessa hipotese,
Almeida (2015) destaca que:

Com a imissdo da posse da terra os assentados passam da condicdo de sujeitos que
ndo tém terra para condicdo de assentados com identidade Sem-Terra que continuam
lutando por melhores condigOes de vida. Este é um fator de extrema importancia que
interfere nas condicBes de vida dos assentados e consequentemente na identidade da
comunidade. A partir da imissdo da posse da terra surgem novas demandas e novas
possibilidades (ALMEIDA, 2015, p. 57).

Assentado constitui uma categoria social no meio rural, sujeito que obtém a
concessdo da terra. Embora todos os membros da familia sejam denominados de assentados,
juridicamente o assentado é apenas aquele que é cadastrado pelo INCRA, e na quase
totalidade sdo homens adultos, considerados pela Instituicdo como o chefe da familia
(SALES, 2006).

Nessa perspectiva, conforme aponta Caldart (2012), quando um sem-terra torna-se

8 Criando em 1979 o Instituto de Terras do Cear4 (ITERCE) era uma autarquia estadual, com autonomia
administrativa financeira e patrimonial e com a atribuicdo de executar a politica agraria estadual. O ITERCE é
entdo extinto e criado o entdo Instituto do Desenvolvimento Agrario do Ceard (IDACE), através da Lei n°
11.412/87 de 28 de dezembro de 1987. O IDACE é uma Autarquia Especial vinculada a Secretaria do
Desenvolvimento Agrario do Ceard (DAS), que tem por finalidade a promocdo e execucdo de uma politica
agraria estadual. O Instituto é responsavel pelo desenvolvimento das atividades relativas a organizacdo da
estrutura fundiaria, com énfase no assentamento e reassentamento rural, e possui amplos poderes para promover
a distribuico de terras devolutas, conforme legislagéo especifica.

8 Nazaré Flor em entrevista In. McCABE, 2015, p. 91 - 94.
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assentado, sua primeira inclinagdo ¢ pensar que chegou ao fim da historia. Mas logo comeca a
perceber que no maximo chegou ao fim de um dos seus capitulos, talvez nem o mais
importante. A autora enfatiza que se os camponeses nao continuarem mobilizados, se nao
prosseguirem lutando, ndo conseguirdao manter-se na terra produzindo, ndo terdo o crédito, a
estrada, o posto de saude, a escola.

Bergamasco e Norder (1996, p. 10) concordam com o fato quando afirmam que
ap6s a conquista da terra, os trabalhadores rurais enquanto produtores agricolas enfrentam
novas lutas pela obten¢ao de melhores condigdes econOmicas e sociais, tais como: a
necessaria infraestrutura social (saude, educagdo, transporte, moradia, lazer), produtiva (terras
férteis, assisténcia técnica, eletrificagdo, apoio crediticio e comercial), entre outras. Por este
motivo, os sujeitos camponeses além de lutarem pelo acesso a terra e o incentivo a produgdo
agricola para garantir a fun¢do social da terra, buscam, ainda, melhores condi¢des de saude,
trabalho, educacdo e soberania alimentar, visando a qualidade de vida e das necessidades da
populagao camponesa.

Vale ressaltar que, apesar da conquista da terra ja alcancada, intensificando a luta
de classes de um projeto contra hegemodnico, um dos fatores que desencadeou outra disputa no
Assentamento trata-se de uma faixa de terra na praia de Maceid, que no momento da
desapropriacdo e formagdo do Projeto do Assentamento Maceid, ndo foi incluida por
constituir uma regido de dunas, propriedade da Unido Federal. Deste modo essa area esta sob
investigacdo e disputa na justi¢a, em que de um lado estdo os(as) camponeses(as), de outro a
familia do empresario portugués Antonio Julio de Jesus Trindade, conhecido como
“PIRATA”, falecido no dia 30 de julho de 2011, devido a um cancer cerebral. Para Monteiro
(2018), a praia por ser cartdo de visita do Nordeste, e em especial no Ceard, ganha destaque,
sobretudo na especulacdo imobilidria, devido as belezas naturais que sdo visadas por
empreendimentos turisticos.

Abrantes (2012) ressalta que, o que estd em questdo nessa nova disputa ndo ¢
somente a terra, mas, também, a identidade do Assentamento, do espago geografico como
reproducdo de vida dos seus moradores, além da preservagdo do bioma local que podera ser
extremamente afetado pela implantagdo de um grande empreendimento estrangeiro, por conta
da sua localizagao privilegiada.

Segundo Sales (2006), a realidade rural brasileira apresenta-se muito dividida,
pois de um lado ha grupos econdmicos desenvolvendo uma agroindustria moderna, baseada
em commodities, e/ou investindo em grandes empreendimentos ndo agricolas, por outro,

existem familias camponesas produzindo, com pouca ou nenhuma tecnologia, para tentar
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garantir sua subsisténcia. Portanto, existem diversos rurais, diversas realidades, gerados por
esse modelo de desenvolvimento adotado pelo governo brasileiro, que favorece um
determinado grupo e prejudica outro.

Antes mesmo da consolidacdo do empreendimento, o Assentamento ja sofria
intervencgdes nas relagBes sociais, j& que as opinides divergem a respeito do seu significado,
pois alguns acreditam que sera uma forma de desenvolver o local, ja outros temem que, com a
invasdo turistica, o Assentamento passe a ter contato com drogas, prostituicdo e perda da
identidade local (ABRANTES, 2012).

A autora destaca que as comunidades que compdem o Assentamento Maceid
garantem a sobrevivéncia de todos com dignidade, tanto da produgdo agricola, através dos
quintais, rogados, campos comuns, quanto da pesca, da coleta de algas marinhas e do
artesanato. A comunidade cultiva especialmente, mandioca, milho, feijdo, batata, coco e caju.
A autora afirma que o artesanato ¢ praticado dentro das unidades domésticas, sendo mais
frequentes trabalhos de renda de bilro e de palha. A produgdo de renda funciona como uma
fonte econdmica complementar, através da qual as mulheres geram para as familias, pratica
essa que perdura, muitas vezes, da infancia até a velhice.

Gomes (2014), em sua dissertagdo de mestrado realizada no Assentamento
Maceid, propde uma discussao que envolve género e as questoes sobre a sustentabilidade e a
construgdo de um territorio. A pesquisadora detém-se a analisar a atividade das mulheres
rendeiras e, como ponto de partida, escolhe trilhar o caminho da origem do artesanato da
renda de bilro, fazendo a partir dai uma reflex@o sobre o artesanato e a cultura popular, onde
observa novos significados nessa “arte de dedilhar os dedos” que estd para além da dimensao
econdmica.

Quanto a organizagdo do Assentamento, atualmente o Assentamento conta com
trés associagdes: a Associagdo Comunitaria do Imédvel Maceido (ASCIMA), criada em junho
de 1989, como resultado da necessidade de uma entidade juridica para representar os seus
socios € 0 Assentamento como um todo, € a0 mesmo tempo, para que fosse possivel o acesso
aos projetos no Assentamento; Associagdo das Artesds do Imovel Maceid6 (ARIMA), criada
em margo de 1996 para que o artesanato predominante na regido (renda de bilro) viesse a ser
comercializado de forma ordenada € com um melhor valor, nas feiras estaduais e
interestaduais constituidas somente por mulheres artesds, € a mesma continua até os dias
atuais, exercendo a sua fun¢do, tendo como parceira o Centro de Artesanato do Ceara
(CEARTE); Associagao dos Pescadores do Imoével Maceid (ASPIM), criada em 30 de

novembro de 1998, fruto da necessidade de uma entidade que representasse os pescadores e a
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Cooperativa de Producdo Agropecuaria do Imével Maceio (COPAIM), constituida em 30 de
margo de 1992, para que fosse possivel a comercializacdo de forma ordenada da producao
agricola do Assentamento e também para adquirir projetos para seus cooperados. Essas
organizacdes foram criadas com a finalidade de promover o desenvolvimento socioeconémico
dos assentados em suas localidades, cada uma dentro de suas especificidades (Projeto Politico
Pedagogico da Escola do Campo, 2016). Além do mais, elas possuem representacdo juridica,
podendo obter projetos € ou programas junto as instituicdes governamentais € nao
governamentais.

Gomes (2014, p. 226) assevera que: “o apoio de movimentos sociais,
organizagdes nao governamentais e universidade também sdo importantes para dar
visibilidade ao projeto de vida das familias assentadas”. O Centro de Estudos do Trabalho e
de Assessoria ao Trabalhador (CETRA) desempenhou importante papel politico, articulando
diferentes atores e dando maior visibilidade aos camponeses, devido sua parceria com o
Projeto Lumiar, por meio de assisténcia técnica rural junto as familias na terra conquistada, no

ano de 1996. Assim, Viana (2016, p. 158) ratifica que:

O assentamento conta com a atuacdo de instituigdes ndo governamentais como
Centro de Estudos do Trabalho e de Assessoria ao Trabalhador (CETRA) e Instituto
Terramar que mantém parceria desde a década de 1990, do MST que ingressa frente
de atuacdo na regido a partir dos anos 2005, e da Congregacao das Irmas de Notre
Dame, as quais tém dedicado longos anos de vivéncia cotidiana e construcdo de um
dialogo e fortalecimento politico nas comunidades do Assentamento Maceio.

Nessa perspectiva, Macei6 era um Assentamento rural que crescia e se organizava
cada vez mais. Além disso, as familias sentiram a necessidade de uma Escola do Campo, para
educar e orientar seus filhos e ensina-los a preservar o ambiente. Caldart (2012) explicita que
a luta camponesa tem cada vez mais sentido a medida que se consegue mais do que colocar
escolas nos assentamentos, € preciso construir uma escola de assentamento, ou seja, com uma
identidade entrelacada aos desafios da luta por direitos sociais negados aos camponeses.
Assim, emergiram varias negociacdes com o Estado e ap6s uma jornada de luta, em meados
de marco de 2007, os camponeses conseguiram firmar o compromisso com o governo Cid
Gomes em construir Escolas de Ensino Médio em éreas de Reforma Agraria.

Maia (2008) destaca que as marchas, as ocupagdes, as lutas, as misticas, a
memoria, a luta por escola sdo cenarios vivos dessa historia encenada nas trilhas rurais.
Barbosa (2018) lembra que a luta por escola nesses territorios foi um enfrentamento por

direitos contra um estado, que antes de estarem organizados no movimento social, ndo os
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reconheciam. Assim, das 12 escolas do Campo em areas de Reforma Agraria garantidas pelo
governo do estado, apenas nove, atualmente, encontram em funcionamento. Dentre elas a
Escola do Assentamento Maceid que em 2010 foi contemplado com a Escola do Campo
Maria Nazaré de Sousa, pois o critério para escolha das localidades onde as escolas seriam
implementadas consistia no tempo de Assentamento, tendo prioridade os mais antigos e com
um maior numero de familias assentadas (SOUSA, 2012).

Consoante as discussoes acerca da Escola do Ensino Médio no Assentamento, foi
fundado um setor de educacgdo constituido por dois representantes de cada comunidade do
Assentamento e das comunidades em seu entorno, no periodo compreendido entre 2007 a
2009.

Entretanto, nem todas as geracfes do Assentamento Maceid participaram do
processo de luta pela terra. Os jovens do Assentamento apesar de apresentarem uma
caracteristica particular, pois formam uma geracao que nasceu e cresceu no assentamento, na
maioria das vezes estdo inseridos no movimento proprio de fazer parte de um assentamento
rural, pois entendem que herdaram os valores e conquistas de seus familiares, visto que a
trajetéria historica daquele territorio faz parte de suas vidas, e esse sentimento de
pertencimento foi repassado por seus avos e pais, 0s quais participaram da construgdo do
Assentamento.

Nesse sentido, ndo é apenas o fator intergeracional, mas encontra-se na
comunidade o papel essencial para reafirmar esta identidade e desenvolver junto aos jovens o
conceito de pertencimento, de fazer parte da historia e da reponsabilidade pelo futuro e
qualidade de vida da comunidade, como se observa nesse episddio organizado por McCabe na
obra ‘A nossa luta foi uma luta sagrada: o povo do Assentamento Macei6 conta a histéria da

sua luta pela terra’ (2015):

“Entre 1976 ¢ 1986, o povo da regido Maceidé no municipio de Itapipoca — Ceard
enfrentou, com grande coragem e unido uma luta sagrada — a luta pela liberdade da
terra. O povo que enfrentou aquela luta e conseguiu libertar a terra que atualmente é
conhecida como Assentamento Macei6, hoje sdo ancifes e ancids e querem que essa
histdria, daquele tempo glorioso e vitorioso, seja contada e preservada para que as
futuras gerac0es, a juventude de hoje e amanhd, lembrem que nés, os avds e as avos
deles, passamos por uma dificuldade grande, uma luta grande para que hoje eles
estejam na liberdade” (McCabe, 2014, p. 11)

No decorrer dos trinta e quatro anos de histéria do Assentamento Maceid, trés

geracGes o compdem, deste modo, as relagdes sociais se estabeleceram, pontos da cultura
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comunitaria se fortalecem e compdem uma nova configuracdo social fundamentada nas
relacOes e interacdes comunitérias.

A primeira geragao do Assentamento Maceid vivenciou uma €poca na qual as
atividades rurais eram intensas. Desta forma, podemos perceber que a identidade camponesa
desses primeiros assentados ¢ construida coletivamente, a partir de elementos que expressam
suas relagdes com os aspectos sociais € a época na qual sdo vivenciadas, bem como sua
relagdo com os recursos ambientais, com o territorio, com seus pares, com trabalho na terra.

Ja a segunda geracdo ¢ formada pelos filhos dos primeiros assentados, que
participou com os pais do processo de ocupagdo da terra e, consequentemente, vivenciou
momentos decisivos da histéria do Assentamento. S3o adultos ainda jovens que ja
constituiram familias e que apresentam uma visao mais positiva do rural e vinculo mais forte
com o seu territorio, com a identidade camponesa e com a luta do MST.

A terceira geracdo sdao os netos dos primeiros assentados, sdo as criangas que
estudam nas escolas dentro das comunidades do assentamento e os jovens que estudam na
Escola do Campo. Entretanto, apenas a geracdo ndo ¢ um fator determinante para indicar a
relacdo de vinculo ou de pertenca com o Assentamento, mas sim o0 seu engajamento nas
atividades comunitarias e politicas do Assentamento.

Deste modo, conforme Caldart (2012), a identidade do sujeito se constroi a partir
de suas diferentes experiéncias. Assim, a identidade de Sem Terra é também sinal de uma
identidade construida com autonomia, assim com letras maiusculas e sem hifen, o MST

acabou produzindo um nome préprio. Ainda segundo a autora:

No Brasil, a luta pela terra e, mais recentemente, a atuacdo do MST acabaram
criando na lingua portuguesa o vocébulo sem-terra, com hifen, e com uso do s na
flexdo de numero (os “sem terras”), indicando uma designac¢do social para esta
condicdo de auséncia de propriedades ou de posse da terra de trabalho, e projetando
entdo, uma identidade coletiva. O MST nunca utilizou em seu nome nem o hifen,
nem o s, 0 que historicamente acabou produzindo um nome préprio, Sem Terra, que
é também sinal de uma identidade construida com autonomia (CALDART, 2012, p.
23 - 24).

A Escola de Ensino Médio Maria Nazaré Sousa (Nazaré Flor) assume em seu
Projeto Politico Pedagogico (PPP) e nos planejamentos, que uma educagdo contextualizada
voltada a populagdo camponesa ndo ¢ suficiente, embora seja necessario, o fato de estar no
campo para que seja uma Escola do Campo. Sua identidade estd no seu compromisso com um
projeto de agricultura camponesa e de Reforma Agraria popular, pois uma Escola do Campo ¢

uma escola no campo, promotora do territério camponés.
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Destarte, a identidade estd ligada ao sentimento de pertencimento a um
determinado grupo. Desta forma, a questdo do Assentamento ser vinculado ao MST implica
diretamente nas caracteristicas da identidade dos assentados (ALMEIDA, 2015).

Portanto, “um dos grandes desafios pedagogicos do MST com sua base social tem
sido justamente ajudar as pessoas a fazer uma nova sintese cultural, que junte seu passado,
presente e futuro numa nova e enraizada identidade coletiva e pessoal” (CALDART, 2003, p
54). O MST, além da luta pela terra, busca também educagdo/escola nos assentamentos.
Inicialmente a escola foi instituida como um direito e posteriormente passa a ser vista como
um lugar que contribui para a formagao do sujeito Sem Terra. Nesta perspectiva para o0 MST,
a escola ¢ um espaco de formagdo humana e politica, que adota uma forma peculiar de educar,

com pedagogia ciclica, em movimento (CALDART, 2001).
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4. RELACAO ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO DO CAMPO
4.1 Percepcoes dos(as) educandos(as)

Os questionarios e a conducédo do grupo focal foram realizados conjuntamente, na
perspectiva de se compreender a relacdo entre educagdo ambiental e a educagdo do campo em
uma Escola do Campo a partir do entendimento dos(as) educandos(as). Inicialmente os
questionarios foram distribuidos a onze educandos(as). Um dos(as) educandos(as) teve que
desistir de participar da pesquisa, pois 0 seu responsavel ndo autorizou e nem assinou o termo
de consentimento, ou seja, foram devolvidos os questionarios de apenas dez alunos.

L Y >

Figura 05 — Aula de Organizacéo do Trabalho e Técnicas Produtivas.

Fonte: Acervo cedido pelo(a) professor(a) da disciplina de OTTP ao pesquisador (17/04/2019).

Posteriormente, os(as) alunos(as) foram convidados(as) a participarem do grupo
focal. Por meio das respostas puderam-se constatar 0s motivos, as vantagens e desvantagens
de estudarem em uma Escola do Campo; se o0s(as) educandos(as) se sentem discriminados(as)
por morarem no campo; bem como sobre as estratégias utilizadas na Escola do Campo para
trabalhar a educacéo ambiental e educagdo do campo.

Por questdes éticas, foi preservado o anonimato dos participantes. Diante disso,

adotou-se uma terminologia para identificad-los. Assim, nem mesmo o(a) participante sera
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identificado(a). No momento que foram transcritos os resultados, utilizou-se de siglas, de
forma a ndo evidenciar quem é o(a) educando(a) responsavel pela informacao que foi incluida
no texto de andlise dos resultados.

Essa etapa da coleta de dados ocorreu em maio de 2018. No que se refere ao
género constatou-se a predominancia do sexo feminino, pois no estudo nove das educandas
séo do sexo feminino e um do sexo masculino. A predominancia do sexo feminino no estudo
aconteceu sem nenhuma intencionalidade. Esse fato € entendido na pesquisa como resultado
proveniente do protagonismo e empoderamento das mulheres, visto que o convite para
participar do estudo aconteceu de forma aleatoria.

No Assentamento Maceid, as mulheres sempre estiveram a frente da luta pela
terra. Assim, para o Projeto Politico Pedagdgico da Escola do Campo Nazaré Flor (2019), as
mulheres cumprem imprescindivel papel na organizacdo e mobilizacdo para a materializacéo
do projeto de desenvolvimento socioambiental na area de Reforma Agréria Popular, como se
observou no relato da Nazaré Flor ao remeter-se a luta pela terra:

As mulheres fizeram muita coisa para defender as propriedades da gente. [...] Muitas
vezes, quando era assim para evitar um conflito com os homens, elas ficavam na
frente. E para dar recados, elas corriam de uma comunidade a outra, de repente. E
nas negociac¢fes do INCRA, sempre as mulheres participaram [...]. A desapropriacéo

desta terra foi gracas as mulheres.

Neste contexto, dialoga-se com o conceito de empoderamento feminino
fundamentado de uma concepcao feminista, quer dizer, como um processo da conquista de
autonomia, sororidade, de autodeterminacdo, implicando, portanto, na emancipacao feminina
dos liames da dominacdo masculina, da opressdo patriarcal entre os géneros historicamente
construidas no meio rural e, também, na Reforma Agréria.

Para Holanda (2018), a luta pela educacdo foi sem duvida uma pauta cara as
mulheres do assentamento Maceid, desse modo, as mulheres se uniram nessa longa
caminhada e criaram diferentes taticas para acessar 0 mundo das letras, enfrentando diversos
interditos que recaiam sobre elas pelo simples fato de serem mulheres, uma exclusdo que se
intensificava, tendo em vista que eram pobres, camponesas, nordestinas, cuja ancestralidade
remonta aos povos indigenas.

Ressalta-se que, tanto as mulheres quanto os homens do Assentamento Maceio
tiveram que realizar uma série de “trampolinagens” para ter dominio sobre a leitura e a

escrita. Mas essa conquista teve importancia redobrada para as camponesas, na medida em

8 Relato de Nazaré Flor. In. Projeto Politico Pedagdgico da Escola do Campo, 2019, p. 10
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que foi crucial para a ampliagdo de seus espacos de atuagdo e conquista de autonomia,
protagonismo e empoderamento.

Brumer e Anjos (2008) defendem que o0s assentamentos rurais sdo um recorte
empirico privilegiado no uso e discussdo do empoderamento da mulher. Isto porque, na
medida em que estdo vinculados a mobiliza¢fes prévias das populagcfes carentes, sdo objetos
de variadas experiéncias de organizacdo coletiva da producdo, de organizacdo coletiva e
politica dos(as) camponeses(as), apresentando processos sociais similares aqueles que
constituem a propria no¢cdo de empoderamento.

As formas de protagonismo feminino na experiéncia de luta pela terra, bem como
o dominio da leitura e da escrita foi decisivo para que as mulheres do Assentamento Maceid
tivessem acesso aos espacos de decisdo, passando a participar efetivamente do processo de
negociacdo da terra, entre os anos de 1981 e 1985, o que contribuiu significativamente para
que expandissem a fronteira da domesticidade, participando de reunides, caminhadas, mesas
de negociacgdo, se apropriando de novas linguagens e formulando documentos que foram
essenciais a conquista da terra (HOLANDA, 2018). Além disso, a escolarizacdo possibilitou a
varias delas conseguirem emprego como professoras ou agente de saude, o que lIhes garantia
autonomia financeira.

E importante mostrar que, de maneira especifica, inclusive nos proprios Projetos
Politico Pedagdgico da Escola do Campo (2016 e 2019), concebe a escola como lugar de
formacdo dos sujeitos campesinos em sua diversidade — etaria, de género, sociocultural,
étnica, ambiental — superando a idealizacdo de escola e de sujeitos, que a reduz a um padréo
ao qual o sujeito, igualmente padronizado, tem que adequar-se, ndo contemplando as
diferencas. Assim, a Escola do Campo apresenta uma proposta curricular diferenciada e
orientada com a intencdo de reforcar uma visdo de mundo favoravel as relacbes de género
contra-hegemonica a visao neoliberal de democracia.

Holanda (2018) e Gomes (2014) analisaram diferentes fontes literérias produzidas
pelas camponesas do Assentamento Maceio. Holanda (2018), em suas pesquisas sobre 0s
papeis femininos a partir da luta pela terra no Assentamento Maceié em Itapipoca, destaca

gue nos poemas analisados:

Existe uma multiplicidade de imagens femininas, que ndo se vinculam apenas &
familia [...]. Mulheres que no lar, na vida comunitéria, no trabalho do campo e na
sociedade em geral desempenham papeis importantes e buscam ser reconhecidas.
Nazaré, como as demais entrevistadas, deixa transparecer que nao estao interessadas
em romper com as estruturas familiares, mas desejam reformula-las, convertendo-a
em uma relacdo de companheirismo (HOLANDA, 2018, p. 134).
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Deste modo, torna-se pertinente dar visibilidade a organizacdo dos trabalhos, a
participacdo nas decisdes e na inser¢do das lutas sociais que as mulheres camponesas tém
efetivado no Assentamento, l6cus da pesquisa. E nessa luta, que encontramos elementos
educativos, concebidos, historicamente, pela concepcdo e praticas pedagogicas estabelecidas
pelas lutas sociais rurais.

No tocante a idade dos(as) educandos(as), observou-se a predominadncia de
individuos com 17 anos 80,00%, 10,00% com 16 anos e com 15 anos 10,00%. Em relagéo ao
ano do ensino médio que cursou em 2018, os dados apontam que 60,00% dos(as)
educandos(as) estudam no 3° ano do ensino médio e 40,00% estudam no 2° ano.

Ao analisar os questionarios, verificou-se que todos os(as) educandos(as) moram
nas comunidades do Assentamento Maceid. Pdde-se constatar que 90,00% dos(as)
educandos(as) vém para escola de 6nibus escolar e 10,00% de moto. Destaca-se que 10,00%
dos(as) discentes além do dnibus escolar precisam pegar um caminhédo “pau de arara” para se

deslocar a escola.

Fonte: facebook da Escola Nazaré Flor®” (21/8/2019).

Considerando a localizagdo geogréafica da Escola do Campo, cujas estradas séo
precarias, existe a dificuldade de acesso, pois as estradas sdo de terra e 0 meio de transporte
bastante comum para garantir 0 acesso e permanéncia dos educandos nas escolas € o
conhecido caminhdo “pau de arara”, caminh&o estruturado para transporte de pessoas onde em

sua carroceria 0s assentos sdo improvisados com tabuas e uma lona é utilizada como coberta.

¥ Disponivel em: https://www.facebook.com/escoladocamponazareflor. Acesso em: 15 out. 2019.


https://www.facebook.com/escoladocamponazareflor
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E importante destacar que a origem, “pau de arara”, € um pau usado no interior do
pais para transportar araras e outras aves, amarradas. “Assim se comec¢ou a chamar também os
caminhdes que transportam retirantes nordestinos para os grandes centros [...] viajam sem

conforto algum, agarrado as varas na carroceria do caminhdo” (PIMENTEL, 2007, p. 5).
4.1.1 Motivagdes que levaram os(as) educandos(as) a estudarem na Escola do Campo

Quanto as motivacdes que levaram os(as) educandos(as) a optarem por estudar na
Escola do Campo, a compreensdo sobre ensino voltado a realidade camponesa € considerado
em quase totalidade dos depoimentos colhidos.

Figura 07 — llustracdo de um(a) educando(a) que representa a Escola do Campo.

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).

Deste modo, destaca-se: 80,00% dos(as) alunos(as) afirmaram que foi a proposta
de ensino que atendem as necessidades do(a) aluno(a) que vive no meio rural que motivaram
estudar na escola. Destaca-se também, o incentivo pelas familias por acreditarem que estudar
na Escola do Campo é um atrativo a permanéncia dos jovens no Assentamento, e terdo assim,

melhores oportunidades para a concretizacéo dos seus sonhos:

“Minha mde queria que eu estudasse em ltapipoca, mas mudou de opinido e eu vim
estudar aqui. No comeco eu ndo estava tdo adaptada [...] pensei em sair, mas nédo
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sair, estou aqui até hoje, amo muito a Escola e a metodologia de ensino. Que pena
que € o Ultimo ano, vou aproveitar muito, pois, aqui sinto que é minha segunda casa,
¢ daqui que tiro aprendizado para levar para casa e outros lugares que for” (EST 1).

“Meu irmdo estudou na Escola, mas na verdade eu também me interessei pelo
estudo, tinha curiosidade de conhecer o campo experimental, as aulas e os conteidos
voltados a realidade. Gostaria de saber como seria estudar 1a dentro, queria aprender
mais sobre a vida no campo e realcar melhor os meus conhecimentos” (EST 2).

“Fui motivada pela minha irma que estudou aqui, pois quando chegava em casa ela
ia contar para minha familia como era legal estudar aqui. [...] Hoje e sempre
enxergarei a Escola do Campo como minha casa, onde os professores sdo como pais,
e as atividades como li¢ao de vida” (EST 3).

Apesar da Escola do Campo seguir as estruturas curriculares do livro didatico
oferecido pelo Governo do Estado que, na maioria das vezes, ndo aborda as questdes locais, 0
seu diferencial é justamente a superacdo da escola conteudista, bem como a ligacdo que os(as)
docentes realizam entre o livro didatico e a contextualizacdo dos contetdos com a realidade
agricola e agraria do pais. Diante dessas evidéncias, entende-se que, apesar do livro didatico
ser um dos recursos centrais para orientacdo do trabalho pedagdgico, dentre as inimeras
conquistas encontradas na Escola do Campo, destacam-se: a sensibilizacdo ecoldgica, a
formacgdo politica, o conhecimentos intergeracional, a valorizagdo de sua cultura e o
pertencimento, pois, os(as) educandos(as) e a comunidade passam a perceber a escola como
um direito e, portanto, uma politica publica.

Assim, apontam que a questdo da educacdo do campo nao salienta apenas a
necessidade de ensinar com base na realidade local em que esses(as) jovens estdo
inseridos(as), mas também resgata o fortalecimento dos(as) camponeses e a defesa e
recuperacdo das suas culturas e saberes, como afirma Caldart (2014), ampliando o
reconhecimento da importancia estratégica da juventude na dindmica do desenvolvimento e

na reproducdo social do povo camponés.

“Vim estudar na Escola por gostar. Vejo que a Escola é um grande diferencial na
vida profissional, politica, cultural e social da gente. A gente ver o grande
diferencial da Escola, gosto muito de estudar aqui” (EST 10).

Desse modo, a Escola constréi uma relacdo de confianca para que o0s(as)
educandos(as) possam perceber-se protagonistas do seu local e da historia da Escola do
Campo. De tal visdo também compartilha Gohn (2013) quando traz o seguinte enfoque: faz-se
necessario a construcdo de outras posturas, como a solidariedade de classe, o sentimento

internacionalista de lutas sociais, a construcdo do ser coletivo, sensibilidade ecologica,
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espirito de sacrificio e o compromisso com a busca da igualdade sem perder de vista a
liberdade e o respeito as diferencas.

4.1.2 Vantagens por estudar em uma Escola do Campo

Partindo das vantagens de estudar em uma Escola do Campo, o0s(as)
educandos(as) inqueridos(as) sobre isso falam sobre a metodologia de ensino da Escola do
Campo, obteve-se deste modo os seguintes resultados:

“Sdo muitas as vantagens, mas a mais importante é a metodologia ¢ a proposta de
ensino, pois abre nossos olhos para outra realidade” (EST 1).

“As vantagens sdo os conteidos que a Escola do Campo proporciona para o estudo
em sala de aula, a qualidade dos alimentos, os professores ensinam super bem, e as
regras da Escola sdo 6timas” (EST 2).

“Na Escola do Campo, estamos aptos a conhecer areas de diferentes graus de ensino,
referente a educacdo do campo” (EST 3).

“Um ensino diferenciado” (EST 10).
“A metodologia ¢ toda voltada para o campo” (EST 8).

“Existe alguns educadores bastante qualificados na sua area de ensino” (EST 10).

Indiscutivelmente uma escola que apresente em sua proposta uma formagéo que
trabalhe com os(as) educandos(as) a partir da sua realidade, em que seu processo de formacéo
dialoga com seus saberes, visibilizando e reformulando seus valores, culturas, memoria e

identidade, contribuem para que os(as) educandos(as) permanegam no campo .

Figura 08 — Desenhos dos(as) educandos(as) sobre a Escola do Campo.

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).
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A Escola do Campo l6cus da pesquisa assume em seu Projeto Politico Pedagdgico
(2006) uma educacao que possibilite o dialogo interdisciplinar, articulando os conhecimentos
escolares dos diversos campos da ciéncia com a vida camponesa, sua cultura, seu trabalho e
seus saberes, por se tratar de uma escola conquistada em um territério de Assentamento de
Reforma Agréria.

As Escolas do Campo oportunizam aos(as) jovens filhos(as) dos camponeses(as) a
aprenderem a conviver com o semiarido e a desenvolverem producdo de alimentos ecoldgicos
como alternativa para a producdo de alimentos saudaveis. Em se tratando do modelo
sustentavel para o campo, Sousa (2013) explica que a motriz da educacdo do campo deve ser
proporcionada pela educacdo contextualizada, pois a medida que esta tem como premissa uma
educacdo voltada aos sujeitos camponeses nas suas peculiaridades identitarias, locais, e de
producdo agricola, tem-se desse modo, a transversalidade que perpassa pela sustentabilidade
proposta.

A compreensdo da necessidade de desenvolver uma agricultura baseada em
principios agroecoldgicos ganha espaco no pais pela atuacdo dos(as) diversos(as)
profissionais, ONGs, instituicdes de ensino, pesquisa e extensdo e comunidades que incidem
sobre os rumos do desenvolvimento rural, que adotam como referéncias as obras de
Primavesi®, pioneira da agroecologia no Brasil e na América Latina, responsavel pelos
avancos nos estudos sobre 0 manejo ecoldgico do solo e recuperacgdo de areas degradadas.

No que diz respeito a realidade das Escolas do Campo no Brasil, hoje o campo
brasileiro conta com inimeras Escolas do Campo, levando o conhecimento e oferecendo
oportunidades para os(as) jovens camponeses(as). No Ceara uma realidade presente em areas
de Reforma Agraria, além das Escolas do Campo, é a Escola Camponesa € as EFA’s. Ao
analisar o conjunto de depoimento dos(as) educandos(as) da Escola Nazaré Flor, pode-se
inferir haver consenso que a proposta de ensino da Escola é uma das vantagens que motivou

0s(as) educandos(as):

“Descobrir o valor do campo onde a gente vive e o quanto vale a nossa terra” (EST
4).

8 Ana Maria Primavesi, nasceu em 1920 e faleceu em 05 de janeiro de 2020 aos 99 anos de idade. Foi
engenheira agrénoma, responsavel por avan¢os no campo de estudo das ciéncias do solo em geral, em especial
0 manejo ecolégico do solo. Uma das importantes pesquisadoras da agroecologia e da agricultura organica,
precursora da agroecologia no Brasil, a primeira agrénoma a afirmar que o solo tem vida, ganha site exclusivo:
https://anamariaprimavesi.com.br/. Foi professora na Universidade Federal de Santa Maria no Rio Grande do
Sul. Fundou a Associagdo de Agricultura Organica (AAO). Escreveu livros considerados obras referencias nas
ciéncias agrarias, entre eles: “Manejo ecoldgico do solo: a agricultura em regides tropicais (1979)”.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ci%C3%AAncias_do_solo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Manejo_sustent%C3%A1vel
https://pt.wikipedia.org/wiki/Solo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Agroecologia
https://pt.wikipedia.org/wiki/Agricultura_org%C3%A2nica
https://anamariaprimavesi.com.br/
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“E que aprendemos a cuidar das plantagdes sem afetar o meio ambiente” (EST 9).

“As propostas de ensino sdo excelentes e os conteudos sdo em torno da nossa
realidade” (EST 5).

“A qualidade de ensino é 6tima, bem como a metodologia de ensino é voltada para
nossa realidade” (EST 6).

“O ensino que recebemos aqui ¢ algo diferente, pois aqui vivemos a nossa realidade”
(EST 7).

“Estudar na escola me fez aprender muito mais sobre a agricultura” (EST 9).

Deste modo, a Escola do Campo proporciona aos(as) educandos(as) um maior
reconhecimento da realidade camponesa, contribuindo para o vinculo de pertencimento e
estimulando o desejo de permanecer no Assentamento, bem como fortalecendo o afeto ao
territorio. Trata-se, entdo, do autorreconhecimento da propria vida campesina e seus objetivos
para contribuir para a promog¢do do desenvolvimento rural sustentavel e das familias que
vivem nos assentamentos e acampamentos rurais.

No entanto, Almeida (2015), em seu estudo com camponeses(as) do
Assentamento Recreio em Quixeramobim, no Ceara, ressalta que embora haja o orgulho de
ter conquistado seus espagos, os(as) camponeses(as) entrevistados(as) esbocam a ideia de

querer uma vida diferente para seus descendentes.

“Ser agricultor ou agricultora e retirar o sustento de atividades desenvolvidas na
prépria comunidade ja nédo significa vantagem para os assentados, que acreditam que
incentivar os filhos a estudar e buscar emprego é a melhor forma de investir no
futuro dos jovens. Esta caracteristica que se institui na comunidade revela um novo
traco social, que se contrapGe aos ideais comunitarios advindos do MST e da
perspectiva de permanecer no campo. [...] 0s avls e pais de criancas e jovens do
Assentamento, mesmo que afirmem a importancia de pertencer aquele local e de ter
construido 14 suas historias, trajetérias e identidades, desejam para os filhos e netos
um futuro diferente do deles. Almejam outras vivéncias e outras oportunidades para
0s mais jovens, levando em conta inclusive a possibilidade de sair da comunidade.”
(2015, p. 145).

Este anseio, conforme a autora, implica para os(as) assentados(as) na perspectiva
de se estabilizar, sentimento que estad ligado diretamente a dificuldades enfrentadas por
camponeses advindas de fatores ambientais, econdmicos e sociais incertos como: a
dependéncia de chuvas para o plantio e colheita, acesso a saude e educacdo, visto que a escola
do Assentamento so atende criangas do Ensino Fundamental.

De acordo com Caldart (2012, p. 327): “a escola do campo pode contribuir para a
formacdo de novas geracOes de intelectuais organicos capazes de conduzir o protagonismo

dos trabalhadores do campo em direcdo a consolidacdo de um processo social contra-
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hegeménico”. E a partir desse fato que o(a) Est 3 justifica a vontade de estudar em uma

Escola do Campo:

“Como vantagens destaco melhoria no ensino e das disciplinas educativas, promove
a interacdo dos alunos; aulas praticas facilitando o aprendizado. Os professores
notam quando os alunos apresentam dificuldade no conteldo, eles procuram dentro
das disciplinas desenvolverem préaticas educativas para facilitar os saberes dos
alunos; promovem a interacdo de todos os alunos trabalhando com toda a Escola no
geral pra juntar aguelas pessoas dispersas (mistica, formatura®, aulas praticas no
campo experimental)” (EST 3).

“A gente tem grupos dentro da Escola para promover totalmente essa interacéo.
Aulas praticas facilitando o aprendizado justamente em relagdo ao ensino, eles
analisam o que os alunos tém dificuldade e entdo preparam aula no campo
experimental pra gente, ai se deslocamos em aula pra 4, ai 14 a gente trabalha na
enxada, a gente capina e coloca a mdo na massa mesmo para facilitar esse
aprendizado” (EST 3).

De acordo com a Secretaria da Educacdo Basica do Ceara (SEDUC), o campo
experimental é destinado a execugdo de atividades relacionadas ao curriculo de base
diversificado. Essa area configura-se como uma extensdo pedagdgica no qual a pesquisa se
efetiva como principio educativo e como uma estratégia de construcdo de novas alternativas
tecnoldgicas, organizacdo coletiva, cooperacdo para o trabalho, agroecologia e
sustentabilidade ambiental, com a finalidade de melhor convivéncia com o semirido
(CEARA, 2018).

O campo experimental da referida Escola concentra diversos experimentos, com
enfoque agroecoldgico, recuperacao de areas degradadas, compostagem, minhocério, sistema
de producdo de mandalla, casa ecoldgica, viveiros, além de avicultura e suinocultura.

No texto das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Baésica
(BRASIL, 2013) estd presente a ideia de que, “a agroecologia, com baixas entradas de
insumos externos, apresenta-se como uma alternativa de menor agressdo ao ambiente e faz
parte de uma luta politica”. Com isso, a agroecologia “caracteriza-se um novo paradigma
técnico-cientifico capaz de guiar a estratégia do desenvolvimento sustentavel” (BRASIL,

2013, p. 227).

8 Formatura ¢ um momento em que incita a participagdo dos(as) educandos(as), mostrando grande capacidade
de organizacdo a partir das experiéncias das populages do campo ao longo do processo de lutas em resposta as
diversas desigualdades que negue o direito a educacdo, salde, moradia e aos diferentes direitos sociais
constitucionais. De acordo com o PPP da Escola Nazaré Flor (2019), este € o0 momento para conferéncia das
turmas, mistica coletiva, interagdo dos educandos, espaco de informes, cantar hinos e hasteamento das bandeiras.
Na Escola lécus da pesquisa a formatura acontece semanalmente na segunda feira com toda a comunidade
escolar.
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Pode-se observar que a proposta da Escola Nazaré Flor é inter-relacionar os
saberes empiricos dos(as) educandos(as) com os da academia, representado pelos(as)
docentes, e que essa interacdo promova mudancas, firmando e valorizando a identidade do(a)
jovem do campo. Deste modo, é necessario pensar, historicamente, quem sao o0s(as)
educandos(as) da Escola do Campo? quais sdo suas expectativas diante da escola? que
conhecimentos tém a respeito de historia de sua comunidade, sobre si mesmos(as) e sobre as
outras pessoas? Talvez, assim, ndo corram o risco de defini-los(as) com o sentimento de nédo
pertenca a esse lugar e de negacdo desse espaco como de direito da populacdo do campo, que
vive e trabalha no campo.

Para isso, Caldart (2012) defende que nesses espagos € fundamental olhar como
um local em movimento, ou seja, que vai sendo produzido através das relacdes que ali se
estabelecem, e que resultam das decisdes que vao sendo tomadas de forma coletiva. Assim,
percebe-se que os conhecimentos ensinados na Escola do Campo perpassam pelas relagOes
individuais e coletivas, com a realidade e a cultura, permeadas pela relacdo dialética, como

defende Freire (2005), problematizando as situacdes.

4.1.3 Desvantagens e sentimento de discriminagéo dos atores sociais

Os motivos que se referem as desvantagens em se estudar em uma Escola do
Campo. De acordo com os dados dos questionarios analisados, alguns(as) alunos(as) nédo

apontaram ou afirmaram que ndo existem desvantagens.

“No meu ponto de vista, ndo tem desvantagem” (EST 5).

“Nenhuma desvantagem” (EST 10).

Uma das principais dificuldades enfrentadas pelos(as) educandos(as) € justamente
0 acesso a Escola do Campo, pois a distribuicdo espacial, a dispersdo populacional e as
caracteristicas geograficas como a topografia e o clima contribuem para a ocorréncia de
extensos deslocamentos para se chegar a Escola. O(a) EST 3 relatou sobre a dificuldade do
trajeto até a Escola:

“Desvantagens s3o: o acesso a Escola (estrada) que dificulta a nossa vinda para c4,
mas a gente esta aqui com muito esfor¢o” (EST 3).
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Figura 09 — Estudantes na saida da Escola do Campo Nazaré Flor.

Além do acesso, por meio dos transportes dos(as) alunos(as) devido aos longos
deslocamentos e o desconforto da viagem, ainda dentre os motivos que se referem as

desvantagens em se estudar em uma Escola do Campo, destacam-se:

“A desvantagem ¢ mais por conta do baixo interesse dos moradores da regido que
ndo dao tanta importancia e acabam abandonando por conta de propostas melhores
de trabalho” (EST 1).

“Desconforto e cansago nos dias de tempo integral por conta de ser muito cansativo”
(EST 2).

“A unica desvantagem é que ainda ha um desconforto no tempo integral” (EST 3).
“Falta de respeito com os funcionarios do campo” (EST 4).

“Conseguir acompanhar a carga horaria, por conta de termos vindo de escolas que
ndo trabalhava com tempo integral” (EST 7).

“Desvantagens S80: 0s dias de tempo integral se torna mais cansativo com essa carga
horaria da Escola, eu coloquei esse ponto so pra falar, pois a Escola promove
atividades e oficinas nos dias integrais para os alunos ndo ficarem cansados de mais
para as aulas a tarde” (EST 3).

A educacdo, em todas as formas e em todos os niveis, deve ter quatro

caracteristicas, definidas por Haddad (2012, p. 219) da seguinte forma:
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Disponibilidade — significa que a educagdo gratuita deve estar a disposi¢do de todas
as pessoas. A primeira obrigacdo do Estado brasileiro é assegurar que existam
escolas de ensino fundamental para todas as pessoas. O Estado ndo é
necessariamente o Unico investidor na realizagdo do direito & educagdo, mas as
normas internacionais de direitos humanos obrigam-no a ser o investidor de Ultima
instancia.

Acessibilidade — € a garantia de acesso a educagdo publica disponivel, sem qualquer
tipo de discriminacdo. A ndo discriminagdo é um dos principios primordiais das
normas internacionais de direitos humanos e se aplica a todos os direitos. A ndo
discriminacdo deve ser de aplicagdo imediata e plena.

Aceitabilidade — ¢é a garantia da qualidade da educagdo, relacionada aos programas
de estudos, aos métodos pedagégicos e a qualificagdo dos(as) professores(as). O
Estado estd obrigado a assegurar que todas as escolas se ajustem aos critérios
minimos de qualidade e a certificar-se de que a educacéo seja aceitavel tanto para os
pais quanto para os estudantes.

Adaptabilidade — requer que a escola se adapte a seus alunos e alunas e que a
educacgdo corresponda a realidade imediata das pessoas — respeitando sua cultura,
costumes, religido e diferengas —, assim como as realidades mundiais, em rapida
evolugdo.

Desse modo, a universalidade e a ndo discriminacdo € uma das principais
caracteristicas dos direitos humanos, em geral, da educacdo, em particular, da préatica social
que vem produzindo o conceito de Educacdo do Campo. Entretanto, tais discriminacgdes séo,
muitas vezes, piores nos assentamentos e acampamentos porque as relagfes sociais no campo
sdo mais conservadoras do que na cidade (VENDRAMINI, 2010). No que concerne a
discriminacdo sofrida para com os(as) educandos(as) pelo fato de morar no campo, observa-se

as seguintes respostas:

Figura 10 — Grafico com a porcentagem dos(as) educandos(as) com relacéo a discriminacéo
por morarem no campo?

Ja sentiram discriminagdo por morar no campo?
70

60 -

50 -

30 -

10 -

____ I

Nao Sim Mais ou menos

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).
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60,00% dos(as) educandos(as) acreditam na inexisténcia dessa discriminacao, pois
afirmaram né&o se sentirem discriminados(as) por morarem no campo, 30,00% admitiram que
ja foram discriminados(as) perante outros membros da sociedade que residem na area urbana
e 10,00% se sentiram discriminados(as) pela populacdo do campo.

Os depoimentos dos(as) estudantes da Escola do Campo revelam vivéncias antes
do acesso a Escola do Campo. Um possivel motivo para a falta de empatia com a proposta das
escolas do campo por partes dos(as) estudantes das areas urbanas seria o fato de, na maioria
das vezes, ndo terem tido participacdo ou aproximagcdo com movimentos sociais, estudantis,
dentre outros, por isso muitas vezes ndo consideram o contexto historico relacionados a
sociedade, ao bairro, & comunidade, com o enfoque politico de participacdo, protagonismo,
organizacdo, emancipacdo e ao envolvimento com os problemas que estdo relacionados a

sociedade e natureza. Ao responder a questdo proposta os(as) alunos(as) disseram:

“Nos nossos momentos de luta quando se deslocamos para nossa cidade de
Itapipoca, nds podemos ver que os alunos das escolas olham pra n6s diferentes e, as
vezes, jogam piadas” (EST 7).

“No momento em que fui estudar em Itapipoca, para os alunos que moravam 14 eu e
alguns colegas do interior ndo sabiam de nada e nao falavam direito” (EST 9).

“Ja houve momentos em que disseram que quem mora no campo ¢é pobre [...]” (EST
3).

A relacdo de discriminacao nao € apenas entre 0s(as) jovens camponeses(as) € 0s
jovens da capital, populagBes urbanas® contra populagbes do campo, mas existe uma
discriminacdo dos(as) estudantes da Escola do Campo entre 0s(as) proprios(as) moradores(as)
gue também residem no Assentamento Macei0. Para explicar esse processo observa-se a

resposta abaixo:

“[...] nos momentos com os amigos, me chamam de empregado principalmente
quando ajudo no campo experimental da Escola” (EST 4).

O MST, em sua proposta de cooperacdo agricola e, especialmente, de
coletividade, vem mostrando a exigéncia de uma nova postura dos envolvidos perante a sua
realidade de vida e de trabalho (VENDRAMINI, 2000). Entretanto, como o(a) EST 4

% As diretrizes bésicas da politica municipal de Educagdo Contextualizada e Educacéo do Campo, define por
populacbes urbanas as comunidades das sedes dos distritos e das cidades, caracterizado em seus aspectos
administrativos, comercial, educacionais, e suas multi relagdes humanas, culturais de trabalhos e ambientais
(ITAPIPOCA, 2017). Disponivel em: https://camaraitapipoca.ce.gov.br. Acesso em: 01 maio 2019.
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apresenta, essa proposta tambeém encontra resisténcia por parte dos seus pares. Essa
discriminacdo, no Assentamento, deve ser contornada quando os(as) educandos(as) da Escola
do Campo apropriam-se e iniciam um trabalho politico dentro da comunidade para fortalecer

a luta, memoria e identidade camponesa.

4.1.4 Educacado ambiental, a interdisciplinaridade e a participa¢do da comunidade local na

concepcao dos(as) educandos(as)

Em relagdo as disciplinas que abordam o tema interdisciplinaridade consideradas
pelos discentes, os resultados mostram que 90,00% dos(as) educandos(as) acreditam que
algumas disciplinas trabalham de forma interdisciplinar. Entre as disciplinas mais citadas
foram: a Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP), com 80,00% dos(as)
alunos(as) afirmando que a disciplina é propicia a abordar a interdisciplinaridade, seguidas
das disciplinas de biologia com 50,00%, Préaticas Sociais Comunitaria (PSC) com 40,00%,
matematica e geografia empatados com 10,00%. Dentre as disciplinas que abordam o tema da

educacdo ambiental, a mais citada foi a disciplina OTTP com 90,00%.

Figura 11 — Discentes participando do Grupo Focal.

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).
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Segundo Silva (2017), quando as préaticas educativas das escolas trabalham de
forma interdisciplinar, trazendo para o debate ndo somente a critica a fragmentacéo do saber,
mas a necessidade de compreensdo de sua origem, e o reflexo dessa posicao para a ciéncia,
particularmente a educacao, a consequéncia disso é a nao fragilidade da reflexdo critica de um
determinado objeto, pois olhara de diferentes &ngulos ampliando a compreensédo das areas de
conhecimento.

No questionario, pediu-se para os(as) educandos(as) responderem a seguinte
indagacdo: como vocé vé a participacdo da comunidade® na escola? A resposta deixa claro
que a comunidade participa esporadicamente, com 60,00% dos(as) entrevistados(as), e
40,00% afirmaram que participam efetivamente.

Sobre a interacdo entre escola, comunidade e outras instituicdes, os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs) abordam sua relevancia em:

[...] é preciso buscar formas de a escola estar mais presente no dia-a-dia da
comunidade e também o inverso, isto é, a presenca da comunidade no cotidiano da
escola (pais, pessoas ligadas a associa¢des e instituicdes, profissionais que possam
demonstrar o trabalho que realizam e etc), de modo que a escola, os estudantes e 0s
professores possam se envolver em atividades voltadas para o bem-estar da sua
comunidade, desenvolvendo projetos que repercutam dentro e fora da escola.
(BRASIL a, 1998, p. 32 e 33).

Esse parametro é considerado um importante instrumento de educacdo ambiental
e educacdo do campo a se trabalhar a interacdo entre a escola e a comunidade atendida, pois
no texto bésico das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental, determina
no seu artigo 22, 8 1°, que os sistemas de ensino devem propiciar as instituicdes educacionais
meios para o estabelecimento de didlogo e parceria com a comunidade, visando a producéo de
conhecimentos sobre condicGes e alternativas socioambientais locais e regionais e a
intervencdo para a qualificacdo da vida e da convivéncia saudavel (BRASIL, 2012).

O convivio escolar deve ser em um contexto participativo e integrador. Para isso,
é imprescindivel que a escola oportunize uma melhor integracdo entre escola e comunidade
local a fim de conhecer a historia, economia, a cultura e 0s recursos ambientais da
comunidade, bem como os aspectos da sua realidade, visando a melhoria do ensino-
aprendizagem. Percebeu-se que a trajetéria de luta do Assentamento Maceié tem forte
significado na formacdo dos(as) educandos(as). A participacdo da comunidade na Escola do

Campo foi definida por eles como:

% O sentido de comunidade local presente neste estudo entende-se pelas familias, os(as) profissionais da Escola
do Campo, os(as) representantes do meio econdmico, politico e social, na qual a escola esta inserida.



181

“Vejo que nossos pais tiveram uma grande luta, por isso eles se fazem tdo presentes.
O engajamento deles na Escola é grande” (EST 7).

O Projeto Politico Pedagogico da Escola do Campo contempla que s&o sujeitos
dessa escola cada pai e made dos(as) educandos(as), cada membro das comunidades de
abrangéncia da escola e suas organizacdes, ndo somente como sujeitos de um direito, mas
compartilhando com o poder publico a responsabilidade pela educagdo escolar, conforme
previsto no PPP e amparado pela legislacio educacional brasileira (ESCOLA NAZARE

FLOR, PPP, 2016). A relevancia dessas a¢des é atestada por depoimentos como estes:

“A comunidade participam e muito em eventos como: festa da colheita, festival
junino” (EST 2).

“Participam e muito, em todos os eventos da Escola do Campo a comunidade esta
presente” (EST 3).

A Escola do Campo precisa estar a servico do povo camponés, concebida e gerida
por estes. Isso somente € possivel com uma ampla participacdo da comunidade em sua gestéo,
inclusive pedag6gica, num ambiente educativo democrdtico e com direcdo coletiva,
assegurando a participacdo dos sujeitos em todas as decisGes que envolvem a Escola
(ESCOLA NAZARE FLOR, PPP, 2016). Esse entendimento se evidencia no seguinte
objetivo da Escola do Campo: “Envolver de forma permanente, a comunidade e 0s
movimentos sociais nas tomadas de decisfes e nas agdes da Escola que ambos promovam”
(ibidem, p. 33).

Para tanto, a participacdo da comunidade local acontece de forma diversificada, na
construcdo do PPP, na organizacdo do trabalho pedagdgico, nas atividades extraclasses, nas
atividades produtivas, nas marchas, na festa da colheita, na celebracéo do dia das mées, feiras
de ciéncias e culturas, nas assembleias gerais, reunido de pais e mestres e nos festejos,
apontando para um caminho possivel para uma gestdo democratica. Ou seja, se faz
imprescindivel que o projeto pedagogico da escola esteja articulado ao compromisso
sociopolitico e interesses reais do Assentamento. Para isso, conforme Caldart (2012) a
comunidade deve enxergar a escola como um lugar em que se encontrem consigo mesma,
cuidando de sua identidade e de sua continuidade histérica.

A partir das respostas obtidas nos questionarios para a pergunta “Como a Escola
do Campo trabalha a educagdo ambiental?”, o resultado evidencia o senso critico dos(as)

estudantes em relacdo aos processos educativos de aprendizagem, da socializacdo dos
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conhecimentos, do compartilhamento dos saberes tedricos e praticos, de convivéncia com 0
meio ambiente. Percebeu-se que as praticas ambientais voltadas a realidade camponesa tem

forte significado na formacéao desses(as) educandos(as) e foi definido como:

“A Escola é uma forma de aprendermos a cuidar do ambiente de forma correta.
Trabalhamos muito que em uma plantagdo ndo podemos colocar agrotéxicos, pois
isso faz com que o solo fique fraco e sem nutrientes” (EST 9).

No Brasil, os defensivos agricolas comumente chamados de agrotoxicos, também
sdo denominados de agroquimicos, venenos agricolas, pesticidas, herbicidas, praguicidas,
fungicidas, inseticidas, fitossanitarios e correlatos. No entanto, a promulgada da Lei n° 7.802,
de 11 de julho de 1989, regulamentou o uso do termo agrotoxico como a nomenclatura correta
a ser utilizada para os produtos supracitados.

A Lei n° 7.802 foi regulamentada conforme o decreto n° 4.074 de 2002, no seu art.

1°, que por agrotoxicos entende-se:

[...] produtos e agentes de processos fisicos, quimicos ou bioldgicos, destinados ao
uso nos setores de producdo, no armazenamento e beneficiamento de produtos
agricolas, nas pastagens, na protecdo de florestas, nativas ou plantadas, e de outros
ecossistemas e de ambientes urbanos, hidricos e industriais, cuja finalidade seja
alterar a composicdo da flora ou da fauna, a fim de preservé-las da a¢do danosa de
seres vivos considerados nocivos, bem como as substancias e produtos empregados
como desfolhantes, dessecantes, estimuladores e inibidores de crescimento
(BRASIL, 2002).

Porém, estes produtos além de nocivos aos organismos que se desejam aniquilar,
também acarretam impactos iniquos para todos os agroecossistemas, dentre eles os seres
humanos. Vale destacar que tais produtos prometiam acabar com o problema da fome
mundial, entretanto, embora com uso de agrotdxico, tenha havido aumento significativo da
produtividade no campo, nao foi resolvido o problema da fome, pois boa parte dos excedentes
agricolas gerados atualmente sdo commaodities*, e a fome segue assolando cerca de um bilhdo
dos seres humanos subalimentados do planeta (RIGOTTO; ROSA, 2012). Ainda segundo as
autoras, desde 2008, o Brasil tornou-se o maior consumidor mundial de agrotoxicos. IBGE

(2015, p. 36) define o agrotéxico como:

% Rigotto e Rosa (2012, p. 86) conceituam commodities como “produtos de origem mineral ou vegetal,
geralmente em estado bruto ou com pouco beneficiamento, produzidos em massa e com caracteristicas
homogéneas, independentemente da sua origem. Seu prego, normalmente, é definido pela demanda, e nao pelo
produtor. Alguns exemplos de commodities sdo soja, café, aglcar, ferro e aluminio”.
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Produtos utilizados para o controle de pragas, doengas e ervas daninha, estdo entre
0s principais instrumentos do atual modelo da agricultura brasileira, centrado em
ganhos de produtividade. Por outro lado, os agrotdxicos podem ser persistentes,
maveis e toxicos no solo, na &gua e no ar. Tendem a acumular-se no solo e na biota,
e seus residuos podem chegar as aguas superficiais, por escoamento, e as
subterraneas, por lixiviacdo. A exposicdo humana e ambiental a esses produtos
cresce em importancia com o aumento das vendas.

A partir de 1997, o governo federal passou a conceder isencéo de 60% no Imposto
sobre Circulacdo de Mercadorias e Servicos (ICMS) para os agrotdxicos e no caso do Ceara,
ampliaram 100% de isencbes beneficiando a industria quimica e comprometendo o
financiamento de politicas pablicas como as de salde ou meio ambiente (RIGOTTO; ROSA,
2012). Conforme evidéncias expostas, 0s agrotdxicos trazem diversos maleficios para os seres
humanos, solo, dgua e ecossistemas de forma geral. Nesse sentido, a Escola do Campo
repudia 0 uso do agrotoxico, a0 mesmo tempo em que apresenta alternativa de manejo que
possibilitem o emprego do controle bioldgico, natural e agroecoldgico conforme os relatos a

sequir:

“Sempre procurando meios de prevenir o ambiente, propondo formas naturais de
trabalhar com o ambiente sem agredi-lo, sem utilizar ferramentas que possam atingir
de nenhuma maneira desgastante para ofender o meio ambiente” (EST 1).

“E algo bem claro, pois ja se é trabalhado diariamente em nossas rotinas, pois é
nossa cultura” (EST 7).

A alimentacdo saudavel é um tema relevante comentado pelo(a) EST 2. Sobre
isso, 0 trecho a seguir resume a importancia de tal assunto para 0 processo ensino-

aprendizado.

“Sim, no modo de como plantar verdura e legumes sem 0 uso de agrotéxicos, como
reutilizar alimentos para fazer adubos, sem ta jogando resto de alimento no solo. Ter
uma seguranca alimentar para ter o poder do que quer plantar” (EST 2).

Com a Lei n° 094% de 17 de novembro de 2017, sdo temas e processos do
interesse do desenvolvimento sustentavel local do municipio de Itapipoca: a familia, 0 meio
ambiente, 0 semiarido e a convivéncia com 0 mesmo, a agricultura familiar e agroecologia, a
diversidade cultural e os saberes das populacdes com énfase para aqueles(as) da regido, as

atividades econdmicas, a literatura, as etnias e seu processo histérico e atual no Brasil, as

% Sobre a Lei n° 094, de 17 de novembro de 2017 ver: As diretrizes bésicas da politica municipal de Educacéo
Contextualizada e Educagdo do Campo, e d& outras providéncias. Disponivel em:
https://camaraitapipoca.ce.gov.br. Acesso em: 01 maio 2019.
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relacfes de género e de geracdo, as relagbes sociais, a organizagdo comunitéria e social, entre
outros. No contexto da Escola do Campo a agroecologia é considerada de suma importancia,
como destaca o(a) EST 10:

“A Escola do Campo ensina os alunos a ver que o rural tem uma diversidade de
alimentos para 0 nosso consumo alimentar saudavel, por isso nos ensina a
importancia de produzir de forma agroecologica” (EST 10).

Assim, para obter um alimento verdadeiramente saudavel, é imprescindivel
administrar conhecimentos diversificados para que, através de um trabalho harmonizado entre
a relacdo sociedade-natureza, se possam ofertar alimentos que promovam a salde e uma
soberania alimentar®. A educagdo do campo deve comprometer-se como diz a declaracdo
produzida em 2012 no Encontro unitério dos trabalhadores, trabalhadoras, povos, do campo,
das florestas e das aguas, organizado em torno da luta pela terra: “a lutar pela transi¢do
agroecoldgica massiva, contra 0s agrotoxicos, pela producdo de alimentos saudaveis, pela
soberania alimentar, em defesa da biodiversidade e das sementes”.

Analisando as falas compreendeu-se que as principais estratégias citadas pelos
sujeitos envolvidos esta relacionada ao cotidiano dos(as) educandos(as), pois associada aos
conteddos curriculares enriquece o processo educativo. Corroborando essa ideia, Freire
(2005) defende que o conteudo programatico da educacdo deve partir da situacdo presente e
existencial dos(as) alunos(as), e o didlogo deve permear o trabalho em equipe e assim
promover a problematizacéo de situagfes com o intuito de despertar, nos(as) estudantes, uma
visdo critica do mundo ao seu redor.

A educacdo ambiental deve ser vista como tema transversal, ou seja, trabalhada
em todas as disciplinas conforme assegura os PCNs, como ja mencionado anteriormente. Para
os(as) estudantes as disciplinas da Escola significam um incentivo, uma forma de

aprendizado:

“Temos uma matéria especifica Organiza¢do do Trabalho e Técnicas Produtivas
(OTTP) que trata dessa parte na educacgdo, nela temos aulas diversificadas, praticas e
tedricas no campo e em sala de aula trabalhando a educag@o ambiental” (EST 3).

% Utiliza-se, como referéncia, a definicdo construida na Declaracdo do “Encontro Nacional Unitario de
Trabalhadores e trabalhadoras, povos do campo das aguas e das florestas” (BRASILIA, 2012), que descreve a
soberania alimentar como o direito dos povos a definir suas proprias politicas e estratégias sustentaveis de
producdo, distribuicdo e consumo de alimentos que garantam o direito a alimentacdo adequada a toda a
populacéo, respeitando suas culturas e a diversidade dos jeitos de produzir, comercializar e gerir estes processos.
Disponivel em: http://plataforma.redesan.ufrgs.br/biblioteca/mostrar_bib.php?COD_ARQUIV0=16245. Acesso
em: 10 jan. 2020.
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Temas geradores para atender demandas da sociedade por uma agricultura
sustentavel prevalecem na opinido dos(as) educandos(as), apontando para uma preocupacao
dos recursos ambientais, no &mbito das praticas sustentaveis. Assim, para pensar a agricultura
familiar sustentavel é necessario defender a Reforma Agraria como politica essencial de
desenvolvimento justo, popular, solidario e sustentavel, pressupondo mudancas na estrutura
fundiaria, democratizacdo do acesso a terra, respeito aos territérios e garantia da produgéo
social dos povos do campo, das aguas e das florestas (ENCONTRO NACIONAL UNITARIO
DE TRABALHADORES E TRABALHADORAS, POVOS DO CAMPO DAS AGUAS E
DAS FLORESTAS, 2012).

“Ensinando técnicas sustentaveis que ndo prejudicam o meio ambiente” (EST 6).

“Ensinando a cuidar do meio ambiente, de maneira sustentavel para ndo prejudicar o
meio ambiente” (EST 8).

“Ensinando a preservar o meio ambiente de forma sustentavel” (EST 5).

Repensar as relagdes entre o rural e o urbano, enquanto relagdo social precisa estar
constituida na esfera epistemoldgica. Para Fernandes (2013), a Reforma Agréria representa
para 0s movimentos sociais a ideia de um desenvolvimento contrario ao realizado pelo
Estado. Ela ndo subordina o rural ao urbano e tem o campo como um lugar de oportunidades e
com caracteristicas proprias, ndo como um lugar de atraso tecnoldgico que necessita avanco
nesse sentido. Com base no que foi exposto, avaliou-se que o0 ensino da educagdo ambiental
estd diretamente relacionado a satisfacdo dos sujeitos sociais em morar em areas rurais. Com
base nos depoimentos dos(as) educandos(as) a Escola do Campo trabalha a educacéo

ambiental:

“Mostrando-nos que eu posso ter qualidade de vida sem precisar estar na cidade,
pois tudo do campo é melhor que da cidade. Exemplo os nossos alimentos...” (EST
4).

Conforme Alves; Melo e Santos (2017), na educagdo do campo transformadora,
debates sobre as relagdes entre campo e cidade, entre producdo e consumo, desenvolvimento e
sustentabilidade sdo imprescindiveis para a compreensdo dos(as) estudantes em relacdo a si e
ao meio. Destarte, a escola do campo deve conectar ciéncia e cotidiano, deve contextualizar e
religar o que esta separado, bem como capacitar os(as) educandos(as) para que compreendam

tanto fenémenos locais quanto globais.
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4.1.5 Préticas educativas e a sustentabilidade local na Escola do Campo

Leff (2000, p. 41), referindo-se a degradagdo ambiental diz que: “a crise ambiental
ndo sO se manifesta na destruicdo do meio fisico e bioldgico, mas também na degradacdo da
qualidade de vida, tanto no ambito rural como no urbano”. Em face desse cenario de
degradacdo ambiental, social, econdmica, politica e institucional do atual modelo de
desenvolvimento excludente, a preocupacdo com a sustentabilidade local deve penetrar nas
comunidades rurais, em especial nas areas de Reforma Agraria. Nesse sentido, a Escola do
Campo precisa apresentar os valores defendidos pelos principios da Educacdo do Campo.

Figura 12 — Mosaico de imagens do campo experimental da Escola Nazaré Flor.

~

,& & ‘ "/}_i vl :
Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).
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Em relacdo as estratégias utilizadas pela Escola do Campo, também foi
perguntado ao grupo de educandos(as) sobre como a escola relaciona as préaticas educativas e
a questdo da sustentabilidade local. Os(as) educandos(as) comentaram as acles e
reivindicacdes do MST por politicas, especialmente os processos historicos de lutas pela terra,
organizacdo e formacgdo, bem como apoio do movimento por uma educagdo do campo e

ambiental numa perspectiva de educacdo contextualizada para a formacéao de sujeitos.

“As lutas que 0 MST travou por conta dessa Escola nos incentiva muito nas aulas e
na vida no campo. Para sempre lutarmos por nossos direitos” (EST 4).

“Que desde o comeco da luta com o MST foi concebido com uma vitdria a
conquista da Escola do Campo, onde nela estuda filhas de guerreiras que lutou pela
terra e por educacdo. E hoje o estudo da Escola se relaciona ao campo e as propostas
do MST” (EST 2).

“Nos temos grandes estratégias, pois nds vemos que ter uma soberania alimentar é
algo necessério para nds, e o MST tem uma grande participacdo, pois também
influencia a termos uma vida saudavel” (EST 7).

“O MST promove palestra para uma melhor visdo das praticas ajudando e criando
atividades para a interag@o de todos os alunos” (EST 3).

O MST além da luta pela terra, sua forca motriz, que se materializa com as
conquistas dos assentamentos, busca solucionar diversas demandas sociais emergentes, como
exemplo a luta por escolas em areas de Reforma Agraria com base nos preceitos do
Movimento. Um dos fundamentais propdsitos dos principios pedagédgicas do MST com
educacdo ¢ especialmente a luta por direito a educagdo em todos os niveis e modalidades, por
politica publica de educacao para as novas e futuras geracoes, para que prossigam suas lutas e

seus projetos proprios para os sujeitos do campo.

Nesta direcdo, o MST ¢é considerado como educador enquanto movimento social e
cultural. Sua presenca, suas lutas, sua organizagdo, seus gestos, suas linguagens e
imagens sdo educativas, nos interrogam, chocam e sacodem valores, concepgoes,
imaginarios, cultura e estruturas. Constroem novos valores e conhecimentos, nova
cultura politica. Formam novos sujeitos coletivos (CALDART, 2012, p. 15).

De acordo com o MST, uma escola realmente educativa ¢ aquela que reconhece o
valor educativo das praticas sociais concretas, especialmente as ligadas ao trabalho e a
organizacao popular, preocupando-se em entender e orientar a participagdo de seus sujeitos na
vida global do Assentamento ou acampamento (CALDART; KOLLING, 2017). A esse
respeito, os mesmos autores ainda acrescentam, o objetivo maior dos principios pedagdgicas

do movimento ¢ o de educar seus sujeitos para que compreendam e se situem na realidade
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onde vivem, comegando pelo Assentamento e chegando a sociedade, ao mundo como um
todo, para que saibam pensar e agir com autonomia, tendo consciéncia da missdo de
perpetuagdo da luta pela terra e de outras lutas da classe trabalhadora, e ainda, para que
tenham um conhecimento técnico e cientifico para atuar nos processos produtivos e
organizativos do Assentamento.

Diante do exposto, compreende-se que a educagdo popular defende a relevancia
de se construir uma educagdo a partir do estimulo a inclusdo de atividades curriculares e
praticas pedagogicas contextualizadas. Nesta concep¢do, o conhecimento sobre praticas da
realidade acaba refletindo sobre os problemas e potencialidade condizente com a realidade
dos(as) educandos(as) e das comunidades do Assentamento. Dessa forma, considerando as
praticas educativas a questdao da sustentabilidade local, os(as) educandos(as) comentaram

como estratégias:

“A casa agroecoldgica, pois € uma forma de reciclagem, quando nos reciclamos nio
estamos afetando o ambiente” (EST 9).

“A mandalla pois é uma forma de plantarmos sem usarmos fertilizantes, ¢ uma
forma de plantarmos com adubagdo de matérias mortas” (EST 9).

“A produgido de areas para propostas de ensino e aprendizagem, como a mandalla, o
RAD, viveiro, a casa agroecologica, enfim” (EST 1).

Aos(as) educandos(as) perguntou-se como a relacdo entre educacdo ambiental e
educacdo do campo é transformada em acdo no cotidiano escolar. Todos(as) o0s(as)
educandos(as) relataram a relacdo do ensino com a realidade camponesa. Apenas um(a)
educando(a) ndo relacionou diretamente as concepc¢des de educacdo ambiental e a educacgédo

do campo.

“A educacdo ambiental ¢ mais voltada & sustentabilidade e a conservagdo do
ambiente. A educacdo do campo é uma forma mais concentrada na experiéncia
familiar” (EST 10).

O estudo de Rodriguez e Silva (2016) tem como objetivo discutir como a
educacdo ambiental pode abordar o conceito de desenvolvimento sustentavel. Os autores
supracitados indicam que a educacdo ambiental é vista como uma aliada indispensavel para
fortalecer, no ambiente de aprendizagem: a democracia e a participagdo, por envolver todos os
setores da sociedade, sem qualquer distin¢do; a articulacdo do conhecimento cientifico, saber
popular e a preocupacdo ambiental, pois sem essa inter-relacdo a educacdo ambiental nunca

poderd ser viabilizada; a construcdo de novas percepgdes, paradigmas e mentalidades
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ambientais, a fim de configurar-se uma concep¢do que corresponda a “um mundo
interconectado, um mundo organico continuo, fluido e total”; o elevado grau de organizagdo
social em compromisso com a incorporacdo da sustentabilidade, na busca de condi¢des mais
justas e homogéneas para toda a populacdo e por ultimo; ao uso de informacdes como
componente fundamental para construcdo do processo de desenvolvimento, abrindo caminhos
para novas tecnologias integradas ao saber autdctone®. Deste modo, os(as) educandos(as)

relataram:

“A educagdo dessa Escola é voltado para a nossa realidade, um exemplo, é o
trabalho que realizamos no campo experimental” (EST 8).

“Aulas que pareciam ser chatas em sala de aula receberam ampliagao e hoje temos o
campo experimental, para por em pratica conhecimentos adquiridos em sala de aula”
(EST 3).

“Aula no campo, fazendo descobertas e tentando proteger a nossa terra” (EST 4).

“A relagdo ¢ que a educagdo do campo ensina a importancia ¢ como cuidar do
ambiente” (EST 6).

“A educacdo do campo é voltado para a educacdo ambiental, entdo aprendemos na
Escola do Campo como cuidar do ambiente do campo e da nossa Escola” (EST 5).

A influéncia do movimento de educacdo popular defendida por Paulo Freire
(1983) na proposta educacional pode ser observada na préaxis da educacdo ambiental e
educacdo do campo realizada na Escola do Campo Nazaré Flor, quais sejam: a valorizacdo da
cultura popular dos(as) camponeses(as) como aspecto emancipatorio; espaco dialégico que
ocorre entre todos(as) os(as) participantes do ato pedagdgico para uma gestdo democratica
com uma organizacdo coletiva construindo o seu préprio Projeto Pedagdgico; bem como, na
escolha intencional das temaéticas a serem trabalhadas, que traz a agroecologia como bandeira
de luta e instrumento de a¢do social.

Observa-se também a praxis da educacdo ambiental e educacdo do campo no
trabalho com temas geradores para visualizagdo e viabilizagdo da agricultura familiar como
area de conhecimento e como préatica produtiva, contrariando a ideia de neutralidade na
educacdo e evidenciando o potencial politico transformador dos(as) educandos(as); na
realidade como ponto de partida para o processo de ensino e compreensdo dos anseios e
necessidades dos(as) jovens rurais € no respeito aos saberes intergeracionais com a intencéo

de visibilizar as pessoas que vivem no campo. A relacdo entre educacdo ambiental e a

% Conforme Ferreira no Dicionario online Aurélio da Lingua Portuguesa (2018), o termo autdctone significa que
pertence ao povo natural de um territorio, e que tem origem no local onde se encontra ou onde se manifesta. Seu
sindnimo pode ser: indigena, aborigene, natural, morador, nacional, nativo, originario, patricio e primitivo.


https://www.sinonimos.com.br/indigena/
https://www.sinonimos.com.br/aborigene/
https://www.sinonimos.com.br/natural/
https://www.sinonimos.com.br/morador/
https://www.sinonimos.com.br/nacional/
https://www.sinonimos.com.br/nativo/
https://www.sinonimos.com.br/originario/
https://www.sinonimos.com.br/patricio/
https://www.sinonimos.com.br/primitivo/
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educacdo do campo, ainda sdo sustentadas, na concepcdo dos(as) estudantes da seguinte

forma:

“A educagdo ambiental e a educagdo do campo sdo temas que tem o mesmo sentido,
pois nossa Escola, além de passar conhecimentos diarios e diferenciados, nos ensina
a usar plantacdo sem trazer danos ao ambiente” (EST 9).

“No dia a dia de estudo praticamos atos que a Escola nos ensina, meios de ajudar a
natureza de cuidar de todos os ambientes que somos ou estamos inseridos” (EST 1).

“Tem uma grande relagdo, pois as duas querem nos dar uma soberania” (EST 7).

“Elas estdo andando juntas, porque a educagdo do campo ajuda como relacionar a
educacdo ambiental no campo, ou seja, na Escola nos ensina como devemos ajudar a
natureza ¢ devemos nos conscientizar” (EST 2).

Analisando os relatos, observou-se que os(as) educandos(as) enfatizam o respeito
as identidades culturais e a diversidade local. Com base nos depoimentos, avaliou-se que a
educacdo ambiental e a educacdo do campo afirmam a necessidade de orientar a educacédo de
forma contextualizada e interdisciplinar e vinculando sempre a realidade local.

Conhecer a necessidade local torna-se imprescindivel para o uso adequado dos
recursos ambientais. Dessarte, a metodologia da Escola baseada em principios agroecoldgicos
¢ cada vez mais imprescindivel para o desenvolvimento rural sustentavel, a fim de formar
os(as) educandos(as) numa perspectiva de educacdo contextualizada, desenvolvida e
experimentada com praticas na Escola e em seu entorno.

Barbosa (2018) entende que a agroecologia se constitui em um campo do
conhecimento cientifico que, partindo de um enfoque holistico e de uma abordagem
sistémica, pretende contribuir para que as sociedades possam redirecionar o curso alterado da
coevolucdo social e ecoldgica. Desse modo, os principios da agroecologia tém se mostrado
bastante coerentes com os ideais da educacdo do campo, sendo eficazes para inibir e/ou
minimizar os impactos ambientais negativos, garantindo interagfes entre plantas, animais,

solo, ar e 4gua.

“A educagdo do campo vem nos ensinar a respeitar o meio ambiente preservando ele
de forma agroecoldgica, por exemplo, ndo utilizamos produtos quimicos na nossa
agricultura, utilizamos defensivos naturais que é uma forma de preservar 0 meio
ambiente” (EST 5).

“A educagdo do campo ensina a preservar 0 meio ambiente baseados em principios
sustentaveis, como por exemplo, ndo usar fogo, ndo queimar o rogado, nao utilizar
produtos quimicos nas plantacdes e principalmente defender a agroecologia” (EST
8).
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Segundo Pitombeira (2014), a degradacdo ambiental e a queda de produtividade
agricola vém sendo provocadas principalmente pela agdo antrdpica, por meio do uso intensivo
do solo, sem descanso e com pouca ou nenhuma técnica de conservacgéo e pelo desmatamento,
que além de comprometer a biodiversidade, deixa os solos descobertos e expostos a eroséo.
Dentre estes fatores, pode-se destacar a salinizacdo através de irrigagdo inadequada, a perda
de matéria orgénica, o uso de agroquimicos, maquinario agricola, monoculturas, destruicdo da

fauna e flora devido as constantes queimadas.

“A relacdo que existe entre educacdo do campo e a educacdo ambiental é a
soberania e a autonomia, por que escolhi essas palavras, primeiro por conta da
relacdo entre a educagdo do campo e a educacdo ambiental, quando a gente trabalha
no campo a gente tem que procurar um trabalho de maneira que ndo prejudique o
solo e 0 ambiente. Entdo quando comecaram aqui as aulas préaticas para plantar e
colher, a gente tem autonomia sobre o que a gente esta plantando e colhendo, porque
a gente ndo utiliza agrotdxicos, sé coisas naturais que a gente faz em casa mesmo,
tipo a adubacdo a gente ndo usa adubagdo quimica, € feita em casa mesmo com
produtos como resto de alimentos, folhas secas da arvores, enfim...”(EST 1).

Este relato expressa o beneficio da incorporacdo de matéria organica ao solo, que
aumenta a atividade bioldgica, e assim como a cobertura morta, auxilia na diminuigdo da
evapotranspiracdo e aumenta a retencdo de umidade. Primavesi (2002) comenta sobre o papel
fundamental da matéria orgénica na promocdo da melhoria de uma boa estrutura do solo,
aumentando a percentagem de agregados estaveis, promovendo uma melhor porosidade e
impedindo a formacdo de camadas compactadas. A incorporacdo de matéria organica também
proporciona o controle de erosdo no solo. Segundo Pitombeira (2014), o solo € um dos
principais suportes da producdo agricola, porém quando seu manejo € inadequado, provoca
erosdao, compactacao, reducdo da capacidade de armazenar agua, diminuicdo dos teores de

matéria organica e da atividade biolégica, deixando-o menos fértil e menos apto a agricultura.

4.1.6 O papel da Escola no fortalecimento da identidade e cultura camponesa

Barbosa (2018) explica que a Escola do Campo Nazaré Flor tem uma trajetoria de
luta pela vida em comunidade. Desse modo, tenta recuperar cotidianamente as matrizes da
cultura camponesa em suas dimensGes de ajuda mutua e reciprocidade, como se V€ no
compartilhamento de tarefas e responsabilidades coletivas. Segundo 0 mesmo autor, esse
territorio escolar € “frutos da luta e resisténcia na terra, com sonhos de partilha e desejo de
mundo com justica e dignidade” (BARBOSA, 2018, p. 19).
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Figura 13 — Desenho representando a Escola do Campo Nazaré Flor.

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).

S4 e Molina (2012) destacam que as escolas do campo tem o desafio de
conceberem e desenvolverem formagdes contra-hegemonicas que formulem e executem
projetos de educacdo integrados a projetos politicos de transformac@es sociais liderados pela
classe trabalhadora, o que exigem formacGes integrais dos(as) camponeses(as), para
promoverem simultaneamente as transformacdes do mundo e a autotransformacdo da
humanidade.

Deste modo, a escola do campo deve promover aos(as) jovens rurais O
fortalecimento da identidade camponesa dando uma maior visibilidade a esses sujeitos,
aprimorando sua relacdo com seus pares e com a sociedade de modo geral. A respeito disso,
Sales (2006, p. 260) acredita que a participagdo em atividades politicas e culturais promovidas
pelo MST é para muitos(as) jovens a oportunidade de terem visibilidade e liberdade. De
acordo com a autora, o sentido de liberdade € ter mais autonomia do que os(as) jovens rurais
tém na familia, no trabalho, na escola e na comunidade.

Assim, avaliou-se como a escola estimula o fortalecimento da identidade e cultura
camponesa. Para maioria dos resultados dessa pergunta os(as) alunos(as) relataram a
possibilidade de uma educacdo que afirme as suas raizes culturais, construida a partir dos

conhecimentos contextualizados para realidade campesina.

“Estimula em um ensino que é mais voltada a realidade do campo” (EST 6).
“Através da proposta de ensino que esta ligada com a vida no campo” (EST 6).

“Tudo que tem na Escola é relacionado ao campo, entéo isto, estimula muito a
cultura camponesa” (EST 4).

“Estimular no ensino que tem muito em comum com a nossa realidade, com o modo
de viver no campo” (EST 5).
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“Nas nossas matérias de Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP),
Projetos, Estudos e Pesquisa (PEP) e Praticas Sociais Comunitarias (PSC), pois nela
estudamos detalhadamente nossa realidade” (EST 7).

Concorda-se com Maia (2008, p. 100) quando diz que: “A tentativa de resgatar a
cultura popular € visivel nas atividades do MST, nos cursos, nos cadernos de formacgéo, nas
falas, na mistica, nos valores populares e nas cenas da entidade”. Do ponto de vista educativo,
0 papel da escola do campo pode também ser identificado na narrativa do(a) EST 3, quando

explica que:

“Por ser uma Escola do campo junto ao MST a Escola promove diversidades de
como conseguir uma Vvisdo sobre a identidade camponesa, variando temas e
trabalhando para o fortalecimento da cultura” (EST 3).

Dito isso, pode-se identificar um consenso entre os(as) educandos(as) sobre a
importancia da educacdo vinculada aos processos sociais. Com isso, segundo a proposta do
MST, para principios pedagogicos da Escola é fundamental partir da vivéncia pratica da
producdo no Assentamento, para proporcionar uma preparo cientifico e tecnoldgico que ajude
no avango da préatica produtiva e organizativa do grupo, além de desenvolver uma proposta de
educacdo que proporcione aos(as) educandos(as) experiéncias concretas de transformacéo da
realidade permitindo que, a partir dos desafios especificos do assentamento ou acampamento,
eles possam se preparar criticamente e criativamente para participar dos processos histdricos
cada vez mais amplos de transformagdo (CALDART; KOLLING, 2017).

As escolas do campo devem primar por um tipo de educacdo que prepare 0s(as)
estudantes, ndo como um sujeito que se adapta, mas que se insere no mundo e o transforma;
enquanto sujeito capaz de compreender profundamente sua realidade (ALVES; MELO,;
SANTOS, 2017). Destarte, a base da acdo pedagodgica da Escola do Campo é a partir do
dialogo tornar a educacdo um processo permanente e emancipatorio, como fala Sousa (2018,
p. 96) deve-se enxergar 0S camponeses “como sujeito social que luta pelo acesso e a cima de
tudo pela permanéncia na terra, com o intuito de sua reproducdo da vida™.

De acordo com Molina e Sa (2012, p. 471), o processo historico da luta da classe
trabalhadora pela terra € um fator importante para a producdo da identidade do campesinato,
uma vez que a terra é necessaria para reproducao social desses sujeitos. Sales (2006) mostra
que o trabalho coletivo faz parte da luta na construgdo de uma nova sociedade e por isso a
organizacdo das familias e as formacdes de militantes apresentam-se importantes. O objetivo

de organizar grupos assentados em bases participativas, como associa¢des e cooperativas nos
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assentamentos, tem o sentido de incentivar a permanéncia na luta apds a conquista da terra,
bem como de respeitar as individualidades de cada um no grupo. Ao aludir como a Escola do
Campo estimula o fortalecimento da identidade e cultura camponesa, o(a) EST 2 menciona

que:

“[...] a importancia da Escola do Campo ndo é s6 o estudo das praticas agricolas,
mas também que devemos nos preocupar e lutar por aquelas pessoas que ndo tem
acesso a uma area de produg@o, ou seja, a um campo para plantar” (EST 2).

No Assentamento Maceié a maioria das familias encontram-se na comunidade
antes mesmo da imissdo de posse e, portanto, participaram do processo de luta pela terra e da
construcdo do espaco. Esta participacdo acarreta a formacéo de valores proprios, que advém
da historia local e das experiéncias pessoais e coletivas, tais como o sentimento de
pertencimento, de permanéncia e de coletividade que sdo explicitados em suas acOes e que
contribuem para a construcdo de identidades. Trés geracGes constituem o Assentamento
Maceié e compdem uma nova configuracdo social fundamentada nas relagdes e interacdes
comunitarias. Assim, é estabelecida uma forma de construcdo de identidades inédita. O(a)
EST 1 e o(a) EST 9 relataram sobre o papel da Escola do Campo no fortalecimento dos

conhecimentos intergeracional:

“Ajuda de diversas formas. A nossa Escola nos ensina a ndo termos vergonha do que
somos. E a nossa forma de plantar é uma cultura que vem de muito tempo, dos
antepassados, de guarda sementes para plantarmos certo, sem que traga danos a
ambiente e nem para n6s” (EST 9).

“Mostrando e abrindo nossos olhos para conhecimentos que nés deveriamos saber
desde pequenos. Que a gente deve ter autonomia e soberania sobre o que plantamos
e colhemos o nosso sustento” (EST 1).

O papel da escola no fortalecimento da identificacdo das populaces do campo €
urgente e necessario, pois os(as) jovens necessitam se sentirem pertencentes ao espaco, ou
seja, como se a historia do Assentamento fizesse parte de sua trajetdria de vida, de forma que
possam se sentir satisfeitos por viverem nele. O papel da Escola do Campo é de promover,
dessa forma, um sentido de continuidade, construido a partir de trés processos: identificacdo
com a proposta da Escola do Campo que deve ser tratada sob a responsabilidade do Estado e
por intermédio de politicas publicas e com o0s interesses da agricultura camponesa; o cuidado
com 0s recursos ambientais em sua totalidade e, por fim, da superagdo da desigualdade social

nas areas de Reforma Agraria.
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4.1.7 A voz dos(as) alunos(as): tecnologias sociais como instrumentos para o

fortalecimento da identidade, memoria e cultura camponesa

Dando continuidade ao tema, sobre o fortalecimento da identidade, memoria e
cultura camponesa, os(as) educandos(as) afirmaram que desenvolvimento de tecnologias
sociais atreladas a conservacdo ambiental colabora para a construcdo de um olhar mais

consciente e de maior identidade com a vida social e cultural do campo.

Figura 14 — Educandos(as) apresentando uma mandalla.

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).

Experiéncias inovadoras realizadas no campo experimental da escola garante uma
educacdo de qualidade. No entanto, os(as) educandos(as) reconhecem que ha ainda bastante
conquistas a serem alcancadas para que a educacdo do campo possa atender plenamente as
necessidades dos(as) camponeses(as).

Nessa perspectiva, a analise dos dados permitiu inferir que as unidades produtivas
no campo experimental como: mandalla, o biofertilizante a base de alga, as cisternas, viveiros,
horta, recuperacdo de areas degradadas (RAD), compostagem, minhocério, casa ecoldgica,
horto de plantas medicinais, avicultura, suinocultura no sistema SISCAL, casa de semente,
dentre outros, contribuem de forma responsavel e participativa em diferentes espagos de

aprendizagem dentro e fora do ambiente escolar.
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Deste modo, a(o) EST 7, relata que o processo de construcdo da mandalla ocorreu
de forma coletiva, sobretudo com a ajuda das turmas que passaram pela escola, através de um
exercicio de cooperacdo. E importante ressaltar que, nos assentamentos rurais, emergem
diversas formas de cooperacdo, devido as experiéncias concretas dos(as) camponeses(as)
através das suas formas organizacionais. Assim, a construcdo da mandalla propde aos(as)
estudantes o exercicio de praticas sociais, & medida que promove a identificacdo dos(as)
educandos(as) com a agroecologia, emergindo, dessa forma, conhecimentos essenciais para

desenvolverem a autonomia e o espirito de coletividade.

“Noés desenhamos uma mandalla de pessoas, e ai a gente pensa, porque uma madalla
de pessoas se a manda é feita de plantas né? A nossa mandalla simboliza a grande
identidade dos vérios educandos que passaram por esse espago, pois a nossa
mandalla ndo foi feito somente porque a professora que veio |4 da cidade viu na
faculdade e pronto. A mandalla é uma construcéo que nao é de hoje, foi iniciando ha
oito anos™, e desde o inicio todo o preparo do espaco e tudo foi definido pelos
educandos da Escola, até pra arrancar um toco, que fez esse processo foi 0s
educandos” (EST 7).

“Veio a primeira turma, brocou o rogado, cortou o toco, tirou o toco, colheu. Veio a
segunda parte e foi a limpeza com o ciscador, com as enxadas, fez aquela limpeza
todas, e a terceira parte foi identificar qual seria o melhor local para a mandalla que
fosse feita, um local que tivesse acessibilidade, tanto para nés daqui da Escola como
para a comunidade e para outros educandos que vem das universidades nos visitar,
pois normalmente nos finais de semana recebemos muita gente das universidades e
também para o assentamento em si. E ja estd com seis anos que a mandalla é
produtiva, comegou com o primeiro canteiro, fez a parte onde ficam os peixes,
trouxe os peixes de dgua doce daqui da nossa regido, foi colocado 14 e isso estimula
muito a nossa cultura aqui” (EST 7) o

Nas falas dos(as) educandos(as) percebe-se o papel que a Escola do Campo
apresenta em reconstruir e fortalecer o trabalho coletivo, assim a construgdo de tecnologias
sociais como mandalla ocorreu de forma que remete ao trabalho coletivo, ao trabalho pela
comunidade e a melhoria do Assentamento. Desse modo, o trabalho coletivo é forca motriz na
producdo de conhecimentos na Escola do Campo.

Segundo Rodrigues, no Assentamento Maceio: “[...] o confronto pela terra
contribuiu para solidificar aliancas internas e motivou o surgimento de estratégias proprias do
campesinato em situagdes de crise” (1998, p. 19). Uma das principais estratégias para garantir
a resisténcia e luta pela terra é a relacdo reciproca e solidéria, especialmente aquelas
manifestadas nos trabalhos em mutirGes realizados por esses(as) camponeses(as). O sujeito

camponés apresenta, assim, uma solidariedade para a producao e reproducéo da vida por meio

% EST 7 em entrevista, realizada em 17 de maio de 2018. Arquivo do pesquisador.
97 H
Ibidem.
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do trabalho solidério, criativo, coletivo, sustentado por relagcbes de reciprocidade, respeito
com 0s recursos ambientais e com a cultura do campo, a fim de garantir a fungéo social da
terra.

Assim como essa tese, 0 estudo de Vendramini (2000) defende que as formas de
organizacdo coletiva do trabalho camponés remontam a propria formacdo econdmica e
politica da sociedade brasileira, estando alicercadas nas modalidades tradicionais de ajuda
muUtua com raizes principalmente amerindias e africanas.

Diante do exposto, é notdria a importancia da educacdo do campo para a formacao
voltada para valorizar as questdes ambientais a0 mesmo tempo em que concebem artefatos de
como nortear o trabalho e a solidariedade. A solidariedade é um dos primeiros valores
cultivados na Escola do Campo, tal valor é significativamente discutido por Caldart (2012, p.
182) como “o que fundamenta a ética comunitaria”, a autora identifica que a formagdo do
valor solidariedade em um grupo que traz heranca a experiéncia continuada dos mutirdes e
entreajuda das familias camponesas, € um processo diferente em um grupo onde essa
experiéncia inexiste ou ndo chegou a ser incorporada como um valor. Por isso, as
metodologias aplicadas na Escola do Campo influenciam a convivéncia coletiva, a cultura, as
concepgdes politicas e o desenvolvimento rural sustentavel.

Outra acdo importante que veio mudar consideravelmente a relacdo dos(as)
educandos(as) com a natureza foi a implantacdo da RAD. Deste modo, a Escola do Campo
utiliza acBes de recuperacdo de areas degradadas como aporte para compreender como a
cooperacdo acontece em diversas temporalidades. O processo de construcdo da RAD
estabelece metas de recuperacdo dos solos e pastagens degradadas, dos quais combatem a
desertificacdo e degradacdo das areas, dentro de uma perspectiva da agricultura sustentavel.
Segundo Barbosa (2018, p. 120), na Escola do Campo:

A metodologia de recuperacdo se deu a partir da incorporacdo dos restos organicos e
de vegetais sobre a &rea, com o intuito de estimular a formacéo de uma serrapilheira
no solo. Como adi¢do de matéria orgéanica, foi utilizada a palha de carnaldba com o
propésito de reter agua no solo, e criar um ambiente proprio de adubacéo,
possibilitando o plantio de cultivares com alto poder de fixacdo de nitrogénio no
solo, como feijdo, amendoim e outros.

Logo a educagdo ambiental e educacdo do campo fazem um elo com

agroecologia, como relata o(a) EST 3:
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“Léa onde hoje é o nosso campo experimental, prdximo a mandalla, antes era um
campo de futebol, entdo a gente via que o solo estava muito mal tradado e com o
tempo os aluno foram trabalhando 14 dentro o processo RAD” (EST 3).

Se pudesse, entdo, considerar o marco histérico da constru¢cdo do RAD, seria a
promoc¢do do desenvolvimento rural sustentavel a partir da adaptagdo de atividades agricolas
por meio de acBes ambientais, sociais, econémicas e produtivas, inseridas no processo de

ensino-aprendizado.

“Onde hoje é a RAD antes esse espaco era um campo de futebol, ai surgiu a
proposta e ai a gente entrou, a professora na época era professora do primeiro ano e
ai a gente entrou com processo de ajeitar aquele solo com a RAD, o que seria isso, a
gente acabar com aquele solo degradado, ai ficou todo mundo se perguntando como
vamos conseguir, na época lembro bem, tinha muito debate na sala, a professora
afirmando que iriamos conseguir e os alunos falando como é que vamos plantar se
ndo queimar o rogado? Deixar o mato crescer? Ai a professora falava, vamos ver os
resultados antes de vocés sairem da escola” (EST 7).

A educadora da Escola do Campo teve um papel fundamental por priorizar a
experiéncia de vida dos(as) educandos(as), articulando e mediando os saberes tradicionais
dos(as) educandos(as) com os saberes académicos. Barbosa (2018) mostra que a Escola é um
espaco fundamental na socializacdo entre os saberes. O autor argumenta que o enfoque
agroecoldgico enfatiza um novo processo educativo baseado em uma comunicacdo entre
iguais, ou seja, o debate ocorre de forma horizontal, em que ambos os lados s&o detentores de
algum tipo de saber. Saberes que se completam no processo, sem que um se sobreponha ao
outro.

E nesse sentido que Caldart (2012) aponta que nas escolas do campo 0s(s)
educadores(as) fazem parte de uma dinamica social, cultural e formadora extremamente rica
que d& as suas praticas novos sentidos. Por isso, é necessario que o(a) educador(a) utilize
didatica diferenciada através de praticas, acdes e experiéncias de convivéncia com o
semiarido para contribuir da melhor forma na formacéo dos(as) educandos(as), favorecendo a
sua aprendizagem, para que ele(a) possa cumprir com o seu papel de transformar a realidade
com préaticas educativas de convivéncia com as diferentes adversidades enfrentadas no

semiarido.

“Al foi quando a professora e a turma do primeiro ano iniciou a RAD. Af a gente fez
0 qué, pegou as palhas dos coqueiros, pegou 0s matos, os tocos, as folhas secas, foi
colocando por cima e foi fazendo a plantacdo. A primeira plantacdo foi no ano
passado que a gente ja conseguiu tirar fava que foi pra feira de ciéncia sobre
sementes crioulas e ganhamos o primeiro lugar, tirou fava I, tirou batata doce, tirou
macaxeira. E ai a professora fala esse ano: gente vocés se lembram do primeiro ano
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da turma de vocés que vocés falavam que esse processo ndo ia dar certo, que ia
custar anos e anos, que ndo ia sair produgdo daqui? Devido o solo ser muito
devastado, ndo ia ter vida, se tivesse era algo que ia nascer mas ao longo do tempo ia
morre e a gente foi vendo que aquela plantacdo daria certo sim, até porque usamos o
NPK completo, entdo qual o motivo de ndo dar certo? (EST 7).

Em consonancia com Caldart (2012), na escola do campo as agdes educativas
acontecem entre pessoas, cada uma com sua carga de saber, de valor, cultura, e que o
processo de formacdo é uma relacdo de reciprocidade. Desse modo, 0s seus sujeitos, através
da dindmica da escola, exercitam: o ver, 0 ouvir e o falar, a respeitar opinides, também
exercitam a discussdes, a defender seus ideais, a votar proposta e a praticar a democracia.

A Escola do Campo deve possibilitar a aproximacéo dos sujeitos com 0 meio em
que se insere, de modo que o processo de ensino-aprendizado deve atuar, de forma
significativa, no processo de transformacéo da realidade. Sendo assim, o(a) educador(a) deve
ser comprometido(a) com os interesses coletivos, de acordo com Freire (2003), por que nédo
aproveitar a experiéncia que tém os(as) alunos(as), por que ndo discutir com os(as) alunos(as)
a realidade concreta a que se deve associar a disciplina cujo contetdo se ensina. Deste modo,
deve-se considerar que, os trabalhos desenvolvidos de forma coletiva na escola estimulam o
fortalecimento e a identidade da cultura camponesa.

A valorizacdo do discurso dos(as) jovens consegue fazer um resgate da memoria
das liderangas, da historia do Assentamento e da luta por uma educacdo do campo. Assim, a
Escola do Campo considerando, sua historicidade propicia um curriculo que trabalhe o
contetdo voltado para a cultura camponesa proporcionando aos(as) jovens compreender em
sua totalidade a historia de lutas dos(as) trabalhadores(as) rurais vinculando-se como um elo
nessa historia para o enfrentamento das contradi¢cdes pelo modo de producdo capitalista em
busca da superacdo do sistema social e produtivo vigente.

Nesse sentido, oportuniza aos(as) educandos(as) um maior comprometimento com
projetos futuros que contemplem a continuidade dos sonhos intergeracionias, ndo sé buscando
a continuidade do que foi realizado, mas também de necessidade de projetos novos. A
memoria das companheiras ou dos companheiros que fizeram parte da histdria da luta pelo
Assentamento e da Escola do Campo permanece presente através da luta dos que continuam,

como evidencia o(a) EST 7:

“Entdo a mandalla foi construida coletivamente, ela tem a representagdo de varios
educando que passou por aqui, e cada canteirinho daquele foi feito por uma turma,
cada canteiro foi a turma que preparou. Na mandalla temos nomes de pessoas que
foram responsaveis pela construgdo da nossa identidade: Nazaré Flor homenageada
por nossa Escola, também o Théodoro que também mora no céu agora, tem a Maria
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Branco que conta a histdria dela no livro de como foi a grande resisténcia. Também
ndo podemos esquecer Irmds de Notre Dame que vinheram e fizeram grande
contribuicdo ndo s6 pra Escola mas em si para o Assentamento todo e também os
nossos técnicos da Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP) que nos
ajudaram a fazer a madalla” (EST 7).

Juntam-se a esses exemplos, diversas fontes produzidas por camponeses(as) do
Assentamento Macei0, que possuem esse papel de alimentar essa memaria coletiva. Como um
exemplo dessas fontes, pode-se citar o Cordel de Maria da Paz, uma das mulheres que nasceu,
“se criou”, e participou ativamente de todo o processo de luta social desencadeado no
Assentamento. Na primeira estrofe do cordel, Maria da Paz demarca a importancia da

memoria;

““Eu vou contar a historia
Da minha terra querida
Vou pegar de cabo a rabo
Deixar toda resumida

E uma longa histéria
Ficou em minha memodria
Faz parte da nossa vida

E uma longa histéria

E vale a pena contar
Detalhar ponto por ponto
E por escrito deixar

Isso me chama a atencdo
Tomei essa decisdo

Esta historia escriturar

Esta terra que eu falo

E 0 Macei6 querido

Por ser muito valioso
Sempre foi bem perseguido
Pelos ricos invejosos

Por serem gananciosos
Fere e ndo vé o ferido”®®

Em sua narrativa poética, ao falar da decisdo de “escriturar a historia”, Maria da
Paz d& a ver sua percepgdo acerca do poder da palavra escrita como um suporte no qual a
memoria pode ser conservada para além da vida daquele que a detém (HOLANDA, 2018).
Nesse sentido, Maria da Paz deixa transparecer em suas falas uma preocupacao com o registro
da experiéncia de luta pela terra. Em relacdo a identidade da Escola do Campo ela pode ser
definida pelas vinculagGes a realidade campesina e na sua memoria coletiva. Entretanto,
mesmo a Escola do Campo visto como espago de producdo do saber, fruto da luta dos(as)

proprios(as) camponeses(as), alguns(mas) estudantes relatam certas condutas discriminatorias

% Estrofes do cordel de Maria da Paz. Macei6 em Cordel - Uma Histéria de Luta. Ver Gomes (2014, p. 249).
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por parte de seus grupos sociais como a familia e seus pares por estudarem em uma escola do

campo que nao segue as propostas pedagdgicas tradicionais.

“De inicio foi uma grande resisténcia tanto por parte dos educandos quanto dos pais
em estudarem em uma escola do campo. Era muito comum dizerem: eu ndo vou
matricular meu filho na Escola pra botar meu filho para trabalhar [...]. Muitos jovens
pensavam: ah, eu ndo vou estudar nessa Escola que coloca a gente pra trabalhar.
Ainda hoje tem muitos pais que ndo querem. Hoje a gente vé que, de certa maneira,
é mil vezes melhor estar aqui do que se esgotar para se deslocar para outros locais,
pois a gente ver que a dificuldade é maior. E também na Escola do Campo os
conhecimentos ¢ aprendizados sdo daqui (EST 7)”.

O sucesso na diversidade e aumento da producdo agricola serve de estimulo para
que cada vez mais familias do Assentamento e seu entorno vencam as dificuldades impostas
pela producéo capitalista e retomem a produtividade™ dos seus agroecossistemas, seguindo os

principios da agroecologia. Barbosa (2018, p. 63) explica que:

Um agroecossistema sustentavel é aquele que gera um equilibrio do sistema agricola
com o ecossistema, onde os impactos da acdo humana podem ser minimizados com
técnicas agroecoldgicas, gerando vantagens ao agricultor e a sociedade, pela
producéo e acesso aos alimentos saudaveis nutricionalmente diversificados.

A mandalla apesar de ainda ndo ser um agroecossistema sustentavel no
Assentamento, pois ainda depende de alguns insumos externos, mas os(as) educandos(as) ja
compreendem que a producdo agroecolégica € o caminho para a autossustentabilidade.
Segundo Barbosa (2018), da mandalla sai parte das hortalicas servidas nas refeiches aos
educandos da Escola nos dias de turno integral.

A gente tem as aulas praticas e essas aulas ja aliviam o cansaco dos dias integrais,
sdo mais dinamicas, por isso, a gente pode ver que a mandalla e todas as praticas
da Escola do Campo tém uma grande contribuicdo que cada dia que se passa o
aprendizado é maior e a gente fica apaixonado cada vez mais pelo campo. As aulas
praticas e tedricas mostram nossa identidade rural pois ndo estamos estudando
coisas que estdo acontecendo |4 na Alemanha, estudamos aqui coisas do nosso
territorio e da nossa identidade, como por exemplo guardar semente na garrafa pet,
como fazer pra que aquela semente ndo mofe? Colocamos areia do morro na
semente, coloca cinza, folhinhas de eucalipto e isso € coisa da nossa regido, coisas
simples que muita gente nem sabe mas que é prépria da nossa cultura que a gente
vai resgatando e a gente ndo deixa nossa cultura morrer e desabar” (EST 7).

Na Escola do Campo o(a) educador(a) se coloca ao lado do(a) educando(a), suas

atitudes devem desvelar de forma coerente a realidade vivenciada por educandos(as) enquanto

% Monteiro (2012) define produtividade como a capacidade do agroecossistema de prover o nivel adequado de
bens, servigos e retorno econdmico aos agricultores num periodo determinado de tempo.
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construcdo e reconstrucdo da realidade camponesa. A educagdo do campo é um processo
social, que deve extrapolar os muros da escola conectando-se com a realidade. Neste sentido,
Freire afirma que a "libertacdo” no sistema educativo sé é valida se for um esforco coletivo:
"Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhao”
(FREIRE, 2005, p. 58).

Para trabalhar a educagdo ambiental na Escola, é indispensavel considerar o
envolvimento, a participacdo e a formacao dos(as) educadores(as), bem como os limites e
possibilidades para que sejam realizas praticas pedagdgicas realmente efetivas. Desse modo, a
Escola do Campo Nazaré Flor apresenta-se como um importante laboratério de diferentes
recursos didaticos essenciais para consolidar os principios da educa¢do do campo, com énfase
nos cendrios curriculares interligados as atividades produtivas locais, tanto intensificando a
construcdo da identidade e cultura camponesa quanto relacionando as praticas educativas a

questdo da sustentabilidade local.

4.2 PercepcOes dos(as) educadores(as)

Apbs a coleta dos dados, pdde-se constatar o perfil dos(as) treze docentes que
participaram da pesquisa, sendo sete do sexo masculino e seis do sexo feminino. Foi
observada a predominancia de individuos com faixas etarias entre 25 e 30 anos 53,85%,
38,46% entre 31 e 40 anos e 07,69% entre 41 e 50 anos. N&o se observou a participagédo de
entrevistados(as) acima de 50 anos (TABELA 07).

Tabela 07 — Frequéncias absolutas e relativas segundo faixa etaria dos docentes entrevistados

Faixa etaria Absoluto %
25-30 7 53,85
31-40 5 38,46
41-50 1 07,69

> 50 0 0,00
Total 13 100,00

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).
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Figura 15 — Docentes da area de Ciéncias Humanas.
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Fonte: facebook da Escola Nazaré Flor (30/10/2019).

Em relacdo a formacdo profissional, os dados apontam que 84,62% dos(as)
docentes da Escola do Campo Nazaré Flor possuem licenciatura, 07,69% dos(as) participantes
se encontram cursando a graduacéo em licenciatura e 07,69% tém bacharelado. Os dados do
INEP (2018) apontam que o percentual de disciplinas que sdo ministradas por professores(as)
com formacao superior de licenciatura na mesma area da disciplina nos anos finais do ensino
fundamental, apresenta grande variacdo por regido. De forma geral, as regifes Norte,
Nordeste e grande parte da regido Centro-oeste apresentam um menor percentual de
disciplinas ministradas por professores(as) com formacdo adequada. No ensino médio, 0s
menores percentuais de formacdo adequada foram observados para os estados da Bahia e
Mato Grosso, enquanto que o Distrito Federal, o Parana e o Amapa, se destacam
positivamente.

Observa-se que do grupo de 13 (treze) educadores(as) entrevistados(as), 06 (seis)
possuem o titulo de especialista e 1 (um) educador possui o titulo de mestre na area de
Zootecnia pela UFC. Vale ressaltar, que dos(as) docentes que tém apenas graduacéo, 3 (trés)
deles ja estdo concluindo especializacdo. Pode-se constatar que 50,00% dos cursos de pés-
graduacdo estavam ligados aos conteddos especificos das disciplinas, 20,00% ligados a
processos de aprendizagem e técnica de ensino e 10,00% ligados & gestdo escolar. Destaca-se
que 20,00% dos(as) docentes teve a educagdo ambiental e/ou a interdisciplinaridade como
temas do curso.
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Com relacdo ao tempo de exercicio como professor(a) na Escola do Campo,
61,54% atuam ha mais de 5 (cinco) anos na escola onde foi realizada a pesquisa. Pdde-se
constatar também que 69,23% dos(as) docentes moram na zona rural de Itapipoca, Ceara.

Todos os(as) docentes pertencem a rede estadual de ensino, como concursados(as)
ou contratados(as), onde s&o priorizados o0s(as) professores(as) moradores(as) do
Assentamento e da regido, ou com vinculo com o campo. Segundo as duas Ultimas versdes
disponiveis do PPP da Escola Nazaré Flor (2006 e 2019), os(as) educadores(as) necessitam
ser comprometidos com a luta dos movimentos sociais e dos(as) trabalhadores(as) do campo,
que sejam éticos(as), com disponibilidade, que goste de estudar e pesquisar, aberto(a) a novas
propostas de fazer educacao.

Por questdes éticas, foi preservado o anonimato dos(as) professores(as). Diante
disso, adotou-se uma terminologia para identifica-los (QUADRO 08). Assim, nem mesmo o
participante sera identificado, mas o leitor sabera quando os depoimentos sdo oriundos de

participantes da mesma area de conhecimento.

Quadro 08 — Docentes pesquisados por disciplina que lecionam na escola.

Professor(a) por sigla Area do Conhecimento S:g?g;g?:se(g
PCN Ciéncias da Natureza e suas tecnologias 2
PM Matematica e suas tecnologias 2
PL Linguagens e suas tecnologias 4
PCH Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas 1
PBD Base Diversificada™ 4

Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2018).

No momento que foram transcritos os resultados, utilizou-se de siglas, de forma a
ndo evidenciar quem € o(a) professor(a) responsavel pela informacéo que foi incluida no texto

de analise dos resultados.

1% 0 Pprojeto Politico Pedagdgico das Escolas do Campo compreende componentes integradores, que se
apresentam na base diversificada, as seguintes disciplinas: Organizagdo do Trabalho e Técnicas Produtivas;
Praticas Sociais e Comunitarias; e Projeto, Estudo e Pesquisas (CEARA, 2017). Vale ressaltar, que cada
componente desenvolve atividades integradas com as demais disciplinas do curriculo.
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4.2.1 Educacao ambiental de forma Interdisciplinar

No que se refere a importancia da educacdo ambiental de maneira interdisciplinar
no cotidiano escolar, os(as) docentes responderam a seguinte questdo: Vocé trabalha a
educacdo ambiental de forma interdisciplinar na Escola? Foram destacadas que 53,85%
dos(as) educadores(as) afirmaram realizar as vezes, 30,77% sempre, enquanto nunca totalizou
15,38%.

Flgura 16 — Feira de Ciéncias da Escola Nazaré Flor.

Fonte: facebook da Escola Nazaré Flor (12/09/2019).

Segundo Dias (2004), a educacdo ambiental deve se constituir como uma pratica
permanente e interdisciplinar, minimizadora dos problemas ambientais e integradores das
praticas sociais. A maioria dos(as) professores(as) reconhece a importancia da educacédo
ambiental de forma interdisciplinar e em suas entrevistas relatam como a trabalham na Escola,

conforme relatos a seguir:

“Nos exemplos cotidianos” (PL).

“Através de temas norteadores contextualizado com as disciplinas e componentes
curriculares” (PL).
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“Por meio de aulas praticas/campo” (PCH).

“Envolvendo os alunos em projetos de pesquisa laboratoriais, que envolvem
disciplinas como pesquisa, quimica, biologia, matematica e Organizacdo do
Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP)” (PCN).

“[...] com cuidado ao meio ambiente, a alimentacdo saudavel, o incentivo da pratica
de exercicio fisico na natureza” (PL).

“Na Escola, a agricultura ¢ trabalhada no foco da agroecologia” (PBD).
“Aulas tedricas e praticas no dmbito da agroecologia” (PBD).

“Medindo area de algumas figuras planas no campo experimental da Escola.
Também trabalhando a conscientizag¢do dos educandos” (PM).

A utilizacdo do campo experimental apresenta-se como uma estratégia de ensino,
que permite a socializacdo do conhecimento, a integracdo, a reflexdo e a interacdo da
educacdo ambiental e a educagdo do campo. Assim, concorda-se com Fazenda (1998, p. 8)
quando afirma que: “O processo interdisciplinar desempenha um papel decisivo no sentido de
dar corpo ao sonho de fundar uma obra de educacdo a luz da sabedoria, da coragem e da
humanidade”.

Verificou-se que os(as) professores(as) compreendem a importancia do enfoque
interdisciplinar nas praticas de educacdo ambiental para a formacéo cidada do individuo. No
entanto, dois dos(as) trezes professores(as) relataram ndo exercer ac6es efetivas voltadas para
essa perspectiva.

No que diz respeito ao que se compreende pelo conceito de interdisciplinaridade
por professores(as), para alguns(mas), refere-se a interagdo com as outras disciplinas. Essa

definicdo fica clara nas transcrigdes abaixo:

“Ligacdo, conexdo de contetidos em comum com as disciplinas afins, com o objetivo
de favorecer e facilitar o aprendizado dos estudantes” (PL).

“Que acontece um trabalho contextualizado entre as disciplinas” (PBD).

“E trazer os contetidos aproximando as disciplinas, fazendo com que o estudante
aprenda com a maior facilidade.” (PCN).

“Uma conexao entre as varias disciplinas em um unico objetivo” (PBD).

“Conexdo entre as disciplinas das areas (ciéncias da natureza, humanas, exatas,
linguagem [...])” (PBD).

“E a interagdo de varias disciplinas em torno de uma tematica” (PM).
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Observa-se entdo que h&d um consenso sobre a terminologia, corroborando com as
ideias de Japiassu (1976) ao definir o conceito interdisciplinar como a busca de interagéo
entre duas ou mais disciplinas, de seus conceitos, diretrizes e de sua metodologia.

Conforme o dicionario Aurélio, a definicdo de interdisciplinaridade nao difere da
dos(as) docentes, ou seja, que implica relagdes entre vérias disciplinas. E, avanca quando
aponta que a interdisciplinaridade estabelece relacbes entre areas de conhecimento
(FERREIRA, 2019). Quer dizer, aponta para a questdo das areas do saber que, é importante
frisar, ndo podem ser compreendidas como sinénimo de disciplina, conforme o relato dos(as)
educadores(as):

“E quando passamos a lecionar contetdos que envolvem o méximo possivel de

disciplinas de todas as &reas do conhecimento, principalmente trabalhando com
temas que envolvam a realidade dos alunos” (PCN).

“E a dindmica de como os conhecimentos sdo repassados para nossos alunos de
forma em que a sua disciplina esteja sendo trabalhada junto ao conhecimento de
outra area” (PL).

Tavora (2010, p. 100) esclarece que as questbes ambientais precisam ser
observadas, entendidas e compreendidas como parte de uma teia complexa de relagcdes que
transita pelas diversas &reas do conhecimento. Destarte, o didlogo com esses conhecimentos,
significard um avanco para a educacdo ambiental.

Independentemente da abordagem utilizada acerca da interdisciplinaridade nas
questBes ambientais, todas englobam, sem duvida, a interagdo das disciplinas. Ressalta-se, no
entanto, que para Japiassu (2006, p. 15 e 16), o momento atual deve ser o da busca da
transdisciplinaridade, que é “a abordagem cientifica, cultural, espiritual e social, dizendo

respeito ao que esta entre as disciplinas, através das disciplinas e além de toda disciplina”.

4.2.2 Desafios e facilidades de trabalhar a educacéo ambiental de forma interdisciplinar na

escola do campo

Em se tratando dos desafios no campo da interdisciplinaridade, observou-se em
Silva (2017), que se destacam as fronteiras disciplinares, que sdo demarcagdes rigidas, que

ndo conseguem estabelecer dialogos entre tematicas afins.
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Figura 17 — Apresentacdo da Feira de Ciéncias da Escola Nazaré Flor.

Fonte: facebook da Escola Nazaré Flor (12/09/2019).

Contudo, 0 que se pode constatar na resposta apresentada aos desafios de
trabalhar a educacdo ambiental de forma interdisciplinar na Escola do Campo, € que varios
sdo os obstaculos enfrentados por professores(as) e que o desafio da interdisciplinaridade tem
similitudes com outros estudos, como o de Silva (2017). Para os sujeitos pesquisados, ndo
existe tempo suficiente para o planejamento interdisciplinar de forma integrada e para a

discussdo dos temas interdisciplinares:

“A falta de planejamento entre todas as areas do conhecimento” (PM).
“A falta de tempo para planejamento unificado ¢ formagdes especificas” (PCN).

“A maior dificuldade esta em contextualizar a educacdo ambiental a disciplina especifica,
pois requer tempo para planejar e pesquisar, até chegar um objetivo especifico” (PL).

No ambiente escolar, quando o planejamento € realizado de forma individual, ele
pode encontrar como obstaculo ndo sé o desinteresse dos(as) educandos(as), como também a
indisponibilidade dos recursos ou local necessario. Segundo os(as) professores(as)
pesquisados(as) é preciso maior tempo de planejamento das atividades de ensino para que se
trabalhe de forma coletiva, pois a organizac¢ao do tempo escolar dificulta isso.

Embora os(as) docentes(as) tenham relatado desenvolverem atividades didatico-
pedagdgicas interessantes no contexto da educacdo ambiental de forma interdisciplinar,
alguns(mas) apontam que desde a graduacdo sentem dificuldades no que diz respeito a

formagé&o interdisciplinar que contemple a educacdo ambiental.

“A propria formagao na faculdade [...]” (PM).
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“Contextualizar a educagdo ambiental com a disciplina especifica” (PL).

“O conhecimento dos demais professores sobre o assunto, fato que dificulta o
planejamento coletivo e interdisciplinar” (PBD).

“Elaborag@o de trabalho em que possa casar com os contetdos do qual o professor
esteja trabalhando” (PL).

Todos os(as) professores(as) concluiram sua graduacao posterior a promulgacéo
da Lei 9.795/99 — Politica Nacional de Educacdo Ambiental. A referida Lei norteia acoes
voltadas a educacdo ambiental nos @mbitos formal e ndo formal do ensino. No entanto, apenas
30,77 % dos(as) professores(as) afirmaram que tiveram disciplinas no seu curso superior que
abordaram a tematica ambiental. Ja 69,23 % dos(as) docentes pesquisados(as) afirmaram que
tiveram disciplinas que abordaram a interdisciplinaridade quando alunos(as) do curso
superior.

Desse modo, € necessario enfatizar que um principio norteador para que as
praticas pedagogicas sejam eficazes e de qualidade é a formacdo inicial dos(as)
profissionais(as) de educacdo, entretanto, para os(as) profissionais do contexto campesino,
torna-se necessario, que esses sujeitos estejam em constante processo de formacao
continuada, visando o aperfeicoamento de seus conhecimentos por meio de encontros,
congressos, seminarios, workshops, cursos de extensdo, grupos de estudo, etc., levando em
consideracdo as experiéncias dos movimentos de luta pela terra, para que ressignifique assim,
a propria formacdo para uma producdo critica do conhecimento para aprimorar sua pratica
educativa.

Dentro dos objetivos da educacdo ambiental, Dias (2004) descreve que quando
executamos uma tarefa, o objetivo é oferecer conhecimentos que levem o individuo a
desenvolver habilidades para identificar e resolver os problemas ambientais. A partir do
momento em que o(a) aluno(a) se sensibiliza e se interessa por uma formacdo politica de
valorizacdo da consciéncia social, este ressignificara sua memdria, identidade e histéria e
produzindo conhecimentos criticos e contra-hegemonicos.

Silva (2017) destaca que para além de uma perspectiva de matriz curricular
interdisciplinar, é preciso uma nova concepg¢do de trabalho pedagogico, que passaria pela
formagéo inicial e continuada, para que se possa ter a cultura do didlogo e da construcéo
coletiva, e assim poder transformar a pratica educativa e a gestao escolar.

Entretanto, pode-se afirmar que as limitacbes acima apresentadas néo

inviabilizaram a inser¢cdo da educacdo ambiental escolar, mas elas motivam o0s(as)
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professores(as) a testar estratégias que possam contribuir para o fortalecimento e aplicacdo da
interdisciplinaridade na pratica pedagogica.

No tocante as facilidades de se trabalhar a educacdo ambiental de forma
interdisciplinar na escola, alguns(mas) docentes apresentam respostas que abordam o
cotidiano das atividades escolares da Escola do Campo, além da proposta diferenciada da
escola e os espacos pedagdgicos. A proposta politica e pedagdgica da Escola do Campo é
pautada em uma organizacgdo curricular integradora que exige a reorganizacdo dos tempos e

espacos educativos (BRASIL, 2013). Essa abordagem fica clara nos relatos abaixo:

“A questdo do proprio meio que a Escola esta situada j& facilita bastante esse
processo, e também o proprio projeto escolar da educacdo do campo contribuir para
isto” (PCN).

“Componente de base diversificada” (PL).
“Campo experimental/mandalla” (PL).

“A Escola do Campo tem o campo experimental e com isso facilita as préaticas
agroecologicas” (PCN).

“Temas norteadores” (PL).
“O acesso aos objetos de pesquisa (agua, mar, solos, matas e outros)” (PL).

“O curriculo da Escola do Campo proporciona isso, pois nosso curriculo tem o foco
da agroecologia” (PM).

“A proximidade tedrica e pratica” (PL).

“Contexto da Escola do Campo” (PCH).

O sentimento de pertenca ao campo € uma relacdo que a populacdo estabelece a
partir do seu cotidiano, que extrapola a no¢do de espaco geografico e compreende o resgate da
identidade dos sujeitos, de seus valores, saberes e praticas, permitindo a quem vive e trabalha
no campo assumir sua condi¢do de protagonista de um projeto social global e colocando o
mundo rural numa relacdo horizontal, cooperativa e complementar a0 mundo urbano
(BRASIL, 2013). Assim, Fernandes (2013, p. 8) salienta que a educacdo do campo é
compreendida como “um projeto de luta dos movimentos sociais por uma educagdo” que
valorize as especificidades das popula¢es do campo. Deste modo, outros(as) professores(as)
apontam o vinculo de pertenga ao campo como uma potencialidade de se trabalhar a educacéo

ambiental de forma interdisciplinar na escola:

“Morar no campo” (PCH).
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“A localizagdo geografica da Escola do Campo” (PBD).

“Os educandos tém o conhecimento empirico sobre o tema, proporcionando uma
facilidade ao tema abordado de pratica e teoria” (PBD).

“Tudo que trabalhamos em sala de aula se conecta com a educagdo ambiental no
projeto da educagdo do campo ¢ um dos principios” (PBD).

“Ser temas faceis devido a propria convivéncia dos estudantes” (PM)
“Tema atual, facil adesdo, necessidade [...]” (PBD).

“Aproveitando alguns trabalhos feitos pelos professores da Organizacdo do Trabalho
e Técnicas Produtivas (OTTP) e também trabalhando com os estudantes na casa
ecologica” (PL).

“Os conhecimentos empiricos dos estudantes e das pessoas da comunidade” (PL).

A escola tem que ser construida e organizada no campo. O fato de estar no campo
também interfere na producdo dos conhecimentos porque ndo sera uma escola descolada da
realidade dos sujeitos. Construir educacdo do campo significa compreender a articulagéo de
grupos locais, a equidade na distribuicdo de renda, a superacdo das desigualdades e a
diminuicdo das diferencas sociais, com participacdo e organizacdo da comunidade e
movimentos sociais. De igual maneira, a escola precisa trabalhar questdes de género, geracao,
raca, etnia, diminuigdo da pobreza e da exclusdo, o respeito aos direitos humanos, a reducéo
dos impactos ambientais, da producdo de residuos téxicos e da poluicdo, o equilibrio dos
ecossistemas e a conservacao e preservacao dos recursos naturais devem ser objetivos a serem
atingidos (BRASIL, 2013).

E importante frisar a indissociabilidade entre a educacdo e a comunidade
educativa. No universo das préaticas educativas, sintetizados por Gohn (2010, p. 15), articular
a educacdo com os processos de formacdo dos individuos como cidadaos, ou articular a escola
com a comunidade educativa de um territorio, € um sonho, uma utopia, mas também uma
emergéncia e uma demanda da sociedade atual. Percebe-se, dessa forma, que a educagéo
ambiental de forma interdisciplinar é bastante utilizada no ambito da escola do campo, pois
segue a determinacdo do curriculo escolar no qual os contetdos ndo séo trabalhados de forma
fragmentada e os(as) professores(as) desenvolvem atividades/aulas criativas e dinamicas
relacionadas a educacdo proposta, a fim de formar cidaddos(ds) éticos(as) e capazes de
tornarem-se  multiplicadores(as) relacionados a preservagdo do ambiente e ao
desenvolvimento rural sustentavel.

Gohn (2010) recorda que a educagdo nao se resume a educagdo escolar, realizada

na escola propriamente dita. Por isso, a autora trabalha com um conceito amplo de educagéo
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que envolve campos diferenciados, da educacéo formal, informal e ndo formal. Desse modo,

tal reflexao de Gohn diferencia estes trés conceitos:

Caracteriza a educacdo formal como aquela desenvolvida nas escolas, com
contelidos previamente demarcados; a educacdo ndo formal é aquela que se aprende
“no mundo da vida”, via os processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e acdes coletivas cotidianas; e a educacdo informal como
aquela na qual os individuos aprendem nas relagbes e relacionamentos intra e
extrafamiliares (amigos, escolas, religido, clube, etc.). A informal incorpora valores
e culturas proprias, de pertencimento e sentimento herdado. Os individuos
pertencem aqueles espacos segundo determinagdo de origem, raca/etnia, religido,
etc. Sdo valores que formam as culturas de pertencimentos nativos dos individuos.
Contrariamente, a educagdo ndo formal ndo é nativa, ela é construida por escolhas
ou sobre certas condicionalidades, ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o
aprendizado ndo é espontaneo, ndo é dado por caracteristicas da natureza, nao € algo
naturalizado. O aprendizado gerado e compartilhado na educacdo ndo formal ndo é
espontaneo porque os processos que o produz tém intencionalidades e propostas
(GOHN, 2010, p. 16).

Lima (2014) compreende que a pratica pedagogica das escolas orientadas pelo
MST trabalham tanto os aspectos de educacdo formal quanto os de uma educacgédo informal,
com a formacdo politica e cultural, considerando sempre o(a) aluno(a) sujeito(a) de seu
processo de aprendizagem. Sobre a producdo do conhecimento na educacgdo formal em escola
vinculada ao Movimento, Caldart (2012) afirma: para 0 Movimento, estudo (no sentido de
formacdo) ndo pode ser compreendido apenas como producdo do conhecimento, embora até
possa considerar que este seja um de seus principais componentes. Inclusive, a autora afirma
que para dar conta das atividades delegadas pelo MST séo necessarios conhecimentos,
habilidades, mas ndo s, as vezes 0 que mais entra em jogo é a postura diante da realidade, as

conviccdes, os valores, 0s comportamentos, a misticas, o equilibrio pessoal.

4.2.3 Educacédo ambiental e educacédo do campo realizadas na Escola do Campo

Como a educacdo ambiental e educacdo do campo sdo realizadas na pratica com 0s
sujeitos sociais da Escola do Campo? Os(as) docentes apontam aulas praticas no campo
experimental e abordar a agroecologia como tecnologia, as quais ocorrem em espacos produtivos da
comunidade, tais como quintais produtivos, casas de farinha, sistemas agroflorestais, etc. A fala
do(a) educador(a) a seguir apresenta algumas estratégias onde a relacdo teoria e pratica é voltada

para uma praxis transformadora:
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“Aqui existem trés componentes curriculares que merecem atencéo: Organizacdo do
Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP), Projetos, Estudos e Pesquisa (PEP) e
Praticas Sociais Comunitarias (PSC). Entdo essas sdo as disciplinas norteadoras. A
OTTP trabalha o aspecto da sustentabilidade, do meio ambiente e do trabalho. A
PEP vem no sentido do entendimento, da compreensdo, do sujeito que o educando é
ao meio ambiental e tendo essa educagdo do campo. E com isso nds temos varias
praticas chamadas de campo experimental. Esse campo experimental é o centro, é o
laboratério das pesquisas onde eles sdo 0s préprios sujeitos para estar trabalhando,
percebendo quem sdo eles e como esta sendo construida nesse ambiente mais
propicio como se fala em questes ambientais. Todos os alunos sdo protagonistas do
trabalho. Eles observam e tem uma nova concepcao do que é realmente a questdo
ambiental. E o que poderdo fazer e o que estdo fazendo nessas atividades” (PBD).

“Falando sobre educagdo ambiental e essa relagdo com educagdo do campo,
utilizamos como estratégia de ensino, o que chamamos de fortalecimento da
Reforma Agréria, que através do laboratério do campo experimental que chamamos
de um espaco da Escola que na verdade é da comunidade para agdes e atividades
préticas ligadas & agroecologia. Fortalecendo tanto a questdo da producdo e da
pratica do ensino, como a relagdo com a natureza e com o meio ambiente” (PCH).

Figura 18 — Aula da disciplina de Organizacéo do Trabalho e Técnicas Produtivas.

Fonte: Acervo cedido pelo(a) professor(a) da disciplina de OTTP ao pesquisador (17/04/2019).

Percebe-se nos relatos apresentados que a aula pratica no campo experimental é
considerada por grande parcela dos(as) pesquisados(as) um caminho que aborde a interacdo
entre a educacdo ambiental e a educacdo do campo, pois acreditam que o campo experimental
€ o local ideal para a ampliacdo das discussdes dos diferentes temas relacionados a
agroecologia.
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“A educagdo do campo ¢é executada no ambito da componente curricular
Organizacao do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP) norteando-se pela relagao
teoria e pratica, a qual se fundamenta na agroecologia. Desse modo, os estudantes
refletem sobre temas diversos e executam no campo experimental da Escola técnicas
de producdo que contemplam os conhecimentos previamente refletidos. Além disso,
destaca-se a culminancia de acdes préaticas de cunho ambiental, as quais ocorrem em
espacos produtivos da comunidade, tais como quintais produtivos, casas de farinha,
sistemas agroflorestais, etc. Assim, contempla-se ao longo dos trés anos do ensino
médio, o estudo de tematicas concernentes a agroecologia e, por conseguinte 0s
educandos executam e vivenciam a¢fes ambientais de maneira holistica”(PBD).

Na mesma linha de pensamento, os docentes PL e PCN afirmam:

“Assim, falando do curriculo a disciplina de Organizagdo do Trabalho e Técnicas
Produtivas (OTTP) [...] é a que trabalha diretamente voltado ao ambiental. Temos a
disciplina de Projetos, Estudos e Pesquisa (PEP) que inclui as porcGes da realidade e
nos temos a disciplina das Praticas Sociais Comunitarias (PSC) que é outro
componente curricular que também abrange mais essa parte. Em relacéo a disciplina
de portugués ja realizei alguns trabalhos no campo experimental para trabalhar mais
essa parte ambiental. No ano passado trabalhamos a origem das palavras das plantas
la do campo experimental, ai incluimos o laboratério de informatica e a biblioteca
como espaco de pesquisa. A finalizacdo desse trabalho foi em sala de aula com
apresentacdo dos estudantes. Assim essa parte ambiental esta mais relacionado a
realidade da Escola do Campo dos estudantes e € nessa parte que é incluso as
“inventario da realidade™™ que sdo os temas que trabalhamos na realidade” (PL).

“A Escola do Campo tem como ponto forte trés componentes curriculares que
trabalham muito essa questdo da conscientizacdo do ambiente. Principalmente a
Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP). Ela que é a base mais
forte. As outras disciplinas que ddo o apoio fazendo um elo para fortalecer. E é
assim que é trabalhado na questdo da agricultura, sem defensivos quimicos e sem o
veneno como é chamado aqui. A maneira certa de desmatar, respeitando a terra.
Toda essa problemética é trazida para os alunos e hoje eles podem também refletir
na casa de cada um” (PCN).

Como ¢é sabido, 0 modelo de desenvolvimento agréario e agricola predominante na
agricultura brasileira e constantemente incentivado pelas instituicdes de pesquisa, empresas
transnacionais, politica brasileira € o agronegécio. Entretanto, esse modelo caracteriza-se por
substituir os ecossistemas naturais por monocultivos dependentes de padrdes tecnoldgicos
(sementes, maquinas e agroquimicos). Dentre os diversos males provocados pelo
agronegocio, além de erosdo genética, ocasionam também: expulsdo de populacbes
tradicionais dos territorios, destruicdo de agroecossistemas diversificados, impactos sociais e

ambientais negativos com risco de degradacdo em diversos territorios, dentre outros.

%00 PPP da Escola Nazaré Flor (2016), entende o inventario da realidade como “um instrumento de pesquisa,
de estudos permanentes da realidade, que busca identificar as fontes educativas do meio, a partir das quatro
matrizes formativas (as lutas sociais, a cultura, o trabalho e a opressdo). Tem a intencionalidade de realizar os
planejamentos pedagdgicos vinculando os objetivos formativos e de ensino das areas do conhecimento, a vida e
a realidade dos educandos” (PPP, 2006, p. 50). Nesse sentido, esse instrumento é fruto de um processo coletivo
gue envolve, educadores(as), educandos(as) e comunidades em que a Escola estd inserida. Ver anexo D
(inventéario da realidade do ano 2019).
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Nesse contexto, é necessaria a superacao do atual modelo de desenvolvimento
agrario e agricola. Para isso, alguns(mas) ambientalistas/pesquisadores(as) e 0s movimentos
sociais de lutas que reivindicam Reforma Agraria defendem a agroecologia como alternativa
ao modelo do agronegdcio, modelo agricola hegemonico hoje no Brasil, que tem como base
técnico-cientifica a chamada Revolugdo Verde, que se disseminou amplamente no pais a
partir da segunda metade do século XX, transformando radicalmente as paisagens
(MONTEIRO, 2012).

Assim, é grande o desafio que as Escolas do Campo apresentam para superar 0
projeto do capital. A atuacdo das Escolas do Campo aparece como caminho capaz de
apresentar aos(as) seus/suas educandos(as) a historicidade do latifundio predador que aumenta
espetacularmente a concentracdo fundiaria em nosso pais. Apenas a mobilizacdo massiva com
a totalidade dos(as) camponeses(as) € a principal forma de resistir e reconstruir a autonomia e
identidade politica construidas pelas lutas sociais dessa categoria sociopolitica heterogénea.
Assim, a tese ressalta que na Escola do Campo a agroecologia consiste em representar uma
forca interdisciplinar de superacdo radical perante o modelo de agronegdcio imposta pelo
capitalismo selvagem que cada vez mais se intensifica contra a Reforma Agraria.

A Escola do Campo deve trabalhar e desenvolver em seus alunos a necessidade de
superar a estrutura de uma sociedade dominante e exploradora pela alienagéo, pelo consumo
de um povo explorado. Dai a importancia para uma educacao que oriente esforcos para que
os(as) camponeses(as) enfrentem uma contradi¢cdo oportuna e Util, ou seja, as possibilidades
da transicdo do paradigma da agricultura tradicional a agricultura agroecoldgica.

De acordo com Barbosa (2018), o MST tem realizado um esforco nos ultimos
anos para debates do tema da educacdo em agroecologia, por entender que essa abordagem é
importante para o processo de formacdo humana dos sujeitos. Dessarte, o relato dos(as)
educadores(as) traz a necessidade do debate da agroecologia como uma nova matriz produtiva
para 0 campo, em contraponto ao modelo defendido pelo capitalismo no campo que é o
agronegocio, dos transgénicos, do latifundio, dos agrotoxicos e da exportagéo:

“Na verdade ndo ¢ trazendo nada diferente do modo de vida que os camponeses
vivem no campo. Na verdade é contrapondo ao modelo de agricultura defendido
pelo capitalismo, que tem como principal ferramenta a condi¢cdo do uso de veneno,
do transgénico, principal ao ataque ao meio ambiente, a exploracdo do meio de
trabalho, e essa reacdo da apropriacdo dos bem de consumo, que entra
principalmente a questdo do acesso a terra e a exploragdo e expulsdo do homem do
campo, através desses grandes projetos que é o agronegécio. E ai a Escola do
Campo com a educa¢do do campo vem fortalecer essa formacgédo dos sujeitos sociais
do campo na questdo do campesinato, trazendo principalmente a agroecologia como
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tecnologia, como informacdo e formacdo e principalmente com a relagdo teoria e
pratica na questdo da pratica pedagdgica do ensino” (PCH).

Caldart (2012, p. 21) ressalta que: “estamos em um momento historico em que o
ser humano aparece em perigo”, por isso, a sociedade necessita urgentemente realizar
“algumas escolhas decisivas sobre como sera o futuro da humanidade, de todos nés”. Assim,
o0 capitalismo, para a autora, € definido como sistema social hegemoénico no mundo, que “vem
se mostrando cada vez mais desumanizador e cruel em sua logica”. Destarte, a Escola do
Campo tem como objetivo construir uma educacdo que afirma a identidade dos(as)
educandos(as) considerando a realidade em que vivem e em suas experiéncias educativas, em

prol da garantia de seus direitos e na perspectiva da formacao voltada a emancipacao humana.

4.2.4 O fortalecimento da identidade e cultura camponesa

De acordo com os(as) docentes, romper com politicas e paradigmas conservadores tém
sido o grande objetivo da Pedagogia do Movimento na trajetéria da Escola do Campo para

fortalecer a identidade e cultura camponesa.

“Esse fortalecimento da identidade e da cultura primeiro € reconhecer o seu
territério. Que a gente tem como principio o reconhecimento de uma defesa do
campo e de Reforma Agréria, que seja principalmente reconhecendo esse projeto
necessario para o campo brasileiro. Que a Escola venha para fortalecer essa
referencia de defesa de territorio, pois sdo terras em areas de conflitos, onde envolve
grandes projetos de interesse do capital. Que a Escola venha fortalecer a identidade
do campo”(PCH).

“Reforcando a sua identidade, sua pertenga, a sua cultura, a defesa do seu territdrio,
e a gente reafirmar assim os principios de formar homens e mulheres, um novo
homem e uma nova mulher, que tenha inclusive a superagdo de vicios e desvios que
comprometem as relagbes de convivéncia de superacdo de desigualdade, com a
predominancia do machismo e do preconceito. Que esse campo venha desmistificar
essa relacdo antiga que o bom e o belo estar fora de seu lugar, estar inclusive na area
urbana. Que o campo é o lugar do atraso, que essa superacdo estar muito ligada a
necessidade da formacdo através da educacdo, e a educacdo do campo venha
fortalecer essa identidade, esse gosto pela vida no campo. N&o é formar a juventude
somente camponesa, agricultora, pescadora, e que a diversas formagGes, seja fincada
nas suas raizes, no seu modo de vida e na sua historia”(PCH).

“O fortalecimento da identidade camponesa € trabalhado muito na Escola. Ai o
componente que vem de encontro sdo as Praticas Sociais Comunitarias (PSC). Ela
que é a base também. E essa disciplina também vai acompanhando. Ela sempre tras
o resgate da identidade camponesa. Sempre passa para 0s estudantes que é possivel
sim estar no campo mas sonhar com algo maior também. Vocé pode buscar um
conhecimento que pode ser aplicado na sua localidade. E a gente percebe que no
inicio a Escola teve muita resisténcia. Tinha que trabalhar a terra, trabalhar a... essa
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questdo. Mas hoje em dia gracas a Deus a gente vé que isso ta se rompendo. Ta
quase cem por cento” (PCN).

eando mudas no campo experimental da Escola Nazaré Flor.

Depoimento similar é o do docente PCN:

“Os alunos estdo habituados. J& viram que é interessante, que é importante essa
questdo de valorizar o local que eles cresceram e trazer melhorias. Através do
conhecimento que eles vao obtendo, eles vao lutar pela melhoria da sua regido. A
Escola do Campo usa como estratégias educativas o0 componente extracurricular.
Aqui existem varios métodos usados de se trabalhar essa questdo com os alunos. Séo
0s tempos educativos, tem o tempo da mistica, né? tem o tempo do trabalho, tem o
préprio tempo do estudo e tem a pesquisa que trabalha essa questdo. O tempo do
trabalho é esse tempo extra sala de aula. Faz o mutirdo, ai eles ajudam na horta na
prépria Escola. Tem um evento na Escola ai eles ajudam na propria escola,
juntamente com os professores. Eles tém as responsabilidades deles. A prépria
mistica. Qualquer evento da Escola os alunos organizam para efetivar esses eventos.
Entdo isso aqui € importante” (PCN).

Como pode ser notada nas falas dos(as) educadores(as), existe compreensao da
importancia dada ao curriculo da Escola do Campo enquanto produtor de cultura e identidade.
Almeida (2015) considera que a partir da posse da terra, a organizagdo do Assentamento se
estabelece, as pessoas passam da condicdo de sem-terra a de assentados(as) e vai surgindo a
construgdo da identidade deste grupo. E no interior de determinada cultura que s&o

fortalecidas as subjetividades dos sujeitos e a identidade se constrdi constantemente.
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“A identidade e a cultura camponesa sdo 0s pontos estruturantes do curriculo da
Escola do Campo. Para tanto, a base curricular diversificada com as suas trés
componentes curriculares sdo essenciais para o referido processo educativo, uma vez
que ambas possibilitam agdes integrativas e interdisciplinares com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) capaz de garantir o desenvolvimento da identidade e da
cultura camponesa” (PBD).

A participagdo dos(as) educandos(as) no desenvolvimento de diferentes ritos
dentro das Escolas do Campo vinculado ao MST tem como foco o resgate da memoria de
diferentes territorios de lutas que sdo repletos de simbolismos e palco de superacdo e
resisténcia por parte dos camponeses, além de recuperar a memoria historica e cultural, pois
os(as) educandos(as) recontam a histéria constantemente, através de representacdes e
encenacdes antes do inicio das atividades ou como intervencfes. Sob essa perspectiva, PL
menciona que a mistica é considerada fundamental na Escola do Campo como parte da

formacéo de seus sujeitos.

“A mistica que teve na segunda-feira passada (referindo-se a 7 de maio de 2018) ela
trabalhava de uma forma tdo bem [...] que é perceptivel que eles (educandos)
entendam essa identificacdo, a identidade deles na escola, na zona rural e no local
que estdo, moram, isso na organicidade” (PL).

Maia (2008) esclarece que a mistica € um dos instrumentos mais importantes na acao
politica e educativa do MST e é através dela que seus militantes, educadores e educandos, se sentem
sujeitos. E um ritual e existem varios momentos organizativos em que vozes, Corpos e mentes se
unem com objetivo de realiza-la, no assentamento, acampamento, na escola, na marcha e na

universidade. Ainda segundo a autora:

A mistica é utilizada cotidianamente e entra em cena por meio de musicas, poesia, missas,
Hino do Movimento dos Sem-Terra, e também por meio de bonés, fotos, calendérios
histéricos e da bandeira, que simbolizam o projeto escolar articulado ao seu plano geral de
sociedade (MAIA, 2008, p. 101 -102).

Como afirma Caldart (2012), a expressao organicidade indica o processo atraves do
qual uma determinada ideia ou tomada de decisdo consegue percorrer, de forma agil e sincronizada,
0 conjunto das instancias que constituem a organizacao, capaz de garantir a participacdo efetiva de
todos na conducgdo da luta em suas diversas dimens@es. Para a autora, a organicidade é essencial
para 0s camponeses, pois para o fortalecimento da identidade e cultura camponesa, as Escolas do

Campo necessitam cultivar a memoria, que € mais do que conhecer friamente o préprio passado.
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Por isso, deve existir relacdo tdo proxima entre memaria e mistica, que atraves da mistica como um

instrumento educativo os sujeitos celebram a sua propria memoria.

“Nas praticas produtivas (citou o nome do(a) professor(a) da disciplina de OTTP)
eles trabalham também diferentes projetos e desenvolvem alguns no campo
experimental como a mandalla e o viveiro. Esses projetos ndo ficam s6 aqui na
Escola, eles trabalham também nas comunidades do Assentamento, inclusive tem
uma senhora la no Macei6é (uma das doze comunidade do Assentamento onde fica
localizado a Escola do Campo Nazaré Flor) que eles tém uma horta na casa dela e
sempre eles fazem esse trabalho |4 e aqui, e a culminancia é na Escola, inclusive vai
ser agora sexta feira esse trabalho. Dessa forma, é trabalhado bem a pratica da
realidade dos(as) estudantes(as). Ai sim eles reconhecem a prépria identidade e a
importancia dos produtos da terra” (PL).

A educacdo do campo considera como um dos seus principios fundamentais as
experiéncias sociais comunitarias. Frente a isso, a identidade com o mundo exterior a Escola,
de forma continua, torna-se necessaria. Para tanto, as metodologias trabalhadas pelos(as)
docentes na Escola Nazaré Flor propdem o resgate da cultura e o fortalecimento da identidade
camponesa nas diversas formas de atividades externas ao espaco escolar: excursoes, visitas,
seminarios, cursos, aula em campo™®, dentre outras.

As aulas em campo, como atividade externa a Escola, estéo voltadas para atender
a populagdo do campo, onde seu curriculo é flexivel, recriando a educagdo a partir da
realidade camponesa. Por meio das observacBes em l6cus corroborando com as matérias
apresentadas nas redes sociais da Escola do Campo Nazaré Flor, em sua pagina de facebook,
pode-se perceber que além da interacdo educador(a)-educando(a) em apreender observando 0s
recursos ambientais locais, a aula em campo aparece como essencial para se potencializar os
contetidos escolares e 0s métodos de aprendizagem. Desse modo, a Escola do Campo faz uso
dessa metodologia em seu entorno, em outras escolas do campo, em outras localidades rurais
e nos centros urbanos, como importantes instrumentos para dinamizar a formacdo dos
educandos, bem como desenvolver préaxis de compreensdo e conhecimento entre natureza e

sociedade.

192 \/er Qliveira e Assis (2009) no qual conceitua a aula em campo como uma atividade extrassala/extraescola
gue envolve, concomitantemente, conteddos escolares, cientificos (ou ndo) e sociais com a mobilidade espacial e
realidade social. A aula em campo ndo é sindnimo de trabalho de campo, porém, a primeira sd se torna possivel
de realizagdo devido ao segundo, pois esta é uma etapa obrigatoria do(s) professor(es) para que exista.
Disponivel em: http://www.redalyc.org/pdf/298/29811383014.pdf
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Figura 20 — Aula em campo sobre pesca artesanal na praia de Apiques no
Assentamento.

Na imagem os(as) educandos(as) do 2° ano A estdo em aula em campo da
disciplina de Ciéncias Humanas sobre pesca artesanal na praia de Apiques do Assentamento
Macei6 em Itapipoca-CE. Em sua dissertacdo de mestrado realizada na comunidade Apiques,
Cajado (2013) afirmou que a pesca artesanal e a agricultura familiar, além da importancia
produtiva, contribuem para a seguranca e soberania alimentar, reproducdo socioeconémica e
manutencdo da cultura e identidade das familias rurais, sugerindo a multifuncionalidade
destas atividades.

O relato do(a) PBD corrobora com Lima (2014) ao considerar que o0(a)
educador(a) exerce um papel importante na construcdo de uma educagdo diferenciada que
atenda as necessidades da populacdo do campo, podendo contribuir para o fortalecimento da
luta pela Reforma Agraria. Assim, as aulas praticas vivenciadas na Escola do Campo
apresentam-se como estratégia de relevancia social, ambiental e econémica por oportunizar o
dialogo tedrico com diferentes fontes de saberes, com destaque aos saberes dos camponeses e

dos docentes.

“Quando os alunos chegam ao campo experimental no primeiro ano, ndo tem essa
identidade, eles querem fugir. Esse fugir é: N&o, eu ndo vou pegar huma enxada. Eu
ndo vou querer... Eu ndo vou plantar... Eu j& faco isso na minha casa. Eu ja estou
fugindo. E realmente com o tempo, com os trabalhos diferenciados dos professores,
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esse aluno percebe que nao é simplesmente pegar numa enxada. N&o é simplesmente
ter que plantar um feijéo. E muito mais do que isso. E quando vocé vé isso, com uns
trés anos eles vao aprender que realmente essa identidade que eles aprenderam, que
eles perceberam é que estimulam eles falarem: eu sou realmente um camponés. Que
realmente eu estou fortalecendo a minha cultura, a minha raiz. Sem deixar de ter
realmente de ter uma perspectiva futura. Eu quero ser um médico. Mas um médico
que entenda o cotidiano da vida no campo, um médico que saiba de sua funcéo para
sociedade. E 0 meu pontapé é dentro da cultura camponesa. Eu fiz parte e eu sou
parte desse processo cultural. Dentro do campo e fora do campo” (PBD).

Lima (2014) destaca em seu estudo, que a escola é formada por um grupo

diversificado que pode influenciar a permanéncia dos jovens:

N&o podemos esquecer que a escola é formada por um grupo de profissionais,
coordenador, diretor, secretarios, faxineiras, vigias, entre outros, que também
exercem fungdes importantes, como da apoio pedagégico a pratica docente, de
modo, que possa proporcionar aos educandos e educadores um ambiente favoravel a
aprendizagem (LIMA, 2014, p. 17).

Desse modo, a escola do campo deve fortalecer cotidianamente a consisténcia
historica e sociocultural dos(as) seus/suas educandos(as), sensibilizando seus/suas alunos(as)
a se mobilizarem e produzirem uma dindmica socioambiental e cultural. Assim, seus
profissionais devem sempre motivar a participacdo dos(as) jovens camponeses nas decisdes e
solugdes acerca das situagOes-problema enfrentadas, tanto na escola quanto no dia a dia,
contribuindo para a permanéncia escolar dos(as) jovens no Assentamento rural oriundo da

Reforma Agréria.

4.2.5 Préticas educativas e a questdo da sustentabilidade local na Escola do Campo

Ao se inserir na Escola do Campo componentes curriculares diferenciados que
materializem a proposta do tripé: praticas pedagdgicas - bases sustentaveis -
realidade local, eis que se tem o inicio da propulsdo da sustentabilidade local através
dos(as) educandos(as), inseridos no processo de ensino e aprendizagem (SOUSA,
2013, p. 32).

As préticas educativas desenvolvidas na Escola do Campo favorece a promogao
da autonomia e da sustentabilidade. Estas praticas educativas foram citadas também pelos(as)

educandos(as), 0 que mostra a permanéncia de praticas na Escola do Campo Nazaré Flor.
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Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2017).

Destarte, as praticas educativas sustentaveis sdo aquelas que oportunizam aos
sujeitos da Escola do Campo, beneficios econémicos, sociais, culturais, institucionais e
ecologicos, conhecidos como os pilares da sustentabilidade, contribuindo com o

desenvolvimento sustentavel.

“As estratégias pedagdgicas sdo justamente os projetos que sdo trabalhados na
Escola do Campo e também fora dela, podemos citar os projetos: feira de ciéncias;
prépria pratica da Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP); aulas em
campo; participacdo nas jornadas pedagogicas; porgbes da comunidade e o
componente curricular Projetos, Estudos e Pesquisa (PEP), onde cada turma trabalha
seu projeto, por exemplo: a turma do 3° ano trabalha o tema agricultura camponesa”
(PL).

“Estamos tentando construir um biodigestor para a producdo do biogas. S6 que ao
invés de usar resto de alimento, esterco, a gente vai utilizar as algas marinhas, que
tem em excesso ai na praia. A gente ta construindo. E algo novo. N&o quer dizer que
vai ser cem por cento, mas é a pesquisa. Desde o ano passado que a gente ta
trabalhando, conseguimos produzir o gas sé que ndo estava cem por cento. Nao teve
uma queima boa. Ai a gente viu que tinha uma mistura de gases nele e esse ano a
gente vai fazer uma purificacdo desses gases. [...] A gente vai isolar o gas esse ano.
Fazer a purificagdo e montar o nosso biodigestor. Esse € um projeto. Vamos
continuar um projeto que ja iniciou, ja estd em andamento, construir um extrator de
6leos essenciais de plantas. Porém, como nao tem equipamento na Escola a gente ta
produzindo ele manual mesmo, artesanal. S8o os alunos que estdo construindo, a
gente t& soO orientando. E daqui a duas semanas a gente vai comecar a extrair o 6leo
I4 do... da horta escolar. Em cima disso, da pra fazer algumas pesquisas, algumas
andlises. Tudo isso vai ser apresentado na feira de ciéncias da escola, na feira
regional” (PCN).
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“Aulas praticas cotidianas no campo experimental da Escola e em espacos
produtivos da comunidade, acdes pedagdgicas do laboratério de quimica e biologia.
Eventos pontuais e anuais da Escola, tais como: feira de ciéncias, semana da
agroecologia, festa da colheita, semana da integracdo” (PBD).

O(a) PBD aponta que as diferentes praticas educativas como metodologias séo
eficazes tanto por envolverem e motivarem os(as) alunos(as) nas atividades educativas,
quanto por promoverem mudangas de valores e posturas em relagdo aos recursos ambientais

do Assentamento.

“Ora, quando n6s falamos em educacdo do campo ela ndo é simplesmente entre
quatro paredes. Nés estamos trabalhando dentro da localidade. N&s vivenciamos
todas as questdes do assentamento e das comunidades circunvizinhas. E 0 que esses
alunos estdo aprendendo, eles vao executar. Eles vdo executar nessas localidades.
Sejam elas nos cultivos ou nos canteiros. E nos canteiros que eles aprendem. Aqui
na Escola eles estdo passando para os pais. E de uma forma correta eles falam: ‘Ora
pai, desta forma ndo é certa. A queimada ndo é certa. Entdo vamos fazer diferente.
Ent&o é isso... I1sso que € educacdo do campo. Assim que Escola juntamente com os
professores e educandos, esti praticando o protagonismo. Este protagonismo € o
futuro que esta unindo conhecimentos que vale a pena dizer: Fiz parte, sou parte da
educacdo do campo. Eu sei realmente o que € a educagdo ambiental”(PBD).

No relato destacado a seguir, o(a) educador(a) destacou a pedagogia do MST'®,
com a socializacdo de saberes de forma contextualizada, voltadas a realidade do cotidiano da
vida camponesa e suas potencialidades produtivas na formacdo da consciéncia ambiental e
sustentivel. Neste sentido, verifica-se no relato do(a) professor(a) a emergéncia de um

novo(a) educando(a) social e politico(a):

“A pedagogia do MST ¢ uma pedagogia que ela forma e transforma através dos seus
métodos: da luta como matriz formadora, do trabalho como matriz que também
transforma, da cultura. E essa Pedagogia do Movimento possibilita que as pessoas se
tornem sujeitos dessa construgdo, ndo tem nada dado, nem nada pronto, ndo tem
uma receita de bolo, que se diga que a nossa Escola e nosso projeto é dessa forma.
Na verdade é uma construgdo coletiva, de um novo trajetoria, de conquistas,
retrocessos, desafios e avan¢os. E mas principalmente com esse tempo reais a gente
sente muito mais os enfrentamentos propostos, descredibilizar essa proposta, de
desvalorizar o ensino, e que é um movimento tenso, as estratégias do curriculo,
primeiro essa relagéo da organicidade, da forma de se organizar a Escola, da forma
como movimento se organiza. Uma outra estratégia importante e essa relagdo teoria
e pratica com o campo, com a natureza, com as comunidades e com as familias, essa
relacdo também dos tempos pedagégicos”(PCH).

A Escola do Campo e as relagbes que os(as) jovens camponeses(as) mantém com

ela podem ser pensadas a partir de diversos angulos. O que se observa no estudo é que Escola

103 A respeito da Pedagogia do MST, ver Caldart, 1999.
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do Campo Nazaré Flor é um lugar que preserva as memorias e fortalece a identidade
camponesa. Sendo assim, compreende-se que a Escola do Campo ndo se restringe ao seu
espaco fisico e a escolarizagcdo, € um espaco de formacdo social e politica, que concebe
aos(as) seus/suas educandos(as) o compartilhamento de saberes intergeracionias para
intensificar a produgdo dos conhecimentos contemporaneos. Portanto, a Escola é um projeto
popular de desenvolvimento do campo ao mesmo tempo em que contribui para construgéo e

afirmacdo de um espaco de luta e resisténcia.

A escola pode ser um lugar privilegiado de formacéo, de conhecimento, cultura,
valores e identidades das criangas, jovens e adultos. Nao para fechar-lhes horizontes,
mas para abri-los a0 mundo desde o campo, ou desde o chdo em que pisam. Desde
suas vivéncias, sua identidade, valores e culturas, abrir-se ao que ha de mais humano
e avangado no mundo (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2011, p. 14).

Neste sentido, estudos sobre a identidade em instituicdo escolar foi recentemente
objeto de investigacdo de pensadores contemporaneos, entre eles destaca-se Stuart Hall e
Pierre Bourdieu. No relato do PCH é possivel perceber que as praticas educativas da Escola
do Campo, sobre os patriménios histéricos e culturais do assentamento, inspiram e

sensibilizam os(as) estudantes acerca da cultura e memoria a serem preservados.

“A Escola ndo da conta de ser s6 apenas tempo aula, ndo existe. Temos o tempo da
mistica e o tempo da formatura. No tempo da mistica, € 0 momento de celebrar, que
traz presente o animo de ante do desafio, é a hora que nos encorajar a trazer a
memoria. E a hora também que descarta sensagdes que ndo nos favorecem, no
sentido que é credito dessa luta que precisa ter, € a confianga em nos mesmo que
precisa existir, € 0 que estar posto como os enfrentamentos € muito maior que nossas
fragilidades humanas que precisam ser superadas, ¢ caminhando junto que a gente
supera. Entdo a mistica e formatura sdo esses momentos que estar presente esse
vivo, o0s gritos de ordem, é as referéncias que as turmas ddo aos nomes que eles
elegeram na sala, é a animacdo, é o tempo presente de reavivar as bandeiras, 0s
simbolos, é um pouco isso”(PCH).

PCH descreve a formatura como instrumento importante na acdo pedagdgico e
politico da Escola do Campo. A formatura é estrategicamente utilizada pedagogicamente para
gue os estudantes resistam na luta pela Reforma Agraria. Como percebido a Escola do Campo
além de buscar compreender melhor as novas demandas da geracao que ela atende, ela precisa
trabalhar a cultura camponesa e a memoria dos que lutaram para as conquistas locais, para
que os(as) educandos(as) ndo percam as dimensdes historicas, identitarias e relacionais. O

tempo mistico trata de momento cultural popular emancipatério que proporciona fazer
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memoria as historias das lutas camponesas com a finalidade de consolidar o movimento
campones.

Deste modo, percebe-se que a educacdo do campo, se posiciona na luta de classes,
tendo como perspectiva em seus processos pedagdgicos uma formacédo que possibilite garantir
uma igualdade negada ao longo do tempo e de novas praticas de luta pela sobrevivéncia e pela
autonomia politica dos(as) camponeses(as). Vé-se, portanto, assim como Vendramini (2000),
que a classe €, para os camponeses(as), a formacao social que organiza o seu confronto com a
ordem. Desse modo, sé se pode falar em consciéncia na luta de classes, em politica, a qual se
forja nas lutas sociais, pela acéo coletiva, implicando uma organizagao que seja a portadora de
uma ideologia propria.

4.2.6 A participacédo da comunidade local na concepcéo dos(as) docentes

O MST constitui-se, de acordo com Gohn (2013), como o mais famoso dentre os
movimentos sociais populares rurais no Brasil. Neste sentido, “a forca desse Movimento vem do
contexto politico, econdmico ou sociocultural” (CALDART, 2012, p. 31). Destarte, a participacdo
da comunidade no cotidiano das Escolas do Campo é uma conquista proporcionada pelo processo
de luta pela terra, relacionada a capacidade de organizacdo social, econdmica, ambiental e politica
dos camponeses. Fica evidente que a capacidade de organizacdo dos camponeses esta relacionada
com o trabalho coletivo na luta por educacdo, no respeito as individualidades e a forma de pensar e
agir que sempre envolveu a mobilizacdo da comunidade local.

Os conhecimentos trabalhados na Escola do Campo ndo sdo exclusivamente
académicos, a Escola € um espaco de enfrentar os conflitos e contradicdo na sociedade de classes,
onde se intensifica a importancia de viver em comunidade, a lutar pelos direitos, a identificar e
enfrentar os exploradores, oportunistas e pelo modo de producdo capitalista. A Escola do Campo
deve ser composta também pelo engajamento das comunidades camponesas, das instituicdes
parceiras, dos colaboradores em todos os setores — estado, prefeitura, assembleia legislativa, etc.,

como condigdo elementar para a constante busca da superac¢do do sistema social vigente.


http://repositorio.unb.br/handle/10482/11851
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Figura 22 — Escola Nazaré Flor.
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Fonte: Rafael Soares de Souza Pitombeira (2017).

Os(as) docentes buscam fazer analise de conjuntura, além de resgatar os saberes do
homem/mulher do campo que, muitas vezes, sdo negados em escolas tradicionais. Nesse sentido, a
ruptura com a concepgdo tradicional de organizacdo do saber, baseado na fragmentacdo das
disciplinas, memorizacéo, e ndo articulagéo entre saberes, influencia numa compreenséo distorcida
da sociedade, olhando-a separadamente e ndo articulando suas origens, significados, repercussdes,
que impossibilitam a visdo da totalidade, e a projecdo de uma realidade diferente (SILVA, 2017).
Deste modo, quando indagados sobre a participacdo da comunidade local na escola, os(as) docentes

relataram:

“[...] a Escola do Campo oportuniza o estudo na sua comunidade, garantindo ndo
apenas a estrutura do prédio e a educagdo no campo, mas uma educacdo do campo,
que seja de fato voltada para realidade local, partindo do particular ao universal, que
compreende o mundo como em sua totalidade” (PCH).

Pensar na Escola do Campo do Assentamento Maceid ¢ pensar na articulagao
comunitdria dos(as) camponeses(as) como sujeitos historicos e de luta e assim, protagonistas
inerentes da luta pela educacdo do campo e por um projeto de sociedade que possibilite a
emancipacdo dos(as) trabalhadores(as) rurais. De acordo com PPP da Escola Nazaré Flor

(2019), a Escola do Campo precisa estar a servigo do povo camponés, concebida e gerida por
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estes, pois para gestdo democratica se concretizar ¢ necessaria a participagcdo de todos os
segmentos que compdem a Escola e a comunidade rural. Isso somente € possivel com uma
ampla participagdo da comunidade em sua gestdo, inclusive pedagdgica, num ambiente
educativo democratico e com dire¢ao coletiva, assegurando a participagdo dos sujeitos em
todas as decisdes que envolvem a Escola do Campo os processos decisorios que orientam a

vida dos camponeses.

“[..] E através da contextualizagio que temos como estratégia de ensino o
inventario da realidade pautado nas questdes da realidade especificas das
comunidades e das problematicas da realidade para relacionar os conteldos
programaticos. Relacionar a Base Nacional Comum Curricular, complementando
com a base diversificada do curriculo, a gente tem o componente de Projetos,
Estudos e Pesquisa (PEP) dentro do componente do curriculo do ensino medio, as
Préticas Sociais Comunitarias (PSC), e a relacdo do trabalho, que chamamos de
Organizacdo do Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP), a Escola do Campo ela
vem com essa referencia de reafirmar, de dizer que somos sujeitos do campo,
transformadores e forjadores de um novo mundo, de uma sociedade que pelo menos,
assim, reconheca o campo como lugar de sua origem, como o lugar que tem
ciéncias, ensino que na verdade tem avanco tecnoldgico, mas a servi¢os das
populacdes e a servico do povo camponés” (PCH).

O inventéario da realidade é uma forma dos(as) educandos(as) e educadores(as) que ndo
sdo da comunidade se ambientem ao territorio e (re)conhecam como aconteceu 0 processo de luta
pela terra, a fim de vivenciar, analisar e propor estratégias de intervencdo que valorizem a
identidade e cultura camponesa. Desse modo, é necessario planejar pedagogicamente acdes
coletivas, em busca de melhorias nas diferentes dimensdes (social, econémico, ecolégico, cultural,
politico, espacial) para agregar didlogos em suas aulas, trabalhando com diversificados conteudos,
que vdo desde temas especificos de assentamento, acampamento, agricultura camponesa,
agroecologia, edlicas até assuntos gerais, tais como questdo agraria, género, violéncia, tecnologia,
drogas e sexualidade ( ver Anexo D). Dessarte, o inventario da comunidade influéncia as relacdes
sociedade-natureza, contribuindo para que 0s processos de ensino-aprendizagem sejam realmente
educativos e voltados a vida camponesa.

Para Barbosa (2018), o inventario da realidade do territorio em que a Escola do Campo
estd inserida, € o mecanismo fundamental para a articulagdo dos saberes e para a efetiva
participacdo da comunidade no processo educativo construido nas Escolas do Campo. Segundo o
referido autor, o entendimento da agroecologia favorece a valorizacdo do saber popular na producgéo
do conhecimento e fortalecimento da identidade camponesa.

Nota-se, com base no planejamento da base diversificada e no inventario da realidade

do ano letivo 2019, elencadas no Anexo C e D, o perfil multidimensional da Escola do Campo e das
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atividades realizadas. Dessa maneira, pode-se concluir que essas a¢des, enquanto recursos didaticos,
exigem-se dos discentes da Escola do Campo uma compreensao interdisciplinar e uma praxis critica
e participativa com inter-relacdes entre diferentes temas no processo de formacédo dos alunos.

Para fortalecer a democracia na escola, algumas acfes sdo tomadas. A primeira
destacada é que Escola do Campo apresenta-se como centro cultural do Assentamento onde os
conhecimentos sdo valorizados a partir dos saberes e praticas tradicionais do cotidiano dos(as)
educandos(as). Desse modo, os(as) educadores(as) compreendem que um processo altamente
educativo € valorizar a participacdo dos(as) alunos(as) e da comunidade, para que a interacao
positiva entre a comunidade escolar e desta com a comunidade em seu entorno contribua para a
sociabilidade, os afetos, a reciprocidade, a espiritualidade, a sororidade e as redes de solidariedade
que brotam espontaneamente nas comunidades rurais, em especiais nas areas de Reforma Agraéria.

A segunda acdo é a Assembleia Escolar, onde participa diversos atores envolvidos na
comunidade por meio de mecanismos que primam pela cultura da toleréncia e do dialogo. Eis o
registro da assembleia anual junto a comunidade escolar que aconteceu no dia 19 de dezembro de

2019 na Escola do Campo.

Figura 23 — Assembleia anual de 2019 na Escola Nazaré Flor.

Fonte: facebook da Escola Nazaré Flor (21/12/2019).
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Segundo relatos apresentados no Blog da Escola do Campo Nazaré Flor:

A Escola Nazaré Flor realizou sua ultima assembleia do ano com a Comunidade Escolar no
altimo dia 19 de dezembro, com a presenca de mais de 250 pais e mestres, responsaveis por
nossos 520 educandos que fazem parte da nossa Escola. Na ocasido, esteve presente a
Coordenadoria Regional de Educagdo (CREDE) 2, 6rgdo da SEDUC, responsavel pelo
acompanhamento das mais de 45 escolas estaduais, espalhadas nos 16 municipios no
Territério dos Vales do Curu e Aracatiacu [...]. O Diretor Flavio Barbosa, cumprimentou a
todos, saudou de modo especial os pais e mestres da Escola, e fez destaque as agdes
realizada pela Escola, enfatizando os trabalhos académicos desenvolvido pelos educandos
no decorrer do ano, e que ali na Escola estavam expostos, para conhecimento dos pais,
saber o que os filhos estavam conseguindo fazer, e desenvolvendo seus aprendizagens. O
Diretor destacou, o trabalho que vem sendo realizado na Escola, com foco na aprendizagem
dos educandos, o esforco coletivo dispensado por funcionarios, educadores e gestdo, para
servir bem a comunidade escolar, com amor e dedicacdo a educagdo dos filhos de nossos
pais, que quando para muitos dos ali presentes, estavam tendo a honra de ter o seu primeiro
filho, conseguindo o Ensino Médio, sendo que eles ndo havia conquistado esse feito na sua
juventude, em funcdo do trabalho, e das dificuldades por falta de Escola no Campo.
Segundo o diretor, hoje no ano de 2019, a "Escola cumpri sua missdo gratulando 130
jovens que estdo concluindo o Ensino Médio, alguns, tendo recentemente passado para
segunda fase do vestibular da UECE 2020.1, e que vive a expectativa do sonho da

conquista do acesso ao Ensino Superior na Universidade Publica" (BLOGSPOT, 2019).104

No PPP da Escola do Campo Nazaré Flor (2019), consta que a elaboracdo do
Projeto Politico Pedagogico da Escola foi coletiva com a participacdo de toda comunidade
escolar. Este documento apresenta que a assembleia geral da escola é a instancia méxima da
comunidade escolar. Segundo o PPP:

Apos debates nos nucleos de base, coletivos e colegiado, as propostas e encaminhamentos
sdo aprovados em assembleia geral com a participagdo de todos e todas envolvidas no
processo educativo e encaminhados para a realizagdo nos nicleos e nas demais instancias
da Escola. A assembleia geral realiza-se bimestralmente, ou quando necessario for para
encaminhamentos da Escola (ESCOLA NAZARE FLOR, PPP, 2019, p. 34).

Os relatos dos docentes defendem a ideia de que a escola e a comunidade devem inter-
relacionar-se para que ambas progridam continuamente, propiciando, deste modo, um melhor
desenvolvimento, respeitando os conhecimentos prévios e a cidadania daquela populacdo. Grande
parte das familias que residem proximo a Escola do Campo retiram seu sustento da agricultura.
Diante dessa realidade, a escola busca realizar uma educagdo voltada para essa comunidade. Para
tentar explicar a relacdo da comunidade com a escola local, podemos citar a merenda escolar,

quando o(a) professor(a) diz:

“Para a alimenta¢do dos estudantes, boa parte da alimentagdo vem da comunidade.
pra escola para os proprios estudantes, no tempo integral o lanche da manha

104 \/er blog da Escola do Campo. Disponivel em: https://eemnazareflor.blogspot.com. Acesso em: 14 jan. 2020.
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Geralmente tem tapioca, bolo de batata, bolo de macaxeira e suco. E a comunidade
que faz, sdo as pessoas da comunidade. No almoco a verdura, os legumes, alguns
alimentos vém da prépria comunidade [...]. Eles vém deixar aqui todo dia, porém eu
ndo sei como acontece o pagamento” (PL).

Alencar (2018) destaca que a Escola do Campo ¢ vista como uma grande
conquista para aquela regido, pois cumpre um papel preponderante, primeiro ao preencher
uma caréncia daquela regido por uma escola de nivel médio, vinculado ao poder estadual e
com toda uma estrutura para um ensino de qualidade. Por outro lado, representa também a
vinda de uma proposta sistematica e duradoura de educacao do campo para o assentamento,
vinculada ao MST. Destarte, o autor ressalta que a Escola do campo Nazaré Flor ¢ uma
conquista das comunidades do assentamento.

Deste modo, a Escola do Campo deve representar mais que avangos €
transformagao, mas sim a possibilidade do acesso aos mais diversos e variados conhecimentos
construidos ao longo das geragdes com base na difusdo de tecnologias para praticas agricolas
sustentaveis. Assim, € necessaria uma gestdo democratica que seja orientada pelo Projeto
Politico Pedagogico e inclua a auto-organizagdao dos(as) educandos(as) para sua participacao
efetiva nos processos de gestdo escolar e mantenha vinculo orginico da escola com as
comunidades do campo e suas organizagdes. Diante dos relatos podemos dizer que a Escola

do Campo tem participagdo da comunidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A Escola do Campo compreende um importante espaco de fortalecimento da luta
camponesa, socialmente elaborada e compartilhada, que tem como objetivo central construir
uma educagdo que afirma a identidade e protagonismo dos(as) educandos(as), considerando a
realidade em que vivem e em suas experiéncias educativas, em prol da garantia de seus
direitos e na perspectiva da formagao contra-hegemonico voltada a emancipagdo humana.

Deste modo, a partir dos resultados desta pesquisa, pdde-se concluir que a Escola
do Campo proporciona aos(as) educandos(as) um maior reconhecimento da realidade
camponesa, contribuindo para o sentimento de pertencimento e estimulando o desejo de
permanecer no Assentamento, bem como fortalecendo o afeto ao territorio, melhorando a vida
pessoal e seus objetivos de vida.

Os resultados provam que a Escola do Campo apresenta em sua proposta uma
formagdo que trabalhe com os(as) educandos(as) a partir da sua realidade, em que seu
processo de formacao dialoga com seus saberes, visibilizando seus valores, culturas, memdria
e identidade, contribuindo para que os(as) educandos(as), filhos de agricultores, permanecam
no campo ou fortalecam suas raizes com o meio rural.

A metodologia utilizada no presente estudo permitiu compreender as facilidades e
desafios para se trabalhar a educacdo ambiental de forma interdisciplinar. Percebe-se que a
Escola do campo ¢ uma institui¢do politizadora que discute tanto os problemas educacionais,
como oS sociais, econOmicos, institucionais € ambientais, exercitando uma sociedade com
uma consciéncia critica, cotidianamente, integrando teorias e praticas pedagdgicas. Assim,
com os resultados obtidos, pode-se concluir que a educagdo ambiental estd sendo
desenvolvida de forma interdisciplinar.

Os(as) educadores(as) relataram que o tempo de planejamento ¢ insuficiente para
discussdo dos temas interdisciplinares. Outra limitacdo destacada pelos(as) educadores(as) no
presente estudo foi que, desde a graduagdo, sentem dificuldades no que diz respeito a
formacao interdisciplinar que contemple a educagdo ambiental. Entretanto, pode-se afirmar
que as limitacdes ndo inviabilizaram a inser¢do da educacdo ambiental escolar. Dentre os
fatores que tém contribuido, sobressaem-se o contexto no qual a Escola do Campo esta
inserida, a proposta pedagdgica da propria Escola, bem como a afinidade com a tematica
devido ao envolvimento cotidiano dos(as) discentes e docentes no exercicio da praxis.

Através do estudo, foi identificado o consenso que os(as) docentes demonstraram

sobre o conceito de interdisciplinaridade, referindo-se a interacdo entre as diferentes
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disciplinas, que vao ao encontro dos conceitos defendidos pelos maiores disseminadores da
interdisciplinaridade no Brasil, que sdo Ivani Fazenda e Hilton Japiassu.

A Educagdao Ambiental valorizando a interdisciplinaridade ¢ inserida pelos(as)
proprios(as) docentes. Portanto, fica o desafio que as escolas do campo t€ém em instigar
constantemente sua comunidade escolar através de formagdo e capacitagdo, para sempre
assumirem atitudes interdisciplinares, para que possam ter uma visdo totalizada, para que o
trabalho educacional faca-se de forma mais significativa e produtiva.

No decorrer do estudo constatou-se que a Escola do Campo tem possibilitado
melhoria nas condi¢des de vida dos(as) educandos(as), proporcionando conhecimentos
alternativos de sustentabilidade, cooperagdo e emancipacdo, ja que faz parte do processo de
forma¢do humana. Um dos principais pilares da Escola do Campo Nazaré Flor ¢ a difusdo da
agroecologia, que tem como logica outra relacdo do homem com a natureza, que busca tornar
os(as) educandos(as) multiplicadores(as), que respeitem os recursos naturais como patrimonio
do povo.

Ademais, a utilizagdo do campo experimental apresenta-se como uma estratégia
de ensino que permite a socializacdo do conhecimento, a integracao, a reflexdo, a interagdo da
educacdo ambiental e a educagdo do campo, bem como a articulacio entre Escola e
comunidade e o trabalho docente como praxis educativa e social. Diante disso, percebe-se que
a aula pratica, no campo experimental, ¢ uma praxis onde ocorre interagdo entre a educagao
ambiental e a educa¢do do campo, pois, o campo experimental ¢ o local ideal para a
ampliacdo das discussdes dos diferentes temas relacionado a agroecologia.

A influéncia do movimento de educacdo popular defendida por Freire na proposta
educacional pode ser observada na praxis da educacdo ambiental e educacdo do campo
realizada na Escola do Campo Nazaré Flor. De acordo com relato dos docentes, romper com
politicas e paradigmas conservadores tém sido o grande objetivo da Pedagogia do Movimento
na trajetdria da Escola do Campo, para fortalecer a identidade e cultura camponesa. Assim, 0s
conhecimentos trabalhados aléem de académicos também enaltecem o0s saberes
intergeracionias, bem como, deve-se resgatar e valorizar os saberes do homem/mulher do
campo que, muitas vezes, sao invisiveis em escolas conteudistas.

O presente estudo também apresenta uma analise em nivel local de dissertagdes de
diferentes areas do conhecimento, que tiveram como /dcus de investigagdao, o Assentamento
Macei6. Para isso, evidenciou o que estd sendo produzido e publicado referente ao
Assentamento, utilizando como meio, a analise de dissertacdes encontradas no banco de

BDTD. Os resultados obtidos remetem ao trabalho realizado por Monteiro (2018), que
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destaca como elementos essenciais para a obtencdo de sustentabilidade: a diversificagdo nos
sistemas produtivos; a baixa dependéncia de insumos externos prejudiciais ao ambiente e a
saude humana; a preocupacao com o meio ambiente, utilizando principalmente a agroecologia
como estratégia de sustentabilidade para as atividades rurais.

Outro trabalho relevante foi o de Alencar (2018), que aponta como contribui¢des
na organizacdo do Assentamento a: formagdo da juventude; maior preocupagdo com a vida no
campo; maior engajamento politico, que acaba se refletindo também nas familias como um
todo, no que se refere a organizacdo do Assentamento. J4 Barbosa (2018) destaca a
agroecologia como instrumento de luta e producdo de conhecimentos, sendo a Escola do
Campo, para o MST, um espaco de aprendizado e formagdo permanente da juventude em
defesa do territério camponés e da superagdo da fragmentacao do conhecimento.

Assim, pode-se afirmar que na Escola do Campo a agroecologia apresenta-se
como um instrumento de superacdo perante o modelo de agronegocio imposto pelo capital.
Dai a importancia dos alunos enfrentarem a contradicdo do real com o ideal, ou seja, as
possibilidades da superagdo do paradigma da agricultura tradicional a agricultura
agroecologica.

Diante disso, concluiu-se que a Escola do Campo Nazaré Flor ¢ um importante
laboratdrio para investigar as agdes relacionadas a educagao ambiental e educagdo do campo.
Portanto, diante do exposto, os diferentes recursos didaticos desenvolvidos na Escola do
Campo e apresentados pelos sujeitos sociais sdo essenciais para consolidar os principios da
educagdo do campo, com énfase nos cenarios curriculares interligados as atividades
produtivas locais, tanto intensificando a constru¢do da identidade e cultura camponesa, quanto
relacionando as praticas educativas a questao da sustentabilidade local.

Perante o exposto, constata-se que o inventdrio da realidade se destaca como
instrumento educativo, pois oportuniza (re)conhecer o processo de luta pela terra
influenciando as relagdes sociedade-natureza, contribuindo, desse modo, para que os
processos de ensino-aprendizagem sejam realmente educativos e voltados a vida camponesa e
a permanéncia no campo. Nesse sentido, torna-se um mecanismo fundamental para a
articulacdo dos saberes e para a efetiva participagdo da comunidade no processo educativo.

O trabalho permite ainda apontar que a Escola do Campo de Ensino Médio Maria
Nazaré de Sousa (Nazaré Flor) promove uma educacdo emancipatdria frente ao sistema
capitalista que estd posto em nossa sociedade. Assim, os resultados deste estudo apresentam

uma importante contribui¢do para ressaltar a visibilidade da Escola do Campo como espago
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formativo de sensibilizagdo e organizagdo, bem como identificar as fragilidades, que
necessitam ser trabalhadas.

Nesse contexto, apresenta-se aqui, uma contribui¢do na area de educagdo
ambiental e educagdo do campo no Estado do Ceard, para a consolidagao das reivindicacdes
propostas pela comunidade escolar das areas rurais, especificamente relacionada com a
educacdo do campo, tendo a Escola do Campo como resultado de um estudo que podera servir
de base para a busca de melhorias e para construgdes de novas escolas do campo no Ceara,

bem como para o desenvolvimento de outros estudos que possam vir a ser realizados.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS (AS) DOCENTES

1. Como a educacao ambiental e educacdo do campo sdo realizadas na pratica com 0s

sujeitos sociais da Escola do Campo?

2. De acordo com sua percepcdo como a escola estimula o fortalecimento da identidade e

cultura camponesa?

3. Quais as estratégias utilizadas pela Escola do Campo para relacionar as praticas

educativas e a questdo da sustentabilidade local, segundo as proposi¢des do MST?



2.

3.
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APENDICE B - QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS(AS) ESTUDANTES

Que motivo levou para estudar em uma escola do campo?
Cite as vantagens e desvantagens em estudar em uma escola do campo?

Vocé ja se sentiu discriminado por morar no campo? Em quais momentos? Cite

exemplos de situagdo que se sentiu discriminado?

4.

5.

6.

7.

8.

Nas aulas, vocé tem alguma disciplina que aborda o tema da interdisciplinaridade?
Nas aulas, vocé tem alguma disciplina que abordou o tema da educacdo ambiental?
Como vocé vé a participacdo da comunidade na escola?

Como a escola trabalha a Educacdo Ambiental?

Quais as estratégias utilizadas pela Escola do Campo para relacionar as praticas

educativas e a questdo da sustentabilidade local, segundo as proposta do MST?

9.

Fale como a relagdo entre a educacdo ambiental e educacdo do campo séo

transformados em acéo no dia a dia da escola?

10.

De acordo com sua percepcdo como a escola estimula o fortalecimento da identidade e

cultura camponesa?
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APENDICE C - ROTEIRO GRUPO FOCAL

Grupo: Educandos(as) da Escola Maria Nazaré de Souza — Assentamento Maceié em
Itapipoca-CE.

Registro: Gravacdo em audio e video

Topico de discussao: identificacdo dos discursos sobre como se relacionam a Educacao
Ambiental e Educacéo do Campo.

Objetivos: Utilizar dindmicas a fim de estimular os estudantes a expressarem sua
compreensdo sobre como se relacionam a Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo e suas
repercussoes para a construgédo da identidade e cultura camponesa.

Organizacao da atividade

Credenciamento e cadastro dos participantes

Acolhida com Cordel

Agradecimento ao grupo pela disponibilidade em participar da pesquisa.

Apresentacdo da pesquisa e dos participantes.

Estimulo para discussao

Parte 1.

O moderador dispde de matérias sobre a mesa, na qual os(as) educandos(as) deverdao desenhar
e posteriormente apresentar ao grupo. O desenho devera representar as praticas ambientais
desenvolvidas na escola do campo.

Parte 3

Seré apresentado o video “Institucional Educacdo do Campo 20107, chamando a atencdo para
0 depoimento do aluno Caio C. Correa Fazoli e de seus pais. Na sequéncia, deverdo ser
apresentados os fragmentos da musica Construtores do Futuro, de Gilvan Santos.

O moderador solicitara que os(as) educandos(as) comentem sobre suas producfes de um
modo geral e que os/ as integrantes da oficina, pensem sobre o depoimento do aluno e 0s
fragmentos da musica que foram lidos e cantados, observando as relagdes existentes. Para
orientar esse processo a primeira pergunta ¢ “Como a escola trabalha a educagdo ambiental?”.
A segunda pergunta ¢ :“Quais vantagens e desvantagens em estudar em uma escola do
campo?”, “Que relacdo existe entre educagdo ambiental e educacdo do campo?” ¢ a terceira
pergunta, a quarta pergunta ¢ “De acordo com sua percepcdo a escola estimula o
fortalecimento da identidade e cultura camponesa?

Parte 5.

Em seguida o moderador solicita que os(as) alunos(as) confeccionem cartazes, na intencéo
que eles expressem suas opinides sobre “O que poderia ser modificado ou acrescentado para
melhoria da escola e no assentamento”. Escola Real / Escola Ideal.

Parte 6.

Enceramento e lanche.



APENDICE D - AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE POS-GRADUACAO
DOUTORADO EM DESENVOLVIMENTO E MEIO AMBIENTE

AUTORIZAGAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE
PROJETO DE PESQUISA

Declaro, para fins de comprovagdo junto ao Comité de FEtica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, que a ESCOLA DE ENSINO
MEDIO MARIA NAZARE DE SOUSA (NAZARE FLOR), localizada no
Assentamento Macei6 em Itapipoca-CE, dispde de toda infraestrutura necessaria para
realizagio da pesquisa intitulada “EDUCACAO DO CAMPO E EDUCACAO
AMBIENTAL: UMA ANALISE A PARTIR DAS CONCEPCOES E PROJETOS
PEDAGOGICOS” a ser realizada pelo pesquisador RAFAEL SOARES DE SOUZA
PITOMBEIRA.

Itapipoca, (3 de MAlO de 2018.

e 2
L4

[~ FRANCISCO FLAVIO PEREIRA BARBOSA

o7 ;9545
e ‘L%00232-21
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
MENORES DE IDADE

O menor , Sob sua responsabilidade, esta
sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “EDUCACAO DO CAMPO:
UMA ANALISE SOBRE EDUCACAO AMBIENTAL A PARTIR DO PROJETO
PEDAGOGICO E DA CONCEPCAO DA COMUNIDADE ESCOLAR”. Leia atentamente

as informac0es abaixo e faca qualquer pergunta que desejar, para que todos os procedimentos

desta pesquisa sejam esclarecidos.

Esta pesquisa pretende investigar como se relacionam as concepc@es e praticas da Educacéo
do Campo e da Educacdo Ambiental na Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa e
suas repercussoes para a construgdo da identidade e cultura camponesa, no Assentamento
Maceié em Itapipoca-CE. A pesquisa poderd contribuir para a melhoria das atividades e
praticas pedagogicas que envolvem educacdo ambiental e educacdo do campo, realizadas na
Escola do Campo Maria Nazaré de Sousa, em Itapipoca-CE. Para a realizacdo da pesquisa
serdo adotados os seguintes procedimentos metodologicos: questionarios, entrevistas
(conversas) com gravacgdo de voz e anotacOes das respostas dos participantes.

A forma de participacdo do menor consiste em contribuir de forma presencial na entrevista e
responder a um questionario que possui quatorze perguntas simples. A entrevista possui cinco
perguntas e sua gravacdo serd feita pelo celular do pesquisador e as anotagdes serdo feitas no
caderno de registro de campo. A entrevista e questionario devem tomar aproximadamente 60
minutos do tempo do menor e ocorreram na Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa,
em ltapipoca-CE.

Para participar deste estudo, 0 menor sob sua responsabilidade ndo terd nenhum custo, nem
receberd qualquer vantagem financeira. Ele serd esclarecido(a) em qualquer aspecto que
desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Vocé, como responsavel pelo
menor, podera retirar seu consentimento ou interromper a participacdo dele a qualquer
momento. A participacdo dele € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que ¢ atendido(a) pelo pesquisador que ira tratar a
identidade do menor com padr6es profissionais de sigilo. O menor ndo sera identificado em
nenhuma publicacdo. A pesquisa oferece riscos minimos aos participantes, isto €, risco de
desconforto, alteraces de comportamento durante gravacgdes de audio ou constrangimento ao

se expor durante a realizagdo do questionario. Apesar disso, 0 menor tem assegurado o direito
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a ressarcimento ou indenizacdo no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela
pesquisa.

Os resultados estardo a sua disposicdo quando a pesquisa for finalizada. O nome ou o0 material
que indique a participacdo do menor ndo serd liberado sem a sua permissdo. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos, e apds esse tempo serdo destruidos. Este termo de consentimento encontra-
se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquisador responsavel,
e a outra sera fornecida a vocé.

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Rafael Soares de Souza Pitombeira

Estudante do Curso de Doutorado do PRODEMA/Universidade Federal do Ceara.

Endereco:

Telefone para contato: (__ ) , E-mail:

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracio ou ddvida, sobre a participacio na pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ. Rua Coronel Nunes
de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344. (Horario: 08:00-12:00 horas de segunda a
sexta-feira). O CEP/UFC/PROPESQ € a instancia da Universidade Federal do Ceara
responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas
envolvendo seres humanos.

Eu, , portador(a) do documento de

Identidade , responsavel pelo menor :

fui informado(a) dos objetivos do presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas davidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar
a decisdo do menor sob minha responsabilidade de participar, se assim o desejar. Recebi uma
copia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e
esclarecer as minhas dividas.

Itapipoca, / /2018

Nome do participante da pesquisa Data Assinatura
Nome do pesquisador principal Data Assinatura
Nome do Responsavel legal/testemunha Data Assinatura

(se aplicavel)
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APENDICE F - TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estd sendo convidado(a) como participante da pesquisa “EDUCACAO DO CAMPO:
UMA ANALISE SOBRE EDUCAC}AO AMBIENTAL A PARTIR DO PROJETO
PEDAGOGICO E DA CONCEPCAO DA COMUNIDADE ESCOLAR” do pesquisador
Rafael Soares de Souza Pitombeira.

Esta pesquisa pretende investigar como se relacionam as concepcOes e praticas da Educacéo
do Campo e da Educacdo Ambiental na Escola de Ensino Médio Maria Nazaré de Sousa e
suas repercussoes para a construgdo da identidade e cultura camponesa, no Assentamento
Maceié em Itapipoca-CE. O motivo que nos leva a estudar esse assunto é que a pesquisa
podera contribuir para a melhoria das atividades e praticas pedagdgicas que envolvem
educacdo ambiental e educacdo do campo, realizadas na Escola do Campo Maria Nazaré de
Sousa, em Itapipoca-CE. Para a realizacdo da pesquisa serdo adotados 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: questionarios, entrevistas (conversas) com gravacao de audio e

anotacOes das respostas dos participantes.

A sua participagdo na pesquisa consiste em contribuir de forma presencial na entrevista e
responder a um questionario que possui quatorze perguntas simples. A entrevista possui cinco
perguntas simples e sua gravacdo sera feita pelo celular do pesquisador e as anotacdes serdo
feitas no caderno de registro de campo. A entrevista e questionario devem tomar
aproximadamente 60 minutos do seu tempo e ocorreram na Escola de Ensino Médio Maria
Nazaré de Sousa, em Itapipoca-CE.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um termo de
consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira.
Vocé sera esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejar e estard livre para participar ou
recusar-se. O responsavel por vocé podera retirar o consentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que é atendido(a) pelo
pesquisador que ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Vocé néo sera
identificado em nenhuma publicacdo. Este estudo apresenta risco minimo isto é, risco de
desconforto, alteracGes de comportamento durante gravagdes de audio ou constrangimento ao

se expor durante a realizacdo do questionario.
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Os resultados estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material que indique
sua participacdo ndo sera liberado sem a permissdo do responsavel por vocé. Os dados e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um
periodo de 5 anos e, apds esse tempo, serdo destruidos. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma via serd arquivada pelo pesquisador

responsavel, e a outra sera fornecida a voce.

Eu, , portador(a)

do documento de ldentidade , fui informado(a) dos objetivos do

presente estudo de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informacGes, e 0 meu responsavel poderd modificar a
decisdo de participar, se assim o desejar. Tendo o consentimento do meu responsavel ja
assinado, declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma via deste Termo de

Assentimento e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.

Itapipoca, de de 2018

Assinatura do (a) menor

Assinatura do pesquisador

Endereco do responsavel pela pesquisa:

Nome: Rafael Soares de Souza Pitombeira

Estudante do Curso de Doutorado do PRODEMA/Universidade Federal do Ceara. Endereco:
Rua Rosa Cruz, 350, Maraponga, Fortaleza-CE.

Telefone para contato: (085)988553252, E-mail: rafael8416@yahoo.com.br

ATENCAO: Se vocé tiver alguma consideracdo ou dlvida, sobre a sua participacdo na
pesquisa, entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UFC/PROPESQ. Rua
Coronel Nunes de Melo, 1000 - Rodolfo Teofilo, fone: 3366-8344. (Horario: 08:00-12:00
horas de segunda a sexta-feira). O CEP/UFC/PROPESQ ¢ a instancia da Universidade Federal
do Ceard responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as

pesquisas envolvendo seres humanos.



ANEXO A - MATRICULA ESCOLAS DO CAMPO DO CEARA
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MATRICULA ESCOLAS DO CAMPO DE ENSINO MEDIO DA REDE ESTADUAL, EM AREAS DE ASSENTAMENTO, POR CREDE, MUNICiP10 E ANO

CREDE MUNICIPIO ESCOLAS 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
02 ITAPIPOCA EEM Maria Nazaré de Sousa 622 570 400 413 351 325 296 505
03 ITAREMA EEM Francisco Araijo Barros 398 380 425 402 287 262 214 297
06 SANTANA DO ACARAU |EEM José Fideles de Moura® 90 144 158
a7 CANINDE EEM Filha da Luta Patativa do Assaré* 361 307 375
08 OCARA EEM Francisca Pinto dos Santos** 274 331
11 JAGUARETAMA EEM Pe. José Augusto Régis Alves 130 147 133 167 140 123 123 99
12 MADALENA EEM Jodo dos Santos de Oliveira 181 173 174 202 173 171 129 159
13 MONSENHOR TABOSA  |EEM Florestan Fernandes 155 133 123 115 104 147 175 150

MATRICULA TOTAL 1.486 1.403 1255 1.299 1.055 1479 1.662 2074

* Escolas em funcionamento a partir de 2016
** Escola em funcionamento a partir de 2017
Fonte: SIGE Escola — Julho/2018
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ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR DA ESCOLA DO CAMPO MARIA NAZARE
DE SOUSA

Ensino Médio de Formaciio Integral

Estabelecimento: E. E. M. Mara Nazaré de Sousa

Entidade mantenedora: Secretara Estadual de Educacio - SEDUC

Curso: Ensino Médio Turno: Diurno/Noturno
Ano de implantacdo: 2017 Forma de implantacdo: Simultinea
C/h C/h C/h Qtd.
?umPunlente.s Semanal | Semanal | Semest | Semest Arﬁil]:il T[::ftt;l
urricufares Bloco 1 Bloco 11 ral res
Lingua Portuguesa -4 -4 80 6 160 480
Artes 2 40 3 40 120
Educacio Fisica 2 2 40 i} &0 240
Matemaitica B -4 80 ] 160 480
Base Fisica | 80 3 80 240
nﬂtil;nﬂ] Quimica -4 80 3 80 240
comum Biologia 4 80 3 80 240
Historia | 80 3 80 240
Geografia -4 80 3 80 240
Filosofia 2 40 3 40 120
Sociologia 2 40 3 40 120
Lingua Estrangeira 2 2 40 b 80 240
ijeiftrs, Estudos e 5 5 40 6 20 240
Pesquisas
Organizacdo do
Trabalho e Técnicas 4 4 %0 6 160 430
l"raucas_ f?'qmals e 5 5 40 6 20 240
Comunitirias
Totais 32 34 1320 | 3960
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ANEXO C - PLANEJAMENTO DA BASE DIVERSIFICADA, ANO/2019

Acdes Gerais/unidades produtivas Disciplinas Turma Periodos
1. Cultivos consorciados/ Rogados OTTP 3° Ano 1° Bimestre
2. Sistemas Agroflorestais OTTP 1° Ano 2° Bimestre
3. Hortas Medicinais OTTP 3° Ano 1° Bimestre
4. Canteiros OTTP 2° Ano 1° Bimestre
5. Avicultura Alternativa OTTP 1° Ano 3° Bimestre
6. Siscal OTTP 1° Ano 3° Bimestre
7. Piscicultura OTTP 1° Ano 3° Bimestre
8. Ovinocultura OTTP 1° Ano 4° Bimestre
9. Producédo de mudas/ Viveiro OTTP 1° Ano Anual
10. Capineira OTTP 1° Ano 1° Bimestre
11. Palmal OTTP 1° Ano 2° Bimestre
12. Mandiocultura OTTP 1°e 3° Ano 2° Bimestre
13. Sementes OTTP/PSC 2° Ano 3° Bimestre
14. Semana da Agroecologia OTTP/PSC/PEP | 1°2°e 3° Ano | 3° Bimestre
15. Museu OTTP/PSC/PEP | 1°e2° Ano Anual
16. Juri simulado Pesca Artesanal PSC/ PEP 2° Ano 2° Bimestre
versus Pesca predatoria
17. Turismo comunitario versus PSC/PEP 2° Ano 2° Bimestre
grandes empreendimentos
18. Festa da colheita OTTP/PSC/PEP | 1°2°e 3° Ano | 2°Bimestre
19. Feira de Ciéncias TODAS 1°,2° e 3° Ano Anual
20. Seminarios de Integracao PEP 1°,2°3° Ano | 4°Bimestre
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ANEXO D - INVENTARIO DA REALIDADE DO ANO 2019

DETALHAMENTO DAS PORCOES ESCOLHIDAS PARA O ANO 2019 DO
INVENTARIO DA REALIDADE POR SERIE.

1? anos

LSAUDEE_
PREVENCAO

1.1 Drogas

1.2 Sexualidade

1.3 MEDICINA natural
1.4 violéncia

1.5 Bullying

1.6 vicios tecnologicos

1.7 Género

2% anos

LLLUTAS SOCIAISE
RESISTENCIAS NA
ZONA COSTEIRA.

1.1 Edlica

1.2 PLDM

1.3 Organizagio das
comunidades.

1. 4. Turismo comunitario

3" anos

L AGRICULTURA

CAMPONESA E

AGROECOLOGIA

1.1 Pesca Artesanal e pesca
predatoria.

1.2 Agricultura convencional,

1.3 Agricultura familiar e

camponesa;

1.4 Agroecologia;

1.5 A multifuncionalidade das

formas produtivas no territério

da zona costeira.




