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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo geral analisar a sequéncia injuntiva em textos de propaganda na
producdo de textos de alunos do 9° ano, do Ensino Fundamental I, de uma escola publica, de
Fortaleza. Para desenvolver a referida pesquisa, nos embasamos teoricamente na Linguistica de
Texto, adotando a abordagem de sequéncia textual injuntiva de Travaglia (1991), Bronckart
(2009) e Moreira (2009), que propbe uma estrutura prototipica para a sequéncia injuntiva,
fazendo uma interface com a Linguistica Aplicada. Metodologicamente, guiamo-nos pelo
modelo de sequéncia didatica de Dolz, Noverraz e Schenewly (2004), para a analise dos dados,
os quais foram coletados nas producOes textuais dos alunos, participantes desta pesquisa,
considerando as seguintes categorias: a) composicdo prototipica da sequéncia injuntiva na
producdo de texto de propaganda, considerando-se 0s aspectos pragmaticos, linguisticos e
textuais; b) utilizacdo da invocacao, caracteristica da sequéncia injuntiva; c) presenca de formas
verbais préprias da sequéncia injuntiva, para o que formulamos a questdo norteadora: De que
maneira os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il, de uma escola publica de Fortaleza,
apreendem a sequéncia discursiva injuntiva na producéo de texto de propaganda, cuja apreensao
favorece a producdo de textos estruturados por essa sequéncia? Sob o prisma da pesquisa
qualitativa, realizamos um estudo tendo como corpus quarenta e oito producdes textuais, sendo
vinte e quatro producgdes iniciais (PI) e vinte e quatro producdes finais (PF), que tinham como
produtores textuais discentes de 9° ano, do Ensino Fundamental 1l, de uma escola pablica da
capital cearense. Comparando essas producdes, constatamos que a proporcao que 0s sujeitos
desta pesquisa se apropriavam das acOes de linguagem especificas do género e da sequéncia
injuntiva, mais familiarizados com a producéo de textos planificados pela referida sequéncia
eles ficavam. Assim, pudemos concluir que quando o docente desenvolve um trabalho, em sala
de aula, numa perspectiva do uso efetivo da lingua, oportuniza a apreensdo da aprendizagem,
por parte dos alunos, e desenvolve a criticidade neles, bem como o exercicio da cidadania deles.
Também concluimos que houve uma evolucédo na capacidade dos alunos para produzirem textos
planificados pela sequéncia injuntiva. Faz-se, pois, necessario repensar a pratica pedagogica,
em contexto escolar, no que diz respeito ao trabalho com géneros planificados por essa

sequéncia textual.

Palavras-chave: Sequéncia textual injuntiva. Texto de propaganda. Sequéncia didatica.



ABSTRACT

This research has as general objective to analyze the injunctive sequence in advertising text in
text productions by 9th grade students, from an Elementary School of a public school, in
Fortaleza. To develop it, we theoretically base ourselves on Text Linguistics, adopting
Travaglia's (1991), Bronckart (2009) and Moreira (2009) textual sequence approach that
proposes a prototypical structure for the injunctive sequence, making an interface with Applied
Linguistics. Methodologically, we were guided by Dolz, Noverraz and Schenewly's (2004)
didactic sequence model, for data analysis, which were collected from the textual productions
of students participating in this research, considering the following categories: a) prototypical
composition of injunctive sequence in the production of advertising text, considering the
pragmatic, linguistic and textual aspects; b) use of the invocation, characteristic of the
injunctive sequence; c) presence of verbal forms specific to the injunctive sequence, so that we
formulate the guiding question: How do 9th grade students of elementary school Il, from a
public school in Fortaleza, grasp the injunctive discursive sequence in the production of a
advertising text, whose apprehension allow the production of texts structured by this sequence?
From the perspective of qualitative research, we carried out a study with forty-eight textual
productions, of which twenty-four initial productions (IP) and twenty-four final productions
(FP), whose writers were students from the 9th grade, from a public school in the capital of
Ceara. Thus, we found that while that the subjects of this research learned language actions
specific to the genre and the injunctive sequence, more familiar with the production of texts
planned by that sequence, they remained. Thus, we were able to conclude that when the teacher
develops a plan in the classroom, in a perspective of the effective use of the language, the
students are been provided by the apprehension of learning, as well as develop their criticality,
as well as the exercise of their citizenship. We also concluded that there was an evolution in the
students' ability to produce texts planned by the injunctive sequence. Therefore, it is necessary
to rethink the pedagogical practice, in the school context, regarding working with genres

planned by this textual sequence.

Keywords: Injunctive textual sequence. Advertising text. Didactic sequence.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — Esquema da Sequéncia argumEeNtatiVa ...........ccceceereerieieeieeiiesee e eee e e eee e 21
Figura 2 — Esquema da SEQUENCIA NAITALIVA ........ccceeirieieiieiieniesie st 21
Figura 3 — Esquema da sequéncia eXpliCAtIVA ............ccerereriiiiiiisisieee e 22
Figura 4 — Esquema da SeqUENCIA AESCIITIVA ........ccveieiieeiiiiece e 23
Figura 5 — Esquema da sequéncia dialogal..............cccevveiiiiieiicic e 24
Figura 6 — Esquema da SEQUENCIA INJUNTIVA .........ccvruirieiiieieiee s 28

Figura 7 — Esquema da SeqUENCIA JIdALICA.........ccvervreriiieiic e 41



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Etapas da iNtEIVENGAD .........cueiveeieiieie ettt et e e e 41
Quadro 2 — Plano de aula da produgao iniCial ............ccooeieiiiiiiiiniee s 44
Quadro 3 —Plano de aula do MOAAUIO ©.........c.ooiiiiieiiie e 45
Quadro 4 — Plano de aula do MOAUIO Hl.........coviiiriiiiiiiec e eae 46
Quadro 5 —Plano de aula do MmOAUIO T .......coeoiuiiiii e 47
Quadro 6 — Plano de aula do MOAUIO IV ........coviiiiiiiie e 48
Quadro 7 — Plano de aula do MOAUIO V.........ooiiiiiiiiiieiecce et 49
Quadro 8 — Plano de aula da produgao final............ccceieiiiiiiiiie s 50

Quadro 9 — Transcricdo do teXto (DLFO3PF)......cccciiiiieiie e 76



2.1
2.2

3.1
3.2
3.2.1
3.2.2
3.3

4.1
4.2
4.3
4.4
4.5
4.6

5.1

511
5.1.2
5.1.3
5.2

521
5.2.2
5.2.3

SUMARIO

INTRODUGAQD ..ottt 13
CONCEPCOES DE SEQUENCIAS DISCURSIVAS .......ccovveieererereeesieneeeninns 19
Concepcao de SeqUENCIA TEXTUAD ........ccoiiiiiiiiice s 19
Sequéncia textual INJUNTIVA .........cooooieiieiiee e 24
CATEGORIAS DE ANALISE .....ooviveieveieeeeeee e enes s s sen s s sssneesnes 28
Esquema prototipico da sequéncia injuntiva, na visdo de Moreira ..........c...cco..... 28
INVOCagGa0 Na SEQUENCIA INJUNTIVA ......c..ciiiiiiiiiieiesee s 30
A CONCEPCAD GramaAiCAl ........cveiiiiiiieiee s 30
A CONCEPGAD IINQGUISTICA ...vevvee ettt 31
Formas verbais da SeqUENCIa INJUNTIVA...........ccecveeiieie e 35
METODOLOGIA ...ttt sttt nne e 37
Caracterizagao da PESOUISA .......ee. verreiierierieeieeie ettt sr e n e eneas 37
Contextualizagao da PESTUISA .......ceiueriiieeriieie ettt sre e 38
Caracterizacdo dos sujeitos partiCipantes ..........ccccceveieeieeiesie s 40
(OF=1 ¢ To3 (1 g 4= (o7 Lo o [0 I o0 o 11 LS USSR 40
Procedimentos de geragao doS dad0S .........cccceierierieniireniisineeee e 40
Procedimentos de tratamento doS dados ...........cccereiiiiiininieeieee e 50
ANALISE DOS DADOS ....viieeieeieeese e sss st sesss s st sss s sssssss s 51
Produgies teXTUAIS INICIANS .......c.eiveiieiieiieie ettt e e sae e s 51
Estrutura prototipica da SeqUENCIa INJUNLIVA ...........cooeviiiiiiieireeeee e 51
INVOCAGAO0 Na SEQUENCIA INJUNTIVA ......oiviiiiiiiiieiieieie e 59
Formas verbais da SeqUENCIA INJUNTIVA ........cccccceiieiicie e 65
Producgfes texXtuais fINAIS .........cccccveiiiiiiiieie e 70
Estrutura prototipica da sequéncia iINJUNTIVA .........cccceeiieiieie e 71
INVOCAGAO0 Na SEQUENCIA INJUNTIVA .......oiviiiiiiiiiiiiieie e 78
Formas verbais da sequéncia iNJUNLIVA .........cc.ccvciiiieie i 83
CONCLUSAOD ..ottt 89
REFERENCIAS ...ttt 91
APENDICE A - MODULOS DA SEQUENCIA DIDATICA ..o, 94
APENDICE B — PROPOSTA DIDATICA ..ot 102

APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO105



APENDICE D - FOTOS DA AULA DE CAMPO - VISITA A HORTA

SUSTENTAVEL ...ttt 107
APENDICE E —PRODUGOES INICIAIS .....cooooveeieeieeeeeeeeeiee e 109
APENDICE F — PRODUGCOES FINAIS .....coriiiieteeeeeeeeseeeeeeeees s 133
ANEXO A-CARTAZ DA V CONFERENCIA NACIONAL INFANTO
JUVENIS PELO MEIO AMBIENTE ....oooivieeeeieeiieveeee e, 157

ANEXO B - PROJETO DE CIENCIAS VERDE QUE TE QUERO VERDE .... 158



13

1 INTRODUCAO

Nosso interesse em relacdo ao ensino-aprendizagem da sequéncia discursiva
injuntiva surgiu a partir da pesquisa de Iniciagdo Cientifica, realizada sob a coordenagdo da
professora Dra. Maria Ednilza Oliveira Moreiral, intitulada A sequéncia injuntiva em texto
publicitario propaganda: o uso de seus constituintes como recursos estratégicos para a leitura,
para a qual selecionamos, como sujeitos, trinta alunos de 22 e 3% séries — do Ensino Médio — da
rede estadual de ensino do estado do Ceara. A intervencdo, na sala de aula, coube a duas
professoras? voluntérias — docentes das classes selecionadas, da rede estadual — sob a orientacéo
da referida professora coordenadora do projeto. Embora o foco do projeto da pesquisa ndo fosse
apenas observar se os alunos tinham conhecimento prévio da sequéncia discursiva injuntiva, a
partir dessa analise, foi possivel percebermos que, inicialmente, esses alunos ndo tinham
conhecimento consciente da referida sequéncia e, ao final da pesquisa, eram capazes de
identificar aspectos linguisticos, pragmaticos e textuais dessa sequéncia discursiva.

Podemos citar como inquietacdo para continuar investigando a sequéncia discursiva
injuntiva, além da pesquisa supracitada, 0 nosso Trabalho Monografico intitulado Uma analise
das modalidades de géneros textuais com sequéncia injuntiva nos livros didaticos (SANTOS,
2014), apresentado ao final do Curso de Especializacdo em Lingua Portuguesa, da Universidade
Estadual do Ceara (UECE). Nessa analise, percebemos que, nas cole¢des de livros didaticos
que compunham o corpus do trabalho monografico citado, os géneros textuais de sequéncia
injuntiva, na sua maioria, ndo sdo tratados sob uma abordagem que considere elementos
pragmatico-textuais, foco da referida Monografia. Dessa forma, as atividades com os géneros
textuais de sequéncia injuntiva propostas pelos livros didaticos ndo contribuem, de modo
efetivo, para melhorar o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos discentes. Nessa
pesquisa, portanto, observamos que o texto era utilizado, em sala de aula, apenas como pretexto
para aquisicdo de contetdos curriculares e ndo para uso real da lingua, de modo que as
atividades aplicadas ndo favoreciam a construcdo de sentido dos textos, por parte dos alunos.

Todavia, observamos que a sequéncia injuntiva vem chamando a atencdo de

docentes e pesquisadores, como: Moreira (2009), Santos (2014), Moreira e Santos (2015), os

! Prof.2 Dra. Maria Ednilza Oliveira Moreira ¢ professora do Curso de Letras/Departamento de Letras Vernaculas
da UFC e membro do Grupo Pesquisa Géneros: Estudos Tedricos Metodologicos (GETEME), vinculado ao
Programa de Pds-Graduagdo em Letras/Profletras/UFC.

2 Prof.2 Jerusa Maria Santiago do Carmo e Prof.2 Meyssa Maria Bezerra Cavalcante dos Santos, da Rede Estadual
de Ensino do Ceard e pesquisadoras da Universidade Federal do Ceara, onde s&o membros do Grupo Géneros
Textuais: Perspectivas Teoricas Metodoldgicas (GETEME).



14

quais tém-se interessado por questbes relacionadas ao ensino que envolve essa sequéncia
discursiva. No entanto, embora percebamos essas manifestacdes, a escassez de estudos
referentes a sequéncia injuntiva é inegavel, pois observamos que poucos pesquisadores
trouxeram contribuigdo para a area, valendo destacar, além dos ja citados, os trabalhos de Koch
e Favero (1987), Travaglia (1991), Bronckart (2009), Koch (1992, 1997, 2003, 2004a, 2004b),
Rosa (2003) Silva (2003) e Marcuschi (1999, 2002, 2008).

Dessa forma, com a realizacao desta pesquisa, pretendemos ampliar as referéncias
especificas sobre este tema e, ainda, contribuir com discussdes relevantes que possam despertar
o leitor para um trabalho docente que contemple os diferentes niveis de analise aqui sugeridos.
Assim, professores e/ou estudiosos da area poderdo refletir em torno do trabalho com textos de
sequéncia injuntiva, em sua pratica docente e social, em sala de aula e/ou fora desta.

O texto, como foi mencionado anteriormente, ndo deve ser utilizado na escola,
cOmo mero recurso para aquisicdo de contetdos curriculares, mas para que todas as acGes
provenientes dele sejam percebidas pelos alunos e em favor deles, influenciando na formagao
de cidadaos criticos e capazes de produzir textos reais que atendam a funcdes sociais.

Esta pesquisa pretende exercer influéncia no trabalho docente, despertando-o para
a capacidade de percepcdo dos alunos, no sentido de que compreendam que 0s textos se
organizam a partir de diferentes relagdes de sentido e que essas relagcdes se prestam para a
interacdo entre os individuos.

Sobre a sequéncia injuntiva, constatamos, ainda, uma enorme distancia entre as
pesquisas desenvolvidas na academia e a pratica pedagogica desenvolvida no ambito escolar,
pois, geralmente, professores da area limitam-se a seguir, exclusivamente, o que o livro didatico
orienta no sentido de introduzir uma nova nomenclatura a praticas antigas, ndo se dando conta
de que se trata de uma atitude enunciativa, bastante demandada que obedece a parametros do
texto e do contexto situacional®. Trata-se de uma atividade de locugdo bastante requerida no dia
a dia, que exige uma certa habilidade. Por isso, pesquisas cujas sugestfes de atividades
possibilitem o desenvolvimento, por parte dos alunos, da apreensdo da sequéncia injuntiva, em
situacdo real de uso, fazem-se necessarias.

O trabalho com o texto, portanto, deve ser realizado de modo que favoreca a
interacdo do falante com o meio social no qual este estd inserido. Por essa razdo, também,

consideramos relevante esta pesquisa, pois, a priori, 0s textos publicitarios injuntivos ndo sao

8 Essas constatagBes respaldam-se, principalmente, nas minhas proprias observacdes como docente, na
convivéncia cotidiana com docentes e discentes, e nas trocas de experiéncias, além de depoimentos de colegas,
em geral.
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abordados, em sala de aula, envolvendo acdes efetivas de linguagem. Assim sendo, acreditamos
gue o contato verdadeiro do aluno com o texto de propaganda de sequéncia injuntiva deve
possibilitar o desenvolvimento da sua capacidade comunicativa, como cidadao consciente de
seus deveres e direitos.

Segundo Moreira e Santos (2015), é comum vermos textos planificados pela
sequéncia injuntiva, nos mais diversos contextos de comunicagéo, o que nos remete a préatica
da cidadania. Assim, estamos cercados, cotidianamente, por textos injuntivos como, por
exemplo, regras de jogo, oracdes, manuais de instrucdo, receitas, anincios, propagandas, ou
seja, é praticamente inevitavel ndo entrarmos, constantemente, em contato com géneros nos
quais predominam essa sequéncia discursiva.

Portanto, esta pesquisa torna-se ainda mais relevante por se tratar de uma
investigacao de situacdo de producdo de textos que circulam amplamente em sociedade e, a
partir das consideracdes que fizemos, pretendeu-se, ao realizar este trabalho com os alunos do
Ensino Fundamental 1I, contribuir para reflexdes acerca do uso consciente da sequéncia
discursiva injuntiva, para ndo se constituir mera repeticdo neste nivel de escolaridade.

Por fim, o estudo da sequéncia injuntiva pode contribuir, de modo geral, para a
comunidade académica e para a sociedade, principalmente, tendo em vista a compreensdo dos
propositos comunicativos do género propaganda, para o desenvolvimento da leitura critica que
os leitores fazem no dia a dia, diante da exposicao, a que sdo submetidos, a tantos géneros de
tal natureza.

Acreditamos que este estudo pode dar suporte tedrico e pratico aos estudiosos e
analistas de género, mas também, aos usuarios dos géneros em geral e, mais especificamente,
aos usuarios da publicidade da propaganda.

Nesse sentido, a partir de uma sequéncia didatica, buscamos atingir o objetivo geral
da pesquisa: analisar a sequéncia discursiva injuntiva na producdo de texto de propaganda, por
alunos do 9° ano, do Ensino Fundamental 1l, de uma escola publica de Fortaleza, com base no
esquema prototipico proposto por Moreira (2009). Para isso, delineamos 0s seguintes objetivos
especificos: i) verificar a apropriacdo do esquema prototipico da sequéncia injuntiva proposto
por Moreira (2009), pelos alunos participantes da pesquisa, nos textos de propaganda por eles
produzidos. ii) observar, nas producdes iniciais e finais dos referidos alunos do 9° ano, do
Ensino Fundamental 11, de uma escola publica de Fortaleza, o uso da sequéncia injuntiva,
considerando os aspectos pragmaticos, textuais e linguisticos iii) analisar em textos de

propaganda produzidos pelos alunos participantes da pesquisa, através de uma sequéncia
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didatica, a invocagdo, segundo o esquema prototipico de Moreira (2009), e o uso de formas
verbais na sequéncia injuntiva, conforme Travaglia (1991).

Com esses objetivos pretendemos responder ao problema que gerou mais duas
questdes de pesquisa: De que maneira os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental 11, de uma
escola publica de Fortaleza, apreendem a sequéncia discursiva injuntiva na produgéo de texto
de propaganda, cuja apreensdo favorece a producao de textos estruturados por essa sequéncia?

A partir dessa gquestdo, temos como desdobramento:

a) Como o trabalho com o texto de propaganda, na escola, contribui para a
apropriagdo, por alunos do 9° ano do Ensino Fundamental Il, dos aspectos
pragmaticos, textuais e linguisticos desse género e, principalmente, da sequéncia
discursiva injuntiva?

b) De que maneira o trabalho com o texto de propaganda de sequéncia discursiva
injuntiva, em sala de aula, pode ser realizado para uso real no cotidiano do aluno
e como o0 uso dessa estratégia discursiva é revelador do seu papel na sociedade
na qual esta inserido?

Para responder a essas questdes, desenvolvemos esta pesquisa numa classe de 9°
ano, do Ensino Fundamental Il, como ja mencionamos, com um total de 30 alunos, de uma
escola da Rede Estadual do municipio de Fortaleza, no estado do Ceard, utilizando uma
sequéncia didatica, com base em Schneuwly e Dolz (2004). Apos a aplicacdo dos maédulos,
procedemos a analise com foco nos objetivos anteriormente apresentados, através de uma
comparacao entre a producdo inicial e final.

Esses questionamentos confluem para a hipétese basica e as hipoteses secundarias
gue nos orientaram para o desenvolvimento da pesquisa:

a) Hipotese bésica:

— Os alunos, ap6s serem submetidos a sequéncia didatica, serdo capazes de

produzir textos de propaganda, atendendo ao esquema prototipico da sequéncia
discursiva injuntiva proposto por Moreira (2009).

b) Hipdteses secundarias:

— Aapreensao do esquema prototipico da sequéncia discursiva injuntiva proposto
por Moreira (2009) auxiliar, consideravelmente, os alunos na producéo de
textos planificados por essa sequéncia;

— Quanto mais o produtor se apropria das a¢oes de linguagem inerentes ao texto

de propaganda e, principalmente, a sequéncia discursiva injuntiva, mais
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facilmente ele produzird textos desse género e de géneros nos quais
predominam essa sequéncia.

— Quanto mais o docente trabalhar o texto com a classe, numa situacéo real de
uso, mais favorecera a apreensdo dos aspectos pragmaticos, textuais e do texto
de propaganda e da sequéncia discursiva injuntiva do referido texto, por parte
dos alunos, bem como o desenvolvimento do exercicio da cidadania nos
discentes.

Organizamos a pesquisa em trés momentos investigativos essenciais: 1)
levantamento e leitura da bibliografia sobre o tema e discussdo das concepcdes teoricas; 2)
coleta e selecédo qualitativa dos dados discursivos da pesquisa (producdes iniciais); 3) proposta
de ensino, a partir dos resultados explicitados. 4) coleta das produgdes finais e selecéo
qualitativa dos dados discursivos da pesquisa (producdes iniciais e finais); 5) analise do corpus
e da critica especializada, a partir da realidade dos dados obtidos.

Em sintese, investigamos as seguintes categorias de analise do fenémeno da sequéncia
injuntiva, para a construcdo dos sentidos dos textos de propaganda produzidos pelos sujeitos ja
mencionados:

a) esquema prototipico da sequéncia injuntiva;

b) invocacdo na sequéncia injuntiva;

c¢) formas verbais da sequéncia injuntiva.

Esta dissertacdo estd organizada em quatro capitulos, além desta Introducgéo e da
Conclusdo, a saber: o Capitulo Referencial Tedrico constitui-se de dois subcapitulos:
Concepcdo de Sequéncia Textual; Sequéncia Textual Injuntiva; o capitulo Categorias de
analise, constituido por trés subcapitulos: Esquema prototipico da sequéncia injuntiva,
conforme Moreira; Invocacdo na Injuncdo, constituido de dois subcapitulos: A Tradicdo
Gramatical, A Concepcao Linguistica; As formas verbais da injuncéo; o capitulo Metodologia,
que se constitui por cinco subcapitulos: Caracteristicas da pesquisa; Contexto da pesquisa;
Caracterizacdo dos sujeitos participantes; Caracteriza¢ao do corpus; Procedimentos de geracado
de dados; Procedimentos de tratamento dos dados; o capitulo Andlise dos dados, subdividido
em: Producg0es textuais iniciais, constituido por: Estrutura prototipica da sequéncia Injuntiva;
Invocacdo na sequéncia injuntiva; Formas verbais da sequéncia injuntiva; Producdes textuais
finais, constituido por: Estrutura prototipica da sequéncia injuntiva; Invocacdo da sequéncia
injuntiva; Formas verbais da sequéncia injuntiva e a Concluséo.

Com o intuito de atingir os objetivos do trabalho, baseamo-nos em teorias da

Linguistica de Texto e da Linguistica Aplicada. Assim, fundamentamo-nos, principalmente, em
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Adam (2008), Bronckart (2009), Travaglia (1991), Koch e Favero (1987), Rosa (2003), Moreira
(2009), Moreira e Santos (2015), Marcuschi (2002), Sousa (2017), Penhavel (2012), Schneuwly
e Dolz (2004), Bazerman (2005), Bezerra, Biasi-Rodrigues e Cavalcante (2009), Carvalho
(1996), Kato (2000), Kaufman e Rodriguez (1995), Laurindo (2007), Martins (1997),
Sandmann (1999), Sant’anna (1998) e Sousa (2005) para o desenvolvimento da pratica
pedagdgica.
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2 CONCEPCOES DE SEQUENCIAS DISCURSIVAS

Neste capitulo, abordaremos as sequéncias textuais com objetivo de situar o leitor
quanto ao que tomamos por sequéncias discursivas. Para isso, no item 2.1, faremos uma
exposicao geral em torno das sequéncias como um todo; em seguida, no item 2.2, nos deteremos

na sequéncia injuntiva, objeto de investigacdo desta pesquisa.

2.1 Concepcao de sequéncia textual

Antes de adentrar a este topico, faz-se necessario compreender como Adam (2009)
define texto como uma “estrutura sequencial”, a qual comporta “sequéncias completas ou
elipticas”. Para esse teorico, essas sequéncias devem ser compreendidas em um quantitativo
“n”, entre “1 ¢ um nimero teoricamente ilimitado”. Dessa forma, um poema, uma carta pessoal,
um artigo de opinido, um anuncio, um conto, todos tém “estruturas sequenciais”. Essa definicdo
esta de acordo com o que Bakhtin chama de “heterogeneidade composicional dos enunciados”,
a saber:

Uma das razdes que fazem com que a linguistica ignore as formas de enunciado tem
a ver com a extrema heterogeneidade de sua estrutura composicional e com as
particularidades de seu volume (extensdo do discurso) — que vai da réplica

manolexematica ao romance de varios tomos. A forte variabilidade do volume é valida
também para os géneros discursivos orais. (BAKHTIN, 2011, p. 272).

Conceber o texto por uma estrutura composicional, conforme Adam (2008),
possibilita a abordagem da heterogeneidade composicional em uma escala de hierarquizagédo
muito geral:

A SEQUENCIA, unidade constituinte do texto, € composta de blocos de composicdes
(as macroproposic@es), elas mesmas formadas de n (micro) proposicdes. [...] Ou seja,
trata-se de uma estrutura hierarquica elementar que vale para todos os textos e que
permite ultrapassar a definicdo mais empirica de Harold Weinrich [...] Eu noto aqui
como /#/ a delimitacdo das fronteiras do (para)texto para marcas de comego e fim de

comunicagdo: [#T# [sequéncia(s) [macroproposicdo(Bes) [proposicdo(des)]]]].
(ADAM, 2008, p. 123).

E interessante ressaltar também que, segundo Adam (2008), tipos e sequéncias
textuais ndo sé@o palavras de sentido semelhante, pois, sendo o texto de extrema complexidade
e heterogeneidade, ndo pode se sujeitar as regularidades linguisticas que aquela terminologia

propde:
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Se os enunciados realizados diferem tanto uns dos outros, se entdo a criatividade e
heterogeneidade podem aparecer antes das regularidades, é antes de tudo porque ao
nivel textual a combinagao das sequéncias é geralmente complexa. A homogeneidade
g, tanto quanto o texto elementar de uma Unica sequéncia, um caso relativamente
excepcional. (ADAM, 2008, p. 123).

Para esse teorico, as formas que compdem as sequéncias textuais, classificadas em
narracdo, descri¢do, argumentacao, explicacdo e dialogal-conversacional (ADAM, 2008, p.
123), tém como caracteristicas importantes a grande variedade, a diversidade e a capacidade de
definir linguisticamente alguns enfoques dessa complexidade. Sendo que, um Unico texto, ao
mesmo tempo, pode abranger mais de uma sequéncia.

As sequéncias, embora em alguns casos possam ser confundidas com os periodos,
diferenciam-se destes por serem mais complexas e pelo fato de poderem evidenciar, em um
mesmo género, sequéncias diversas, as quais possuem uma funcdo relevante e bem precisa
dentro do texto: sdo formas de estruturagdo/composicgéo textual.

Faz-se, ainda, pertinente referir que, de modo geral, os géneros selecionam uma
sequéncia mais proeminente para sua composi¢do. Contudo, nem sempre é tdo facilmente
discernivel essa predominéncia. As vezes, elas se mesclam de forma tal que fica dificil elenca-
las em termos de preponderancia na composigéo textual.

Em suma, conforme Adam (2008, p. 204), as sequéncias:

Séao unidades textuais complexas, compostas de um nimero limitado de conjuntos de

proposi¢fes-enunciados: as macroproposicfes. A macroproposicao é ligada a outras

macroproposicdes, ocupando posic¢des precisas dentro do todo ordenado da sequéncia.

Cada macroproposicdo adquire o seu sentido em relacdo as outras, na unidade

hierarquica complexa da sequéncia. Nesse aspecto, uma sequéncia é uma estrutura,

isto é:

e uma rede relacional hierdarquica: uma grandeza analisvel em partes ligadas entre
si e ligadas ao todo que elas constituem;

e uma entidade relativamente autdbnoma, dotada de uma organizacéo interna
que Ihe é prépria, e, portanto, numa relacdo de dependéncia-independéncia com o
conjunto mais amplo do qual faz parte (o texto).

Compartilhamos desse conceito, no que se refere as sequéncias postuladas por
Adam (2008), pois consideramos a definicdo de SEQUENCIA fundamental para esta pesquisa,
a medida que se torna indispensdvel para compreensdo, por parte dos discentes, da
infraestrutura do texto.

Desse modo, faremos um breve resumo das sequéncias defendidas por Adam
(2008). Assim, ao descrevermos as formas consideradas por ele, iniciaremos pela
argumentativa. Nela, um determinado ponto de vista é apresentado ao interlocutor, com a

pretensdo que este dissemine ou mude sua opinido com base nos argumentos e teses
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apresentados, ou que ao menos aprove o que foi apresentado. Essa sequéncia, de acordo com a
proposta de Adam, é constituida por trés partes essenciais, a saber: i) as premissas (sdo os dados,
ponto de partida da sequéncia); ii) aancoragem das inferéncias (parte implicita); iii) a conclusédo
(ADAM, 2008).

Figura 1 — Esquema da sequéncia argumentativa
SI'I()llr".N(‘I/\ ARGUMENTATIVA

TESE + DADOS Ancoragem de entiio provavelmente — CONCLUSOES
Anterior — (premissas) INFERENCIAS (nova tese)

I

A menos que
RESTRICAO

Fonte: Adam (1992).

Vale ressaltar que uma tese anterior é 0 que apoia as macroproposicdes nesse
esquema. Essa tese pode ser algo que sera contestado.

Jaa sequéncia narrativa, conforme Adam (2008), organiza-se em macroproposicoes
e apresenta uma complexidade e uma certa autonomia. Ela apresenta, também, bases que se
firmam numa série de acontecimentos, ou seja, exigem fatos a serem narrados, dentro de uma
cronologia e seguidores de uma unidade tematica, cujo controle é exercido pelo autor-sujeito.
Conforme Adam (2008, p. 224):

[...] toda narrativa pode ser considerada como a exposicdo de “fatos” reais ou
imagindrios, mas essa designagdo geral de “fatos” abrange duas realidades distintas:
eventos e agdes. A acdo se caracteriza pela presenca de um agente — ator humano ou
antropomoarfico — que provoca ou tenta evitar uma mudanca. O evento acontece sob o
efeito de causas, sem intervencdo de um agente.

Observemos o esquema da sequéncia narrativa proposto por Adam (2008):

Figura 2 — Esquema da sequéncia narrativa

Fonte: Adam (1992).



22
Para uma explicagdo a respeito desse esquema, o tedrico apresenta o exemplo:

T70 O IRA reivindica o atentado de Brighton: 4 mortos e 30 feridos

GOD SAVES MAGGIE

[P1] Duas horas e cinquenta da manha, ontem, na pequena cidade de Brighton, no sul
da Inglaterra. [P2] No bar do Grande Hotel, os ultimos parlamentares Conservadores
se preparam para retornar aos seus apartamentos. [P3] Margaret Thatcher, no seu
gabinete de trabalho, pde um ponto final ao discurso de fechamento do congresso
anual do seu partido. [P4] O hotel est4 ocupado pela quase totalidade dos membros
do seu gabinete, politicos e deputados. [P5] De repente, a explosdo. [P6] O Exército
Republicano Irlandés tinha colocado uma bomba no terceiro andar. [P7] Margaret
Thatcher esta viva, mas quatro pessoas estdo mortas e outras trinta feridas, entre as
quais um ministro e um deputado. [P8] Ap6s a comocao, a primeira ministra britanica
anuncia que o congresso continua. [P9] Ler paginas 2 a 4. (ADAM, 2008, p. 229).

Conforme Adam (2008), o exemplo supracitado representa as macroproposi¢oes da
sequéncia narrativa: o0 Resumo-Pn0 é representado pelo titulo; a Avaliacéo final (Moralidade)-
PnW é representada pelo lide; as frases (P1 a P4) representam a Avaliacdo inicial-Pnl; a (P5),
que € iniciada por um marcador temporal préprio da narracdo, representa o Nucleo-Pn2; a Pn3
(Re-acdo ou Avaliagdo), nesse exemplo, é representada por uma avaliacdo em (P6); (P7) faz
um “balango” do fato narrado na noticia — 0 atentado — e representa 0 Desenlace-Pn4; (P8)
representa a Situacao final-Pn5 e (P9) remete ao interior do jornal.

A sequéncia explicativa tem como base a relacdo entre duas formas de conjuncéo,
0 por qué (interrogativo) e o porqué (explicativo), que ocasionam macroposi¢cdes explicativas

gue convergem para 0 seguinte esquema:

Figura 3 — Esquema da sequéncia explicativa

SEQUENCIA EXPLICATIVA

-

0. macroproposicio explicativa: ). esquematizacio inicial

l. Por que X? (ou Como?)  macroproposigiio explicativa: 1, Problema (questiio)
2. Porque macroproposi¢cdo explicativa: 2. Explicacdo(resposta)
3. macroproposicio explicativa: 3, Conclusio/avaliagdo

Fonte: Adam (1992).

Nesta estrutura, conforme Adam (2008), a esquematizacgao inicial (0) € 0 momento
onde ocorre a apresentacdo do elemento problematizado; na fase do problema ou questéo (1),
tem-se os questionamentos — “Por qué?” e “Como?” —; no momento da explica¢éo ou resposta
(2), da-se a “resposta” para a questao levantada; €, por fim, na concluséo ou avaliagéo (3), tem-

se uma retomada ou um complemento da explicagéo.
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A sequéncia textual descritiva tem como caracteristica maior a sua estrutura

organizacional, que ndo € orientada por uma ordem ou limitacdo. Vejamos:

Figura 4 — Esquema da sequéncia descritiva

SEQUENCIA DESCRITIVA

Fema/titulo
ANCORAGEM =« s s s v v v v v nvcvcnvcvncncnnnnn -
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PROPRIEDADES PARTES SITUACAO ASSIMILACAO ¢

(qualidades) (sinédogue) (metoninin) sty )
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TEMATIZACAO 1N M.kll/.\g'/\() FEMATIZACAO TEMATIZACAO :
ASSIMILACAO % ,,741 ™~ PROPRIEDADES

ASIHCT «l!fitf\»n RELACHINAMENTO ASPECTUALIZACAO RELATIONAMENTO M

et adis = N ™ H

PROPRITIAINS PARTRN SITUACAO ASSIMITACAO es i REIFORMULACAO _ :

Fonte: Adam (1992).

Assim sendo, ela é potencialmente infinita e pode tornar o texto consideravelmente
criativo. Segundo Adam (2008, p. 216), essa Sequéncia apresenta-se em quatro
macroproposi¢des e “A auséncia de ordem sequencial dessas operagdes ¢ responsavel pela
impressdo de anarquia descritiva.” As referidas macroproposi¢cdes sdo: i) Operagdes de
tematizacdo — é considerada a macroproposicao principal, pois confere unidade aos segmentos
(comporta a ancoragem, que € representada pelo titulo ou um nome, por isso conhecida,
também, por eixo-nominal; ii) Operacdes de aspectualizacdo — diz respeito a parte fisica do que
esta sendo descrito, comporta a fragmentacéo (“seleg¢do de partes do objeto da descri¢do) e a
qualificacdo (“evidencia partes do todo”); iii) OperacOes de relacbes — comporta duas
operagdes: relacdo de contiguidade (“situag@o temporal”) e relagdo de analogia (“relacao de
assimilacdo comparativa ou metaférica do objeto descrito ou de suas partes com outros objetos-
individuos™); 1v) Operagdes de expansdo por subtematizacdo — “a extensdo da descricdo se
produz pelo acréscimo de qualquer operacgdo a (ou combinagdo com) uma operacgao anterior.

A sequéncia dialogal é caracterizada por uma interacdo dialogada, que pode ser
representada ora por segmentos faticos (turnos de fala que iniciam ou encerram um dialogo);

ora transacionais (turnos de fala que compdem o corpo da sequéncia dialogal). Observemos:
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Figura 5 — Esquema da sequéncia dialogal

SEQUENCIA DIALOGAL
|
Segmento’ falico Segmenios transacionais Segmenio fitico
de abertura de encerramento
Al Bl A2 elc

Fonte: Adam (1992).

E relevante dizer que, embora a sequéncia injuntiva seja o foco desta pesquisa e que
Adam n&o a considere em seus postulados como uma sequéncia autbnoma, julgamos importante
fazer esse breve resumo, a fim de contextualizar o estudo das sequéncias e para uma possivel
relacdo e/ou mencdo, no capitulo da analise.

Assim, é inegavel a valiosa contribuicdo que os postulados de Adam trouxeram para
as pesquisas que envolvem as sequéncias e que, por essa razdo, € com base neles que grande
parte dos estudos sobre essa tematica € desenvolvida. Todavia, alguns estudiosos como Koch e
Favero (1987), Travaglia (1991), Marcuschi (2003), Rosa (2003), Bronckart (2009), Moreira
(2009), Santos (2014), Moreira e Santos (2015) fazem algumas objecdes. Trataremos disso,

mais especificamente, no item seguinte.

2.2 Sequéncia textual injuntiva

Como 0 nosso interesse, nesta pesquisa, reside, primordialmente, no estudo da
sequéncia injuntiva, € de suma importancia reservarmos este topico/tema para uma discussao
em torno da referida sequéncia.

Antes de adentrarmos nos estudos sobre a sequéncia injuntiva, deve-se mencionar
gue concordamos com os postulados de Adam (2008), no tocante as sequéncias conceituadas
por ele. Contudo, em se tratando dos estudos sobre a sequéncia injuntiva, compartilhamos da
visao de Bronckart (2009, p. 237) que considera a autonomia dessa sequéncia, diferentemente
de Adam, cuja concepcgdo € a de que a mencionada sequéncia é uma espécie da sequéncia
descritiva, por considerar que nela ha uma “descrigao de agdes”. Nesse sentido, vejamos o que

Bronckart (2009) afirma:
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N&o resta duvida que, diferentemente das descri¢des propriamente ditas, essas
sequéncias sdo sustentadas por um objetivo proprio ou autdnomo: o agente produtor
visa a fazer agir o destinatario de um certo modo ou em uma determinada dire¢éo.
Esse objetivo supra-acrescentado exerce efeito sobre as préprias propriedades da
sequéncia (presenca de formas verbais imperativas ou no infinitivo; auséncia de
estruturacéo espacial ou hierdrquica, etc.). Considerando esses elementos, admitimos,
pois, que se trata aqui de uma sequéncia especifica, a que chamaremos de injuntiva.
(BRONCKART, 2009, p. 237).

Vale ressaltar, no entanto, que estamos de acordo com Moreira (2009, p. 49),
guando esclarece que entende ““[...] por sequéncia injuntiva, ndo apenas o0s textos instrucionais
do tipo receita [...]", diferentemente de Bronckart (2009). Segundo Moreira (2009, p. 49), “[...]
todo e qualquer texto que imprima a um determinado locutor uma atitude de invocacaol...]”
pertence ao conjunto dos géneros planificados pela sequéncia injuntiva, uma vez que se
norteiam pelo macroato “fazer agir”.

Ressalte-se, também, que, além desses autores, outros estudiosos da area se
manifestam a respeito da sequéncia injuntiva. Koch e Favero (1987), por exemplo, consideram
gue a sequéncia injuntiva tem como macroato “direcionar, orientar”, numa atitude comunicativa
de “fazer saber fazer” e que apresenta uma superestrutura que ¢ uma “[...] prescricdo de
comportamentos sequencialmente ordenados.” (KOCH; FAVERO, 1987, p. 42).

Na concepcdo de Travaglia (1991), a sequéncia injuntiva leva o receptor a realizar
uma determinada agéo, indicando-lhe 0 modo como isso deve ser cumprido. Para esse teorico,
“[...] fica a cargo do interlocutor executar aquilo que se solicita ou se define que seja feito, em
uma ocasido posterior ao momento da enunciagdo.” (TRAVAGLIA, 1991, p. 50).

Na mesma linha de pensamento, Rosa (2003, p. 15) lembra que essa sequéncia “[...]
¢ usada por um produtor em razdo de permitir ao seu interlocutor executar ou adquirir um
conhecimento sobre como executar uma determinada tarefa.” Para essa pesquisadora as
injucbes “Sao microagdes programadas para concluir uma macroagdo, que almeja ou esta
incumbido de efetuar.” (ROSA, 2003, p. 32).

Travaglia (1991) ainda afirma que entre os géneros textuais injuntivos estao “[...]
horoscopos, receitas (de cozinha e médica), manuais e instrugdes de uso e montagem de
aparelhos eletroeletrénicos e outros tipos de utensilios, textos de orientacdo (como
recomendac0es de transito e direcdo), textos doutrinarios, propagandas.” (TRAVAGLIA, 1991,
p. 47). Podemos incluir também géneros, como: bula, poema, cancéo, panfletos, regras de jogos,
rotulos, etc. O referido tedrico ainda inclui, nesse rol, a optacdo, cujo objetivo € manifestar o
desejo de que algo aconteca ao seu interlocutor, como em “Que Deus te ajude!” (TRAVAGLIA,

1991, p. 50). Nesses casos, 0 emissor ndo tem controle sobre a realizacdo da acéo.
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Quanto a relevancia e a presenca dessa sequéncia em sociedade sdo inegaveis, pois,
além de contribuir para a pratica da cidadania, atraves dos géneros planificados pela sequéncia
discursiva injuntiva, ainda, “[...] impfem-se atitudes de respeito, de consideracdo, de
obediéncia, de autoridade e outras mais que nos permitem observar como se travam as relac6es
de poder em uma sociedade.” (MOREIRA; SANTOS, 2015, p. 121).

Assim sendo, a sociedade interessa agir sobre os seus interlocutores e 0 mundo, a
partir da linguagem. Com o intuito de que isso seja possivel, numa lingua especifica, 0s géneros
textuais ddo forma a linguagem, o que resulta em acdes verbais. Segundo Bronckart (2009, p.
101, grifo do autor):

[...] o género adotado para realizar uma agdo de linguagem devera ser eficaz em
relacdo ao objetivo visado, devera ser apropriado aos valores do lugar social implicado
¢ aos papéis que este gera e, enfim, devera contribuir para promover “a imagem de si”
que o0 agente submete a avaliacdo social de sua agéo.

Nessas acOes de linguagem, as sequéncias discursivas exercem um papel
fundamental, pois, no que se refere a infraestrutura geral dos géneros textuais, sdo elas que
possibilitam uma (re)organizacdo do contetido tematico do texto, de que dispde o produtor do
texto. Sobre essa questdo, Bronckart (2009, p. 233-234) afirma que as sequéncias constituem:

[...] o produto de uma reestruturagcdo de um conteldo tematico ja organizado na
memdaria do agente-produtor na forma de macroestruturas. Ora, a forma assumida por
essa reorganizacdo é claramente motivada pelas representaces que esse agente tem
das propriedades dos destinatarios de seu texto, assim como do efeito que neles deseja
produzir. O empréstimo de um protétipo de sequéncia, disponivel no intertexto,
resulta, portanto, de uma decisdo do agente-produtor, orientada por suas
representacdes sobre os destinatéarios e sobre o fim que persegue. Na medida em que

se baseiam nessas decisfes interativas, as sequéncias tém um estatuto
fundamentalmente dial6gico.

Nesse sentido, é relevante mencionar que concordamos com Bronckart (2009),
assim, quando uma determinada sequéncia é tomada de empréstimo pelo locutor para planificar
um género, esse “‘empréstimo” esta correlacionado a um macroato, definido pela intencéo
comunicativa do emissor, no que se refere & compreensdo da mensagem que ele deseja imprimir
ao seu interlocutor. Neste estudo, particularmente, nos interessa esse carater “dialogico” da
sequéncia discursiva injuntiva e, por isso, nos portaremos a ela e aos géneros nos quais
predominam essa sequéncia.

Conforme Marcuschi (2002, p. 22), “[...] € impossivel se comunicar verbalmente a
ndo ser por algum género, assim como € impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por

algum texto.” Esse ponto de vista concebe a lingua como uma entidade social, historica e
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cognitiva. Ou seja, d& importancia maior ao carater funcional e interativo do objeto de estudo
da Linguistica.
Apos expormos 0 que os diferentes pesquisadores postulam sobre a sequéncia

injuntiva, no proximo capitulo, nos deteremos nas categorias de analise.



3 CATEGORIAS DE ANALISE

Neste capitulo, abordaremos as seguintes categorias de analise: Esquema

prototipico da sequéncia injuntiva, Invocacdo na injuncdo e Formas verbais na injuncéo.

3.1 Esquema prototipico da sequéncia injuntiva, na visao de Moreira

Moreira (2009), discorrendo sobre a sequéncia injuntiva, explana que ela impde ao
locutor uma atitude de invocacéo (direta ou indireta) e que se organiza através de uma estrutura
textual que compreende: a) estabelecimento do tema; b) apresentacdo de uma sequéncia de
invocac0es, sustentada por argumentos ou ndo, sendo que a posicao desses podera ocorrer antes

ou depois das invocacg0es; e ¢) uma “possivel resposta”, que pode ser esclarecida ou deduzida.

(MOREIRA, 2009).

Dessa forma, Moreira (2009) buscando a representatividade dessa sequéncia,

definiu o seguinte diagrama cognitivo:

Figura 6 — Esquema da sequéncia injuntiva

Tema

|

Invocacio 1 invocagio? invocagdos
argumento argumento argumento
ou ou ou

ndo nao nao

v

Possivel resposta

invocacdon
\

argumento
ou

nao

Fonte: Moreira (2009, p. 50).

Ao propor esse esquema para a sequéncia injuntiva, Moreira (2009, p. 50, grifos

nossos) explica que “Em qualquer uma das invocacdes subentende-se a existéncia do vocativo,

que pode vir explicito ou ndo.”

Para ilustrar o referido esquema, Moreira (2009, p. 50) apresenta os seguintes

exemplos:
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EXEMPLO 1 — texto religioso: oracao
Pai Nosso que estas nos céus, santificado seja 0 Vosso nome;
venha a n6s 0 Vosso reino; seja feita a Vossa vontade,
assim na terra como no céu. O pao nosso de cada dia nos dai, hoje,
e perdoai as nossas ofensas, assim como nds perdoamos a quem nos tem ofendido.
E ndo nos deixeis cair em tentacdo, mas livrai-nos do mal. Amém.
Mt 6.9 -13
EXEMPLO 2 — texto normativo: normas de transito
ALGUNS CUIDADOS PARA DIRIGIR CORRETAMENTE E COM
SEGURANCA (...);
Sinalize suas inten¢Ges com antecedéncia;
Procure conhecer o veiculo que vai dirigir;
Buzine de forma correta para nao irritar os outros;
N&o aceite desafios e provocacoes;
Né&o abuse da auto-confianca.
http:www.detran.ce.gov.br./site/default.asp?id=39 -5.7.06 (MOREIRA, 2009, p. 50)

Moreira (2009, p. 51), ao apresentar o referido esquema prototipico, esclarece que
ha possibilidade de simplifica-lo, a partir do modelo “para a sequéncia de instrugdes”, postulado
por Koch e Favero (1987), que serviu de inspiracdo para o seu trabalho: “Tema: invocagdol +
invocacdo2 + invocagdo3 + ... invocagdon = possivel resposta.” E, ainda, que no esquema
ampliado que apresentou “[...] as linhas pontilhadas indicam possibilidades que atingem os
argumentos e a resposta, os quais podem ocorrer ou ndo.” (MOREIRA, 2009, p. 51-52).

Vejamos os textos que a referida autora utiliza para ilustrar esse ponto de vista:

a) na oragdo — Invocagéo: 1. santificado seja 0 Vosso nome;
Argumento 1. &
Invocacgdo: 2. venha a nds 0 Vosso reino;
Argumento: 2. @
Invocacgdo: 3. seja feita a Vossa vontade,
Argumento: 3. assim na terra como no céu.
Invocagdo: 4. O pdo nosso de cada dia nos dai,
Argumento: 4. hoje,
Invocacdo: 5. e perdoai as nossas ofensas,
Argumento: 5. assim como nds perdoamos a quem nos tem ofendido.
Invocagdo: 6. E ndo nos deixeis cair em tentagéo,
Argumento: 6. @
Invocagdo: 7. mas livrai-nos do mal.
Argumento: 7. Amém.
Resposta: espera-se obter paz, tranquilidade.
(dependendo da fé)

b) nas normas de transito — Invocacao 1: Sinalize suas intengdes com antecedéncia;
Argumento 1: &
Invocacdo 2: Procure conhecer o veiculo que vai dirigir;
Argumento 2: @
Invocagdo 3: Buzine de forma correta
Argumento 3: para ndo irritar 0s outros;
Invocacdo 4: N&o aceite desafios e provocagoes;
Argumento 4: @
Invocacdo 5: N&o abuse da auto-confianca.
Resposta: Cumprimento da lei ou ndo
(dependendo do bom senso) (MOREIRA, 2009, p. 51-52).
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Faz-se necessario lembrar que a andlise das producgdes, iniciais e finais, sera
realizada com base nesse esquema proposto por Moreira (2009), pois o consideramos atualizado
e mais completo, sendo assim, mais adequado as nossas necessidades, no que se refere a
estrutura da sequéncia discursiva injuntiva. Para a andlise da invocacdo nas referidas
producdes, nos basearemos em Moreira (2009), Moreira e Santos (2015) e Penhavel (2012) e,
guanto a analise das formas verbais, nos nortearemos por Travaglia (1991), Moreira e Santos
(2015).

3.2 Invocagédo na sequéncia injuntiva

Neste subcapitulo abordaremos a invocacdo sob duas concepcdes: a gramatical e a

linguistica.

3.2.1 A concepgao gramatical

Sob uma perspectiva tradicional dos estudos da lingua, o vocativo é, de um modo
geral, reconhecido como um elemento linguistico, cuja funcdo € chamar o seu interlocutor.
Dessa maneira, no que se refere a uma anélise gramatical, ele é identificado, por diferentes
estudiosos, ora como termo acessorio, ora, sob uma perspectiva da sintaxe da oragdo; como
termo isolado ou, ainda, como enunciado especifico.

Quanto as diversas abordagens na gramatica normativa, em Cegalla (2005, p. 366),
encontra-se que 0 Vocativo “[...] € usado para chamar ou interpelar a pessoa, o animal ou a coisa
personificada a que nos dirigimos.” O exemplo a seguir foi usado pelo autor para ilustrar esse

conceito:

(01) “A ordem, meus amigos, ¢ a base do governo.” (MACHADO DE ASSIS, 2000 apud
CEGALLA, 2005, p. 366, grifo do autor).

O referido autor continua caracterizando o vocativo: “[...] se refere sempre a 2.2
pessoa do discurso, que pode ser uma pessoa, um animal ou uma coisa real ou entidade abstrata
personificada. Podemos antepor-lhe uma interjei¢do de apelo (6, ol4, eh!).” (CEGALLA, 2005,
p. 366, grifo nosso). Vejamos um exemplo, conforme o autor:
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(02) Tem compaixdo de nds, 6 Cristo! (ALEXANDRE HERCULANO, 1999 apud
CEGALLA, 2005, p. 366, grifo do autor).

Na gramaética de Bechara (1997, p. 460), ha a afirmac&o de que o vocativo se define
como um termo “Desligado da estrutura argumental da oracdo e desta separado por curva de
entonacgdo exclamativa, o vocativo cumpre uma funcdo apelativa de 2.2 pessoa, pois, por seu
intermédio, chamamos ou pomos em evidéncia a pessoa ou coisa a que nos dirigimos.” Eis um

exemplo por ele citado:

(03) José, vem ca! (BECHARA, 1997, p. 460).

No entanto, o vocativo ndo é analisado somente sob esses prismas, ha também
analises que o considera como elemento discursivo, enunciativo, entre outros. Trataremos disso

no subcapitulo a seguir.

3.2.2 A concepgao linguistica

O vocativo tem despertado o interesse de pesquisadores que investigam 0s
fendmenos linguisticos. Desse modo, ha diversas abordagens sobre esse elemento linguistico.
Segundo Camara Jr. (1970, p. 390 apud PENHAVEL, 2012, p. 120), o vocativo € uma “[...]
enunciacdo em que se nomeia 0 ouvinte, para chama-lo ou interpela-lo.”. Observemos o

exemplo:

(04) E horrivel, Zé Fernandes, é horrivel! (CAMARA JR., 1970, p. 390 apud PENHAVEL,
2012, p. 120).

Como podemos perceber, o vocativo tem como fungdo chamar o receptor eou
interpela-lo, entretanto, a nosso ver, ndo € um despretensioso chamamento, ja que o enunciador
se coloca, diante de seu interlocutor, numa atitude de invocacao, a fim de direciona-lo para a
realizacdo de alguma acao.

Penhavel (2012, p. 120-121) chama-nos a atengéo:

E interessante observar, contudo, que nem sempre os autores chegam a explicar, mais
detalhadamente, o que significa chamar o interlocutor, ou por que o interlocutor é

chamado. Possivelmente, essa questdo ndo chegue a ser tratada por ser tomada como
6bvia, ficando sua resposta pressuposta no proprio sentido de chamar o interlocutor.
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Todavia, aqui, essa é justamente a questdo central. A nosso ver, o que o falante faz ao
usar um Vocativo é chamar o interlocutor para, entdo, dizer-lhe algo, ou para
direcionar a atencdo do interlocutor para algo que esta sendo dito, ou que acaba de ser
dito. Ou seja, chamar o interlocutor significa chamar sua atencdo para o ato de
interagdo verbal.

Nesse sentido, Penhavel (2012), em seu artigo Vocativos e marcadores discursivos
na Gramatica textual-interativa/vocatives And discourse markers in textual-interactive
Grammar, afirma que o vocativo se caracteriza por ser um elemento linguistico, cuja funcéo é
invocar, isto €, chamar o interlocutor para uma acdo especifica. Como ja nos posicionamos,
anteriormente, essa também € a nossa concepcao, por considerarmos que o ato de invocar,
préprio do vocativo, é fundamental para a constru¢do de sentido do macroato fazer agir,
propriedade da sequéncia discursiva injuntiva, foco desta pesquisa.

Os itens destacados ilustram essa afirmacao:

(05)
a. Bom dia, meus queridos!

b. Maria, como foi a entrevista?

Segundo esse autor, no tocante ao vocativo, a analise mais coerente é a apresentada
por Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 60 apud PENHAVEL, 2012, p. 53), que consideram o
vocativo um ato discursivo. Segundo os pesquisadores mencionados, atos discursivos sdo “[...]
as menores unidades identificaveis de comportamento comunicativo.” ESse ponto de vista nos
parece bastante coerente, pois, como ja colocamos, a funcdo do vocativo extrapola os limites
impostos pela gramatica.
Assim, pode-se afirmar que um ato discursivo pode corresponder a uma ilocugédo
que, por sua vez, caracteriza um tipo de ato. Sendo assim, conforme Penhavel (2012, p. 53):
Uma ilocugdo corresponde a existéncia de uma correlagdo sistematica, numa dada
lingua, entre uma intengdo comunicativa convencionalizada e um padrdo de
constru¢do formal. IntengBes comunicativas equivalem, por exemplo, a fazer uma

declaragdo, uma interrogacdo etc, e padrdes formais sdo, por exemplo, curva
entonacional descendente, curva ascendente etc. (PENHAVEL, 2012, p. 53).

Para Hengeveld e Mackenzie (2008 apud PENHAVEL, 2012, p. 53), os atos

discursivos classificam-se em trés tipos:
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- expressivos — expressam o0s sentimentos do enunciador, sem, no entanto, envolver o ouvinte,

nem comunicar-lhe contedo algum.

(06)
a. Que horror!

- interativos — Envolvem o ouvinte no ato enunciativo, transmitindo-lhe um conteudo que requer

uma interagao.

(07)

b. Boa viagem!

- atos de contetdo — apresentam, obrigatoriamente, conteddo que traz informacdo, o qual
envolve o interlocutor. Esse tipo subdivide-se em declarativos, interrogativos e imperativos,

respectivamente:

(08)
c. Maria ja viajou.
d. Maria ja viajou?

e. Viaje logo!

E importante fazer uma observacéo a respeito da classificacio dos atos discursivos
expressivos, proposta por Hengeveld e Mackenzie (2008 apud PENHAVEL, 2012), pois
expressa 0 que 0 emissor estd sentindo, sem envolver o receptor e sem expressar nenhum
contetdo, em nossa concepcdo, esta condicionado ao contexto, a situacdo de produgdo da
mensagem.

Ainda na concepcdo de Hengeveld e Mackenzie (2008 apud PENHAVEL, 2012),
0 vocativo encaixa-se em uma classe particular de atos interativos, por apresentar uma intencéo
comunicativa de chamar, constantemente, a atencdo do receptor, sinalizando a continua
orientagédo do falante em direcdo ao enunciador.

Sobre o vocativo, Penhavel (2012, p. 55) afirma:

Enquanto construgao gramatical, podem ser constituidos, no portugués, por itens

extraidos de uma classe especial de expressdes interjetivas, como em (6a), por
expressdes nominais desprovidas de determinante que diretamente rotulam o ouvinte,
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como em (6b), ou por certos elementos de natureza pronominal, caso ilustrado em
(6¢), dentre outras possibilidades.

(6) a. Hei, a porta deve permanecer fechada.
b. Caro colega, precisamos resolver este problema.
c. Exceléncia, os documentos acabam de chegar.

Aqui se faz necessario reafirmamos o nosso posicionamento sobre a intencéo
comunicativa do vocativo: invocar o receptor, a fim de orienta-lo em direcéo a realizacdo de
algo, que é esperado pelo emissor da mensagem. Ressalte-se que nos exemplos (6a) e (6c),
temos o fazer agir subentendido.

Considerando a classe dos interativos, sem perder de vista a subclasse do vocativo,
Penhavel e Guerra (2008 apud PENHAVEL, 2012, p. 55) distinguem trés subclasses de

interativos:

[...] os atos de checagem, injungdo e iniciacdo. Trata-se de tipos de atos compostos
apenas por expressfes interjetivas, tendo funcionamento préximo ao de vocativos
como “Hei...”, “O...” etc. As expressdes destacadas em (7), (8) e (9) ilustram esses
trés tipos de atos, respectivamente.

(7) Os alunos selecionados, né?, estdo participando de um Congresso.

(8) A: O que vocé acha do Jodo?
B: Olha, ele parece um bom professor.

(9) A: Vocé gostou do congresso?
B: Bom, parece que foi melhor que o do ano passado.

Também chamaremos a atencdo para o ponto de vista defendido por Penhavel
(2012), quando afirmam que “os atos de checagem, injuncao e iniciagdo” sdo “atos compostos
apenas por expressdes interjetivas, tendo funcionamento proximo ao de vocativos como
“Hei...”, “O...” etc.”, no entanto, o exemplo (8) que eles utilizam para ilustrar o ato de injuncao,
a nosso ver, ndo configura, como propde 0s autores, uma expressao interjetiva com fungédo
préxima a do vocativo, e sim representa o proprio ato invocativo, refor¢ado pela forma verbal
no imperativo, “Olha, ele parece um bom professor.” (PENHAVEL; GUERRA, 2008 apud
PENHAVEL, 2012, p. 55).

Todavia, como bem considera Penhavel (2012), embora haja abordagens de
naturezas diferentes, a maioria dos autores que buscam conceituar o vocativo concordam que
esse elemento linguistico tem o propdsito comunicativo de “[...] chamar o interlocutor (no
sentido de invocar, interpelar). Essa parece ser a propriedade central caracterizadora dos
vocativos.” Concordamos com esse ponto de vista e ressaltamos que esse € 0 aspecto do

vocativo que nos interessa nesta pesquisa (PENHAVEL, 2012, p. 118).
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Assim, ap06s expor essas concepgOes, compartilhamos do ponto de vista dos
referidos autores, no tocante ao vocativo constituir um tipo especifico de ilocucao, o qual pode
caracterizar uma classe particular de enunciado. Dessa forma, nos basearemos nesse postulado
para proceder a nossa analise, mas, principalmente nos orientaremos pela concepcéao de que o

vocativo, fundamentalmente, invoca o receptor a agir de uma determinada maneira.

3.3 Formas verbais da sequéncia injuntiva

Ao estudar o funcionamento textual-discursivo do verbo no Portugués do Brasil,
Travaglia (1991) constatou que as sequéncias discursivas utilizadas por ele em sua pesquisa
(descricéo, dissertacéo, narracdo e injuncdo) determinam os tipos e formas verbais, bem como
a situacao de comunicacao por eles gerada. Nesse sentido, o pesquisador comprova que ha uma
correlacdo entre as caracteristicas e aspectos linguisticos na formulagdo de cada tipo de texto.
Por isso, sdo atos interlocutivos.

Para este trabalho, vai nos interessar fatos relacionados a sequéncia injuntiva, por
isso ndo apresentaremos fendmenos que digam respeito aos outros trés tipos estudados pelo
referido pesquisador.

Assim sendo, de acordo com Travaglia (1991), no processo de enunciagdo da
injuncdo, o enunciador coloca-se numa perspectiva do fazer posterior ao tempo da enunciacao.
Ja quanto ao objetivo, conforme esse mesmo autor, “[...] na injuncdo, diz-se a acdo requerida,
desejada, diz o que e/ou como fazer; incita-se a realizacdo de uma situagao.” (TRAVAGLIA,
1991, p. 43).

Desse modo, segundo Travaglia (1991), para concretizar-se esses enunciados de
incitacdo, proprios do texto injuntivo, comumente, o enunciador utiliza-se de verbos no modo
imperativo, explicita ou implicitamente. Todavia, auxiliares modais também sdo utilizados pelo
enunciador, bem como formas verbais no futuro do presente e no infinitivo. E importante frisar
que, qualquer que seja a forma verbal, na injuncdo ndo ha simultaneidade, sendo o tempo da
enunciacdo sempre anterior ao agir do interlocutor.

A esse respeito, Moreira e Santos (2015), observam que, embora no “ato de
injungir” seja bem comum encontrarmos verbos no modo imperativo, com intencdo de tornar o
ato discursivo mais ameno, segundo Travaglia (1996 apud MOREIRA; SANTQOS, 2015, p. 122-
123), o enunciador poderé utilizar-se de outras formas verbais:

[....] @) o presente do indicativo de sujeito indeterminado (com o pronome “se” —
“Enche-se a xicara...”; ou com o pronome “vocé” — Entdo vocé arranca
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delicadamente uma das pernas do passaro...); b) o presente do indicativo de auxiliares
modais (que expressam as formas imperativas e volitivas, bem como expressdes) —
“Para ligar a antena (...), € preciso, primeiro, conectar o plug...”; ¢) o futuro do
presente — “Amaras a Deus sobre todas as coisas”; d) o infinitivo — Amar ao proximo
como a si mesmo. Convém observar, no entanto, que quando aparece o infinitivo com
o0 sentido imperativo, a intengdo ndo € simplesmente de abrandar a invocagdo, mas,
também, de proceder a uma generalizacdo de uma ordem ou de um pedido, por
exemplo.

Com o mesmo intuito de amenizar a enunciagéo, o locutor pode apelar para o uso
do futuro do pretérito, em forma de interrogacéo — “Vocé me faria um favor?”, ou ainda com
0 verbo no presente do indicativo — “Vocé me faz um favor?” (MOREIRA; SANTOS, 2015, p.
123).

Por compartilharmos da visdo desses autores, cumpre-nos esclarecer que em nossa
andlise, no que se refere as formas verbais presentes nas producgdes textuais, iniciais e finais,

dos participantes desta pesquisa, nos basearemos nos tedricos supracitados.
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo, apresentamos a metodologia em que se baseia a intervencdo, a
descricdo da caracterizacdo da pesquisa e dos sujeitos participantes e 0 contexto em que
aplicamos a pesquisa, 0s quais possibilitaram alcancar os objetivos e responder as questdes de

pesquisa.

4.1 Caracterizacdo da pesquisa

Antes de tudo, a presente pesquisa situa-se no ambito qualitativo, uma vez que a
interpretacdo dos fenbmenos e a significacdo a eles atribuida sdo a base para a andlise do
processo investigativo. Como a obtencdo de dados estatistico ndo substanciam os resultados, o
aspecto quantitativo ndo constitui relevancia para 0 momento.

Considerando o carater de praticidade da pesquisa, esta caracteriza-se por ser de
natureza aplicada (LAKATOS; MARCONI, 1992), uma vez que sdo utilizados referenciais
tedricos que subsidiam o propor de uma sequéncia didatica* num ambiente escolar especifico,
com o intuito de encontrar solucBes para questdes que envolvam a producdo de textos
planificados pela sequéncia discursiva injuntiva.

A base desta pesquisa, portanto, reside na verificacdo e na explicacdo através da
analise dos fendmenos provenientes de uma acao interventiva de cunho pedagogico, que busca
intervir de maneira efetiva na realidade dos sujeitos investigados, a partir de suas producdes®
de texto de propaganda de sequéncia injuntiva, na modalidade escrita da lingua, as quais
resultaram em uma campanha® desenvolvida na escola.

No que diz respeito aos objetivos desta pesquisa, podemos caracterizd-la como
descritiva, por ter como principal objetivo “[...] a descri¢do das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacGes entre variaveis.” (GIL, 2002,
p. 42).

4 “Uma “sequéncia didatica” ¢ um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno
de um género textual oral ou escrito.” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 82);

5 As producdes de texto serdo constituidas de uma produgéo inicial (PI), que sera produzida antes das oficinas
contidas na “Sequéncia Didatica”, metodologia que orienta esta pesquisa, € uma producdo final (PF), que sera
produzida apés a aplicag@o da “Sequéncia Didatica”;

6 A producio de texto ocorreu numa situacgéo real de uso, ou seja, os alunos produziram textos de propaganda que
fizeram parte de uma campanha desenvolvida na escola, em que foi realizada a pesquisa, a fim de revitalizar a
horta da escola.
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Faz-se necessario mencionar que esta pesquisa €, principalmente, quase
experimental ja que ndo ha um absoluto dominio do experimento e uma escolha casual dos
participantes. Segundo Campbell e Stanley (1979 apud GIL, 2002, p. 48), “Nem sempre, porém,
verifica-se o pleno controle da aplicacdo dos estimulos experimentais ou a distribuicdo aleatoria
dos elementos que comp&em os grupos.” Assim sendo, a pesquisa ndo sera experimental, sera
quase experimental.

Em relacdo aos meios de investigacdo, trata-se de uma pesquisa de campo, ja que
se concretiza no contexto onde se observa o fendmeno pesquisado, isto €, na sala de aula. E,
ainda, por ser uma pesquisa na qual o pesquisador participa de uma maneira atuante no ambiente
da pesquisa e por haver, entre 0 pesquisador e 0 objeto pesquisado, uma interacdo real e
cooperativa em todo o processo, podemos, pois, caracteriza-la como uma pesquisa-participante.

Dessa maneira, a partir de uma participacdo mais ativa do professor/pesquisador,
sera possivel construir e manusear os dados da pesquisa de acordo com a realidade e, assim,
interpreta-los de modo o mais fiel possivel, considerando os resultados da intervengédo
pedagdgica de ensino/aprendizagem e as especificidades dos alunos participantes da pesquisa,
bem como o contexto sociocultural no qual estdo inseridos.

Caracterizada a pesquisa, passaremos a contextualizacdo da pesquisa.

4.2 Contextualizacdo da pesquisa

Esta pesquisa realizou-se em uma Instituicdo Publica de Ensino do estado do Ceara,
Colégio da Policia Militar do Ceara General Edgard Fac6 — escola na qual trabalha o
professor/pesquisador — localizada no bairro Antdnio Bezerra, S/N, em Fortaleza, capital do
Estado. Fundado em 1997, esse Colégio, que funciona nos turnos manha e tarde, tem cerca de
dois mil alunos e oferece vagas desde a primeira série, do Ensino Fundamental, a terceira série,
do Ensino Médio.

Vale ressaltar que, por se tratar de uma escola que sempre tem ocupado o primeiro
ou segundo lugar, dentre as escolas publicas do Estado, no que se refere ao desempenho escolar
de seu corpo discente, é conhecida como referéncia no ensino. Provavelmente, por essa razéo,
as vagas ofertadas nos Editais do Concurso para ingresso nessa renomada Instituicdo de Ensino
sejam téo disputadas, a cada ano. Esses dois fatos talvez sejam determinantes para se criar uma
expectativa em torno de seus alunos, dos quais se espera que apresentem resultados acima da
média, ja que o Colégio da Policia Militar do Ceara General Edgard Facd costuma receber

convites de parcerias com grandes escolas particulares, da capital Fortaleza. Assim, séo



39

disponibilizadas, aos alunos dessa escola publica, bolsas de estudo e material didatico. E
importante mencionar que, geralmente, o critério de selecdo para receber esses beneficios é o
de maiores notas.

Podemos afirmar também que a escola referida possui uma boa estrutura fisica, pois
as salas de aulas oferecem, na sua maioria, 0S recursos necessarios para o bom desenvolvimento
das aulas e um certo conforto, ja& que sdo equipadas com mesas e cadeiras adequadas as
necessidades dos alunos e professores, algumas possuem aparelhos de ar-condicionado. Ela
ainda dispOe de laboratorios de Ciéncias e de Informatica, um Auditdrio, uma piscina, quadra
de esportes, um parquinho, um refeitério, uma Sala de Multimeios. Esse setor é responsavel por
agendar a disponibilidade de recursos audiovisuais, como computadores e data-shows,
mediante solicitacdo prévia dos professores. Um outro setor importante na escola é o SOEP
(Servico de Orientacdo Psicologica), no qual os alunos recebem acompanhamentos de
psicologos e assistentes sociais.

J& quanto a abordagem de ensino, podemos mencionar que a instituicdo segue a
linha tradicional, que é caracteristica das escolas militares, priorizando a disciplina como fator
relevante ao bom desempenho da aprendizagem dos alunos. Contudo, € uma escola aberta ao
desenvolvimento de projetos e oficinas, que visem a aprendizagem dos discentes, oferecendo
para os professores e alunos todos os subsidios necessarios a execucao desses recursos didatico-
pedagdgicos.

Como a escola é uma escola é de origem militar e da rede publica, € vinculada a
duas secretarias: a de Seguranca Publica e a de Educacdo. Assim, ha funcionarios publicos
vinculados as duas secretarias da carreira militar e da carreira do magistério, respectivamente.
E ainda ha funcionarios terceirizados, que desenvolvem alguns servi¢os burocraticos ou de
limpeza, entre outros. Diferentemente das outras escolas publicas, o cargo de Diretor € ocupado
por um Coronel-Comandante, nomeado pela Secretaria responsavel, assim como a maioria dos
cargos de Gesté&o.

Formalmente os discentes, participantes desta pesquisa, consentiram que 0S Seus
textos fossem analisados neste trabalho, a partir de um Termo de Concordéancia assinado pelos
pais ou responsaveis, como também o Nucleo-Gestor da escola contextualizada acima,
concordou com a realizacdo desta pesquisa na referida Instituicdo de Ensino, atraves de
documento assinado (APENDICE C).

Contextualizada a pesquisa, apresentaremos a caracterizacdo dos sujeitos

participantes desta pesquisa.
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4.3 Caracterizacéo dos sujeitos participantes

Os discentes, sujeitos participantes desta pesquisa, somam um total de 30 alunos,
constituintes de uma turma de 9° ano, do Ensino Fundamental Il, do turno da tarde, de uma
escola publica de Fortaleza. Os referidos participantes situam-se na faixa etaria que varia entre
13 e 15 anos e residem nos mais variados bairros de Fortaleza. Ha alunos, inclusive, de Caucaia,

municipio vizinho a capital.

4.4 Caracterizacao do corpus

O corpus desta pesquisa € constituido de quarenta e oito producdes textuais (vinte
e quatro producdes iniciais e vinte e quatro producdes finais), produzidas por alunos de 9° ano,
do Ensino Fundamental Il, da escola publica ja caracterizada acima. Cada sujeito participante
produziu dois textos, uma producéo inicial (P1) e uma producéo final (PF). A classe tinha um
total de 30 alunos. No entanto, para efeito de andlise, ao término da aplicacdo da Sequéncia
Didatica, s6 consideramos as (PI) e (PF) dos alunos que participaram de todas as oficinas,
totalizando vinte e quatro alunos. E importante mencionar que as referidas producdes foram
digitalizadas, preservando-se a escrita de cada produtor em cada um dos momentos
(APENDICE E e F).

4.5 Procedimentos de geracéo dos dados

Para proceder a esta pesquisa, elegemos o género textual “texto de propaganda”.
Optamos por esse género textual por algumas razdes: primeiro, por se tratar de um género que
ja pesquisamos, ha algum tempo, como mencionamos, anteriormente; segundo, por ser um dos
géneros indicados pelo livro didatico destinado ao 9° ano — Todos os Textos’ — assim,
trabalhariamos um contetdo que ja estava no Plano Anual, proposto pela Escola. Uma outra
razao é por tratar-se de um género com o qual os alunos normalmente tém contato diario, seja
na escola ou no contexto social, onde estéo inseridos.

Faz-se necessario esclarecer que tomamos os textos explorados na pesquisa como
texto de propaganda, por compartilharmos da mesma concepcéo de Sousa (2017), que faz uma
distincdo entre o texto publicitério e o texto de propaganda:

7 Livro didatico de redagio adotado pela a escola, contexto da pesquisa, para o 9° ano, do Ensino Fundamental I1.
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[...] entendemos que propaganda se aplica melhor ao andncio de ideias, sem fins
lucrativos (pelo menos aparentemente), e publicidade aplica-se melhor a de bens e de
servigos, o que, além de visar persuadir o consumidor, tem fins lucrativos claros e
contabilizaveis. (SOUSA, 2017, p. 24).

Vale ressaltar, ainda, que 0 nosso interesse é no texto de propaganda,
particularmente, naqueles em que predomina a sequéncia discursiva injuntiva, foco desta
pesquisa.

Apos esse esclarecimento, podemos proceder a descricdo da intervencdo, que se
deu em trés momentos: 1) Atividade de sondagem — producéo inicial (PI); 2) Aplicacdo da
sequéncia didatica (SD) — mddulos; e 3) Atividade final — producéo final (PF). Desse modo, as
producgdes textuais foram elaboradas em dois momentos: um primeiro momento, no qual foram
elaboradas as producdes iniciais (PI) e que aconteceu antes da aplicagdo da Sequéncia Didatica
(SD), e outro momento, que ocorreu apos a aplicacdo da SD, no qual os alunos realizaram as
producdes finais (PF).

Para uma melhor compreensdo desses momentos da intervencdo que sera descrita

neste item, vejamos o quadro a seguir:

Quadro 1 — Etapas da intervencao
Primeiro momento | Atividade de sondagem — producéo inicial (PI)

Segundo momento | Aplicacdo da sequéncia didatica (SD) — mddulos

Terceiro momento | Atividade final — producéo final (PF)

Fonte: dados da pesquisa (2018).

Como mencionamos, a intervengdo aplicada nesta pesquisa, foi elaborada em
conformidade com as orientagdes de Schneuwly e Dolz (2004), acerca da realizacdo de uma
Sequéncia Didatica (SD).

Segundo esses autores, uma sequéncia didatica (SD), segue 0 esquema:

Figura 7 — Esquema da sequéncia didatica

Apresentagao PRODUGAO PRODUCAO
da situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83).
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Com isso, prosseguimos da seguinte forma:

- 1°ENCONTRO: PRODUCAO INICIAL

Neste primeiro contato, apés a Coordenacdo da referida escola ja ter tomado
conhecimento desta pesquisa e té-la autorizado, os discentes, participantes desta pesquisa,
ficaram cientes dos principais pontos dela, como: tematica, objetivos, procedimentos de
geracdo de dados (PI, sequéncia didatica e PF). Bem como 0s pais e ou responsaveis dos
discentes, através de um Termo de Consentimento (APENDICE C).

Logo em seguida, ainda nesse momento, explicamos aos alunos que o0 nosso ponto
de partida seria uma situacdo comunicativa real, pois desenvolveriamos uma Campanha
Comunitaria na escola, cuja temaética decidiriamos em conjunto, através de uma agéo interativa
entre professor/pesquisador e alunos/participantes da pesquisa. Dessa forma, definiu-se:

a) o enunciador e o receptor (papel social de cada um);

b) como os textos seriam produzidos e em que contexto (a contextualizacdo da
atividade de producédo teria a participacdo dos alunos, ja que, como dissemos,
partiu de uma situacdo efetiva de comunicacao);

C) 0 género que seria produzido (texto de propaganda) e a sequéncia discursiva
que o planificou (injuntiva);

d) com qual propdsito e qual o suporte em que seria veiculado;

e) quais 0s possiveis temas.

E relevante relatar que no momento em que estavamos decidindo o tema geral da
Campanha, que também seria 0 do texto de propaganda, um dos participantes sugeriu Meio
Ambiente, pois havia participado, através da escola, da V Conferéncia Nacional Infantojuvenil
pelo Meio Ambiente (ANEXO A) e que, depois de sua participacdo nessa Conferéncia, passou
a considerar ainda mais importante nos preocuparmos com a “Mae Natureza”. Nesse instante,
varios discentes opinaram a respeito do tema sugerido e um deles langou a ideia de delimitarmos
0 tema sugerido para a revitalizacdo da Horta Sustentavel do CPMGEF, que é um Projeto da
professora de Ciéncias® (ANEXO B). Para nossa satisfacdo, essa ideia foi aclamada por todos,
pois, além de desenvolvermos um trabalho em um contexto real de uso dos discentes, isto €, na
propria comunidade escolar, cujos beneficios seriam desfrutados por todos; ainda

trabalhariamos em conjunto com outra area (Ciéncias da Natureza), isto €, com

8 Horta Sustentavel do CPMGEF — Projeto Verde Que Te Quero Verde, de autoria da Professora Maria Evilene
Ramos Bastos — Mestre no Ensino de Ciéncias e Matematica-UFC).
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Interdisciplinaridade, que sé agregaria subsidios ao processo de ensino-aprendizagem e,
consequentemente, a pesquisa.

Sendo assim, dadas as primeiras explicacdes e tomadas as decisdes necessarias,
solicitamos aos participantes que realizassem a producdo inicial (PI), que se efetivou no
contexto de sala de aula. Nesse momento, ndo adiantamos nenhum contetdo referente a
estrutura e as caracteristicas do género (texto de propaganda) e nem da sequéncia (injuntiva).
Dessa forma, os produtores, sujeitos desta pesquisa, produziram os seus textos com base nos
seus conhecimentos prévios e nas decises tomadas anteriormente. Esclarecemos que as fotos
que registraram este momento encontram-se no Apéndice D e todos os Planos de Aula e
Atividades Propostas na SD encontram-se no final deste trabalho, nos Apéndices A e B,
respectivamente.

E relevante explicar que, para elaborarmos a SD (mddulos) com base no aporte
tedrico de Schneuwly e Dolz (2004) e a partir das dificuldades apresentadas pelos alunos,
observamos, nessas producdes iniciais, as seguintes categorias: i) esquema prototipico da
sequéncia injuntiva; ii) invocacdo na estrutura da sequéncia injuntiva e iii) formas verbais
proprias da sequéncia injuntiva. Esses modulos foram preparados com duracdo, aproximada, de
noventa minutos (duas aulas geminadas)®.

Dessa maneira, a intervencdo realizou-se em cinco médulos (com duas aulas cada
um), conforme a carga horaria:

a) oito aulas de Redacao (45min/a): seis aulas regulares de Producéo textual, sendo

duas aulas semanais; mais duas aulas de Producgio textual no contraturno;°

b) duas aulas (45min/a): uma aula de Geografia, cedida pelo professor!! da

disciplina; mais uma aula de Inglés, cedida pela professora’? da disciplina.

Faz-se necessario dizer que, somando os dois encontros destinados as producdes
iniciais e finais aos cinco encontros para aplicacdo dos mddulos da SD, especificados
anteriormente, tivemos um total de sete encontros com os participantes desta pesquisa. O

quadro a seguir representa o plano de aula deste encontro:

9 Na escola em que se realizou esta pesquisa, cada aula tem duragéo de quarenta e cinco minutos, pois cada turno
é composto de seis aulas.

190s encontros no contraturno tornaram-se necessarios, a fim de ndo comprometer o andamento do contetido do
Plano Anual da escola.

professor Juscelio Antdnio Alves de Souza Santos.

2professora Silvia Leticia Martins de Abreu.
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CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA ATIVIDADE
- Pesquisa: e Levarao e Interagircoma | - Proposta de
e Tematica; conhecimento classe a respeito | producéo de
e Objetivos; dos alunos a da intervencdo | texto (PI).
procedimentos pesquisa que didatica sobre o | (APENDICE
de geragdo de sera género a ser A)

dados (P,
sequéncia
didatica e PF).
- Escrita:
e Producéo
textual (PI)

desenvolvida
com a classe;
Conduzir os
alunos para a
producéo de
um texto de
propaganda
planificado
pela
sequéncia
injuntiva.

adotado para a
pesquisa,
atentando para
tematica e para
0s
procedimentos
para a tarefa;

e Solicitar a classe
uma producao
textual do
género texto de
propaganda de
sequéncia
injuntiva, na
modalidade
escrita, que deve
ser usado na
campanha da
escola.

Fonte: dados da pesquisa (2018).

- 22ENCONTRO: MODULO |

A partir do 2° encontro, demos andamento a SD, que se constituiu de cinco modulos.

Para este primeiro mddulo, preparamos uma aula expositiva/interativa, na qual os alunos foram

estimulados a identificar os aspectos pragmaticos, textuais e linguisticos do género, através da

leitura de varios exemplares de textos de Propaganda'® (APENDICE A) e de esquema colocado

no quadro com as caracteristicas desse género, como também discutimos com eles, a diferenca

entre anuncio publicitéario e propaganda, conforme Sousa (2017), concepg¢édo que adotamos para

esta pesquisa. Neste momento, ndo ressaltamos a sequéncia discursiva que planificava os

referidos textos. Ressalte-se, também, que alguns dos textos de propaganda utilizados na

atividade deste mddulo, bem como em outros da SD proposta, foram retirados do livro de

producéo textual adotado pela escola. Isso foi possivel, primeiro, por que julgamos que 0s

130s textos de propaganda foram retirados do livro de redagdo do 9° ano — “Todos os Textos” (CEREJA;

COCHAR, 2015).
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referidos textos eram adequados aos nossos propositos e, segundo, por que, a NOSSO Ver, seria
uma forma de dar continuidade ao contetudo proposto pela escola, sem permitir, é claro, que
isso prejudicasse o andamento da pesquisa.

O quadro a seguir representa o plano de aula deste encontro:

Quadro 3 — Plano de aula do médulo |

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA ATIVIDADE
- Texto de e Identificar no e Apresentar a - Atividade
Propaganda texto de classe alguns escrita

propaganda o textos de (APENDICE A)
contexto de propaganda,
producéo; através de
e Emissor, slides.
destinatario, local Juntamente com
de producéo, local a classe,
de circulacéo, realizar leitura
suporte, propdsito dos referidos
comunicativo; textos, a fim de
e Observar o plano identificar os
do texto, aspectos
considerando a pragmaticos,
estrutura do textuais e
género e 0s linguisticos do
recursos género.
linguisticos, e Solicitar que
preparando ja a realize uma
introducdo dos atividade
aspectos escrita.
sequenciais. e Discutir as
questdes
propostas pela
atividade.

Fonte: dados da pesquisa (2018).
- 3° ENCONTRO: MODULO Il

Neste médulo, a partir de exemplares do género propaganda, 0s sujeitos desta
pesquisa foram incentivados a reconhecer os macroatos FAZER CRER, FAZER VER E
FAZER AGIR, subjacentes as sequéncias (argumentativa, descritiva e injuntiva) que,
predominantemente, planificavam os diferentes textos em estudo neste modulo. Contudo, o
nosso objetivo nédo era apenas situar os discentes, quanto ao reconhecimento desses macroatos,
mas, a partir disso, leva-los a observar as caracteristicas da sequéncia injuntiva. Para isso,

utilizamos recursos audiovisuais, esquema colocado no quadro e atividade escrita (APENDICE
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A). Nesse encontro, percebemos que, para eles, direcionar o olhar a esses textos, com o intuito
de identificar os macroatos, chegando a descobrir as caracteristicas da sequéncia injuntiva,
tornou-se um desafio.

Provavelmente, ainda ndo tinham tido contato com esse conteldo, nessa
perspectiva, nem através do livro didatico, pois, embora ndo seja objetivo desta pesquisa
analisar o livro didatico adotado, fizemos uma analise dos livros da Colegdo Todos 0s Textos,
adotada também nas outras séries do fundamental 11 e observamos que, embora trabalhem com
diversos géneros, ndo abordam as sequéncias que planificam esses textos; nem os professores,
com quem contamos, utilizam estratégias de ensino utilizadas pelos professores com quem

tiveram contato anteriormente. O quadro a seguir representa o plano de aula deste encontro:

Quadro 4 — Plano de aula do médulo 11

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA | ATIVIDADE
- Texto de Propaganda e Explorar no e Apresentar a - Atividade de
e Macroatos: texto de classe alguns | escrita.
“fazer crer”, propaganda os textos de (APENDICE
“fazer ver”, macroatos fazer propaganda, A)
“fazer agir”, crer, fazer ver, através de
sequéncia fazer agir; slides. Em
argumentativa, e Observar o interagdo com
descritiva e plano de texto e a classe,
injuntiva, 0S recursos realizar leitura
respectivamente; linguisticos da dos referidos
- Sequéncia Injuntiva Sequéncia textos,
Injuntiva. procurando
identificar os
macroatos

“fazer crer”,

“fazer ver”,

“fazer agir”;
- Identificar,
interagindo com a
classe, o plano de
texto e 0s recursos
linguisticos da
Sequéncia Injuntiva;
- Solicitar a classe que
realize uma atividade
escrita sobre o
contetdo estudado.
- Discutir as questdes
propostas pela
atividade.

Fonte: dados da pesquisa (2018).



47

- 4° ENCONTRO: MODULO Il

Neste encontro, estimulamos os participantes a identificarem a estrutura prototipica
da sequéncia injuntiva, conforme Moreira (2009, p. 51-52), “Tema: invocagaol + invocagao2
+ invocacdo3d + ... invocacdon = possivel resposta”, através de slides e esquema colocado no
quadro. Nessa ocasido, os alunos analisaram os diversos textos de propaganda, planificados,
predominantemente, pela sequéncia injuntiva e tiveram a oportunidade de reconhecer as partes
da referida estrutura, tanto a partir dos recursos ja mencionados, quanto a partir de atividade
escrita (APENDICE A). Aqui, também, observamos, a priori, que o contetido desse médulo era
totalmente novo para os participantes, muito provavel pelas mesmas razGes descritas

anteriormente. O quadro a seguir representa o plano de aula deste encontro:

Quadro 5 — Plano de aula do médulo I11

conforme Moreira
(2009)

Sequéncia Injuntiva,
conforme Moreira
(2009).

Moreira (2009).
- Solicitar a turma que
realize uma atividade

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA ATIVIDADE
- Esquema - Levar ao - Identificar, juntamente - Atividade de
prototipico da conhecimento dos com a classe, 0 Esquema escrita.
Sequéncia alunos o Esquema prototipico da Sequéncia (APENDICE
Injuntiva, prototipico da Injuntiva, conforme A)

escrita.
- Discutir as questdes
propostas pela atividade.

Fonte: dados da pesquisa (2018).

-5 ENCONTRO: MODULO IV

Neste modulo, as formas verbais préprias do texto injuntivo foram trabalhadas, a
fim de levar ao conhecimento dos alunos que esse elemento linguistico estava presente no texto
ndo de maneira aleatdria, mas a servigo da constru¢do da macroproposicao da sequéncia em
estudo. Nesse sentido, a partir de atividade escrita, os alunos puderam identificar as varias
formas do verbo, que os textos apresentavam e, também, puderam sugerir, quando solicitados,
identificaram formas que julgavam adequadas ao propésito comunicativo do enunciador dos

textos. O quadro a seguir representa o plano de aula deste encontro:
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Quadro 6 — Plano de aula do médulo 1V

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA ATIVIDADE
- Formas | - Levar  ao | - Identificar, em interacdo com a | - Atividade de
verbais da | conhecimento classe, as formas verbais proprias da | escrita.
Sequéncia dos alunos as | Sequéncia Injuntiva, a partir de | (APENDICE
Injuntiva formas  verbais | leitura de textos de propaganda e | A)

proprias da atividade escrita sobre o contedo

sequéncia explorado.

injuntiva.

Fonte: dados da pesquisa (2018).

- 6° ENCONTRO: MODULO V

Para esse encontro, reservamos a leitura do projeto Verde Que Te quero Verde
(ANEXO B), com o objetivo de familiarizarmos os discentes com esse projeto e de oferecermos
a eles conhecimento a respeito do tema que seria explorado por eles na PF, isto &, sensibiliza-
los e preparé-los para o Gltimo encontro desta pesquisa. Foi muito gratificante esse momento,
pois houve envolvimento da classe como um todo.

Também para esse mesmo encontro, reservamos, ainda, uma visita a Horta
Sustentavel do CPMGEF, acompanhados pela professora autora e coordenadora do projeto
referido, Profa. Ms. Evilene Ramos Bastos, que, gentilmente, se propos a explicar um pouco
mais sobre o projeto (objetivos, caracteristicas, recursos, etc), o que foi muito interessante e
esclarecedor, pois, como os alunos ja conheciam um pouco desse trabalho, motivaram-se a fazer
indagacOes e a explorar o ambiente da horta. Consideramos esse modulo, assim como 0s
anteriores, importantissimo, ja que, a nosso ver, s se escreve bem a respeito daquilo que se
conhece e isso sO € possivel através da leitura e/ou da vivéncia. Registramos este encontro em
fotos, que se encontram no Apéndice D.

Infelizmente, ndo tivemos como promover uma vivéncia com os alunos do plantio
das sementes proprias da horta, pois esta encontrava-se em uma situacao critica, tanto em
relacdo a ter pessoas que cuidassem da estrutura da horta, quanto em relagdo as sementes para
o0 plantio. Essa era uma acdo pretendida por nds para esse encontro, entretanto combinamos
com a professora Ma. Evilene Ramos Bastos e com os discentes, para um outro momento. Vale
mencionar que alguns discentes se voluntariaram a participar da revitalizacdo da horta, que é
meta da dedicada professora e, agora, nossa também. O quadro a seguir representa o plano de

aula deste encontro:
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CONTEUDO

OBJETIVOS

METODOLOGIA

ATIVIDADE

- Projeto Verde
Que Te Quero
Verde.

- Levar ao
conhecimento dos
alunos o Projeto Verde

- Realizar leitura do
Projeto Verde Que Te
Quero Verde.

- Projeto Verde
Que Te Quero
Verde

- Horta | Que Te Quero Verde. - Visitar a Horta | (APENDICE A)
Sustentavel - Conhecer a Horta | Sustentdvel CPMGEF.
CPMGEF Sustentadvel CPMGEF

e seu funcionamento.
Fonte: dados da pesquisa (2018).

- 7° ENCONTRO: PRODUCAO FINAL

Ao serem finalizados os modulos, solicitamos aos discentes a producdo final
(APENDICE F), uma verséo revisada da producao inicial, a partir do que fora apreendido por
eles durante a SD. Nessa perspectiva, sem interferir de forma direta na reescrita do texto, o
professor-pesquisador péde atuar como orientador e mediador das acGes interventivas. Faz-se
necessario esclarecer que essa producao textual aconteceu no periodo de avaliagdes parciais da
escola contexto desta pesquisa, por essa razdo a producdo final configurou-se uma atividade
avaliativa (APENDICE B).

Vale lembrar que as atividades de pesquisa foram norteadas por uma sequéncia
didatica, com o intuito de produzir textos de forma efetiva, ou seja, funcional — atividades,
essas, que constituem cinco atividades mais as Pl e PF. E importante também esclarecer que,
embora na referida escola a evasdo seja praticamente inexistente e que o nimero de alunos
faltosos seja muito pequeno, sé consideramos, para efeito de analise de dados, as atividades
iniciais e finais, dos alunos participantes presentes em todas as oficinas. Todavia, a classe toda
continuou participando do processo e sendo incentivada a isso, COmo nos orienta a proposta
tedrico-metodoldgica que adotamos para esta pesquisa. Assim, dos sujeitos participantes desta
pesquisa, vinte e sete participaram da producao inicial e trinta da producéo final, porém somente
vinte e quatro textos, produzidos pelos alunos (Pl e PF), constituem o corpus analisado nesta
pesquisa. E importante mencionar ainda que as referidas producdes foram digitalizadas e
codificadas, preservando a escrita e 0 anonimato de cada participante. O quadro a seguir
representa o plano de aula deste encontro:
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Quadro 8 — Plano de aula da produgdo final

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA ATIVIDADE
- Escrita - Produgédo | - Produzir um texto de | - Solicitar a classe uma | - Proposta de
textual propaganda producdo textual, na | producdo de
(PRODUCAO planificado pela | modalidade escrita. texto (PF).
FINAL - PF) sequéncia injuntiva. (APENDICE A)

Fonte: dados da pesquisa (2018).

Apos a aplicacdo da SD, passamos aos procedimentos de analise dos dados.

4.6 Procedimentos de tratamento dos dados

Depois de submetermos 0s sujeitos da pesquisa a uma sequéncia didatica de
producéo de texto de propaganda, planificada pela sequéncia discursiva injuntiva, procedemos
a andlise no sentido de identificar se 0s sujeitos-participantes apreenderam o esquema
prototipico da sequéncia injuntiva, na composicao do género que produziram e se apresentaram,
nessa producdo, a invocacdo e as formas verbais proprias da sequéncia. Com essa analise,
procuramos, ainda, observar quais as implicacdes dessa aprendizagem na producao de géneros
planificados pela referida sequéncia, por parte desses alunos, sujeitos da pesquisa. Além disso,
buscamos verificar se houve efetivo exercicio da cidadania de cada participante, na vivéncia da
experiéncia.

Apos selecionarmos o corpus, sob o critério de participacdo dos discentes em todas
as etapas da intervencéo, codificamos todas as Pl e PF que compunham o corpus, seguindo uma
ordem alfabética, as iniciais dos nomes dos alunos e, no final do codigo, colocamos a sigla Pl
(producéo inicial) e PF (producdo final), de acordo com este exemplo: ARMRO1PI e
ARMRO1PF.

Nesse sentido, realizamos a leitura das produgfes textuais dos participantes em
todas as etapas do processo, a fim de fazer um levantamento das categorias de analise ja
mencionadas e uma comparagao/cruzamento dos dados obtidos.

Apos essa etapa, ainda que ndo fosse o objetivo desta pesquisa, fizemos um
quantitativo a partir da ocorréncia, ou ndo, dessas categorias, pois isso foi necessario para
procedermos a comparacao da ocorréncia dos dados.

J& que a metodologia adotada nesta pesquisa foi descrita, passaremos ao capitulo

seguinte, que tratara da apresentagéo e analise dos dados obtidos.
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5 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo € dedicado a analise do corpus das producdes textuais iniciais (PI) e
producdes textuais finais (PF), observando nas referidas producdes se a construgéo do texto dos
sujeitos da pesquisa (alunos de 9° ano) corresponde ao esquema prototipico da sequéncia
discursiva injuntiva, proposto por Moreira (2009), e se a organizacdo linguistica presente no
tipo de discurso injuntivo corresponde a proposta por Moreira (2009), Penhavel (2012) e
Travaglia (1991).

5.1 Producdes textuais iniciais

Neste item abordaremos a sequéncia injuntiva nas produgdes textuais iniciais e a
analise das categorias ja& mencionadas: estrutura prototipica da sequéncia discursiva injuntiva,
na perspectiva de Moreira (2009); invocacdo na injuncdo e formas verbais na injuncédo. A fim
de ilustrar as explicacOes através de marcas textuais e linguisticas e demonstrar como cada
categoria manifestou-se nessas producdes, utilizaremos excertos e/ou textos completos dos

alunos participantes desta pesquisa.
5.1.1 Estrutura prototipica da sequéncia injuntiva

Ao analisar as producdes textuais iniciais desenvolvidas pela classe participante
desta pesquisa, um dos nossos objetivos foi fazer um levantamento de como sao estruturados
0s textos de propaganda, no tocante a sequéncia discursiva que os planificavam. Destacaremos,
nesta analise, a presenca da estrutura prototipica da sequéncia injuntiva, postulada por Moreira
(2009), conforme o esquema representado na Figura 6.

Assim sendo, constatamos que, de um total de vinte e quatro PI (APENDICE E),
vinte apresentaram os textos planificados pela sequéncia injuntiva, conforme Moreira (2009).
Desses, dezenove apresentaram textos de propaganda apresentaram todas as proposigdes:
ABMRO1PI, CSAGO02PI, ELS04Pl, EMMO5PI, GLCGO6PI, GMMO07PI, ICLRO8PI,
JPMAOQ9PI, LGMC10PI, MRD11PIl, MESG13Pl, PGRA14PIl, PVPB15PI, PVLN17PI,
RDO19PI, SSM20PI, SVSC21PI, TMPL22PI e VHST24PI; enquanto, dois apresentaram a
referida estrutura sem argumentos que embasassem a injuncéo: DLFO3PI e RNA18PI e trés ndo
planificaram o género a partir da sequéncia injuntiva proposta: MFJL12PI, PGFC16PI e
VHGM23PI.
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Selecionamos algumas dessas produgdes para comprovar essas constataces. Os
trechos utilizados como exemplos foram reproduzidos respeitando a escrita original dos
produtores dos textos.

Vejamos a seguir os textos que ilustram os que sdo planificados pela sequéncia

injuntiva com estrutura completa:
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Neste texto, ndo h& ddvida quanto ao apelo do enunciador, a fim de motivar o
interlocutor para o “macro-objetivo” “fazer agir” em uma determinada direcdo ele invoca:
“Preserve a natureza’ €, para garantir que terd uma resposta positiva de seu receptor, 0
enunciador da mensagem embasa essa injungdo com argumentos: “O meio ambiente
agradece”; “As drvores também sdo seres vivos”; “Natureza é vida”; “Desmatamento é
crime”. E, para garantir que o seu apelo principal sera atendido, ele ainda distribui em varias
partes do texto, inclusive na folhagem da arvore, simulando, provavelmente, frutos, algumas
injuncgbes: “Cuidado” (Tenha cuidado), o vocativo aqui esta implicito; “Concientizar”;
“Cuidar”; “Reciclar”; “Preservar”; “Ajudar”; “Reutilizar”; “Reduzir”; Reaproveitar”,

aqui também o vocativo esta implicito e as injuncdes aparecem com o verbo no infinitivo,

categoria de que trataremos no item 5.1.3. Como é possivel comprovar, essa propaganda traz
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em sua composi¢do vocativos, argumentos e uma possivel resposta, atendendo, assim, ao

esquema proposto por Moreira (2009).

(09) CSAGO2PI

Neste texto, encontramos o ato de invocar, no cantinho superior direito da folha:
“Além de drvores, plante também o bem no mundo”’, na primeira injuncdo o verbo esta implicito
e no infinitivo, ‘Além de (plantar) arvores’, com esse recurso discursivo, o enunciador ja
pressupde que o receptor ja planta arvores e, além disso, plantard “também o bem no mundo .
Essa estratégia podera levar aquele leitor, que ndo costuma plantar arvores, a planta-las, pois
também estaria fazendo “o bem no mundo.” Assim, 0 enunciador espera atingir 0 macro-
objetivo “fazer agir” o seu interlocutor, isto €, uma “possivel resposta’.

Um outro recurso utilizado pelo produtor deste texto, foi o de chamar a atencéo do
leitor, primeiramente, para o titulo, que constitui também um argumento: “Com uma pequena
atitude/Vocé pode salvar varias vidas”, esse argumento tem como funcéo reforgar a injungéo
“Além de arvores, plante também o bem no mundo”. Trazer essa afirmacdo logo no titulo, em
letras maiores e destacadas por cores estrategicamente escolhidas, é muito provavel que a
intencéo tenha sido a de ativar o sistema cognitivo do leitor para que ele procurasse saber que
“pequena atitude era essa” € como poderia “salvar varias vidas”. E, embora ndo seja nosso
foco analisar recursos desse tipo (provavelmente em um trabalho futuro), € importante
mencionar que ha evidéncia aqui de que essa escolha de cores (marrom, verde e vermelho) que,

nesse contexto linguistico, respectivamente, lembra a falta de verde na natureza, o verde da
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natureza e o sangue, representando a vida. Nessa producdo, identifica-se, como na anterior,

invocacgao, argumento e possivel resposta.

(10) ELS04PI

AMBIENTE

Ja neste texto, o produtor deu destaque ao ato invocativo “Promova a
transformagao, cuide do meio ambiente!” e, com duas particularidades: primeiro, ao dizer
como promover essa transformacéo, o fez a partir de um apelo: “cuide do meio ambiente!”,
essa atitude discursiva reforga a injuncdo principal; e, segundo, ao embasar a injungédo
“Promova a transformagdo”, 0 fez através de um argumento de autoridade: “O custo do
cuidado é sempre menor que o do reparo. (Marina Silva'¥)” Vale ressaltar que a propria
disposicao desse argumento no caule da arvore, que representa a linguagem néo verbal dessa
propaganda, constitui um recurso a mais para que o enunciador tenha uma resposta positiva,
por parte do receptor, pois chama a atencdo deste para a parte da &rvore que, geralmente,

“sofre”’ 0 corte.

“Marina Silva: ambientalista e politica brasileira, filiada a Rede Sustentabilidade. Provavelmente essas
informacGes fazem parte do conhecimento de mundo do produtor do texto (ELS04PI).
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(11) EMMO5PI

-

G e ™ ] i

a-? \ 7‘ ‘u{‘!“L 1 Pl R
r-L \C’,; ‘

(_..\AlkL'i Lowe (\_n e omvoe
Vﬂhs (R/umlt)«o (‘Qlo j= 8 4{7\, VeXs G %M\\m

Também nesse texto identificamos que o enunciador estruturou o género com base
na estrutura prototipica da sequéncia injuntiva, proposta por Moreira (2009), pois percebemos
em “Cuide bem do seu amigo” um ato invocativo, que, como ja vimos, segundo Moreira
(2009), “subentende-se a existéncia do vocativo, gue pode vir explicito ou ndo”’; um argumento
em “pois quando ele se for, vocé ira junto”, 0 qual embasa a injuncdo de maneira
inquestionavel, ja que o interlocutor terd que escolher entre viver ou morrer. Essa escolha
provavelmente serd pela vida, que é a “possivel resposta” esperada pelo enunciador. Ainda
como forma de garantir que ndo fique duvida em relagdo a forma como o receptor deve agir, 0
emissor direciona-o, atraves da linguagem néo verbal, ao mostrar uma plantinha que, a partir
de um “um agir” do ser humano, desenvolve-se e cresce. Assim, tanto esse texto, quanto o
anterior seguem o esquema de Moreira (2009).

Jé& os textos de propaganda (DLFO3PI) e (RNAL8PI), ainda que planificados pela
sequéncia injuntiva, na sua composi¢do nao identificamos argumentos que reforgassem as
injuncdes. No entanto, como afirma Moreira (2009), as injun¢des podem vir amparadas, ou néo,

por argumentos. Vejamos estes dois exemplos (12) e (13).
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Neste exemplo, o enunciador chama a atencédo do receptor para preservar o Meio

Ambiente de forma direta, através de trés invocagOes: “Vamos cuidar do (planeta)?”(a

substituicdo da imagem pelo vocabulo “planeta” é nossa); “Cuide da natureza!”; “Preserve o

Meio ambiente.” Desse modo, inferimos que o enunciador espera que o leitor compreenda a

necessidade e importancia de cuidar do Meio Ambiente e, assim, tome a deciséo de agir dessa

maneira.

(13) RNA1SPI
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Esta producéo apresenta diferentes invocagdes: “Faga o bem a quem te faz bem.”;
“Valorize o meio ambiente.”; “ajude 0s animais. ”, todas amparadas por um argumento??:
“Pratique o bem”??. Inferimos que o enunciador, dada a relevancia do tema, acredita que 0s
seus apelos serdo atendidos. Acreditamos, também, que a linguagem ndo verbal esta a servido
do “macroato” “fazer agir”, pois orienta o leitor para “um agir” em direcdo do lado que o

enunciador considera o certo.

(14) MFIL12PI
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NAO ACABE .

Nesse texto, 0 macroato € levar o leitor a executar uma acdo, a partir do que o
emissor anuncia, ou seja, ¢ “FAZER AGIR” (MOREIRA; SANTOS, 2015). A injuncdo €
amparada pelo argumento: a preservacdo da natureza, pois ndo ha escapatoria: é preciso
preservar. Desse modo, a partir de um argumento por comparagéo, “Assim como os ‘dentes’ da
engrenagem ajudam no trabalho que ela desenvolve, da mesma forma somos nés seres
humanos: que precisamos do auxilio de todos para que a preservacdo do meio ambiente NAO
ACABE.” O enunciador pretende levar os seus interlocutores a auxiliarem uns aos outros, em
prol da preservacdo do meio ambiente.

Os textos subsequentes ndo foram estruturados pela sequéncia injuntiva.

Comprovemos, a partir dos exemplos:



(15) PGFC16PI
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O texto de propaganda (PGFC16PI) foi estruturado a partir de quadros, que contam

uma histéria, isso € proprio na sequéncia narrativa que, conforme Adam (2008, p. 224), “[...]

pode ser considerada uma exposi¢do de ‘fatos’ reais ou imaginarios. Esse tedrico afirma que

esses fatos podem dizer respeito a realidades distintas: eventos®® e acdes'®. Baseada nesse autor,

constatamos que o fato que € exposto no texto ¢ uma “acdo”, pois hé “a presenga de um agente”,

que, nesse caso, provoca uma mudanca. Assim, percebe-se que ha um conflito a ser resolvido,

pois no primeiro quadro, atraves da linguagem néo verbal, compreendemos que um personagem

cortou uma arvore e, embora ndo tenha sido possivel compreendermos todas as imagens

presentes na propaganda, o que é, nesse caso, imprescindivel para conferir sentido ao texto, o

produtor da uma pista para o seu interlocutor: “Ameaca neutralizada”. Aqui o receptor tem que

inferir que ameaca € essa (ADAM, 2008).

(16) VHGM23PI

"NAO EXistg

PLANE tA
B'-

15«0 evento sob o efeito de causas, sem intervengéo intencional de um agente.” (ADAM, 2008, p. 224, grifos do

autor).

16«A acho se caracteriza pela presenca de um agente — ator humano ou antropomorfico — que provoca ou tenta

evitar uma mudanga.” (ADAM, 2008, p. 224).
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Nesse exemplo, o enunciador, através da imagem do planeta Terra em verde e
identificado pela letra “A” e, ao seu lado, coloca, em preto, a afirmativa: ”N&ao existe Planeta
B”, (provavelmente, fazendo intertextualidade com a frase “Nao existe plano B”), quer levar o
receptor a criar uma imagem em sua mente de um “improvavel” planeta B, com o intuito de
compreender o que esta sendo transmitido. Portanto, seu apelo é sobretudo o de despertar o
leitor para “fazer ver”, proprio da sequéncia descritiva, dois planetas: o planeta A, que existe e
é Unico, e o planeta B, que ndo existe, mas que o leitor tem que “cria-lo” (em sua mente) para,
enfim, rejeita-lo, ja que ndo deve ser “verde” como o planeta A e que, portanto, deve-se
preservar Planeta A.

Desse modo, a partir dessas comprovacg0Oes, podemos afirmar que os discentes, em
sua maioria, ja faziam uso da sequéncia injuntiva, para planificar o género propaganda, ainda
que eles, na ocasido do primeiro encontro, tenham relatados que ndo conheciam essa sequéncia.

Passemos, entdo, a analise da categoria invocacao.

5.1.2 Invocagdo na sequéncia injuntiva

Neste item, ao analisarmos as producdes textuais iniciais dos alunos participantes
desta pesquisa, objetivamos identificar se na estrutura desses textos aparecem uma atitude de
invocacdo, ou seja, um vocativo. Para isso, destacaremos marcas textuais, pragmaticas e
linguisticas que caracterizam essa categoria de analise.

Vale lembrar que, conforme Moreira (2009), a sequéncia injuntiva apresenta a
seguinte estrutura: [Invocagdo 1] — [Argumento ou Nao]; [Invocagdo 2] — [Argumento ou
Nao]; [Invocagdo 3] — [Argumento ou Nao]; [Invocacdo N] — [Argumento ou Nao]; [Possivel
resposta]. Esta € uma simplificacdo nossa, a partir do Esquema apresentado pela autora.
Lembramos, ainda, que a autora, ao propor o referido esquema esclarece que “*Em qualquer
uma das invocagdes subentende-se a existéncia do vocativo, que pode vir explicito ou ndo.”
(MOREIRA, 2009, p. 50, grifos nossos).

Nesse sentido, observamos que grande parte das referidas produgGes apresentam
algum tipo de apelo ao seu interlocutor, isto €, uma “atitude de invocagdo.” (MOREIRA, 2009).
Assim, das vinte e quatro (24) producdes analisadas, identificamos que a invocacdo esta
presente em dezenove (19) textos: ABMRO1PI, CSAG02 PI, DLFO3PI, ELS04PI, EMMO5PI,
GLCGO6PI, ICLRO8PI, JPMAOQ9PI, LGMC10PI, MRD11Pl, MESG13PI, PGRA14PI,
PVPB15PI, PVLN17Pl, RNA18PIl, RDO19PI, SVSC21PI, TMPL22PI e VHST24PI. As que

ndo apresentaram a invocacao equivalem a cinco (5) produgbes: GMMO7PI, MFJL12PI,
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PGFC16PI, SSM20PI e VHGM23. Lembre-se que comungamos do mesmo ponto de vista de
Penhavel (2012, p. 118), quando ele afirma que o vocativo tem como fun¢do “[...] chamar o
interlocutor (no sentido de invocar, interpelar). Essa parece ser a propriedade central
caracterizadora dos vocativos.”

Assim sendo, das dezenove (19) producdes iniciais em que é possivel percebermos
esse “ato discursivo” de “chamar o interlocutor”, em dezessete (17) a invocacdo é explicita,
enguanto em duas (2) é implicita. Vejamos duas dessas producdes, (ELS04P1 e ICLRO8PI), que

representam as demais em que a invocacao aparece de maneira explicita.

AMBIENTE

(17) ELS04PI

Nessa producéo, percebemos uma “atitude invocagdo”, quando o produtor do texto
faz um apelo ao interlocutor: “Promova a transformagdo, cuide do meio ambiente!” Aqui
identificamos que o emissor espera um “FAZER AGIR” do receptor do texto, ou seja, que ele
promova uma transformacéo e, ao mesmo tempo que o orienta como realizar isso: “cuide do
meio ambiente!, também utiliza essa orientacdo como argumento para amparar a injuncgdo.”
Esse chamamento quer mais do que, simplesmente, convidar ou convocar seu leitor aum AGIR.
Com isso, 0 autor mostra o0 poder que 0 seu coenunciador possui, ou seja, ele pode “promover

a transformacao” e, nesse caso, ele espera uma transformag&o positiva.
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Também observamos essa invocagdo no texto a seguir, ja que o autor do referido
texto faz um apelo logo no inicio — “Desmatamento é crime. Denuncie: 0800 618080 — Linha
verde” — € no final texto — “Preserve! O seu pulmdo agradece, e a Terra também.” Nesse
texto, esta explicita a intencdo comunicativa de levar o interlocutor a denunciar o
desmatamento, isto €, a AGIR de uma determinada forma e isso é refor¢ado por um argumento
que embasa a primeira injuncdo: “Desmatamento é crime.” €, também, a segunda: “O seu

pulmdo agradece, e a Terra também.” Comprovemos no referido texto:

(18) ICLRO8PI
€

Desmdlaments « oriive
Donuncit: 0800 G32080° — Linka Verde

% I 'j,_j‘:_. = ’:
f:mﬂf QJ:TDE lﬁn*‘a'aql,\_—{'”\ﬁ/@/u;\ﬁ— lﬂT

('nuua'a ouda‘.. éuru rmm’ro dus mlo
‘foe poloves, dmmms n,sp\mi’or\as .
d«wncas nord'ovuscuhws de..

A As folhas yatiram do or um %0.5
"‘ Gramado " digxids de cartde”

1 que € o oGS que libaramos ao

s - VOCe
M Um dos cquSodcrrbS ' *
1

1 °~\+u concentirtcgo
\‘”“ a pduicSo. ‘. %M

Praserve!
Sau Pu\w\(‘xo ogrodect,
e o larvg Tambim.

Como ja mencionamos, conforme, Bronckart (2009, p. 237), a sequéncia discursiva
injuntiva, foco da nossa pesquisa, € sustentada “[...] por um objetivo préprio ou autbnomo: o
agente produtor visa a fazer agir o destinatario de um certo modo ou em uma determinada
direcéo. «
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Jé& nas duas producdes a seguir, (JPMAOQ9PI) e (LGMC10PI), os produtores desses
textos deixam pistas para que o leitor infira qual o “fazer agir” que o emissor espera dele.
Vejamos os referidos textos:

(19) JPMAO9PI

/ 0 1 et [ -0 S B R

O produtor deste texto, embora tenha feito um desenho e abaixo dele tenha escrito
“Entenda como quiser!” que, a primeira vista pode parecer que a intencdo comunicativa dele
seja, realmente, levar o leitor a entender como quiser, na verdade, ao observamos as imagens e
a frase que ele coloca ao final do texto — “As drvores somos nés!”— que utilizou para ilustrar o
seu texto de propaganda, percebemos que a “atitude de invocacdo” que lemos nas entrelinhas ¢
que o receptor da mensagem compare as arvores aos seres humanos e, como tal, podem morrer
e, ainda, que matando-as, também morrera. A invocacao aparece aqui de forma implicita.

Também na producdo a seguir, observamos que a invocacdo, ou seja, 0 ato
discursivo de invocar, vem implicitamente, pois o receptor é levado por uma série de
argumentos verbais e ndo verbais, 0s quais estdo a servico da injuncdo, a inferir para qual
direcdo estd sendo levado. Assim, ao final do texto, quando o enunciador declara: “Estd na
hora de mudarmos nossos habitos e salvar-mos nosso planeta.”, orienta o seu receptor a uma

mudanca de habitos e a salvar o planeta. Entdo, observemos:
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Identificamos, também, que duas (2) producdes invocavam o receptor atraves de

uma indagacédo que vinha logo no titulo do texto de propaganda, (DLFO3PI) e (PGRA14PI).

Acreditamos que essa foi uma estratégia pensada pelos produtores desses textos, a fim de

chamar a atencdo do leitor para a mensagem. Outro recurso, usado de forma semelhante nos

dois textos, foi a utilizacdo de linguagem nédo verbal na estrutura da indagacdo ou no seu

complemento. Observemos:

(21) DLFO3PI
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Como ¢é possivel comprovar, nesta produgdo a indagacéo, feita logo no inicio do
texto, remete o leitor para a imagem do planeta Terra, que é parte da estrutura da pergunta,
obrigando-o a direcionar-se para o planeta e, possivelmente, a elaborar uma resposta para a
indagacéo feita. Assim, o objetivo do emissor da invocagédo, provavelmente, foi atingindo, que
é levar o interlocutor a uma determinada direcdo, isto é, fazé-lo “agir”. Nesse sentido, Penhavel
(2012, p. 120) afirma que o que “[...] o falante faz ao usar um vocativo é chamar o interlocutor
para, entdo, dizer-lhe algo, ou para direcionar a atencédo do interlocutor para algo que esta sendo

dito.”

(22) PGRAL4PI
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Ja, essa propaganda ndo traz a imagem do planeta na estrutura da interpelacao,
“Qual lado vocé prefere? ”, no entanto, para que o interlocutor fornega uma “possivel resposta”,
tera que analisa-la. Essa resposta vem logo abaixo da pergunta e estd em duas cores: um lado
pintado de verde e outro pintado de preto. Embora, analisar esse tipo de recurso ndo seja 0 nosso
interesse aqui, mas € importante dizer que ele configura um argumento que reforca a injuncéo
presente no titulo e, como tal, ajuda a direcionar o receptor para a “possivel resposta” que o
emissor deseja. Moreira e Santos (2015, p. 122) afirmam que “No que diz respeito aos
argumentos, considera-se como tal os dados do texto que sdo explicativos as invocagdes, no
sentido de reforca-las ou esclarecé-las.” E as autoras ainda argumentam “Também cumprem
essa finalidade as imagens utilizadas em cada anincio.” (MOREIRA; SANTOS, 2015, p. 126).

Consideramos, ainda, para efeito de andlise, a producéo inicial (RDO19PI), pois
nos chamou a atencdo por apresentar o vocativo, “Cuidado!”, que € um exemplo do que

Penhavel (2012, p. 53), classifica como atos discursivos interativos, pois interagem com o
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ouvinte, a partir de um significado que reflete sua propria natureza interativa. Observemos esse
exemplo no texto, a seguir:

(23) RDO19PI
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Como ja mencionamos, 0 vocativo, em si, constitui um ato discursivo e esse texto
apresenta um “tipo interativo”, que procura envolver o leitor em uma interagdo (HENGEVELD;
MACKENZIE, 2008 apud PENHAVEL, 2012).

5.1.3 Formas verbais da sequéncia injuntiva

Apresentamos a seguir a analise das produgdes textuais iniciais, na qual visamos
observar que formas verbais foram utilizadas pelos produtores desses textos como marcas
linguisticas da sequéncia injuntiva. Desse modo, identificamos que dezoito producgdes fazem
um apelo de forma direta ao leitor, utilizando verbos no imperativo: ABMRO1PI, CSAGO2PI,
DLFO3PI, ELS04PI, EMMO5PI, GLCGO6PI, ICLRO8PI, JPMAO9PI, MRD11PIl, MESG13PI,
PGRA14PIl, PVPB15PI, PVLN17Pl, RNA18PI, RDO19PI, SVSC21Pl, TMPL22PI,
VHST24PI. Desses, uma producdo (PVPB15PI). Dentre essas producdes, destacamos duas,
ICLRO8PI e ICLRO8PI, para exemplificarem essa ocorréncia. Vejamos:
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(24) ICLROS8PI
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Ressalte-se que, como ja discutimos em outra secdo deste trabalho, no texto
injuntivo, cujo macroato ¢ “fazer agir”, o enunciador incita o leitor a agir de uma determinada
maneira e, comumente, essa incitacdo é feita através do verbo no imperativo (TRAVAGLIA,
1991) Sendo assim, o produtor do texto (ICLRO8PI) utiliza-se desse recurso, pois o referido
texto inicia com o imperativo, “Denuncie”, € do mesmo modo termina o ato discursivo,
“Preserve!”. Provavelmente, o enunciador pretendia garantir que o emissor interagisse com ele
de acordo com a sua expectativa, ja que essa interacdo é sempre posterior (TRAVAGLIA,
1991).

Ja no texto (GLCGO6PI), também encontramos o uso do imperativo, mas em um
tom mais autoritario, até ofensivo, pois o emissor reforca esse autoritarismo com palavras de
teor agressivo: “Ndo joga lixo na rua seu otdrio mal educado”, “Seja menos cdncer, a natureza
agradece”. Provavelmente, foi a forma que ele encontrou de demonstrar a sua indignacéao e

conseguir levar o leitor a mudar de atitude.
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(25) GLCGO6PI
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Todavia, mencionamos também que, conforme Travaglia (1991), além da forma
verbal no imperativo, também podemos encontrar outras formas verbais. Isso ocorre,

geralmente, para atenuar o tom autoritario que naturalmente o imperativo carrega. Observe-se

os exemplos:
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Identificamos, nesse texto, uma incitagéo a partir de um imperativo acompanhado
de uma forma verbal no infinitivo, “Comece a preservar o quanto antes...”. Aqui 0 produtor
ndo deseja somente atenuar o ato de invocar, mas, sobretudo, generaliza-lo, pois, segundo
Moreira & Santos (2015), quando, no texto injuntivo, ha a utilizacdo de formas verbais no
infinitivo com sentido de imperativo “[...] a intencdo ndo é simplesmente de abrandar a
invocacdo, mas, também, de proceder a uma generalizacdo de uma ordem ou de um pedido, por
exemplo.” (MOREIRA; SANTQOS, 2015, p. 123).

Enquanto no texto a seguir, o infinitivo também traz essa carga semantica de
generalizar, “Fazer sua parte é importante”, mas também, o enunciador usa o que Travaglia
(1991) define como “expressao indicadora de relevancia” que, geralmente, vem representada
pelo verbo SER e um ADJETIVO: “é importante”. Como a propria definigcdo indica, é provavel
que ele tenha, ainda que de forma inconsciente, utilizado essa expressdo para mostrar a

relevancia de se cuidar do “Meio Ambiente”, isto é, cada receptor fazendo “sua parte.”
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Também no proximo exemplo, (SSM20PI), encontramos formas verbais no
infinitivo, particularmente, em “Preservar o meio ambiente é preservar a vida”, no entanto, a
expressao de relevancia aqui ndo € representada apenas por um adjetivo, como no exemplo
anterior, mas por uma expressao com valor de adjetivo, “preservar vida”. 1sso confere a agdo

invocada pelo enunciador, “Preservar o meio ambiente”, uma importancia maior, ja que se
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traduz na prépria acéo, a saber, preservando o meio ambiente, o interlocutor estara preservando

a prépria vida.

(28) SSM20PI
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Na producdo a seguir, (GMMO7PI), o enunciador utilizou a forma verbal “E
proibido tirar a vida das drvores”, que é uma “modalidade dedntica” (TRAVAGLIA, 1991),

que tem relacdo com a moral, com as normas de conduta. Nesse sentido, espera-se a realizagdo

de uma determinacdo e o produtor ainda reforga essa determinacdo, quando coloca que essa

proibicdo tem respaldo na “Lei n: 22 941" e acrescenta uma espécie de codigo, a partir do

numero dessa lei que significa “vida.”

(29) GMMO7PI
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Nesta primeira parte da andlise, referente as producdes iniciais, embora 0s sujeitos

da pesquisa tenham produzido esses textos em um momento anterior a aplicacdo da SD e

tenham também demonstrado, através de depoimentos em sala de aula, que ndo tinham tido

oportunidade de vivenciarem atividades com a sequéncia injuntiva, especialmenteos aspectos

trabalhados nesta intervencao, identificamos, com base no corpus analisado, que eles utilizaram

em seus textos as categorias aqui analisadas. Sendo assim, a nosso ver, atribuimos isso, entre

outras razdes, ao “estatuto dialdgico das sequéncias” que, conforme Bronckart (2009, p. 233-
234):

As sequéncias e as outras formas de planificacdo constituem, como mencionamos

acima, o produto de uma reestruturacédo de um contetdo tematico j& organizado na

memoria do agente-produtor na forma de macroestruturas. Ora, a forma assumida por

essa reorganizacdo é claramente motivada pelas representagdes que esse agente tem

das propriedades dos destinatarios de seu texto, assim como do efeito que neles deseja

produzir. O empréstimo de um protétipo de sequéncia, disponivel no intertexto®’,

resulta, portanto, de uma decisdo do agente-produtor, orientada por suas

representagdes sobre os destinatéarios e sobre o fim que persegue. Na medida em que

se baseiam nessas decisGes interativas, as sequéncias tém um estatuto
fundamentalmente dialégico.

Dessa forma, o produtor de texto, ao se ver em uma situacdo de comunicacéo,
recorreria ao intertexto, espécie de reservatorio de géneros textuais, do qual faria uso de
determinado género de texto, que julgasse mais adequado a situacdo de acdo (BRONCKART,
2009).

5.2 Producdes textuais finais

Procederemos, neste item, a andlise das categorias j& mencionadas anteriormente
(estrutura prototipica da sequéncia discursiva injuntiva, na perspectiva de Moreira (2009);
invocacdo na sequéncia injuntiva, formas verbais da sequéncia injuntiva), nas producoes finais
dos sujeitos, participantes desta pesquisa. Com o intuito de exemplificar as explicacdes, a partir
de marcas textuais e linguisticas, e de demonstrar que houve ocorréncias das referidas
categorias, por parte dos produtores dos textos, faremos uso de excertos e/ou textos completos

dos alunos participantes desta pesquisa.

17Conforme Bronckart (2009, p. 100, grifos do autor), “O intertexto é constituido pelo conjunto de géneros de
textos elaborados pelas geragbes precedentes, tais como séo utilizados e eventualmente transformados e
reorientados pelas formagdes sociais contemporaneas.”
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5.2.1 Estrutura prototipica da sequéncia injuntiva

Um dos nossos objetivos, ao analisar as producdes textuais finais produzidas pelos
alunos participantes desta pesquisa, foi observar como o0s textos de propaganda foram
estruturados por esses participantes, no tocante a sequéncia discursiva injuntiva, postulada por
Moreira (2009), conforme figura 6, apos terem sido submetidos a SD, metodologia que orienta
a acdo interventiva desta pesquisa.

Nesse sentido, identificamos que, de um total de vinte e quatro PF (APENDICE F),
vinte e trés sdo textos planificados pela sequéncia injuntiva, conforme Moreira (2009). Desses
textos, vinte e um trouxeram em sua composi¢cdo invocagOes e argumentos: ABMRO1PF,
CSAGO02PF, ELSO04PF, EMMO5PF, GLCGO6PF, GMMO7PF, ICLRO8PF, JPMAOQ9PF,
LGMC10PI, MRD11PF, MFJL12PF, MESG13PF, PGRA14PF, PVPB15PF, PGFC16PI,
PVLN17PF, RNA18PF, RDO19PF, SSMZ20PF, SVSC21PF, TMPL22PF, VHGM23PF,
VHST24PF; enquanto, apenas dois textos (JPMAO9PF e RNA18PF), do total mencionado, ndo
apresentaram argumentos que respaldassem as injung6es e somente um texto (DLFO3PF) néo
foi planificado por essa sequéncia.

Assim como procedemos com a analise das produgdes iniciais, também o fizemos
com as producgdes finais, ou seja, selecionamos algumas dessas producdes para ilustrar as
ocorréncias mencionadas. Aqui também respeitamos a escrita original dos produtores dos
textos. Vejamos a seguir os textos que ilustram os que trazem em sua composicao invocacdes

e argumentos:

(30) GLCGOBPF
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Nessa produgdo final, percebemos uma injungdo logo no titulo, “Seja grato ao
planeta”, e esta vem respaldada por um argumento: “Ele sera grato a vocé”. Nesses trechos,
observamos, claramente que o macroato da sequéncia que planifica este texto de propaganda é
proprio da sequéncia injuntiva, ou seja, “fazer agir” o leitor em uma dire¢do especifica e,
particularmente, nessa agdo requerida, a invocagao gira em torno do termo “grato”, pois o
interlocutor deve demonstrar gratidao “ao planeta” que, por sua vez, também lhe sera “grato”.
No entanto, o autor, provavelmente para garantir que sua mensagem seja compreendida,
continua: “Ha muitos anos, o ser humano extrai recursos da natureza de forma irresponsavel.”
E mais, “E necessario uma mudanca de atitude”, ele ainda orienta como o leitor deve mudar de
atitude, isto €, como deve agir: “Contribuindo para com a HORTA SUSTENTAVEL DO

CPMGEF, vocé estara fazendo a sua parte.” Nesse momento, o interlocutor, se ainda restar

alguma duvida, percebera como devera demonstrar gratidao ao planeta. Entao, o autor fecha o
texto invocando: “Ajude!” Como podemos comprovar, o participante desta pesquisa, autor deste
texto, estrutura o seu texto de propaganda a partir do esquema prototipico da sequéncia injuntiva
proposto por Moreira (2009, p. 51): “Tema: invocagdol + invocagdo2 + invocagdo3 + ...

invocacgaon = possivel resposta.”

(31) ICLROSPF
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No texto (ICLRO8PF), encontramos algumas injuncdes embasadas por alguns
argumentos:

“vocé planta, e depois, colhe”, sustentada pelo argumento que, Simultaneamente,
traz uma invocagao, “E ainda torne o ambiente escolar mais bonito:)”, pois, se 0 leitor agir,
plantando e colhendo, também deixara a escola mais bonita. Dessa forma, ele mantera “o ciclo”,
que é o principal apelo, que vem no inicio da propaganda, “Mantenha o ciclo”, e é responsavel
pela progressao tematica que € desenrolada no decorrer do texto. Esse apelo € sustentado pelo
argumento: “A horta precisa de ajuda”, por isso, “Doe sementes!”, aqui, o produtor da
sugestdes de sementes e da marca, Feltrin; e “Seja voluntario”, também, aqui, orienta o leitor a
procurar a professora de Ciéncias, Maria Evilene Ramos Bastos, responsavel pelo projeto Verde
Que Te Quero Verde. Observe-se que esse direcionamento ndo é dado somente através da
linguagem verbal, mas também da linguagem ndo verbal, uma vez que se utiliza de setas para
mostrar ao interlocutor que caminho seguir. Embora nao seja foco de nossa analise, mas vale
comentar a intertextualidade presente no titulo, “Mantenha o ciclo”. Com essa injun¢do, o

produtor desse texto remete o leitor, intencionalmente, ao ciclo da agua, que é essencial a vida.

(32) SSM20PF
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Neste exemplo, (32) SSM20PF, o autor faz uso de um ditado popular, “4 gente
colhe aquilo que planta” que, por si SO ja traz, na sua carga semantica, um certo grau apelativo,
como argumento para embasar a primeira injungdo: “Colabore com a melhoria de seu ambiente
escolar”. A partir desse apelo, ele apresenta o Projeto Verde Que Te Quero Verde e seu objetivo
principal que ¢ a “revitalizagéo da horta sustentavel”, cujos beneficios ajudara a comunidade
escolar, como: “ervas medicinais, lanches mais saudaveis” e uma sensacdo de bem-estar por
estar agindo “de maneira sustentavel”, além de ser uma forma de garantir “a boa qualidade de
vida para gerac0es futuras. ” Todos esses argumentos sustentam a primeira invocacao e as que
subsequentes: “Junte-se a nds”, “colabore com as doacdes de sementes” e autor ainda
surpreende o leitor ao retomar o dito popular presente no inicio do texto, através da invocacao:
“Colha o fruto de suas agdes.” Com isso, 0 produtor espera que o interlocutor dele aja,
conforme orienta e que a “possivel resposta”, postulada Moreira (2009), seja dada a ele de
forma positiva.

Como comprovamos, os textos analisados serviram para ilustrar a grande maioria
das producdes finais, vinte e um, de vinte e quatro textos, como ja mencionamos. Vejamos,

agora, os referidos textos:
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Neste texto de propaganda, o produtor apela ao interlocutor que “Venha ajudar,
sendo voluntdrio ou doando alguma semente”, porém, ndo respalda essa invocagdo com
nenhum argumento. Isso também € observado no texto a seguir, pois o0 autor centraliza uma

unica injungado, “Venha doar voce também”.
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Vale lembrar que ndo estamos analisando aqui 0s elementos multimodais presentes
neste texto, pois como ja dissemos, ndo constituem os objetivos desta pesquisa. Todavia, é
provavel que, em uma pesquisa futura, a multimodalidade seja o objeto investigado.

No exemplo (35) DLFO3PF, o produtor ndo atendeu a proposta de producéo, nem
quanto ao género (propaganda), nem quanto a sequéncia (injuntiva). Ao invés do que foi
solicitado, ele produziu um artigo de opinido, que € estruturado pela sequéncia argumentativa.

Para uma melhor compreenséo, reproduzimos a referida PF no quadro 9, que segue logo abaixo
do texto original. Vejamos:
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Quadro 9 — Transcricao do texto (DLFO3PF)

ja se tornou?

Meio Ambiente — atos indiscutiveis

O ambiente em que vivemos necessita da ajuda de todos, precisamos preserva-lo.
Afinal, ele é a nossa tinica casa! Jogar o lixo no cho é um ato de imoralidade, descuido
e muita ignordncia. As pessoas precisam repensar esse ato. Muitas pessoas mesmo

fazem isso e ainda fazem, de maneira alguma isso deve se tornar comum, ou sera que

O ser humano tem a capacidade de entender as coisas e o mundo a sua volta e tem
conciéncia de que é prejudicial mas ignora. Ndo podemos generalizar, claro. Essas
pessoas que ignoram simplesmente nfo estdo nem ai para a sua falta de educacio,
ignorancia, etc. Por isso precisamos ter maturidade pra entender o prdprio ato e as

consequéncias dele. Precisamos e temos o dever de preservar o meio ambiente.

Fonte: dados da pesquisa (2018).
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No texto em analise, claramente, 0 macroato ¢ “fazer crer”, pois a intengdo
comunicativa do produtor é fazer o leitor crer na tese que é defendida por ele, ou seja, “O
ambiente em que vivemos necessita da ajuda de todos, precisamos preserva-/o” e é retomada
no final da PF: “Precisamos e temos o dever de preservar o meio ambiente.” Considerando que
das PF que compdem o corpus desta pesquisa, esta foi a Unica que ndo atendeu ao género e
sequéncia solicitados e fazendo uma comparacdo com a PI, (36) DLFO3PI, que esse mesmo
autor produziu, a qual, para facilitar o entendimento, reapresentaremos abaixo, concluimos que
houve algum fator, provavelmente, ligado aos aspectos pragmaticos, que interferiu na producéo,
como, por exemplo, o contexto de producdo, ja que o aluno estava em uma situagdo de avaliacao

escolar.

(36) DLFO3PI

“Novm o
Cusd on

| de ?

L

Essa constatacdo deve-se, principalmente, a analise que fizemos da Pl deste
produtor, pois essa produgdo comprova que o autor ja tinha no seu “intertexto” o referido género
e sequéncia, mesmo que de forma inconsciente ainda. Portanto, a nossa expectativa era a de
que, apos a aplicagdo da SD, pelo menos aqueles alunos que ja haviam demonstrado
conhecimento prévio do texto de propaganda injuntivo, repetissem o éxito ja observado na

primeira producao.
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5.2.2 Invocagdo na sequéncia injuntiva

Quanto a esta categoria de analise, também tivemos um resultado positivo, no que
se refere a presenca da invocacdo nas PF, exceto a producdo ilustrada no exemplo (36)
DLFO3PF, pois, como ja comentamos, a sequéncia que planificou o referido texto foi a
argumentativa, cujo conjunto de macroproposi¢des especificas dessa sequéncia, ndo tem a
invocacdo como exemplo. Assim sendo, das vinte e trés producdes que apresentaram a
invocacdo na composicdo do seu texto textos que apresentaram invocacdo, a saber:
ABMRO1PF, CSAGO02PF, ELS04PF, EMMO5PF, GLCGO6PF, GMMO7PF, ICLRO8PF,
JPMAOQ9PF, LGMC10PI, MRD11PF, MFJL12PF, MESG13PF, PGRA14PF, PVPB15PF,
PGFC16PF, PVLN17PF, RNA18PF, RDO19PF, SSM20PF, SVSC21PF, TMPL22PF,
VHGMZ23 e VHST24PF, quatorze produges trouxeram a invocacao logo no titulo, que na sua
maioria veio no inicio do texto de propaganda, sa elas: ABMRO1PF, CSAG02PF, ELS04PF,
EMMO5PF, GLCGO6PF, ICLRO8PF, LGMC10PI, MRD11PF, RNAI18PF, RDO19PF,
SVSC21PF, VHGM23 e VHST24PF.

Nesse sentido, selecionamos alguns exemplares das PF, a fim de ilustrarmos e

comentarmos alguns resultados. Observemos:

(37) ABMRO1PF
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Neste exemplo, o enunciador vai direto ao tema principal da propaganda, quando
invoca: “Ajude a nossa horta”, para, somente depois dessa primeira invocagdo, informar ao
leitor que a horta faz parte de um Projeto, que a autora dele é a professora de Ciéncias e que
esta precisando de voluntérios. Esse recurso tornou-se relevante para a construcdo de sentido
do texto, pois ativou o sistema cognitivo do interlocutor, a medida que o despertou para, caso
ainda ndo conheca a horta de que o texto fala, passe a querer conhecé-la, como também para
saber como ajuda-la. Assim, o produtor ja tem a possibilidade de conseguir fazer o seu
interlocutor “agir” da maneira que deseja, desde do inicio do texto. Mais adiante, argumenta:
“Precisamos de sua ajuda”; “O meio ambiente lhe agradece”, desse modo, 0 produtor mostra
como ele, o leitor, é importante. Entdo, o incita a agir, mais uma vez: “O que vocé esta

esperando?” A partir dai, & que orientara como ele deve ajudar: “Basta doar e se voluntariar.”

(38) SVS21PF
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No exemplo (38) SVS21PF, também temos a injuncédo logo no titulo do género, no
entanto, o procedimento do autor do texto é diferente, pois ele usa também o recurso visual, por
meio das cores, ao tentar traduzir o que esta sendo dito por meio delas: “N&o deixe esse verde

lindo perder a sua cor...” Assim sendo, ao nos dirigirmos a produgéo abaixo, observamos que
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0 autor a partir da palavra perder vai mudando a cor da fonte do titulo usada na propaganda, de
verde vai ficando cinza. Também percebemos, nesta producdo, que de forma diagonal e
centralizada, o produtor ainda apela para o seu interlocutor: “Venha nos ajudar na revitalizag¢do
da HORTA SUSTENTAVEL do CPMGEF . Dessa forma, ele orienta o interlocutor como deve
proceder para ndo deixar 0 “verde lindo perder a sua cor...”. Com isso, objetivamente, 0
produtor invoca a ajuda do interlocutor para revitalizar a horta e, para dar respaldo ao que esta
sendo dito, no final do texto, ele explica que o apoio é da professora Maria Evilene Ramos
Bastos e assina 0 texto com 0 nome do projeto: “Verde que te quero verde.”

Ja no exemplo a seguir o enunciador € mais objetivo ainda, pois abre o texto com

uma invocacdo: “AJUDE a Horta do CPM.” e embasa essa injuncdo através de alguns

argumentos: “Projeto realizado por Maria Evilene Ramos Bastos.” e “Todos podem

participar!” Ele fecha o texto com outra injuncdo: “Ajude a horta pois ela precisa de vocé”
Nesse texto o0 autor também descreve através de uma lista os tipos de sementes que podem ser
doadas e a marca de preferéncia.

(39) RDO19PF
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Vale ressaltar que, em nossa analise, ainda encontramos texto que iniciavam por
uma indagacdo: PGFC16PF, PGRA14PF, MFJL12PF, TMPL22PF. Vejamos alguns exemplos:

(40) PGFC16PF
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No exemplo (40) PGFC16PF o produtor inicia o seu texto perguntando: “tem algo

errado?” e, a partir de outra indagacao, instiga o leitor a responder: “era pra ser verde no lugar

do PRETO?” Essa indagacdo remete o leitor a imagem da Bandeira Nacional do Brasil,

contexto de circulacdo deste texto, representada no texto, pois no lugar do verde da referida

Bandeira, o produtor usou o preto. Lembre-se que essa parte da Bandeira pintada de verde

representa as matas. A partir da indagacdo, ele dad uma sugestdo de resposta para o leitor: “entdo

faca isso, comesse a preservar e traga o nosso verde de volta”. Observe-se que a assinatura do

texto é “S.0.S. Brasil”. Com isso, o produtor espera fazer agir o leitor na dire¢do de preservar

0 meio ambiente.



(41) PGRA14PF
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Ja no exemplo (41) PGRA14PF, a indagacao: “Que tal um pedacinho de natureza

pra chamar de nosso?” remete o leitor a um possivel desejo de possuir “um pedacinho da

natureza” e, dessa forma, o produtor pretende preparar o leitor para as invocacoes: “Ajude o

mundo.” e “Revitalize a natureza.” Assim, espera ser atendido.

No exemplo seguinte, MFJL12PF, o produtor foi mais incisivo em suas indagagoes:

“Gosta de respirar?” e “Quer ter um futuro melhor?”. E ele mesmo indica como o leitor deve

fazer isso: “Entdo mexa-se, vamos ld.” O texto ainda traz varias invocacles: “Comece jd”,

embasada pelo argumento: “Fazendo sua parte, cuidando de quem colabora para seu sistema

respiratorio, levando até vocé um ar puro, bem limpinho! Isso mesmo, sdo elas, as plantas!!!”

E ainda: “Venha vocé também ser mais um voluntario, a trabalhar no projeto de uma horta” e

“aguardamos sua presencga.” E, a partir de “pois estamos certos de que vocé sera o proximo,

de muitos a colaborar com 0 meio ambiente, através dessa campanha” pressiona o leitor a

atender a agéo requerida.



(42) MFIL12PF
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5.2.3 Formas verbais da sequéncia injuntiva
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No que se refere as formas verbais da sequéncia injuntiva, como ja mencionamos

no subitem 5.1.3, conforme Travaglia (1991), com o propdésito de tornar as invocacles

concretas, o produtor de textos planificados por essa sequéncia, geralmente, usa formas verbais

no modo imperativo.

Nesse sentido, ao proceder a andlise das producGes finais dos sujeitos desta

pesquisa, constatamos, com base no ndmero de ocorréncias de texto de propaganda com essa

forma verbal,

que eles elegeram o imperativo como elemento linguistico de maior

representatividade, no texto injuntivo. Assim, o imperativo, de um total de vinte e trés textos

que foram planificados pela sequéncia injuntiva, apareceu, de forma direta, em vinte producdes

finais:

ABMRO1PF, CSAGO02PF, ELS04PF, EMMO5SPF, GLCGO6PF,

ICLROSPF,
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LGMC10PIl, MRD11PF, MFJL12PF, MESG13PF, PGRA14PF, PGFC16PF, PVLN17PF,

RNA18PF, RDO19PF, SSM20PF, SVSC21PF, TMPL22PF, VHGM23 e VHST24PF; e, em
trés delas de forma indireta, através de outras modalidades verbais: GMMO7PF, JPMAQ9PF e
PVPB15PF. Isso nos leva a crer que os participantes escolheram o imperativo como recurso

para atingir o macroato “fazer agir”, por ser a forma mais incisiva. Para ilustrar essa ocorréncia,
selecionamos os textos:
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No exemplo (43) VHGM23PF encontramos a forma no imperativo: “Preserve”,

iniciando o ato discursivo de forma autoritaria, embasada pelo argumento “o planeta te ama”,

e seguida de outra injuncdo com o verbo no imperativo, “ndo deixe ele sozinho”

, que finaliza

0 texto da mesma maneira que o iniciou: incisivamente. Nesse texto, o produtor é bem objetivo,

quanto ao “ato de invocar” que direciona o leitor, pois além de preservar o planeta que o ama,

ndo o deixara sozinho.
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Neste outro exemplo de texto que traz verbos no imperativo, no qual encontramos

as injungoes: “Faca um favor ao mundo

i)

” e “plante uma horta

, 0 produtor pretende, de modo

mais incisivo ainda, levar o leitor a agir da maneira requerida. Aqui, constatamos que o que

define se o interlocutor do texto injuntivo dard uma resposta positiva ou ndo, ndo ¢ “a

quantidade” de injungdes, mas “a qualidade” delas (MOREIRA; SANTOS, 2015).
Ja nesse outro exemplo ELSO04PF, temos: “Ajude a revitalizar a horta sustentavel

do CPMGEF'”, o ato apelativo é para que leitor que seja um voluntario e doe sementes. E, para

iSs0, 0 autor embasa a referida injuncdo com o argumento “sustentabilidade é uma boa forma

para cuidar do meio ambiente!”. Vimos, a partir desses exemplos, que o imperativo &, como ja

dissemos, a forma mais utilizada no texto injuntivo, por invocar algo do interlocutor desse texto

de forma mais autoritaria, ou seja, incisiva e direta.
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Todavia, como ja vimos, existem outras formas prdprias da sequéncia injuntiva,

além do imperativo, como: infinitivo, presente do indicativo, futuro do pretérito. Sendo assim,
identificamos, em nossa analise algumas ocorréncias:

Assim, encontramos também outras formas verbais, como a locucdo verbal “venha
ajudar” presente no texto (45) JPMAO4PF. Nele o produtor opta por invocar a ajuda do leitor

de um modo mais ameno e menos autoritario do que a forma no imperativo. Comprovemos:

(45) IPMAO4PF
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No exemplo (46) TCLRO8PF, o produtor também abranda a forma de invocar o
leitor a agir de uma determinada maneira: “vocé planta, e depois, colhe” aqui a forma verbal
no presente do indicativo tem essa fungdo de amenizar a forma de injungir, menos autoritaria
do que apelar por: Plante e, depois, colha, caso usasse o imperativo.
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Jano (47) GLCGO6PF o autor usa a forma verbal destacada em “é necessario uma
mudanga de atitude . Nesse caso, através do verbo SER mais o adjetivo NECESSARIO o autor
utiliza-se do que Travaglia (1991, p. 62) define como “expressdo indicadora de relevincia”.

Esse recurso da uma importancia maior a acao.
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(47) GLCGOBPF

No exemplo (48) LGMCL10PF encontramos as injungdes: “doe sementes de alface,
tomate cereja, pimentao e couve, ou torne-se voluntario para revitalizar a horta da escola” a
forma verbal destacada com sujeito indeterminado atenua o modo de invocar a agao do leitor.
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5 CONCLUSAO

Fundamentamos o nosso trabalho com base na investigacdo acerca da producao
textual de texto de propaganda, planificado pela sequéncia injuntiva e de pressupostos tedricos
referentes a estrutura e elementos préprios da referida sequéncia. Desse modo, desenvolvemos
uma Sequéncia Didatica (SD), a fim de realizar uma intervencgdo didatica, com o objetivo de
contribuir, de forma mais efetiva, para o ensino-aprendizagem de producéo textual do género
propaganda, com a sequéncia injuntiva, de alunos do Ensino Fundamental I1,

Nesta pesquisa, propiciamos discussdes que oportunizaram a reflexdo acerca da
sequéncia injuntiva. Vimos a relevancia de se identificar o macroato especifico de cada
sequéncia e que a producdo de um género requer tomada de decisdo em torno do plano de texto,
tanto do género, quanto da sequéncia que o planificara. Vimos ainda que 0s aspectos
pragmaticos e linguisticos também fazem parte dessa decisdo e que contribuem para a
construcéo de sentido do texto.

A utilizacdo de texto de propaganda de sequéncia injuntiva, em uma situacdo de
uso e interdisciplinar, no contexto escolar, facilitou o ensino do género selecionado, planificado
pela sequéncia injuntiva, mas, principalmente, a sua aprendizagem, por parte dos alunos. Com
iSso, percebemos que houve um maior comprometimento dos discentes, que se sentiram parte
importante na construcdo do préprio conhecimento.

Portanto, durante a intervencdo didatica, pudemos perceber o envolvimento dos
alunos com a construcdo da campanha para revitalizacdo da Horta Sustentavel da escola e,
consequentemente, uma maior motivagdo para participar das atividades, referentes aos médulos
da SD.

Assim, ap0s concluir a analise das producdes iniciais e finais, a partir dos resultados
obtidos, constatamos que nossas hipoteses foram comprovadas, porque os alunos, apos serem
submetidos a SD, foram capazes de produzir textos de propaganda, com sequéncia injuntiva,
na perspectiva de Moreira (2009). Constatamos também que, quanto mais o0s produtores dos
textos se apropriavam das ac6es de linguagem préprias do género e da sequéncia injuntiva, mais
familiarizados com a atividade de producdo de textos planificados por essa sequéncia eles
ficaram.

Além disso, podemos afirmar que quando o docente desenvolve um trabalho numa
situacdo de uso efetivo, ou seja, numa situacédo real de comunicagao dos discentes, ele favorece

a apreensdo da aprendizagem, por parte dos alunos, no nosso caso, dos aspectos pragmaticos,
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textuais e linguisticos do género propaganda com sequéncia injuntiva, assim como do
desenvolvimento da cidadania dos discentes.

Com base nos resultados que obtivemos, portanto, percebemos que houve uma
evolucgdo, no tocante a capacidade dos discentes em produzirem textos de sequéncia injuntiva,
de maneira consciente e, ainda, no que se refere a manifestacao deles, em sala de aula, apés a
SD, a respeito das caracteristicas dessa sequéncia.

Esperamos, pois, que esta pesquisa favoreca as discussdes sobre o trabalho, em sala

de aula e, fora dela, com géneros planificados por essa sequéncia.
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APENDICE A - MODULOS DA SEQUENCIA DIDATICA

PROPOSTA INICIAL

Nome:

Série: Turma:

Profa.:

Com base nos conhecimentos adquiridos, ao longo de sua vida, produza um texto de
propaganda de sequéncia injuntiva, cujo tema é Meio Ambiente, com foco na revitalizagdo da

Horta sustentavel da escola.
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ATIVIDADE
Aluno(a) n°.
Série Turma Turno Data / /
Profd. _
- Leia.

NAO
QUEREMOS
LIBERDADE
PELA

METAD \

Feola LibriacAo Imediacs
Ihove 1P revise Poditbone

Pode Yolia de Todow

e Makladdons

.
“Odwre o Morioe

« Denugrarceides

Fonte: Cereja e Cochar (2015).

01. Qual o género deste texto? Justifique sua resposta com elementos textuais e linguisticos

proprios desse género.
02. Ainda em relacdo a este texto, qual o propdsito comunicativo: fazer crer, fazer ver ou fazer

agir? Justifique sua resposta.
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- Leia.

Fonte: Inspire-se... (2018).

01. Qual o género deste texto? Justifique sua resposta com elementos textuais e linguisticos
préprios desse género.
02. Ainda em relacéo a este texto, qual o proposito comunicativo: fazer crer, fazer ver ou fazer

agir? Justifique sua resposta.
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- Leia.

Se ninguém percebe

o0 seu pulso, tecnicamente
voce esta morto.

Fonte: Inspire-se... (2018).

01. Qual o género deste texto? Justifique sua resposta com elementos textuais e linguisticos
préprios desse género.
02. Ainda em relacdo a este texto, qual o proposito comunicativo: fazer crer, fazer ver ou fazer

agir? Justifique sua resposta.
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- Leia.

NAO DEIXE A BEBIDA
MUDAR O SEU DESTINO

DIRIGIR ALCCOLIZADO E CRIME E PODE DAR CADEIA

BB EMERGENCIA: (9] ™erosen Yot of

Fonte: Cereja e Cochar (2015).

01. Qual a sequéncia textual predominante no texto acima? Justifique sua resposta.

02. Ainda em relacdo a este texto, qual o proposito comunicativo: fazer crer, fazer ver ou fazer
agir? Justifique sua resposta.

03. Quais as injuncdes presentes no texto de propaganda em estudo? Liste-as.

04. Quantas e quais sdo as injuncBes presentes no titulo deste anuncio?

05. Quais os argumentos para cada injun¢ao?
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- Leia.

Quer continuar a respirar?
Comece a preservar.

Fonte: Cereja e Cochar (2015).

01. Qual a sequéncia textual predominante no texto acima? Justifique sua resposta.

02. Ainda em relacdo a este texto, qual o propdsito comunicativo: fazer crer, fazer ver ou fazer
agir? Justifique sua resposta.

03. Quiais as injuncdes presentes no texto de propaganda em estudo? Liste-as.

04. Quais os argumentos para cada injuncao?

05. Que elementos linguisticos contribuem para a construcdo de sentido no texto?



- Leia.

01. Qual a sequéncia textual predominante no texto acima? Justifique sua resposta.

S ANHA DE DOACAO DE ALIMENTO
A< K:AYWONAYOMAMAW
to mcaihe hole 182 .
“r par b, Par lm‘m...- '?

St nGee peradivels até die 2s/or.
Clama

hrmentoe: A

// 'OMDARTILHE -.....'..‘..._,-
L Eisa IDEIA Areasea

Fonte: Cereja e Cochar (2015).
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02. Ainda em relacdo a este texto, qual o propdsito comunicativo: fazer crer, fazer ver ou fazer

agir? Justifique sua resposta.

03. Quiais as injuncdes presentes no texto de propaganda em estudo? Liste-as.

04. Quantas e quais sdo as injuncdes presentes no titulo deste anuncio?

05. Quais 0s argumentos para cada injuncao?

06. Dé outro titulo de carater injuntivo ao anuncio.
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PROPOSTA FINAL

COLEGIO DA POLICIA MILITAR DO CEARA
GENERAL EDGARD FACO

P2VERIFICACAO DEESTUDOS-VE /2018
REDAGAD -9 ANO E

ALUNOIE - e TURMA
PROF.# - Meyssa dos Santos DATA S/ /

Produza o seu texto com linguagem verbal e ndo verhal

Utilize linguagem fommal.

N&o transcreva, em sua redacdo, nenhuma citagdo, nem mesmo dos textos ou
fragmentos contidos nas propostas da prova.

& ilize somente caneta azul ou preta.

® Ma3o rasure sua prova.

05 textos publicitarios se definem por procurarem despertar no interlocutor o
desejo de comprar algo ou aderir a uma ideia ou a uma causa. De acordo com 0s
nossos estudos, o TEXTO PUBLICITARIO, dependendo do proposite comunicativo
(FAZER VER, FAZER CRER ou FAZER AGIR), pode adotar determinada sequéncia
textual, como: DESCRICAD, ARGUNMENTACAO ou INJUNGCAD, respectivamente.

- PROPOSTA UNICA

Com base nas informagdes acima e nos conhecimentos adquiridos por vocé sobre
o antncio publicitario e a seguéncia fextual Injuntiva, produza um TEXTO DE
PROPAGANDA, de SEQUEMNCIA INJUNTIVA , o qual deverd fazer parte de uma
Campanha Comunitaria a ser desenvolvida no seu ambiente escolar, cuja temética a
PRESERVACAQ DO MEIQO AMBIENTE com foco na revitalizacdo da Horfa Sustentavel
do CPMGEF (Colégio da Policia Militar do Ceara General Edgard Eacg).

- ATENGAO:
#  Considere que a referida horta € acdo concreta do Projeto Verde Que Te Quero
Verde de autoria da professora de Ciéncias e Biologia, Maria Eyilene Ramos Bastos, e
que estd precisando de VOLUNTARIOS para frabalhar no referido Projeto e de
DOACAO de SEMENTES de Alface, Ricuwla, Berinjela, Tomate Cereja, Pimentio,
NManjericdo, Rabanete e Couve, de preferéncia da marca FELTRIN.

gg!nm Emm:peﬁlﬂo! iy
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A sugestdo de Proposta Didatica que sera apresentada aqui foi norteada pelo modelo

de Sequéncia Didatica (SD), apresentado por Schneuwly e Dolz, em sua obra “Géneros orais €

escritos na escola”, de 2004. Como a presente pesquisa tem como foco na produgéo de texto

planificado pela sequéncia injuntiva, elaboramos esta proposta para tratar da produgéo de textos

com essa sequéncia.

- 1°ENCONTRO: PRODUCAO INICIAL

Quadro 1 — Plano de aula da producéo inicial

CONTEUDO

OBJETIVOS

METODOLOGIA

ATIVIDADE

- Sequéncia Didatica | -
tematica,
objetivos, etapas da
SD (PI, médulos e

(SD):

PF)

- Escrita - Producéo
textual (PRODUCAO

INICIAL - PI)

Levar ao
conhecimento dos
alunos a SD que
serd desenvolvida
com a classe.

- Produzir um texto
ANUNCIO
PUBLICITARIO
planificado  pela
sequéncia
injuntiva.

- Interagir com a classe

a respeito da
intervencdo  didatica
(gtnero  que  sera

adotado, tematica, etc).
- Solicitar a classe uma
producdo textual, na
modalidade escrita.

- Proposta de producéo
de texto (PI).

- 2 ENCONTRO: MODULO |

Quadro 2 — Plano de aula do médulo |

CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA ATIVIDADE
- ANUNCIO - ldentificar  no | - Apresentar a classe alguns | - Atividade escrita
PUBLICITARIO | anlncio publicitario: | antncios publicitérios

a contexto de | (através de slides) e,

producdo (emissor, | juntamente com ela, realizar

destinatario, local de | leitura dos referidos textos, a

producédo, local de | fim de identificar os aspectos

circulagdo, suporte, | pragmaticos,  textuais e

propdsito linguisticos do género.

comunicativo;
- Observar o plano do
texto (estrutura do
género e recursos
linguisticos).

- Solicitar a turma que realize
uma atividade escrita.

- Discutir as questfes
propostas pela atividade.




- 3° ENCONTRO: MODULO II

Quadro 3 — Plano de aula do modulo Il
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CONTEUDO OBJETIVOS METODOLOGIA ATIVIDADE
- Macroatos “fazer | - Identificar nos | - Apresentar a classe | - Atividade de escrita.
crer’, “fazer wver”, | anlncios alguns anancios
“fazer agir” | publicitarios os | publicitarios (através de
(sequéncia macroatos “fazer | slides) e, juntamente com
argumentativa, crer”, “fazer | ela, realizar leitura dos
descritiva e injuntiva, | ver”, “fazer | referidos textos, a fim de
respectivamente); agir”; identificar os macroatos
- Sequéncia Injuntiva | - Observar 0 | “fazer crer”, “fazer ver”,
plano de texto e | “fazer agir”;
0S recursos | - ldent