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TESSITURAS SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES DE E/LE A
DISTANCIA

Massilia Maria Lira Dias®

Resumo: A incorporacdo das inovagdes tecnoldgicas no ensino a distancia,
especialmente o uso de ambientes virtuais de aprendizagem, com interacdo em tempo
real, alteraram a concepcdo de formacdo de professores de espanhol como lingua
estrangeira. No Brasil, varias instituicGes de ensino superior aderiram ao fenémeno da
educacdo a distancia, a partir da criacdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil —
UAB. Atualmente, varios cursos de licenciatura estdo sendo ofertados, sendo que a
construcdo dos projetos pedagdgicos destes cursos e suas propostas de integralizacdo
curricular variam de instituicdo para instituicdo, em virtude dos diferentes modelos de
ensino a distancia utilizados por estas instituicdes. No entanto, a formacdo de um
professor de lingua estrangeira a distancia requer a construcdo de um projeto
pedagogico que reflita essa nova concepgdo de ensino e aprendizagem e um desenho
curricular conforme com as novas abordagens de ensino e de formacédo inicial de
professores que incluam as novas tecnologias da informagdo e comunicagdo. Assim
sendo, este estudo procura investigar as propostas curriculares para a formacdo de
professores de espanhol a distancia, no ambito dos cursos do Sistema Universidade
Aberta do Brasil, com a finalidade de identificar se estas propostas buscam reproduzir
no ensino a distancia a mesma estrutura curricular do sistema de ensino presencial, ou
se diferenciam destas com propostas curriculares mais modernas e flexiveis. Para tanto
serdo analisadas quatro propostas de integralizacdo curricular de cursos de licenciatura
em lingua espanhola a distancia. Este estudo visa contribuir com as discussdes sobre
curriculo e formacdo de professores de espanhol no ensino a distancia.

Palavras chave: curriculo. Formacédo inicial de professores de espanhol. Ensino a
distancia.

1. INTRODUCAO

Os estudos desenvolvidos na década de 90 impulsionaram o foco das pesquisas
na area de formacdo de professores e, paulatinamente, grupos de estudos sobre esta
teméatica passaram a ter um importante papel dentro das instituicdes formadoras, no
sentido de formar profissionais com diversas habilidades e competéncias, mais
reflexivos sobre suas acOes e praticas no ensino de linguas. Neste sentido é
imprescindivel, nas palavras de Almeida Filho (1997) que o professor tenha na sua

formacdo, uma competéncia linguistico- comunicativa, associada a uma competéncia

9 Universidade Federal do Ceara — UFC. Docente do Departamento de Letras Estrangeiras da drea de
Lingua espanhola e Coordenadora do Curso de Letras: Lingua Espanhola e suas Literaturas, do Sistema
UAB/UFC.
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profissional, ou seja a competéncia para compreender a historia do ensino de linguas e
seu papel como professor, e uma competéncia aplicada, na qual o professor ao adquirir
a competéncia teorica (saber sobre) torna-se capaz de mudar sua préatica profissional
com base nos conceitos discutidos (saber fazer ao mesmo tempo). Dessa forma, é
recomendavel, segundo palavras do autor “que se inclua no curriculo pelo menos dois
semestres de Linguistica Aplicada, tomando-a ndo somente em seu sentido mais

tradicional e limitado de aplicag&o de teoria linguistica.

H& muitos os projetos pedagdgicos dos cursos de letras: linguas estrangeiras
veem buscando preparar profissionais criticos e reflexivos sobre o processo de ensino e
aprendizagem de linguas, ja que ha uma conviccdo de que este tipo de formacdo
estimula a busca de uma postura critica com relagdo a sua préatica, tornando-0s mais

conscientes sobre sua atuacdo e capazes de aprimora-la em favor dos aprendizes.

Com o advento da formacéo de professores a distancia no Brasil, impulsionada
pela criagcdo do Sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB, muitas instituicOes de
ensino superior passaram a ofertar cursos de formacao inicial de professores de linguas
estrangeiras, especialmente, de lingua inglesa e espanhola®®. Dessa forma, abria-se ndo
s6 um novo espaco para formacdo de professores de linguas, mas, e principalmente,
uma nova vertente de formacdo académica desafiadora: formar professores de linguas a
distancia. Muitos de nos, docentes de instituicdes pablicas, comecamos a mover-nos em
um terreno desconhecido, no qual nossa experiéncia era ainda muito modesta, embora o
ensino a distancia, ja tivesse em sua quarta geracdo, marcada pela difusdo da
informatica e da telematica, do uso de sistemas interativos abertos, que permite o0 acesso
a recursos de outras instituicdes educacionais ou ndo educacionais na comunicagédo
entre alunos e outros alunos e entre alunos e tutores, abrindo espago para outro tipo de

educacéo, a educacdo virtual.

A educacdo virtual é realizada através de ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem, mediada pelo uso de tecnologias da informacao e comunicagdo. Trata-se

de uma nova concepgdo metodologica, mais aberta e flexivel na qual o aluno adquire

%0 No Brasil, o desenvolvimento da educagdo a distancia, nos Gltimos anos, tem acontecido de forma
vertiginosa: O Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) criado em 2005 pelo Ministério da
Educacdo tem impulsionado esse processo entre instituicdes de ensino superior: Universidades Federais e
Estaduais e Institutos Federais de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS).
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autonomia para desenvolver sua atividade formativa e que possui as seguintes
caracteristicas: espaco (de encontro na rede), tempo (de acordo com as necessidades do
aluno), modelo (a distancia, através das tecnologias da informacdo e comunicagéo),
forma de comunicacdo (sincrona e assincrona), ferramentas (correio eletrénico, chats,
foruns, videoconferéncia...), inovacdo (sdo procurados novos cenarios educativos que
propiciem a motivacgdo, a participacédo e a flexibilidade), compatibilidade( o presencial
com a multimidia, o hipertexto e a hipermidia) e recurso (bibliotecas e enciclopédias

virtuais, wikis, etc).

Nesse meio educativo, espera-se que o aluno realize sua tarefa de aprendizagem
de forma independente e que os materiais dos cursos devam conter tanto as concepcdes
de ensino como também as oportunidades de interacfes que normalmente existem na
sala de aula presencial. Além disso, devem também conter toda a variedade de
elementos destinados a oferecer a maxima flexibilidade, que se observa em todos os
niveis, desde a estrutura do curso, as condiciones de atencdo ao aluno, a metodologia de
trabalho, ao uso de meios diferentes para estabelecer a comunicagdo, 0 acesso a
informacdo, e o apoio ao estudante. Este material se complementa através de uma
tutoria personalizada, sincrona ou assincrona, centros de estudos locais, regionais ou
internacionais (segundo seja 0 caso), servi¢os consultivos e o uso dos meios para

comunicacdo através das novas tecnologias da comunicacéo.

Conforme mencionado anteriormente, muito docentes de instituicdes de ensino
superior tiveram que enfrentar o desafio de propor projetos pedagdgicos consoantes
com essa nova modalidade de ensino, que refletissem a concepc¢do da formacdo a
distdncia e que fossem capazes de promover o desenvolvimento da competéncia

linguistico-comunicativa dos licenciandos em linguas estrangeiras.

2. O CURRICULO E A FORMACAO DE PROFESSORES

O cenério da formacdo de professores de espanhol a distancia tem se ampliado
muito nos Gltimos anos, especialmente, pela necessidade de profissionais nessa area
para atender a demanda das escolas publicas e privadas de ensino béasico, no Brasil.
Muitas instituicdes de ensino superior ofertam cursos de licenciatura Unica em lingua

espanhola e apresentam, de acordo com as possiblidades estruturais e pedagogicas da
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oferta a distancia, diferentes propostas curriculares, que buscam confluir, especialmente,
para a formagdo pautada no conceito de ensinar e aprender, na concepcdo de um
professor orientador, na inser¢do deste profissional no uso das tecnologias de
informacdo e comunicacdo e na juncdo de conhecimentos tedricos e praticos, que se
materializam na integralizacdo curricular proposta. Em sintese, o projeto pedagogico e a
integralizacdo curricular dos cursos propiciardo a materializacdo das concepcoes,

finalidades e principios dos cursos de formacéao de professores de lingua espanhola.

Acreditamos que embora esteja sendo adotada uma nova modalidade de ensino e
aprendizagem, a formacdo a distancia, os curriculos propostos para a formacdo de
professores nesse tipo de modalidade ainda refletem a concepcdo da formacdo
presencial de professores. E importante destacar que a pesquisa proposta, ainda
encontra-se em fase de desenvolvimento, pois ao longo da pesquisa, consideramos
pertinente investigar como se da o processo de desenvolvimento das competéncias do
professor de linguas, especialmente, o desenvolvimento da competéncia oral, posto que
na modalidade presencial as interacGes aluno-professor, aluno-aluno, acontecem em
varios momentos da aula, por meio das chamadas disciplinas de “lingua”, que sao
ofertadas ao longo do processo formativo desses profissionais. Julgamos pertinente
aprofundar este aspecto essencial na formacdo de futuros docentes, ja que a formacdo a
distancia implicara na utilizacdo de ferramentas especificas para o desenvolvimento da

competéncia oral.

O presente trabalho enfocara as integralizagdes curriculares de quatro cursos de
formacdo de professores, na modalidade a distancia, oferecidos por meio do Sistema
Universidade Aberta do Brasil, em duas diferentes regides do pais, assim denominadas:
instituicdes A e B, pertencentes a regido nordeste e instituicdes C e D, pertencentes a
regido sul®’. A partir da leitura dos projetos pedagdgicos destes cursos, que nos

permitem analisar como cada instituicdo concebe a formacdo do professor de lingua

°! Selecionamos, para este estudo, os projetos pedagdgicos das e suas respectivas integralizacdes
curriculares das seguintes instituicBes publicas superiores de ensino, que ofertam tanto cursos de
formacdo de professores de lingua espanhola na modalidade presencial, como na modalidade a distancia:
Universidade Federal do Ceara — UFC, doravante denominada instituigdo (A), Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte-IFRN, doravante denominada instituicdo (B),
Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC, doravante denominada instituicdo (C) e Universidade
Federal de Santa Maria - UFSM, doravante denominada institui¢do (D).
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espanhola, nos centraremos na analise das propostas de integralizacao curricular e suas

diferengas entre as propostas de curriculo da formacdo na modalidade presencial.

Os documentos oficiais que norteiam os curriculos dos cursos de licenciatura,

mais especificamente, a Resolu¢cdo CNE/CP/2 de 19/02/2002, prevé em seu artigo 1°:

“Art.1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacdo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e oitocentas)
horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos dos seus projetos
pedagogicos, as seguintes dimensbes dos componentes comuns:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas
ao longo do curso;

Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do
inicio da segunda metade do curso;

[l - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-

culturais”.

H4, portanto, uma integralizacdo minima de horas a ser cumprida, distribuida em
quatro dimens@es, dentre as quais a pratica se estabelece como um componente
curricular que deve se contemplada ao longo do curso, com o objetivo de envolver esse
professor em formacdo nas questdes praticas que afetam o exercicio do magistério na
educacdo basica, no sentido de articular os saberes tedricos relativos ao ensino e
aprendizagem de linguas aos saberes préaticos da sala de aula e dos quais o futuro

profissional necessita tomar consciéncia.

Ainda, de acordo com a presente Resolucdo, a formacdo de professores deve
também preparar o profissional para a pesquisa com foco no processo de ensino e
aprendizagem “uma vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-

los para a acdo como compreender o processo de construgdo de conhecimento”.
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Considerando, pois, as determinacfes presentes na Resolucdo mencionada, as
integralizagbes curriculares dos cursos de licenciatura em lingua espanhola, das
instituicdes indicadas, apresentam variacdes, com base na carga horaria minima
determinada, tanto no que se refere a quantidade de horas integralizadas para a
modalidade presencial e a distancia, como de instituicdo para instituicdo, ja que cada
um dos projetos pedagdgicos destas instituicdes foram construidos de forma autbnoma e
democrética pela comunidade académica das IES, apresentadas no quadro abaixo:

CARGA HORARIA <
INSTITUICAO CURSO CAE%QSHOO;IADR'A
PRESENCIAL
A 3.080h 2.824h
B 3.700h 3.704h
C 2.880h 3.104h
D 3.180h 3.170h

A andlise da distribuicdo da carga horaria das integralizac6es curriculares objeto
de nosso estudo, nos permitiu identificar que as variacbes em relacdo a quantidade de
horas indicadas para cada um dos componentes, ocorrem, principalmente, nos
componentes dos conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural e no de estagio
curricular supervisionado, sendo que naquele observa-se uma maior variacdo de
indicacdo de carga horéria, tanto nos modelos presenciais de cada instituicdo de ensino,

como nos modelos de educacdo a distancia.

Considerando as dimensdes de competéncias do professor indicadas ao inicio
deste trabalho e propostas por Almeida Filho, (2000), a saber, linguistico-comunicativa
(incluindo as subcompeténcias sdcio-cultural, estratégica, metalinguistica, ludica e
estética), a competéncia aplicada (abarcando a subcompeténcia tedrica emergindo do
didlogo entre a teoria sabida e a pratica implicita que se vive), e a competéncia
formativo-profissional (para a compreensdo da propria histéria de ensino de linguas, do
valor, do potencial e dos deveres do professor de linguas), passamos a analisar como
cada uma destas competéncias esta representada nos curriculos em forma de elenco e/ou
conjunto de disciplinas, sempre buscando identificar as possiveis diferencas que

marcam os curriculos de ensino a distancia. Segundo este autor, o “velho curriculo de

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano Il — Edicdo N° 03 — Vol. I — Set. 2014.
ISSN 2318-0099



68

letras € amiude encontrado com grandes espacos dedicados a estudos literarios e
linguisticos, quando ndo filoldgicos, restando uma porcao menor, desequilibrada, para
as disciplinas de lingua que viabilizem uma formacéo de alto desempenho no ambito da
linguagem™%. Procuraremos, dessa forma, identificar ndos curriculos de formacéo de
professores a distancia, relativamente nova em nosso pais, as mudancas que sinalizam
um “novo curriculo” e ndo apenas a troca de nomes de disciplinas, ou simplesmente, a

adicéo e/ou subtragéo de horas semanais.

Nos documentos analisados identificamos os seguintes elementos nos curriculos

do modelo de ensino presencial e & distancia™:

COMPETENCIAS

~ LINGUISTICO FORMATIVO

INSTITUIGOES | 5 \UNICATIVA APLICADA PROFISSIONAL
Quantitativo de Disciplinas

Presencial EaD Presencial EaD Presencial EaD

A 14 13 4 4 7 5

B 15 15 2 1 4 3

C 9 11 6 6 4 3

D 12 16 - 2 4 5

Instituicdo A:

* no curriculo da modalidade presencial: (1 disciplina) de Ensino e aprendizagem da

Lingua Espanhola por meio de Novas Tecnologias

* no curriculo de EaD: (1) disciplina de Educacdo a distancia e (1) de Ensino-

aprendizagem de Linguas Estrangeiras Mediado por Tecnologias Digitais.

Instituicdo B:

°2 Entende-se neste termo um conceito amplo que ndo somente o de ensinar linguas, mas de outras
questbes que englobam as relagBes sociais mediadas pela linguagem, as relagdes entre os sistemas de
servicos na sociedade, as questdes relativas ao trabalho de docéncia e pesquisa universitarias.

>3 Consideramos neste cdmputo, apenas as disciplinas relacionadas & area de lingua estrangeira (espanhol)
que estdo compreendidas nas trés dimensdes indicadas, de acordo com a proposta de Almeida Filho
(2000), com o objetivo de enfocar a formagdo especifica na area de lingua estrangeira, espanhol.
Excluimos, portanto, as disciplinas tradicionalmente consideradas pedagogicas que compreendem um
minimo de 1/8 da carga horaria dos curriculos e as disciplinas da area de literatura em lingua estrangeira
(espanhal).
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* no curriculo da modalidade presencial: (2) disciplinas da area de Lingua Portuguesa e
(1) da area de Latim e (1) de Midias Educacionais no Ensino de Lingua Espanhola.
Incluida (1) disciplina na area de Tradugdo no elenco de disciplinas da competéncia

aplicada.

*no curriculo da modalidade EaD: (2) disciplinas da area de Lingua Portuguesa e (1) da
area de Latim e (1) de Midias Educacionais, (1) de EaD: Informatica e 81) de
Fundamentos e Préaticas Aplicadas a Educagdo. Incluida (1) disciplina na &rea de
Traducdo no elenco de disciplinas da competéncia aplicada

Instituicdo C:

* no curriculo da modalidade presencial: (1) disciplina de Pesquisa em Letras
Estrangeiras. Incluidas 3 disciplinas da area de Traducdo no elenco de disciplinas da

competéncia aplicada

* no curriculo da modalidade EaD: (1) disciplina de Introducdo a EaD. Incluidas 3

disciplinas da area de Traducdo no elenco de disciplinas da competéncia aplicada
Instituicdo D:

* no curriculo da modalidade presencial: (1) disciplina de Latim Basico, (1) de
Literatura greco-romana, (1) de Sintaxe do Portugués, (1) de Fundamentos Gramaticais

do Portugués e (1) de morfologia do Portugués.

* no curriculo da modalidade EaD: (1) disciplina de Instrumentalizacdo para EaD, (1)
de Instrumentalizacdo para Acesso a Informacdo e (1) de Analise e Producdo de
Material Didético com Multimidia®*.

3. RESULTADOS DA ANALISE

Diante da andlise quantitativa apresentada, observamos que ha uma tendéncia

em manter-se certo equilibrio na quantidade de disciplinas que compreendem a

5 Convém aqui destacar que em todas as propostas de integralizagdo curricular da modalidade de ensino
presencial das quatro instituicdes, se propde a realizacdo de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC),
0 que ndo ocorre na modalidade de ensino a distancia, ja que ndo se observou nas integralizacGes dos
cursos A e C a oferta de disciplinas para a realizagao especifica deste tipo de atividade.
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competéncia teorico-linguistica na area de estudo especifica (espanhol), com uma
tendéncia de aumento nos curriculos de ensino a distancia. Provavelmente, um fator
determinante para essa tendéncia seja a propria modalidade de ensino, e a crenca de que
este tipo de modalidade possa demandar uma maior necessidade de conteudos dessa
natureza, no intuito de superar a presenca fisica do professor em sala de aula,
especialmente, no desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa. O oposto
a este processo ocorre no ambito da competéncia formativa, na qual observamos um
leve declinio em relacdo a quantidade de disciplinas ofertadas nessa area, nos curriculos
de ensino a distancia. Acreditamos que dadas as dificuldades enfrentadas e as incertezas
em relacdo a execucdo e o acompanhamento as disciplinas que compreendem esse
nacleo de competéncia em lingua estrangeira, quando da elaboracdo dos projetos
pedagdgicos para a EaD, ocasionou essa leve reducdo no gquantitativo de disciplinas de
formacdo profissional em lingua espanhola. E importante destacar que a maioria dos
cursos de licenciatura em espanhol da EaD estdo enfrentando, por primeira vez, a oferta
de disciplinas de estagio curricular obrigatorio, buscando adequar-se aos parametros de
fomento dos cursos do Sistema Universidade Aberta do Brasil, para a area de estagio e
que somente foram assegurados ap6s o funcionamento destes cursos. JA no que
concerne a competéncia aplicada, destacamos o equilibrio na oferta tanto para o ensino
presencial como para o ensino a distancia, nas instituicdes A e C. As demais instituicdes
apresentam, uma (instituicdo B) uma reducdo significativa na oferta curricular do ensino
a disténcia e a outra (instituicdo D) passou da ndo oferta a insercdo de duas disciplinas

da area de linguistica aplicada no curriculo de EaD.

A andlise ainda evidenciou que no ambito da formacdo de professores na
modalidade presencial ha em alguns curriculos espacos dedicados a estudos filologicos,
a estudos da lingua vernacula em detrimento da oferta de estudos na area de lingua
estrangeira espanhol, o que nos revela um passado cultural brasileiro centrado nas
(belas) Letras, presente ainda nos curriculos que se destinam a uma formacéo especifica

em lingua estrangeira.

Com base no elenco de disciplinas oferecidas aos alunos, observamos bastante
similaridade entre as duas propostas curriculares em questdo. No entanto, podemos

destacar uma diferenca significativa na oferta de disciplinas de lingua espanhola que

Revista Eletronica do GEPPELE — Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Préaticas de Ensino
e Formacéo de Professores de Espanhol
Departamento de Letras Estrangeiras - Universidade Federal do Ceara
Ano Il — Edicdo N° 03 — Vol. I — Set. 2014.
ISSN 2318-0099



71

visam 0 ensino de habilidades de compreensao e de producao de textos orais e escritos e
o0 desenvolvimento da competéncia comunicativa, na proposta curricular da instituicéo
“A” que no conjunto das disciplinas de lingua espanhola, oferta no curriculo de EaD um
grupo de disciplinas com foco na habilidade de compreensao e producdo oral e outro
com foco na compreensdo e producdo escrita, diferenciando-se, notadamente, da
proposta curricular de ensino presencial na qual as disciplinas de lingua visam o ensino
destas quatro habilidades em uma mesma disciplina, como nos demais curriculos das

outras instituicoes.

Verificamos ainda, nos curriculos de EaD a inclusdo de algumas de disciplinas
voltadas para especificamente para a educacdo a distancia. Tal inclusdo busca, na
maioria das vezes, instrumentalizar o aluno no uso de ferramentas para este tipo de
educacdo, como indicado no ementario de disciplinas tais como “educacdo a distancia”,
“Introdu¢do a Educacdo a Distancia, “Instrumentalizacdo para a EaD” e
“instrumentalizacdo para Acesso a Informacgdo”. Nesse sentido, a inclusdo destas
disciplinas parece-nos querer indicar que este € o elemento diferenciador nas
integralizacfes curriculares do ensino presencial e do ensino a distancia, ou seja,
habilitar o aluno para o uso de ferramentas digitais que poderdo ser utilizadas nas
demais disciplinas do curriculo, buscando dessa forma, indicar a prevaléncia de uma
formacdo para um novo modelo, chamado b-learning que combina a metodologia de
ensino e aprendizagem tradicional com outras novas pertencentes a educacao virtual, em
outras palavras, um modelo misto, combinado ou semi-presencial, com uma proposta
metodoldgica que implica dominar as estratégias presenciais e as realizadas on line,
com a finalidade de atender as diferengas individuais e impulsionar o trabalho

colaborativo em rede®.

No entanto, concordamos com (Rosemberg, 2001) quando comenta que a

educacdo virtual ndo pressupde um uso esporadico das ferramentas digitais, mas sim,

> Esse sistema combinado de ensino-aprendizagem misto, para alguns denominado modelo hibrido ou
semi-presencial, inspira-se na tutoria, na ruptura da soliddo na rede e a interacdo personalizada entre
professor-aluno e entre aluno-alumo. Nesse modelo de aprendizagem fomenta a autonomia do aluno
como parte de sua aprendizagem, o desenvolvimento de algumas habilidades para sua vida na sociedade e
sua insercdo no futuro mundo laboral, como a busca de informacdo relevante na rede, o desenvolvimento
de critérios para avaliar a informacédo, através de indicadores de qualidade, a reelaboracdo de nova
informacdo baseada em informacdes anteriores e em situacOes reais, o trabalho em grupo dividindo e
elaborando informacdo, a tomada de decisbes com base no contraste de informagdes e a tomada de
decisBes em grupo, entre outras.
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sistematico, com uma dinamica de comunicacdo interativa. Desta forma, apenas a
insercdo de disciplinas que buscam instrumentalizar o aluno no uso de ferramentas e seu
uso limitado em algumas disciplinas do curriculo inserem o aluno no contexto da
educacdo a distancia, mas ndo necessariamente em uma proposta de educacéo virtual.
Nesse aspecto, consideramos que 0s ambientes virtuais de ensino e aprendizagem séao
também contextos para a socializagdo, nos quais a sensacdo de pertencimento a um
grupo de trabalho e a motivacdo por aprender sdo elementos fundamentais para a
procura e o intercambio de informacdes. Nesse sentido, devemos contribuir para a
criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem com materiais adequados e estruturados
claramente para as caracteristicas da educacdo virtual. Muitos autores apontam uma
série de beneficios na educacdo virtual, como por exemplo, mais acesso a informacao,
maior controle sobre a aprendizagem melhor feed-back; o fato de que os erros possam
ser comentados de forma privativa; possibilitar recursos extras de aprendizagem e uma
maior atencdo individual; permitir que os estudantes estudem no seu proprio ritmo, etc.
No entanto, o principal deles seria a oportunidade de proporcionar a estudantes e
professores mais tempo e flexibilidade em termos de prazos y deslocamentos. No
entanto, sdo observados também alguns inconvenientes, como 0 uso de canais
unidirecionais de comunicagdo com o aluno, e uso de materiais ndo adequados a
proposta de ensino virtual. No entanto, essas limitacfes podem ser subsanadas com a
modificacdo de atitudes, o treinamento de pessoal qualificado e, principalmente, a
combinacdo da formacdo a distancia (virtual) como outras estratégias metodoldgicas

formativas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos dados coletados até 0 momento neste estudo, podemos indicar que
0s resultados apontam, nestes dois contextos de ensino, para uma formacéo inicial de
professores que abrange a competéncia linguistico-comunicativa que é desenvolvida ao
longo dos cursos, a competéncia tedrico-aplicada e a competéncia profissional, com
algumas diferencas quantitativas nas integralizagdes contrastadas e outras de carater
mais ideologico, concernentes a idealizagdo de uma formacdo em letras. Nessa
perspectiva , a estrutura curricular dos cursos a distancia procuram oferecer a formacao
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necessaria para que os futuros professores, esperando capacita-los na lingua espanhola.
No entanto, ainda identificamos, através da oferta de disciplinas no ambito da
competéncia aplicada, poucas oportunidades de articulacdo dos conhecimentos tedricos
aos saberes adquiridos pela sua experiéncia enquanto alunos e futuros professores de
espanhol, com o objetivo de gerar uma postura profissional que possa fazer uso das
teorias de ensino e aprendizagem para a tomada de decisdes e resolucGes de problemas
nos contextos educacionais nos quais atuard acessando os conhecimentos tedricos por

meio da prética critico-reflexiva.

Consideramos que as exigéncias de uma formacédo a distancia, estdo além do
escopo das disciplinas que compBem a integralizacdo curricular de um curso. A
indicagdo de disciplinas que contemplem contetidos de “educagdo a distdncia” nao deve
constituir o Gnico diferencial dos curriculos dos cursos presenciais. E importante que
possamos vislumbrar nas propostas curriculares de formacéo a distancia, disciplinas que
contemplem o ensino e aprendizagem da lingua espanhola por meio de tecnologias
digitais, cada vez mais presentes no contexto da educacdo basica, mas que também as
demais disciplinas do curriculo possam ser trabalhadas com pleno uso destas
tecnologias. Esperamos que pesquisas de cunho qualitativo venham a contribuir para a
discussdo de tema e sugerir possiveis encaminhamentos para a consolidacdo e
adequacao desse novo paradigma na formacéo inicial de professores de espanhol como

lingua estrangeira.
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