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RESUMO

A presente monografia trata da formacdo inicial de professores no curso de Pedagogia da
Faculdade de Educag@o da Universidade Federal do Ceard — FACED / UFC para atendimento
de educandos com autismo. A pesquisa buscou apresentar os principios ¢ fundamentos do
Transtorno do Espectro do Autismo, bem como os referenciais para formagao de professores,
e ainda as politicas publicas de formagao inicial de professores para o Curso de Pedagogia, na
area da educagdo especial. O objetivo geral da pesquisa foi compreender como a Faculdade de
Educagao da UFC — Universidade Federal do Ceara — tem formado os discentes do Curso de
Pedagogia para trabalharem na inclusdo de criancas com TEA. Como fundamentacao teorica,
foram utilizados os estudos e trabalhos académicos ja consolidados, dentre os quais estdo:
BAUMEL (2003); BELISARIO FILHO ¢ CUNHA (2010); BUENO (1999); PIMENTA
(1999). O trabalho trata-se de uma pesquisa qualitativa em educagdo (Gerhardt e Silveira,
2009), e as técnicas de pesquisa utilizadas foram: analise documental; a pesquisa bibliografica
e a entrevista semiestruturada. Neste estudo, aborda-se a formagdo inicial de professores,
enfatizando a necessidade da formagdo continuada. Os resultados mostraram que a formacao
inicial de professores para atendimento de criangcas com autismo na faculdade ainda ¢
incipiente, necessitando de mais disciplinas obrigatorias que tratem, especificamente, do
autismo, de disciplinas que explicitem a abordagem desse tema, bem como a necessidade de
uma acao interdisciplinar envolvendo esse assunto, principalmente nas disciplinas de ensino.
Concluimos que a formagdo no Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceard da
FACED/UFC ainda esta construindo o seu caminho, no que tange as estratégias pedagbgicas e
a fundamentagao teorica para atuar com alunos com Transtorno do Espectro Autista, tendo em
vista ser ainda incipiente e de carater geral.

Palavras-chave: Formacao docente. Transtorno do Espectro do Autismo. Politicas publicas.
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1 INTRODUCAO
O tema desta pesquisa estd centrado no estudo sobre a formagdao docente para
atendimento de educandos com autismo. Segundo Williams e Wrigth (2008), este transtorno
origina-se de perturbagdes do desenvolvimento neurologico, manifestando-se, geralmente, aos
03 anos de idade da crianga, periodo no qual conexdes neurologicas responsaveis pela
comunicacao e relacdes sociais nao estabelecem conexodes tipicas. Os primeiros estudos sobre
autismo foram realizados por Leo Kanner, em 1943. Nestes estudos, Kanner procurou analisar
o isolamento social e a falta de habilidade nos contatos afetivos. Ja naquela época, percebeu o
interesse por atividades repetitivas, comportamento sistematico, preservacdo da ordem e da
rotina, inabilidade para usar a linguagem para a comunicagdo. (PERISSINOTO, 2003). A
partir das descobertas de Kanner, o autismo ganhou outra perspectiva em relagdo as pesquisas
e informacgdes acerca de como a pessoa autista aprende.
No Brasil, pode-se considerar um marco decisorio de atengdo, protecdo e garantia de

direito a Lei 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Esta lei apresenta no item do § 2° que a
pessoa com Transtorno do Espectro Autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos
os efeitos legais. Trata-se da Lei Berenice Piana, que além de instituir a Politica Nacional de
Prote¢do dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (2012), igualmente
estabeleceu diretrizes para sua consecucao, dispondo, dentre elas, em seu art. 2, inciso VII, a
orientacdo de incentivo a formacdo e a capacitagdo de “profissionais especializados no
atendimento a pessoa com transtorno do espectro autista, bem como a pais e responsadveis”,
sendo assim, as pessoas com esse transtorno sdo alvo de direitos protetivos. (BRASIL, 2012).

Partindo desse contexto, tal estudo foi escolhido porque a inclusdo de pessoas com
autismo' nos espagos formais de aprendizagem é um direito garantido na legislagdo. Portanto,
os responsaveis pelo aluno estdo respaldados por leis e, assim, tém o direito garantido de
matricular seus filhos no sistema publico de ensino, sem qualquer restrigdo, seja de
deficiéncia, seja de condigdo sociocultural, dentre outras.

O interesse pelo tema emergiu da minha® experiéncia como agente de inclusdo de uma
crianga com autismo e, depois, como professora, por trés anos consecutivos, de criangas com

TEA incluidas na escola regular. Essa atuacao despertou um desejo por aprofundamento sobre

1 No decorrer do texto, sera utilizada ora a palavra autismo, ora TEA, ambas possuem o mesmo significado.
2 Faz-se necessario o uso da primeira pessoa do singular, pois a informagao pessoal tem relagdo com a
justificativa da pesquisa.



essa tematica, e, mais especificamente, pela luta por uma inclusdo de “qualidade” para essas
criangas.

Minha primeira experiéncia na escola foi com uma criangca com autismo, considero-a
um presente em minha vida, pois ainda no quarto semestre de Pedagogia, fui impactada com
os desafios enfrentados pela familia, pelos professores e pela propria crianga, da mesma forma
que o meu olhar sobre educagao foi ressignificado, pois vi diante de mim o novo, o desafio e
as possibilidades e impossibilidades também, mas, sobretudo, vi uma crianga de olhar
penetrante e sorriso facil, um ser ativo no processo de aprendizagem, com potencial e
inteligéncia, mas sem mediacdo adequada, dentro da escola e da professora ali responsavel
pela turma, uma docente com muitos preconceitos em relagdo ao autismo.

Por outro lado, também me percebi despreparada, mas com convicgdes firmes de que
algo precisava ser feito. Entdo, naquele momento, meu compromisso era fazer tudo que
estivesse ao meu alcance, embora me faltassem conhecimento e estratégias adequadas.

Autismo ¢ um tema que esta sendo bastante discutido, atualmente, por diversas areas
do conhecimento. Sabe-se muito a respeito desse transtorno, embora ainda existam muitas
lacunas a ser preenchidas com relagdo a esse transtorno, por ser um distirbio complexo do
desenvolvimento. A importancia desse estudo esta na abordagem do aspecto educativo do
autismo, partindo da realidade da inclusao e, portanto, levando em consideracao que os alunos
j& se encontram inseridos no contexto da escola regular, embora existam muitas barreiras
internas para que, de fato, ocorra a inclusao efetiva. Conforme Mantoan (2006), a inclusdo so
acontece, realmente, com formagdo de professores, a autora demonstra que a maioria destes
tem uma visdo funcional do ensino e apresentam resisténcia ao novo, quando se trata de
romper com os esquemas de trabalho pratico que estdo acostumados a exercer, do mesmo
modo, os argumentos mais citados pelos professores ¢ ndo estarem preparados para o trabalho
com inclusdo.

Nessa perspectiva, o objetivo geral deste estudo foi compreender como a Faculdade
de Educagao da UFC — Universidade Federal do Ceara — tem formado os discentes do curso
de pedagogia para trabalharem na inclusdo de criangas com TEA. Assim, partindo desse
objetivo geral, foram tracados alguns objetivos especificos: conhecer os principios,
fundamentos e inclusdao escolar das pessoas com Transtorno Espectro Autista/TEA; refletir
sobre as politicas publicas de formacao inicial de professores para o curso de Pedagogia, no
que se refere a area de educagdo especial: Transtorno do Espectro Autista/TEA; analisar as
atividades curriculares e extracurriculares do curso de Pedagogia da FACED que contemplam

o TEA.
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Nesse sentido, para subsidiarmos o objeto de investigagdo, buscamos referéncias nos
estudos ja consolidados de Gomes (2016), Garcia (2014), Mendes (2018) e Freitas (2013),
Mantoan (2006), pois todos trabalham e pesquisam acerca da inclusdo na escola regular das
criancas com TEA. Faz-se necessario destacar também que os estudos de Marcos (2018)
envolvem as politicas para pessoas com TEA, inclusive, esse autor critica a omissdo da
sociedade diante da populagdo de pessoas com deficiéncia, tomando-as como pessoas
invalidas e incapazes de apresentar evolucdo, além da ampla legislacdo oficial sobre a
tematica.

Acreditamos que este trabalho vai oportunizar o conhecimento para os discentes a
respeito de como vem ocorrendo a formacgao de professores no cendrio que esta apresentado, e
inquietar para um olhar mais preocupado com os desafios nessa area, a fim de que se repense
tal formagdo. No préoximo item, vamos conhecer o aporte tedrico metodologico que foi

utilizado na pesquisa.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O objeto de investigagcdo desta pesquisa, como elencado acima, foi compreender de
que maneira vem ocorrendo a formacgao inicial de professores na Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal do Ceara, no curso de Pedagogia, para atuacdo com criangas com
Transtorno do Espectro do Autismo, portanto, utilizamos como opg¢ao metodologica a
pesquisa de abordagem qualitativa em educagdo, valendo-se dos estudos de Gerhardt e
Silveira (2009), os quais explicam que a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdao de um grupo
social, de uma organizagao, recusando o modelo positivista aplicado ao estudo da vida social,
sendo o objetivo da amostra produzir informagdes aprofundadas e ilustrativas: sejam elas
pequenas ou grandes, o que importa ¢ a capacidade de produzir novas informagdes
(DESLAURIERS, 1991, p. 58, apud GERHARDT E SILVEIRA, 2009).

Os procedimentos para a efetivacdo de nosso estudo foram a analise documental, a
pesquisa bibliografica e a entrevista. Compreendemos que a analise documental, de acordo
com Menga (1986), trata-se de uma técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, para
adicionar informacgdes obtidas por outras técnicas, bem como sdo considerados documentos
“quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagdo sobre o
comportamento humano” (PHILLIPS, 1974, p. 187, apud MENGA, 1986). Ainda sobre a

pesquisa documental:
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A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatorios de
empresas, videos de programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32, apud
GERHARDT E SILVEIRA, 2009).

Outro ponto discutido por Menga (1986) sdo as vantagens de utilizar a analise
documental como fonte de pesquisa, que além de terem baixo custo, sdo consideradas como
uma fonte estavel e rica, representando uma base “natural de informagdes”. Assim, oS
documentos analisados foram: os planos de cursos das disciplinas do Curso de Pedagogia da
UFC que trabalham com a area de educagao especial (educagdo especial, educagdo inclusiva,
psicologia do desenvolvimento, dentre outras), 02 projetos de extensao (o Pro-Inclusdao —
Grupo de Pesquisas e Estudos sobre Educacdo Especial e Inclusiva, Praticas Pedagbgicas e
Formacgdo de Professores) e o GEAP-TEA- (Grupo de Estudos Analiticos e Psicopedagogicos
do Espectro do Autismo), bem como a Proposta Curricular do Curso de Pedagogia da UFC,
do curriculo atual 2014.1. Investigamos, por meio de entrevista, a respeito dos seguintes
seminarios oferecidos por ambos os grupos: GEAP-TEA: “Troca de experiéncias sobre o
trabalho mediado por animais para o desenvolvimento de criangas com autismo”; “Palestra
com a alfabetizadora de criangas com autismo, Prof.* M.* Dulcineia Bandeira”. J4 do grupo
Pro-Inclusdo utilizamos: “Mediagdes Pedagdgicas no Processo de Escolarizagdo de Alunos
com Transtorno do Espectro Autista”; “O Uso de Programas de Andlise Quantitativa e
Qualitativa”; “O Processo de Elaboracdo do Estado da Questdao” e ‘“Acessibilidade
Informacional: o Papel da Tecnologia Assistiva e da Usabilidade na Construcdo de uma
Biblioteca Universitaria Inclusiva”; e as palestras “O Atendimento Educacional Especializado
na Escola” e “Praticas Pedagdgicas Inclusivas™.

A pesquisa bibliogréfica foi utilizada para se conhecer o que ja foi estudado sobre o
assunto, Fonseca (2002) por Gerhardt e Silveira (2009) explanam sobre esse procedimento,
afirmando que este ¢ feito a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e
publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de
websites.

Para consolidar a nossa investigacao, utilizamos a entrevista. De acordo com Menga
(1986), ela se caracteriza como um dos instrumentos basicos para a coleta de dados, sendo
uma das técnicas principais de trabalho em quase todos os tipos de pesquisas utilizados nas
Ciéncias Sociais. Assim, elegemos a entrevista semiestruturada, que se desenrola a partir de
um esquema basico, permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptagdes, alicer¢ado

nesse mesmo referencial tedrico.
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Como sujeitos da pesquisa, participaram cinco discentes do curso de Pedagogia que
aceitaram responder ao questionario (apéndice 1), eles foram denominados de D1 a D5. Outro
questionario semiestruturado (apéndice 2) foi aplicado a coordenadora do grupo de estudos
sobre autismo GEAP-TEA, e duas pesquisadoras do Pro-Inclusdo, que resolvemos denominar
P1 e P2. Portanto, para chegarmos a compreensdo mais ampla possivel sobre a formagao
docente para atendimento desse publico especifico, os sujeitos eleitos para compor o universo
da pesquisa foram: coordenadora do projeto de extensdo GEAP-TEA; duas pesquisadoras do
Pro-Inclusdo e cinco discentes do curso de Pedagogia.

Por isso, ao utilizarmos esse aporte metodologico, foi possivel compreender como
a Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara, FACED/UFC, tem formado os
futuros professores para atuacdo com criancas com TEA e, assim, analisar os seus
desdobramentos na efetivacdo da qualidade dessa formacdo, bem como refletir sobre as

politicas publicas que contemplam essa modalidade de ensino.

ESTRUTURA DA MONOGRAFIA

Com a finalidade de analisar como o curso de Pedagogia da UFC — Universidade
Federal do Ceard — tem preparado os discentes para trabalhar na inclusdo de criangas com
TEA, e de conhecer os principios e fundamentos do Transtorno do Espectro Autista/TEA ¢ a
Inclusdo desses alunos na escola regular, bem como refletir sobre as politicas publicas de
formagdo inicial de professores para o Curso de Pedagogia, no que se refere a area de
Educagao Especial: Transtornos do Espectro Autista/TEA e analisar as atividades curriculares
e extracurriculares do Curso de Pedagogia da FACED que contemplam o TEA, esta
monografia foi organizada em trés capitulos antepostos por esta introducao e sucedidos pelas
consideragdes finais.

O primeiro capitulo baseia-se na introducdo sobre a tematica, apontando uma visdo
geral sobre o tema, a justificativa, o interesse, a escolha do tema, expondo a sua importancia,
os objetivos da pesquisa, o aporte tedrico metodologico e a estrutura da monografia.

O segundo capitulo tem como foco apresentar uma descricdo do Transtorno do
Espectro Autista / TEA, discorrendo sobre a inclusdo da crianga com autismo na escola
regular. Também apresenta as discussdes acerca da integracdo a inclusao, bem como a

legalizacdo da inclusdo escolar de criangas com autismo.
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No terceiro capitulo, buscamos refletir sobre as politicas publicas de formagao inicial
de professores para o curso de Pedagogia na area da educagao especial, e discorrer acerca da
formagao inicial de professores para atuagdo com criangas que possuem autismo.

O capitulo seguinte refere-se aos resultados e as discussoes, nele sdo apresentados o
lécus da pesquisa e as atividades curriculares e extracurriculares do Curso de Pedagogia da
FACED. Além disso, nesse topico, busca-se demonstrar como as disciplinas contemplam ou
poderiam contemplar o TEA. Nesse item, também ¢ realizado o didlogo com as entrevistas
tanto com os discentes, quanto com os docentes do curso e as teorias estudadas, intuindo
responder aos objetivos da pesquisa.

Finalizamos com as consideragdes finais, ou seja, nessa secao, ¢ abordado nosso
posicionamento acerca da formacdo inicial do professor no Curso de Pedagogia da
FACED/UFC, no tocante a atuagdo com alunos com Transtorno do Espectro Autista na escola
regular, bem como elencamos algumas indagagdes e sugestdes, com o intuito de refletirmos

sobre a formagdo docente nesse ambiente foco da nossa investigagao.
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2 PRINCIPIOS, FUNDAMENTOS E INCLUSAO ESCOLAR DO TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA/TEA

De acordo com Belisario Junior e Cunha (2010), o termo autismo foi utilizado, pela
primeira vez, em 1911, por Bleuler, designando o alheamento social e a dificuldade ou
impossibilidade de comunicagdo. Os autores apresentam nos seus estudos os primeiros
modelos explicativos sobre autismo, até se chegar ao termo: Transtornos Globais do
Desenvolvimento — TGD, designando o agrupamento dos transtornos que t€ém em comum as
funcdes do desenvolvimento afetadas, como, por exemplo: autismo; Transtorno ou Sindrome
de Asperger; Sindrome de Rett; Transtorno Desintegrativo da Infincia; Transtorno Global do
Desenvolvimento sem outra especificacao.

Segundo a nova classificagao de doengas, CID 11, que entrard em vigor em 2022,
todos os diagnosticos dentro dos Transtornos Globais do Desenvolvimento serdo designados
por Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) — codigo 6A02 (em inglés: Autism Spectrum
Disorder - ASD) — com a finalidade de facilitar o diagnostico e simplificar a codificagdo para
acesso a servigos de saude.

Os autores relatam que o autismo desencadeia um fascinio nos estudiosos,
provavelmente por causa da atitude indiferente das criangas observadas, em situagdes proprias
para a troca social:

Desde 1938, chamaram-nos a atencdo varias criangas, cujo quadro difere tanto e tdo
peculiarmente de qualquer outro tipo conhecido até o momento que cada caso
merece — e espero que venha a receber com o tempo — uma consideragdo detalhada
de suas peculiaridades fascinantes (Leo Kanner, 1943, apud, Belisario Juinior e
Cunha, 2010).

Nessa perspectiva, de acordo com os autores supracitados, Leo Kanner, em 1943,
avaliou o comportamento de onze criangas, observando aspectos como a “incapacidade para
se relacionar normalmente com as pessoas e as situagdes”, escrevendo, entdo, o artigo
Disturbios Autisticos do Contato Afetivo (1943). Consequentemente, nessa época, o autor fez
a sua descricdo sobre as relagdes sociais e afetivas, na qual explica a solidao autista, em que o
sujeito fica alheio a tudo que vem de fora e até sente perturbacdo quando essa solidao ¢
interrompida. Em relacdo a comunicagdo e linguagem, destacou a auséncia da linguagem
(mutismo) em algumas criangas, ou seu uso atipico em outras, ¢ ainda sinalizou a presenca da
ecolalia e a aparéncia de surdez em determinado momento do desenvolvimento.

No que concerne as mudangas no ambiente e a rotina, hd um apego a igualdade que
ninguém pode alterar, a ndo ser pela propria crianga, o que ocorre raramente. O artigo também

destacou a grande capacidade de memorizagdo e a hipersensibilidade a estimulos, por



15

exemplo: muitas criangas reagiram intensamente a certos ruidos e a alguns objetos. “Também
manifestavam problemas com a alimentagao”.

Belisario Junior e Cunha (2010) dissertam ainda sobre os primeiros estudos do
médico Hans Asperger, nos quais este descreve os casos de varias criangas vistas e atendidas
na Clinica Pediatrica Universitaria de Viena. Inclusive, seu estudo foi nomeado de 4
Psicopatia Autista na Infdancia. Nos seus relatos, Hans Asperger descreveu sobre as relagdes
sociais e afetivas limitadas das criancas autistas, enfatizando a comunicacdo e a linguagem,
que apresentam alteracdes das propriedades actsticas da fala, e com restri¢ao a significados
implicitos ou a serem inferidos. O autor ainda retratou o pensamento, marcado pela
compulsividade, e o carater obsessivo de seus pensamentos, além de ressaltar
comportamentos e atitudes. Conforme o tedrico, a pessoa autista possui uma tendéncia a
guiar-se de forma alheia as condi¢des do meio.

O autismo ou Distirbio do Espectro do Autismo (Autistic Spectrum Disorder —
ASD), segundo Williams e Wrigth (2008), ¢ uma disfungdo do desenvolvimento,
normalmente apresentada nos trés primeiros anos de vida. Conforme os autores, ¢ cerca de
trés a quatro vezes mais comum em meninos do que em meninas, ¢ afirmam que o ASD
atinge a comunicac¢ao, a intera¢ao social, a imaginacao e o comportamento.

Pontualmente, segundo Santos e Diniz (2018) apud Moreira (2005), ja na
Antiguidade, existiam relatos de criangas com autismo, mencionando que elas apresentavam
comportamentos estranhos, com especificidades relatadas que sugerem tratar-se de criancas
com autismo. Os autores dividiram as caracteristicas do autismo em dois grupos de sintomas,
no primeiro grupo, ha o deficit na comunicagao e intera¢ao social, j& no segundo, existe um
padrdo de comportamentos, atividades e interesses restritos e repetitivos.

Portanto, ¢ especificado que no primeiro grupo, incluem-se os casos de deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicagao e das interagdes sociais, manifestada
na comunicacao verbal e na ndo verbal usada na interacdo social; auséncia de reciprocidade
social; e faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu nivel de
desenvolvimento. No segundo grupo, estdo as questdes ligadas ao padrdo de comportamentos,
as atividades e aos interesses restritos e repetitivos. Nesse grupo, situam-se os manifestados
por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais
incomuns, excessiva aderéncia a rotinas e padrdes de comportamentos ritualizados, bem como
interesses restritos e fixos. Santos e Diniz (2018) apud (ARAUJO; LOTUFO NETO, 2014).

Outro ponto discutido por Santos e Diniz (2018) apud Assumpgao Junior (1995) € o

autismo infantil (Al), preconizando a importincia da sua compreensdao ampla, pois o
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transtorno engloba uma série de patologias, manifestando sinais e sintomas, como, por
exemplo, dificuldade que o autista tem em ajustar seu comportamento ao contexto social no
qual estd inserido, ndo conseguir entender ou responder as emog¢des dos outros sujeitos e
interagdes restritas com seus pares. S3o enfatizadas, ainda, caracteristicas como: movimentos
definidos por maneirismo e movimentos estereotipados; comprometimento nas esferas
motoras, na linguagem e na sua interacao social; dificuldade em manter contato visual;
dificuldade em compreender o que ouve; e repeti¢do de palavras e frases que ouve.

O Transtorno ou Sindrome de Asperger’ é compreendido por Belisario Jinior e
Cunha (2010), a partir do Manual de Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
IV):

De acordo com o DSM.IV, as caracteristicas essenciais do Transtorno de Asperger
consistem em prejuizo persistente na interacdo social e no desenvolvimento de
padrdes repetitivos de comportamento, interesses e atividades. A perturbagdo pode
causar prejuizo clinicamente significativo nas areas social, ocupacional ou em outras
areas importantes do funcionamento. (BELISARIO JUNIOR; CUNHA, 2010).

Os autores diferenciam, em seu estudo, a Sindrome de Asperger como uma forma
mais branda de autismo, se essa sindrome for comparada ao autismo classico, ndo havendo
nessa primeira atrasos significativos na linguagem, bem como ndo existindo atrasos
significativos no desenvolvimento cognitivo ou nas habilidades de autoajuda, comportamento
adaptativo (outro que ndo a interagdo social) e curiosidade acerca do ambiente na infancia.
Ainda de acordo com os autores supracitados, a Sindrome de Asperger pode ser apenas
identificada mais tarde que o autismo classico, ou se manifestar mais tardiamente, do mesmo
modo que as dificuldades de interacdo social sdo mais evidentes no contexto escolar.

A Sindrome de Asperger tem como caracteristicas predominantes:

* interagdes sociais improprias ou muito raras;

« fala repetitiva ou “robotica”;

* habilidades de comunicac¢dao nao verbal na média ou abaixo da média, contudo, habilidade
de comunicacao verbal na média ou acima da média;

* tendéncia a discutir alto;

« incapacidade de compreender problemas ou frases que sdo consideradas “senso comum”;

» falta de contato visual ou conversagao reciproca;

* obsessdo com temas unicos e especificos;

3

As nomenclaturas Transtorno ou Sindrome de Asperger podem ser utilizadas como sinénimos, embora neste
trabalho tenha-se optado por utilizar a nomenclatura Sindrome de Asperger.
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* conversas unilaterais;
* movimentos e¢/ou modos desajeitados.
(AUTISMO E REALIDADE, 2010).

Os varios diagnoésticos dentro dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD)
eram trazidos na CID-10, sob o codigo F84, tais como: autismo infantil (F84.0); autismo
atipico (F84.1); Sindrome de Rett (F84.2); Transtorno Desintegrativo da Infancia (F84.3);
Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo Mental e a Movimentos Estereotipados
(F84.4); Sindrome de Asperger (F84.5); outros TGD (F84.8) e TGD sem outra especificacao
(F84.9).

Retomando a nova classificagdo de doencas da CID 11 mencionada anteriormente
neste capitulo, na qual os tipos de autismo sdo reunidos em um sé diagndstico, assim como no
DSM (Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais), em que o TGD sera
oficialmente chamado de TEA, a partir de 2022, com a nova revisao (o DSM-V), as
nomenclaturas ficaram assim: 6A02 — Transtorno do Espectro do Autismo (TEA); 6A02.0 —
Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento
leve ou ausente da linguagem funcional; 6A02.1 — Transtorno do Espectro do Autismo com
deficiéncia intelectual (DI) e com comprometimento leve ou ausente da linguagem funcional;
6A02.2 — Transtorno do Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com
linguagem funcional prejudicada; 6A02.3 — Transtorno do Espectro do Autismo com
deficiéncia intelectual (DI) e com linguagem funcional prejudicada; 6A02.4 — Transtorno do
Espectro do Autismo sem deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia de linguagem funcional;
6A02.5 — Transtorno do Espectro do Autismo com deficiéncia intelectual (DI) e com auséncia
de linguagem funcional; 6A02.Y — Outro Transtorno do Espectro do Autismo especificado;
6A02.Z — Transtorno do Espectro do Autismo, ndo especificado. Segundo o DSM-V, o TEA

pode ser classificado em: grau leve (nivel 1); grau moderado (nivel 2), e grau severo (nivel 3).

2.1 A inclusdo na escola regular: da integracio a inclusao

A integracdo ¢ uma das principais tendéncias ou um dos principios filoséficos
que orientam a pratica educacional da educagdo especial, tendo sido divulgada em 1970, no
Brasil. Borges, Ornellas e Ferndndez (2012) afirmam que o termo nasceu nos paises
escandinavos, precisamente na Dinamarca, e que se desenvolveu nos Estados Unidos,

posteriormente acompanhado pelo Canada. Segundo os autores, 0 movimento foi idealizado
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para atender aos objetivos da corrente integracionista, em defesa dos alunos com alguma
deficiéncia ou com dificuldades especificas na aprendizagem.

Concordando com Oliveira e Vieira (2018), integrar ¢ permitir que os alunos fiquem
na escola regular somente se acompanharem os ritmos da turma. Trata-se de uma inser¢ao
parcial, na qual a escola ndo muda totalmente e que permite a somente alguns alunos ditos
“especiais” ficarem na sala de aula regular, se forem considerados aptos. A integragdao tem por
objetivo inserir o aluno em um grupo do qual foi excluido anteriormente. H4 uma metafora

que exemplifica a integragao:

[...] Integragdo escolar, cuja metafora ¢ o sistema de cascata, ¢ uma forma
condicional de inser¢do em que vai depender do aluno, ou seja, do nivel de sua
capacidade de adaptagdo as opcdes do sistema escolar, a sua integragdo, seja em uma
sala regular, uma classe especial, ou mesmo em instituigdes especializadas. Trata-se
de uma alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona do esquema em vigor.
(MANTOAN, 1997, p. 8, apud BORGES; ORNELLAS; FERNANDEZ, 2012).

Podemos observar que a abordagem integracionista defende a ideia de que todos os
alunos, inclusive com deficiéncia, tenham acesso a educagdo, porém com a existéncia de
turmas especiais que segregam, nas quais a forma de inser¢do depende da capacidade do
aluno de se adaptar ao sistema. Defende a igualdade de direitos e a democratizagdo do ensino,
ao mesmo tempo em que defende o envio de alunos a escolas especiais, tendo em vista o
despreparo das escolas regulares para o atendimento.

Para Borges, Ornellas e Fernandez (2012), esse fato configura-se como a aceitacio
da segregagdo, os tedricos afirmam que os integracionistas ndo percebem que as diferengas
sao comuns a todos os seres humanos e nao apenas entre as pessoas com deficiéncia, tratando-
se de uma visdo contraditoria.

Ainda ¢ pertinente esclarecer a diferenca entre inclusdo e integracdo, termos que
carregam valores e, muitas vezes, sdo usados como sinénimos, sendo a causa de frequentes
polémicas entre professores e profissionais da satde que trabalham no atendimento de
criancas com deficiéncias. Pensar em inclusdo escolar envolve diferentes aspectos da
realidade, compreendendo pessoas e atitudes para alcanca-la, porque uma escola inclusiva
atende a todo o aluno, independente da deficiéncia. Dessa forma, ndo é o aluno que deve se
adaptar a escola, mas ao contrario, ela deve adaptar-se ao aluno.

O paradigma da escola inclusiva, concordando com Borges, Ornellas e Fernandez
(2012), trata-se da nova e atual proposta de se atender aos educandos com necessidades
especiais, com qualidade, sem estigmatizagdo ou discriminagao.

A educacdo inclusiva teve seu inicio nos Estados Unidos, em 1975, chegando ao

Brasil na década de 90. Conforme os autores supracitados, esse movimento surgiu como uma
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reacdo contraria as politicas integracionistas, cujo significado — bem como a efetivacdo da sua
pratica — trouxe muita discussdo e polémica, demonstrando de forma mais completa e
sistemdtica que na integracdo, a inclusdo pretende atender a todos os alunos nas escolas
regulares, e ndo apenas os com deficiéncia, sendo o conceito de inclusdo desafiador para o
sistema educacional, ja que o direito a educagdo ¢ para todos e nao somente para alunos com
deficiéncia.

Sobre a legaliza¢do da inclusdo escolar de criangas autistas, temos a Declaracdo de
Salamanca, que em 1994, com a participacdo de oitenta e oito governos, agéncias
especializadas e vinte e cinco organizagdes internacionais, reafirma o compromisso de
“Educagdo para Todos”. Segundo Oliveira e Vieira (2018), esse importante documento
proclama que toda crianga tem direito a educacdo e assegura que pessoas com deficiéncia
sejam integradas no processo educacional. E reafirmado na declaragio de Salamanca o direito
de cada crianga proclamado na Declaragdo Universal de Direitos Humanos.

Silva, Gaiato e Reveles (2012), no livro Mundo Singular, explanam sobre os direitos
basicos garantidos pela lei brasileira, expondo que as pessoas com autismo tém os mesmo
direitos que qualquer pessoa, como previsto na Constituicdo Federal de 1988 e nas leis
especificas para pessoas com deficiéncia, dentre as quais se encontra o Beneficio
Socioassistencial da Prestagdo Continuada (BPC), assegurado as pessoas com deficiéncia e,
portanto, com autismo. Entretanto, esse beneficio, regulamentado pela Lei Organica de
Assisténcia Social — LOAS (Lei 8.742/93), s6 atende a familia que comprove renda familiar
inferior a um quarto do saldrio minimo, somente assim, ela poderd receber o valor de um
salario minimo. (Silva, Gaiato e Reveles, 2012).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990, aponta
em seu artigo 54 o direito que criangas e adolescentes com autismo tém a educagdo, sendo
obrigagdo do Estado garantir atendimento educacional especializado a pessoas com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Os autores supracitados ainda

apresentam em seu livro a defini¢do de atendimento educacional especializado:

Entende-se por atendimento educacional especializado um conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade ¢ pedagogicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos do ensino regular.
Apesar de, na teoria, o direito a educacdo ser garantido a tais criangas, na pratica,
observamos que muitas das escolas que se propdem a um projeto de inclusdo escolar
ainda falham pelo despreparo dos profissionais e, por vezes, também pelo descaso
com tais alunos. (Silva, Gaiato e Reveles, 2012).
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Em concordancia com o documento oficial da Politica Nacional da Educa¢ao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva/2008, os sistemas de ensino devem responsabilizar-se

pela educacgdo de todos os alunos (BRASIL, 2008, p. 3):

O principio fundamental desta Linha de Ac¢do ¢ de que as escolas devem acolher
todas as criangas, independentemente de suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criancas com deficiéncia e
criancas bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de
populacdes distantes ou ndémades; criangas de minorias linguisticas, étnicos ou
culturais e criangas de outros grupos ¢ zonas desfavorecidos ou marginalizados.
(BRASIL, 1997, p. 17 -18).

Diante disso, e em defesa de uma escola inclusiva, ¢ preciso também entender a
distingdo entre os termos diferenca e desigualdade. Segundo Carmo (1999) apud Borges,
Ornellas e Fernandez (2012), a diferenca diz respeito as nossas caracteristicas bioldgicas e as
desigualdades as nossas diferencas sociais, ainda conforme Carmo (1999), fazer tal distin¢ao
¢ necessario, para se evitar contradigdes, pois ambos ndo se tratam da mesma coisa, como
pensam alguns autores. Ainda para Carmo (1998), existe a distingao nas desigualdades. Para

explicar essa afirmacdo, tomemos o exemplo dado:

A prova disso ¢ que dois alunos cegos, favelados ou abandonados, sdo
completamente diferentes e desiguais socialmente, com histéria e necessidades
distintas. Dessa forma, duas pessoas podem ter em comum uma deficiéncia, ou uma
condi¢do social qualquer, porém, continuardo tendo histérias e processos de
aprender diferentes um do outro. (CARMO, 1998 apud BORGES; ORNELLAS;
FERNANDEZ 2012).

A maioria dos professores ainda fica impactada quando se depara com diferentes
comportamentos de criangas com autismo, pois apesar de terem os mesmos danos no
desenvolvimento, cada caso € unico, por isso, o conhecimento de como funciona o cérebro da
pessoa com autismo, suas peculiaridades e deixar-se surpreender pelo seu potencial sdo um
comego para um atendimento educacional, no qual a crianga sera incluida socialmente e serdao
respeitadas as diferencas. Na inclusdo, o trabalho com a diversidade humana ¢ um campo rico,
em que valorizamos a troca e a cooperagao.

Nessa perspectiva, para saber as possibilidades de atuagdo com criangas com autismo
e ter um ensino de qualidade, ¢ necessario conhecer aspectos importantes dos Transtornos
Globais do Desenvolvimento para educagdo escolar, com o proposito de aprimoramento e
ampliacdo de possibilidades. Um conceito importante que se faz necessario compreender ¢ o
de funcdo executiva. Belisario Junior e Cunha (2010) elucidam em seus estudos sobre esse

conceito:

Por Fungdo Executiva, podemos compreender o conjunto de condutas de
pensamento que permite a utilizacdo de estratégias adequadas para se alcancar um
objetivo. E "um conjunto de fung¢des responsaveis por iniciar ¢ desenvolver uma
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atjvidade com objetivo final determinado (FUSTER, 1997 apud, BELISARIO
JUNIOR; CUNHA , 2010).

A funcdo executiva esta diretamente relacionada a capacidade de antecipar agdes,
planejar, idealizar, flexibilizar pensamentos e acdes, e tais capacidades sdo importantes e Uteis
diante de situagOes-problema, para resolvé-las, ndo sendo, pois, essas capacidades dos
animais, por exemplo. Atualmente, estd esclarecido que a regido do cérebro responsavel pela
regulagdo do comportamento e, portanto, pela funcdo executiva ¢ a dos lobos frontais,

baseando-se nos estudos de Belisario Junior e Cunha (2010):

Algumas caracteristicas dos Transtornos Globais do Desenvolvimento, presentes de
forma mais tipica no autismo, sdo semelhantes aos deficits da fun¢do executiva
presentes nas pessoas que possuem lesdes dos lobos frontais. Os aspectos
semelhantes sdo: ansiedade diante de pequenas alteragdes no entorno; insisténcia em
detalhes da rotina; condutas estereotipadas e repetitivas; interesse centrado em
detalhes ou parte de informacdes de forma perseverante, dificuldade de perceber o
todo e de integrar aspectos isolados. Ha evidéncias suficientemente consistentes para
supor deficits da fun¢do executiva nas pessoas com autismo. Belisario Jinior e
Cunha (2010).

Isto posto, € preciso compreender que pessoas com autismo possuem suas limitagdes,
entretanto, deve-se favorecer a essas criangas experiéncias promotoras de desenvolvimento
das funcdes mentais, pois tais criangas tém grande potencial de desenvolvimento, sendo
assim, uma das maneiras de estimulo para qualquer ser humano ¢ a interacao social e a escola
¢ essencial nesse aspecto.

A funcdo executiva pode ser estimulada através da socializacdo significativa em
criangas com autismo. Os estudos mais antigos ja demonstravam a importancia da interacao

para o desenvolvimento, segundo Vygotsky:

Acreditavamos que a pessoa com necessidades educacionais especiais se
beneficiaria das interagdes sociais e da cultura na qual esta inserida, sendo que essas
interacdes seriam propulsoras de mediacdes e conflitos necessarios ao
desenvolvimento pleno do individuo e a construcdo dos processos mentais
superiores (VYGOTSKY, 1987).

Depois de Vygotsky, muito se atualizou e avancou em relacdo aos Transtornos
Globais do Desenvolvimento, mas a ideia de inclusdo presente em suas pesquisas vem de
encontro aos estudos mais recentes em relagdo a contribuicdo para o aprendizado e
desenvolvimento de criancas com TGD. Desse ponto de vista, a inclusdo escolar oportuniza
vivéncias sociais e afetivas capazes de estimular as suas fun¢des mentais, pois € na escola que
a crianga aprende a alternancia da rotina, bem como as alteragdes desta, com isso, a fungdo de
antecipacao e aquisi¢ao de flexibilidade sdo exemplos de latentes progressos.

O ambiente social vivo da escola permite a experimentacdo de situagdes

significativas que se acumulam e podem ser projetadas para outras situagdes sociais. Dessa
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forma, torna esse espago menos imprevisivel. Por isso, a escola apresenta-se sendo um
ambiente organizado, de situagdes reais que contribuem com o desenvolvimento de suas

func¢des executivas:

O que pudemos observar é que a escola ¢ fonte de aprendizados provenientes da
experiéncia sistematica com as situagdes sociais, sob a mediagdo da escola, de modo
a ampliar para essa crianga seus recursos para fazer antecipagdes. Assim, ela vai se
tornando mais hébil em antecipar situacdes que sdo comuns a infancia de qualquer
crianca, superando a condi¢do inicial em que o contexto social e o que lhe ¢ inerente
consistem em algo que ndo pode ser antecipado e que ndo possui significado para
ela. (Belisario Junior e Cunha, 2010).

Consequentemente, privar uma crianga com autismo de frequentar escola regular ¢
impedir toda uma vivéncia significativa para sua vida, e, acima de tudo, ¢ usurpa-la de seu
direito humano fundamental, que ¢ o direito & educagdo. E importante destacar que para
criangas com autismo, principalmente o autismo severo, ¢ necessario um acompanhamento
clinico e pedagdgico de forma eficaz, com o objetivo de, aos poucos, esse sujeito poder
compartilhar com diferentes ambientes. E preciso que o poder publico assuma as reais
necessidades clinicas desses individuos, para que a escola possa dar continuidade ao seu
trabalho pedagodgico. A unido entre terapias, familia e escola ¢ imprescindivel para o bom
desenvolvimento desses alunos.

Nenhuma crianga pode ser excluida da escola e a inclusdo ¢ uma politica que busca
atender a todos no sistema de ensino; refere-se a pessoas de diferentes classes sociais,
condi¢des fisicas, psicologicas, etnias, etc., assim sendo, o termo ndo se restringe apenas a
pessoas com deficiéncia fisica e mental, sendo uma atitude justa e humanitaria, além de uma
pratica fundamentada nos valores éticos de respeito a diferenga € ao compromisso com a
promocao dos direitos humanos.

As mudangas precisam ocorrer, para que ndo haja somente integracdo, comegando
pela concepcdo tradicional de ensino, formagdo de professores e gestores, para que todos
possam aprender em uma escola de qualidade. Ou seja, a formacao inicial do professor, a sua
formag¢do na Graduacdo em Pedagogia precisa dialogar com as mudancas que estdo ocorrendo
na escola.

O futuro professor deve adquirir conhecimentos basicos para compreender, conhecer,
analisar, refletir acerca de como ele pode ensinar € como os alunos com autismo aprendem.
Acreditamos que uma formagdo inicial solida promovera uma mudanc¢a no ensinar do
professor e no aprender desse aluno.

No capitulo seguinte, serdo abordadas a questdo da formagdo de professores e as

respectivas politicas de formacao.
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3. AS POLITICAS PUBLICAS DE FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES
PARA CURSO DE PEDAGOGIA NA AREA DA EDUCACAO ESPECIAL

A Pedagogia era designada como Paidagogia, na Grécia antiga. Segundo Ghiraldelli
Junior (2006), tratava-se da vigilancia e do acompanhamento do jovem pelo paidagogo, um
escravo que tinha a responsabilidade de conduzir a crianga a escola, para a didascaleia, onde
receberia as primeiras letras, ou para o gymndsion, local de cultivo do corpo.

Atualmente, o termo pedagogia pode ser explicado mediante trés tradicdes de
estudos educacionais que revelam suas novas conotacdes. Ainda conforme Ghiraldelli Junior
(2006), estas tradi¢des sdo: a francesa, na linha da sociologia de Emile Durkheim (1858-
1917); e as tradicdes alemd e americana, segundo as filosofias e psicologias de Johann
Friedrich Herbart (1776-1841) e John Dewey (1859-1952).

Ressaltando o que dizem os autores acima mencionados, quando conceituam a
“pedagogia”, “educacdo” e as “ciéncias da educacdo”, a educacdo ¢ definida como o fato
social pelo qual uma sociedade transmite o seu patrimonio cultural e suas experiéncias de uma
geracao mais velha para uma mais nova, garantindo sua continuidade historica.

Assim, a pedagogia ¢ definida como literatura de contestacdo da educagdo e afeita a
utopia. Herbart formulou a ideia de “pedagogia como ciéncia da educa¢do” de nossos tempos,
enquanto Dewey vé€ a educacdo pelo viés pragmatico, no qual a pedagogia, a filosofia da

educagdo e a filosofia sdo percebidas em uma relagdo revoluciondria, tornando-se sinonimos.

Herdeiros dessas trés tradi¢des, os estudiosos contemporaneos da educagio utilizam-
se do termo pedagogia, alternada ou concomitantemente, negativa ou positivamente,
nas acepgOes definidas acima, isto €, como utopia educacional, como ciéncia da
educagdo e como filosofia da educacdo. (Ghiraldelli Janior, 2006).

Nessa perspectiva, o termo pedagogia distancia-se da simples atividade pratica de
cuidados com criangas e preceptorados, como na Antiguidade, aproximando-se, enquanto um
conhecimento especifico, um saber complexo a respeito da educagdo das criangas, da
formacdo delas e dos adultos e das relagdes disso com a vida social, em geral. Com o
reconhecimento do paradigma da inclusdo, que se refere a um posicionamento filoséfico,
ideologico e politico relacionado a democratizacdo do ensino bdsico, ha uma demanda de
formagao especifica para atuar como pedagogo. Essa formagao trata-se de algo imprescindivel
para enfrentar os desafios e a diversidade que ¢ o campo educacional moderno, com suas

diferentes modalidades de ensino.
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Nessa perspectiva, vamos adiante, para refletir sobre a formagdo inicial de
professores e para a modalidade de ensino que nos interessa neste trabalho: a educacao
especial.

Concordando com Passerino (2010), a formacao inicial de professores ndo atende as
necessidades de formacdo necessarias para que estes saibam como proceder com a
diversidade em sala de aula. A atuacao do docente na educagdo especial deve conter uma
formagdo inicial e continuada, buscando conhecimentos gerais para o exercicio de sua fun¢do
e da area, possibilitando ao professor atuar no atendimento educacional especializado, e
visando o aprofundamento de um carater interativo e interdisciplinar nas salas de aula.
(BRASIL, 2008).

Precisamos pensar quais as necessidades atuais de formagdo para atuar em sala de
aula com alunos com TEA, e dirigindo-se ao cendrio educativo professor-sistema-aluno,
enquanto processo de formacao, deparamo-nos com dois tipos de formagdes: generalistas e
especialistas. Entretanto, estes tipos de formagdes propostos na maioria das formagdes atuais
nao atende as necessidades de formagdo e de atuagao em sala de aula (PASSERINO, BEZ,
VICARI, 2013).

Bueno (1999) explica que a formagao de professores e a qualificacdo do ensino para
criancas com deficiéncia envolvem, pelo menos, dois tipos de formagdo profissional: a
primeira (generalista), dos professores do ensino regular, visando um minimo de formacao; e
a outra ¢ a do professor especializado (especialista) nas diferentes “necessidades educativas
especiais”, para atendimento direto a esse publico ou para apoio aos professores das classes
regulares que integram esses alunos.

O autor ainda menciona a unido de quatro tipos de necessidades, que sdo: o desafio
posto pela educacdo inclusiva a formagao de professores de educagdo especial, primeiramente
ressaltando a oferta de formagdo como docente do ensino fundamental, com formagao teodrica
solida e adequada alusiva aos diferentes processos e procedimentos pedagdgicos, envolvendo
o “saber como” e o “saber fazer”; a oferta de formacao que possibilite analisar, acompanhar e
contribuir com o processo regular de escolariza¢do, suprindo as diversas diferencas das
criangas com necessidades educativas especiais; a oferta de formagdo especifica sobre as
caracteristicas comuns das criangas com necessidades educacionais especiais, como as
relativas as contradi¢des sociais; e, por fim, a oferta de formagdo sobre as caracteristicas,
necessidades e os procedimentos pedagodgicos especificos a cada uma das necessidades

educativas especiais, para, com isso, serem levadas em consideragdo pelos sistemas regulares
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de ensino, uma vez que, pelas mais diversas razdes, ndo podem ser absorvidas pelo ensino
regular.

Concordando com Baumel (2003), a formagao de professores precisa ser pensada
com as perspectivas da formacdo inicial e da formacdo continua. A autora demonstra que a
qualidade da formacao de professores esta diretamente relacionada a qualidade dos servigos
educacionais para pessoas com deficiéncia, portanto, traz as dire¢des da UNESCO (1988):

1) a inclusdo obrigatéria da educagdo especial nas agdes de formagdo inicial e
continua de todos os professores, nos diversos niveis de ensino;

2) o engajamento das institui¢cdes de ensino superior na oferta e no desenvolvimento
de programas de formagao em educagdo especial, abrangendo parcerias e atendendo a todos
os niveis de ensino;

3) a visdo e reconsideracao do papel dos professores de educagdo especial;

4) iniciativas de encorajamento a programas de formag¢do que preparam o0s
professores para trabalharem com todo tipo de deficiéncia.

A legislagdo brasileira também considera a formagdo inicial e continuada de
professores. Logo, comegaremos analisando do artigo 13° desse importante documento, até
chegar ao artigo 59°, que fala, especificamente, da formagdo de professores.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais, para o Curso de Graduacdo em
Pedagogia/Licenciatura, na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, no artigo 13, incisos I, II, III, IV, V e VI, sdo estabelecidas as

incumbéncias dos professores, independente da etapa em que atuam:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:

I — participar da elaborag@o da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino;

I — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

III — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento;

V — ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias ¢ a
comunidade.

Podemos inferir sobre a formagao docente, a partir do que dizem os incisos III e IV do
artigo acima, que o papel do professor esta relacionado a um olhar para todos os educandos,
objetivando a articula¢do dos saberes acumulados, historicamente, com os saberes dos alunos,
independente de diferencas e desigualdades de cada um.

Com base na colaborag¢do de Pimenta (2009), podemos refletir sobre o quao desafiador

¢ o papel social do professor, pois se faz necessario repensar tanto a sua formagao, como a
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necessidade de sua valorizagdo em uma sociedade que prega teorias nas quais esse
profissional € visto como um simples técnico reprodutor dos conhecimentos. A autora se
contrapde a corrente de desvalorizagdo profissional docente e coloca o papel social do
professor como fundamental para superacdo do fracasso e das desigualdades sociais: na
sociedade contemporanea, cada vez mais se torna necessdrio o seu trabalho enquanto
mediador nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o que concorre a
superacao do fracasso e das desigualdades escolares. (PIMENTA, 1999, p. 15).

Com isso, conseguimos perceber que o professor € o ator protagonista no processo de
inclusdo escolar, sendo a sua formagdo inicial um passo para a “qualidade” da inclusdo de
alunos com TEA, pois a sua identidade, a sua cultura profissional e as suas crengas, enquanto
professor, influenciardo diretamente na praxis pedagogica. Pensando na formagdo docente,
Gomes (2016) explica sobre um conjunto de crengas, valores, compromissos, formacao e
experiéncias de um professor, forma sua cultura profissional, enfatizando que esta determina a

sua pratica docente em sala de aula.

Cultura profissional ¢ um conceito multifacetado, ou seja, existem inimeras formas
de se conceituar a cultura ou as culturas. Por isso, neste trabalho, vamos conceituar
cultura profissional na perspectiva de Ball (2005, 2012), como um conjunto de
crengas, valores, compromissos, formacdo e experiéncias de um professor. Esse
conjunto formara a sua cultura profissional que determina a pratica docente na sala
de aula e/ou na Sala de Recursos Multifuncionais. (GOMES, 2016, p. 153).

Concordamos com o pensamento de Gomes (2016) acerca da cultura profissional
determinando a acdo pedagogica do professor, e essa cultura ocorre desde a formagao inicial
desse docente, humanizando-o. Ainda nessa perspectiva, para Pimenta (1999), a atividade
docente humaniza alunos historicamente situados, pois ndo se trata de uma atividade
burocratica, para a qual sdo adquiridos conhecimentos e habilidades técnicas e mecénicas, a
formagdo inicial deve pensar, sobretudo, na constru¢do da identidade do professor, que vai
além da habilitacdo legal para o exercicio profissional da docéncia.

Essa identidade, de acordo com a autora, constroi-se a partir da significagdo social da
profissdo. Dentre os pontos para a construcao dessa identidade docente esté a significacdo que
o profissional confere a sua pratica, por meio de suas experiéncias, seus valores, suas crengas,
sua historia de vida, angustia e seus anseios, saberes, com isso, busca-se defender a visao de
professor reflexivo.

Portanto, trazendo essas reflexdes para a educagdo especial, compreendemos que a
“qualidade” na formagdo inicial e continuada de professores vai impactar diretamente no
aspecto da inclusdo escolar, pois o professor ¢ o mediador de diferentes possibilidades de

atuagdo, sendo ele quem vai criar e pensar, de maneira democratica, agdes pedagogicas que
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contribuam para o sucesso escolar de todos. Isso ocorre porque quem coloca o curriculo em
acdo € o professor e quem planeja estratégias de mediacdo com seus alunos e que esta dentro
da sala de aula com eles sdo os docentes, ou seja, os professores sdo os principais agentes da
acao pedagodgica.

Entretanto, sabemos que, para haver inclusdo, ndo ¢é suficiente que a crianca
(educando) esteja integrada a escola, pois existem as barreiras atitudinais que impedem a
inclusdo acontecer efetivamente. O fato ¢ que a inclusdo estd posta e ha uma ampla legislagao
que a ampara. Desse modo, ¢ necessario conhecer esses direitos e ficar atento as novas
demandas sociais, para que, realmente, ocorra um atendimento de “qualidade” desse alunado.

Sendo assim, o capitulo V da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional, que
trata especificamente da educacdo especial, em seu artigo 58°, define do que trata essa

modalidade de ensino:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo.

A LDB/9394, em seu artigo 59°, inciso III, assegura que os sistemas de ensino devem
garantir aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o atendimento por professores com formagdo especifica para

atuarem nessa modalidade de ensino:

IIT — Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integrag@o desses educandos nas classes comuns.

Portanto, o trabalho docente com educandos autistas requer formagdo tedrica e
académica, na qual sejam contempladas disciplinas de Educagdo Especial e de Educacio
Inclusiva, pois esse profissional precisa ser especializado, para que utilize praticas
pedagobgicas inclusivas, ou seja, que respeite a diversidade e as singularidades de cada um,
contribuindo, desta forma, com a emancipa¢do dos educandos.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educa¢ao Inclusiva/2008,
ao falar sobre a formagdo docente, apresenta o Plano Nacional de Educagao — PNE, Lei n°
10.172/2001, que esta relacionado a construgdo de uma escola inclusiva, e estabelece
objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento aos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, em

que a formacao docente ¢ apontada entre os deficits para se atingir tais objetivos e metas:

Ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favoregam o
atendimento aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
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e altas habilidades/superdotagdo, aponta um deficit referente a oferta de matriculas
para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formagéo
docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.
(BRASIL, 2008, p. 4).

Assim, a Resolu¢do CNE/CP, n° 1/2002, na qual sdo estabelecidas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, define que as
instituicdes de ensino superior devem prever, em sua organizacdo curricular, formacao
docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as
especificidades dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdao. Igualmente, afirma que o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE tem como um dos eixos a formacdo de professores para a educagdo especial,
sendo apontados os dados do Censo Escolar de 2013, com relagdo a formacao dos professores
que atuam na educagdo especial, mostrando que foram registrados 93.371 professores com
curso especifico nacional na area de educagado especial.

A Formagdo de Professores estd entre os objetivos da Politica Nacional de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva/2008:

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem
como objetivo o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao
nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais, garantindo: transversalidade da educacgio especial desde
a educacdo infantil até a educacdo superior; atendimento educacional especializado;
continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino; formagdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo escolar; participagdo da familia e da comunidade;
acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informagdo; e articulacdo intersetorial na
implementagdo das politicas publicas. (Brasil, 1997, p. 10).

A Resolug@o 04/2009 institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) na educagado basica, modalidade de educacao especial, em seu artigo 4°,
incisos I, II, e III, indicando quem sdo os alunos que pertencem ao publico-alvo do AEE e,

dentre eles, estdo os alunos com autismo:

Art. 4°. Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: I — Alunos
com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial. II — Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas rela¢cdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especifica¢do. III — Alunos
com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.
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Em seu artigo 12°, a resolugdo ainda menciona a formacao inicial e especifica de
professores para o atendimento no AEE, na escola regular, respectivamente no artigo 13°, em
seus incisos, I, I, III, IV, V, VI, VII, e VIII, apresentando as atribui¢cdes do professor para o

Atendimento Educacional Especializado:

Art. 12. Para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacdo inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formagdo especifica para a Educagdo Especial.

Art. 13. Sao atribui¢des do professor do Atendimento Educacional Especializado: I —
identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos, de
acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial; II — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade; III — organizar o tipo € o numero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de acessibilidade na
sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V
— estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizagdo de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias
sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII —
ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos
alunos, promovendo autonomia e participagdo; VIII — estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando & disponibilizagdo dos servigos, dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares.

Foi possivel perceber, ao analisar as leis supracitadas, a importancia da formacao
inicial de professores, e que os cursos de licenciatura devem oferecer, em seus curriculos, a
base para se trabalhar com a inclusdo e com as necessidades especificas especiais desses
alunos, principalmente no que se refere aos alunos com TEA. Além disso, hd um conjunto de
acOes, conhecimentos, atitudes e compreensdo histérica social, que apenas a formacao
especifica ndo € capaz de suprir, no que tange as demandas da educacao especial e inclusiva.

Nesse sentido, Garcia, apud Baunel, 2003, pontua os principios da dimensao que
denominou como bases da formagao que contemplam essa discussao: formagao de professores
concebida como um continuum, associada ao desenvolvimento profissional; formagao inicial
interligada com a continuada; reflexdo e compreensdo clara de mudanga, inovacdo e
desenvolvimento curricular; a formacao de professores deve ter clara a integragdo entre teoria
e pratica; os processos de formacao de professores nao podem ser dissociados do processo de
desenvolvimento organizacional da escola; planejamento de um programa de formagdo de
professores que articule contetdos académicos e disciplinares, evidenciando os
conhecimentos iniciais para o ensino: pedagdgico, didatico e de conteudos.

Como afirma Luckesi (1983), sobre o conhecimento didatico: aquele professor que
consegue descobrir “o que fazer”, que consegue definir um projeto histérico a ser

desenvolvido, sabera encontrar os meios e os caminhos para atingi-los. Ainda para esse autor,
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a didatica ndo se resume apenas ao ensino de meios € mecanismos pelos quais se possa
desenvolver um processo de ensino e aprendizagem, mas devera ser um elo fundamental entre
as opgoes filosofico-politicas da educagao.

Em contrapartida, Libaneo (2015) afirma que a formagdo inicial de pedagogos ¢
demasiadamente genérica, pois ha a supervalorizagdo do conhecimento pedagdgico. O autor
ainda explica que, geralmente, tais pedagogos nao sao articulados com os conteudos. Entdo, o
docente apresenta falta de dominio de conhecimentos especificos.

O tedrico também comenta que entre a formagdo profissional de professores e a
didatica, ha uma relacdo complementar e direta, portanto, a didatica é considerada uma
disciplina pedagdgica indispensavel ao exercicio profissional, pois investiga os marcos
tedricos e conceituais, levando em consideragdo as praticas reais de ensino e aprendizagem,

além de articular teoria e pratica. Para Tardif (2002, apud Libaneo, 2015, p. 8):

[...] A pratica dos docentes compde-se de diferentes saberes, entre os quais sdo
mantidas diferentes relagdes: saberes da formacao profissional (ciéncias da educacao
e da ideologia pedagdgica, ou seja, saberes pedagogicos); saberes disciplinares
(correspondentes aos diversos campos do conhecimento); saberes curriculares
(programas curriculares expressos em objetivos, conteudos, métodos, ordenados
pela instituigdo escolar); saberes experienciais (saberes especificos desenvolvidos
pelos professores na pratica de sua profissdo).

Libaneo (2015) conduz uma reflexdo sobre a formacdo docente para a licenciatura
em Pedagogia e as licenciaturas de outras areas de conhecimento, afirmando que ambas
formagdes estdo em defasagem, visto que para a primeira falta conhecimento disciplinar, e
para a segunda falta — ou € secundarizado — o conhecimento pedagogico.

Nesse sentido, conforme o que foi exposto sobre as diretrizes e politicas educacionais
para formacdo docente, ¢ preciso pensar a formag¢do enquanto um processo permanente €
continuo, que apresenta como base a formagio inicial na licenciatura/graduagio. E necessério
refletir como o futuro professor conseguird realizar o seu trabalho docente de forma que
inclua todos os alunos, principalmente os alunos que s3o sujeitos da nossa investigacao:

alunos com Transtorno do Espectro Autista.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Conhecendo o locus da pesquisa

Integrado a Faculdade de Educacao/FACED, da Universidade Federal do Ceard/UFC,
situada @ Rua Waldery Uchoa, 01 — Campus do Benfica, o Curso de Pedagogia oferta,
anualmente, 80 vagas para ingressos ao seu primeiro semestre, através do Sistema de
Avaliacdo Unificada — SISU, do Ministério da Educacdo — MEC. Sao 40 vagas para o
primeiro semestre e 40 para o segundo, do ano letivo. As dimensdes politicas e pedagdgicas
da faculdade visam a formagdo para o ensino, a pesquisa € a extensdo, esse € o tripé
educacional da universidade.

O curso, atualmente, ¢ formado por um corpo docente com 20 professores do
Departamento de Estudos Especializados, 31 do Departamento de Fundamentos da Educacao
e 19 do Departamento de Teoria e Pratica do Ensino. Ao todo, sdo trés departamentos e
setenta docentes.

O Curso de Pedagogia da UFC foi instalado em 1963, logo, comemora seus 56 anos de
existéncia. Surgiu integrado ao Curso de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL). A primeira
turma de pedagogos diplomou-se em 1966, e era composta de 14 alunos. O curso era
estruturado em regime seriado, anual, dividido em dois ciclos, cada um com duragdo de dois
anos: um de matérias basicas, “com aconselhamento profissional”, e o outro de “estudos de
natureza especifica, com caracteristicas de pré-especializacao”.

Na pagina da internet da FACED/UFC, podemos encontrar uma descri¢ao historica da
Faculdade de Pedagogia e sua missdo, na qual se apresenta como o Curso de Pedagogia da

UFC surgiu.

Foi num momento politico de muita efervescéncia ideolégica e de muita
mobilizagdo popular, ocasido em que a Educacdo se enriquecia com os Movimentos
de Cultura Popular emergentes, que o Curso de Pedagogia da UFC surgiu,
integrando a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada pela Lei 3866, de
25/01/1961. Esta faculdade foi idealizada para ser o centro de irradiagdo cultural de
toda a universidade, recuperando o modelo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e
Letras da USP e Distrito Federal, projetado por Anisio Teixeira, na década de 30.
(https://faced.ufc.br/sobre/historico-e-missao<accesso em 14 de outubro de 2019>).

O Curso de Pedagogia, segundo essa mesma fonte, ¢ dividido em trés “momentos
pedagogicos”, de acordo com o perfil de educador que se buscava formar. No primeiro
momento, tinha-se o intuito de formar o professor generalista, para atuar como professor do
curso normal e de algumas disciplinas do curso ginasial, € como orientador e diretor de

escolas. No segundo momento, buscou-se a formagao do especialista em educacao:


https://faced.ufc.br/sobre/historico-e-missao
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Esse periodo, profundamente influenciado pela ditadura militar (1968-1980) e pela
Lei de Seguranca Nacional, que se tornou a diretriz maior da educacdo brasileira,
caracterizou a formacdo compartimentalizada do educador, centrada na
racionalidade, eficiéncia e “competéncia técnica”, com énfase na “neutralidade
cientifica”.

(https://faced.ufc.br/sobre/historico-e-missao<accesso em 14 de outubro de 2019>).

Por fim, no terceiro momento pedagogico, iniciado na década de 80, buscou-se uma
nova perspectiva de formagdo, com influéncia da abertura politica e do movimento docente,
em ambito nacional — impulsionado por questionamentos sobre a educacdo e o papel do
educador na sociedade. Com isso, 0 objetivo era formar um educador mais critico ¢ mais
voltado para a problematica social, politica e econdmica da realidade brasileira.

Logo, a missdo do curso ¢ formar professores e gestores para educacdo basica e
superior, nos cursos de Pedagogia, nas disciplinas pedagégicas das demais licenciaturas da
universidade e na pds-graduagdo, desenvolvendo a pesquisa e a extensao nas diversas areas do

campo educacional.

4.2 As atividades curriculares e extracurriculares do Curso de Pedagogia da FACED que

contemplam o TEA

O curso de Pedagogia da FACED/UFC organiza-se em oito semestres letivos, segundo
o Projeto Pedagdgico de 2014 (atual curriculo), tanto para o curso diurno, como
vespertino/noturno. O curso ¢ desenvolvido com componentes curriculares que integralizam
disciplinas obrigatorias e optativas; estdgios supervisionados; Trabalho de Conclusdo de
Curso e atividades complementares.

A estrutura curricular do Curso de Pedagogia esta dividida em trés ntcleos: Nucleo de
Estudos Basicos; Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos; Nucleo de Estudos
Integradores.

Conforme o Projeto Curricular do Curso, encontramos a seguinte disciplina
obrigatdria do Setor de Estudo da area de Educacao Especial, que faz parte do Departamento
de Estudos Especializados: (1) PD0104 — Educagdo Especial — 64 h/a PD0071 (Nucleo de
Estudos Bésicos).

O Projeto Pedagogico do Curso ¢ contemplado com trés disciplinas optativas que
fazem parte do Departamento de Estudos Especializados, e que contemplam indiretamente o
TEA: PD0071 — Educagao Inclusiva - 64 h/a (Nucleo de Aprofundamento e Diversificacao de
Estudos); PD0094 — Pratica de Ensino em Educagdo Inclusiva - 64 h/a (Nucleo de


https://faced.ufc.br/sobre/historico-e-missao
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Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos); PD0086 — Psicopedagogia - 64 h/a (Nucleo de
Estudos Bésicos).

Ao analisarmos a ementa da disciplina de Educagdo Especial, disciplina obrigatoria,
constatamos que ela trabalha os conteudos que contemplam os Transtornos Globais do
Desenvolvimento, trazendo, por exemplo, em sua bibliografia basica, a seguinte referéncia:
CUNHA, P, FILHO, J. F. B. 4 Educag¢do Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar:
transtornos globais do desenvolvimento. Brasilia: Ministério da Educagdo, Secretaria da
Educacdo Especial; [Fortaleza]: Universidade Federal do Ceara, 2010. V. 9 (Colecdo A
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusdao Escolar). Isso quer dizer que o tema autismo ¢
abordado de maneira clara.

Em rela¢do a disciplina de Educacgdo Inclusiva, ficou implicito o atendimento de
criangas com autismo, pois segundo a Politica Nacional de Educagdo Especial, na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva/2008: “Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educagdo especial
passa a integrar a proposta pedagogica da escola regular, promovendo o atendimento aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2008, p. 11).

Na ementa desta disciplina, é apresentada a seguinte descri¢ao:

Principios e fundamentos da inclusdo escolar e bases legais. Educacdo inclusiva e
educagdo especial: especificidades e atribuigdes. Educacdo especial no contexto da
escola publica brasileira: politicas e desafios atuais. Caracteristicas do aluno com
deficiéncia sensorial, intelectual, motora ¢ altas habilidades/superdotacao.
Singularidades dos processos de desenvolvimento e aprendizagem e implicagdes nas
praticas pedagodgicas no contexto da inclusao escolar. Gestdo da escola e da sala de
aula no contexto das diferencas.

Nesse sentido, podemos inferir que pela ementa, a disciplina aborda o autismo, mesmo
que de maneira subentendida, porém seria mais interessante que esse conteudo estivesse mais
explicito, para que qualquer professor que fosse trabalhar na disciplina soubesse da
necessidade de atuar nessa area.

Analisando também a Psicopedagogia, a ementa apresenta a visao pluridimensional do
processo de aprendizagem e seus problemas. Percebemos que seu foco esta centrado mais nas
dificuldades de aprendizagem, como: dislexia; discalculia; hiperatividade; TDAH - O
Transtorno do Deficit de Atengao com Hiperatividade, dentre outros.

Acredita-se que ao se trabalhar essas dificuldades de aprendizagem, estd implicito que
criangas com autismo serdo atendidas, pois no autismo, podem existir comorbidades
neurologicas, como o Transtorno do Deficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), por

exemplo.
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A disciplina optativa Pratica e Ensino em Educagdo Inclusiva também possui na

ementa a seguinte descri¢ao:

Observagdo, participag@o e desenvolvimento de atividades pedagogicas envolvendo
o ensino ¢ a gestdo da classe no contexto das diferencas, bem como o
desenvolvimento de estagio em escolas municipais que tenham alunos publico-alvo
da educacdo especial na sala de aula do ensino comum e que oferecem atendimento
educacional especializado para as pessoas com deficiéncia intelectual, superdotagdo/
altas habilidades e deficiéncias sensoriais ou motoras e transtornos globais do
desenvolvimento.

Analisando a ementa, ndo vemos nenhum contetido especifico para atuacdo com
criangas com autismo, embora seja abordada em conjunto com outras deficiéncias, portanto,
fica subentendido o atendimento de criangcas com TEA, pois segundo o capitulo V da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional, que trata especificamente da educagdo especial, o

seu artigo 58° define os alunos que sdo o publico-alvo da educagdo especial:

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo.

Ao examinarmos os dados coletados com o questionario semiestruturado, as
informacdes obtidas contribuiram com a presente investigacdo, pois tal ferramenta foi
aplicada a cinco discentes do Curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceard, do
periodo noturno e que fazem parte do novo curriculo: 2014.1.

Dados também foram coletados com duas pesquisadoras do Grupo de Pesquisas e
Estudos sobre Educagdo Especial e Inclusiva, Praticas Pedagogicas e Formacao de
Professores, Pro-Inclusdo e com a professora que lidera o GEAP-TEA, Grupo de Estudos
Analiticos e Psicopedagogicos do Espectro do Autismo.

O GEAP-TEA refere-se a um programa de extensdo da Universidade Federal do
Ceard, segundo o Formulario de Cadastro da Acdo de Extensdo. Esse projeto tem o objetivo
de compreender, difundir, aprofundar e implementar informacgdes sobre o relevante e
necessario campo de conhecimento em torno do Transtorno do Espectro do Autismo — TEA,
interagindo junto aos Cursos de Graduacdo em Pedagogia presenciais e diferentes cursos de
licenciatura da UFC, bem como junto ao Programa de Pos-Graduag¢ao em Educacao.

O Pro-Inclusdo trata-se de um projeto vinculado ao Curso de Pedagogia da Faculdade
de Educa¢do FACED/UFC, e desenvolve producdes académicas e distintas iniciativas de
pesquisa e extensdo nos seguintes eixos: Educacdo Especial e Inclusiva; Letramento e
Alfabetizagdo; Formagao Docente. Estes foram os grupos de estudos eleitos para subsidiar a

presente pesquisa.
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Em entrevista com a coordenadora do GEAP-TEA, esta apontou que a formagao de
professores do Curso de Pedagogia da UFC, para a atuagao com criangas com autismo, ainda
¢ incipiente, “porém a temadtica ¢ abordada em diferentes disciplinas, através de docentes que
se mostram sensiveis a causa do autismo”.

Segundo a coordenadora, as disciplinas ofertadas na area de educagdo especial tém
contribuido positivamente, na medida em que abordam a temaética e oferecem aos estudantes
conceitos basicos e aproximagdo com a pratica (trazendo experiéncias da pratica pedagdgica e
até pessoas com autismo para palestrar). A professora também contribuiu, falando sobre as
palestras e seminarios organizados pelo GEAP-TEA, demonstrando a contribuicdo para o
atendimento de criancas com autismo:

Troca de Experiéncias sobre o trabalho mediado por animais, para o
desenvolvimento de criangas com autismo. Trouxemos a psicéloga Nivea e seu céo-
terapeuta: Prince, para mostrarem como ¢ feita a mediagdo; palestra com a
alfabetizadora de criangas com autismo, Prof.* M.* Dulcineia Bandeira, que abordou
sobre sua experiéncia na clinica psicopedagogica. Trouxemos o musicoterapeuta e

professor Luiz Belizario Filho, que abordou sobre o trabalho com a musica para o
desenvolvimento da crianga com autismo. (ENTREVISTA, agosto, 2019).

A docente concluiu sua fala, afirmando que as contribui¢des foram muito
significativas, pois os participantes apreenderam aspectos da pratica profissional de cada um
dos palestrantes para posterior interacdo com as criangas com autismo a serem atendidas. As
falas da coordenadora do grupo vao ao encontro do que propde Bueno (1999), quando este
explica que a formagdo de professores e a qualificacdo do ensino para criangas com
deficiéncia envolvem, pelo menos, dois tipos de formagdao profissional: a primeira
(generalista) ¢ a dos professores do ensino regular, visando um minimo de formacgdo; ¢ a
outra ¢ a do professor especializado (especialista) nas diferentes “necessidades educativas
especiais...”. Esse autor defende a formacao tedrica solida e adequada alusiva aos diferentes
processos e procedimentos pedagogicos, envolvendo o “saber como” e o “saber fazer”, a
formacdo ofertada precisa possibilitar a analise, acompanhar e contribuir com o processo
regular de escolarizacdo, dando conta das diversas diferencas e das criangas com
necessidades educativas especiais.

Portanto, fica evidente que os semindrios ofertados pelo grupo sdo fonte de formagao
relevante para atuagdo com criangas com autismo, ja que compdem uma base de informagdes
a respeito dessa especificidade, bem como trazem a perspectiva da pratica, algo substancial
para um atendimento de qualidade. A participacdo nesses momentos formativos na
universidade propicia a articulagdo da teoria com a pratica, por meio da reflexdo e

ressignificag¢do do ser professor, formando para uma atitude reflexiva.
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De acordo com a entrevista realizada com as pesquisadoras do Pro-Inclusdo, a
primeira entrevistada (P1) relatou que foram organizados alguns seminarios no projeto, tais
como: “Mediacdes Pedagdgicas no Processo de Escolarizagdo de Alunos com TEA”;
“Praticas Pedagodgicas para Inclusdo de Estudantes com Deficiéncia Intelectual”; “O Uso de
Programas de Analise Quantitativa e Qualitativa”; “O Processo de Elaboracdo do Estado da
Questao” e “Acessibilidade Informacional: o papel da Tecnologia Assistiva e da Usabilidade
na Construc¢ao de uma Biblioteca Universitaria Inclusiva”.

A P1, formada em Psicologia pela Universidade de Fortaleza/Unifor e mestranda em
Educacdo pela Universidade Federal do Ceard/UFC, apresenta a seguinte resposta, no que

tange aos seminarios:

Os referidos seminarios foram importantes fontes de conhecimento e informagao,
auxiliando de forma direta ou indireta o atendimento as criangas com TEA. Pois
como ja citado acima, o olhar singularizado da Educag@o Especial beneficia uma
melhor compreensdo dos individuos no espectro do autismo, construindo um
cenario mais favoravel a aprendizagem, em geral.

(Pesquisadora P1).

A fala acima confirma a importancia da formagdo continuada para o atendimento
inclusivo de “qualidade”, inclusive por meio desse argumento, podemos inferir que nesses
momentos de participacdo em cursos, seminarios € palestras, constroi-se a cultura
profissional. Segundo Gomes (2016), podemos definir cultura profissional como “[...] um
conjunto de crencas, valores, compromissos, formagao e experiéncias de um professor. Esse
conjunto formara a sua cultura profissional que determina a pratica docente na sala de aula”.

A segunda entrevistada do Pro-Inclusdo (P2), formada em Pedagogia pela
Universidade Federal do Ceard/UFC, no que diz respeito a formagao de professores do Curso
de Pedagogia UFC para a atuacdo com criangas com autismo, esclarece sobre o carater geral
da formagao inicial, afirmando que esta formagao trata-se da base para a formagao especifica

dessa atuacao:

A nossa formagdo, vista somente pelas discussdes que o Curso de Pedagogia
disponibiliza, ainda é muito geral, o que torna o nosso conhecimento para a atuagao
com criangas com autismo muito vago. Muitos concludentes s6 percebem que a
formagdo do nosso curso ¢ somente uma base para o conhecimento quando se
deparam com as dificuldades encontradas em uma sala de aula, nesse caso, ao terem
que atuar no processo de aprendizagem de criangas com autismo. Quando isso
acontece, ¢ muito dificil para esse professor ir atrds dos conhecimentos e formacdes
extracurriculares, o que torna mais facil para ele deixar a crianga de lado e continuar
sua aula normalmente. Infelizmente, isso é o que ocorre em muitas escolas que se
dizem inclusivas, por terem que aceitar a matricula dessas criangas. Para tentar
combater essas falas na nossa formagdo, a alternativa que o curso de Pedagogia
dispde ¢ o incentivo aos alunos a participarem de seminarios, palestras, grupos de
estudos, dentre outras atividades extracurriculares que complementem a nossa
formacgao. (Pesquisadora P2).
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Essa fala vai ao encontro do que foi discutido por Baumel (2003), quando esclarece

que a formagdo de professores precisa ser pensada com as perspectivas da formacao inicial e

da formacdo continua. Sobre as disciplinas ofertadas na éarea de educagdo especial, a

entrevistada afirmou que apenas uma disciplina obrigatoria ndo contempla a formagdo
necessaria para atuagdo com criangas com autismo e reafirma o carater introdutorio do curso:

O Curso de Pedagogia da UFC dispde de uma grade curricular que oferta somente

uma Uunica disciplina obrigatéria na area da educag@o especial. Esta disciplina ¢

ofertada somente uma unica vez no 4° semestre, com carga horaria de 64h no total.

As outras disciplinas que contemplam a area da educagdo especial sdo disciplinas

optativas, onde os alunos ndo sdo obrigados a cursarem. Agora, imagina vocé ter

somente uma disciplina obrigatoria que tem que dar conta para falar de todas as

necessidades e as fragilidades que a educagdo especial passa? Nao da, pois nem

sempre os alunos da graduag@o querem se submeter as disciplinas optativas, como,

por exemplo, a disciplina de Educagéo Inclusiva ou a disciplina de Pratica de Ensino

em Educacdo Inclusiva, no intuito de estudarem mais sobre o assunto. Acredito que

o nosso aprendizado deve ser construido de forma continua e somente uma

disciplina obrigatéria s6 vai dispor de um conhecimento vago. Logo, somente a

grade curricular obrigatéria do nosso curso ndo estd dando conta da formagdo e

preparagdo do professor para trabalhar com criangas com autismo, o que faz os
interessados pela area procurarem formagdes complementares. (Pesquisadora P2).

Encontramos respaldo para essa fala na LDB/9394, em seu artigo 59°, inciso III, pois
ele assegura que os sistemas de ensino devem garantir aos educandos com
deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
atendimento por professores com formacdo especifica, ou seja, ja na formagdo inicial, o
professor precisa ter as disciplinas de Educacdo Especial e Educagao Inclusiva. De fato,
apenas uma disciplina obrigatoria nessa drea ndo supre essa demanda.

Na entrevista com o 1° discente do Curso de Pedagogia (D1), quando interrogado
sobre sua escolha pelo curso em questdo, sua fala demonstrou orgulho pela sua formagao,

além de satisfagao:

Nunca imaginei que um curso pudesse me melhorar tanto enquanto pessoa, digo que
fui escolhido pelo curso, porque eu nunca quis ser pedagogo, achava uma area que
ndo dava pra mim. Foi quando comecei a cursar € me apaixonei pelo curso, pelas
aulas, pelos textos, pelas ideias propostas, foi incrivel. Hoje, sou muito grato pela
minha formagdo. Faria tudo de novo, certamente. E uma formagio que nio apenas
forma para o mercado, mas, sim, para a vida. (Discente D1).

Entretanto, ao ser interrogado sobre como deveria ser a formacao do pedagogo para
atuagdo com criangas/alunos com autismo, o estudante respondeu que durante o curso, fez as

disciplinas de Educacdo Inclusiva, além de visitas ao AEE - Atendimento Educacional

Especializado, e também entrevistas, mas considerou isso insuficiente:

Deve considerar a realidade desses alunos e deve também propor praticas educativas
que consigam inserir esse aluno no contexto escolar. Analisando a minha formagao,
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tive a disciplina de Educagdo Inclusiva, foi boa, fiz pesquisas em escolas, observei
aulas, fiz visita ao AEE (Atendimento Educacional Especializado), mas ainda ¢
pouco. O pedagogo ndo pode esperar que apenas o curso proporcione uma formagao
ideal, ele precisa ir além... (Discente D1).

O estudante também afirma na entrevista que o curso precisa melhorar em relagdo a
formagdo de professores, mesmo ndo sabendo objetivamente como poderia acontecer essa
evolucdo: “Deveria ter uma disciplina de Educacao Especial 2, quem sabe? Eu, sinceramente,
nao sou muito “expert” em TEA, preciso ler mais...”.

De fato, a formacao inicial deve ser a base para a atuagdo docente e esta precisa ser
continua e permanente. Logo, a fala de D1 dialoga com o proposto por Passerino (2010),
quando afirma que a formagao inicial de professores ndo atende as necessidades de formagao
necessarias, para que esses saibam como proceder com a diversidade em sala de aula. A
atuagdo do docente na educagdo especial deve conter uma formacdo inicial e continuada,
buscando conhecimentos gerais para o exercicio de sua funcdo e da area, possibilitando-o
atuar no atendimento educacional especializado e visando o aprofundamento de um carater
interativo e interdisciplinar nas salas de aula.

Do mesmo modo, em uma segunda entrevista, (D2) faz a seguinte reflexdo de como
deveria ser a formagao do pedagogo para atuar com criangas/alunos com autismo:

“Penso que a formacao do pedagogo deveria possuir mais disciplinas que abordem a tematica
autismo, além de outros transtornos, dificuldades de aprendizagem e deficiéncias”.

A pessoa entrevistada afirmou desconhecer cursos de extensdo, semindrios ou
palestras sobre autismo na universidade, e demonstra ter clareza sobre como deveria ser a

atuacao do professor com criangas com autismo.

O professor que atua na educag@o de alunos com autismo, antes de tudo, devera ter
uma formag@o na qual tenha conhecimento e pratica para atuar com esse publico, ¢
realizar um planejamento que contemple todos os alunos, de forma que a inclusao de
fato aconteca, embora eu reconheca que para que esse processo se realize ¢
necessario um suporte da escola, do corpo docente (coordenadores, professores
auxiliares, dentre outros) e de materiais. (Discente D2).

A partir das diretrizes, LDB/9394, que tratam da educag@o superior em seu capitulo IV,
no artigo 44, inciso III, estabelece-se que a educagdo superior abrangera os seguintes cursos €

programas:

III — de pos-graduagdo, compreendendo programas de mestrado e doutorado, cursos
de especializagdo, aperfeicoamento e outros, abertos a candidatos diplomados em
cursos de graduagdo e que atendam as exigéncias das institui¢des de ensino.
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Sao mencionadas por D2 as disciplinas de Educagdo Especial e Educagao Inclusiva, na
contribuicao destas para a sua formacao, no que concerne a essa atuagdo, em contrapartida,
cita a superficialidade dessas disciplinas, devido a insuficiéncia de carga horaria em relagdo a

quantidade de conteudos que precisam ser abordados:

No curso de Pedagogia da FACED/UCEF, as disciplinas voltadas para este tema sdo
bastante superficiais, pois ao abordar a educacdo inclusiva e educacdo especial,
percebo que ha muito contetido para uma carga horaria insuficiente. Penso que os
cursos de formagdo deveriam ter uma melhor carga horéaria, a fim de que aliassemos
a teoria com a pratica, ou pelos menos conseguissemos compreender as dificuldades
e as necessidades de ser pedagogo para alunos com autismos incluidos em uma sala

de aula regular.

(Discente D2).
A fala da discente comprova o carater introdutorio do Curso de Pedagogia e a
necessidade da formagdo especifica, indo ao encontro da teoria estudada em Libaneo (2015),
o qual afirma que a formagdo inicial de pedagogos ¢ demasiadamente genérica, havendo a
supervalorizacdo do conhecimento pedagdgico ndo articulado aos contetdos. O autor
demonstra, assim, a necessidade do pedagogo em apropriar-se de conhecimentos especificos

para sua pratica docente.

Ao ser interrogada sobre como se sente para atuar com alunos com autismo, a discente

declara ndo estar preparada:

Apesar de estar sempre lendo e ouvindo experiéncias de colegas que trabalham em
escolas com alunos com autismo, ndo me sinto preparada para atuar, pois nao tive
nenhuma vivéncia real dentro do curso de Pedagogia que me preparasse para essa
missdo. Sei que se fosse necessario, tentaria fazer o meu melhor para que todos os
alunos participassem e se desenvolvessem nas minhas aulas, mas sempre estaria
receosa se faria o correto. (Discente D2).

Os demais relatos da entrevista relacionados as disciplinas ofertadas na area de
educagdo especial, e sobre a preparacdo para autuagdo com criangas com autismo sao
afirmacdes da necessidade de maior aprofundamento no assunto e da ndo preparagdo para essa
atuagdo especifica, demonstrando, também, que o curso forma discentes com
desconhecimento sobre as palestras, seminarios e oficinas sobre o tema autismo na
universidade. Respectivamente, D3, D4 e D5 respondem a seguinte pergunta:

Atualmente, vocé se sente preparada para atuar na escola com alunos com autismo?
Explique:

D3 — “Em partes. Acredito que uma reciclagem sobre o tema aliada ao conhecer a realidade
dos alunos me deixaria mais segura.”
D4 - “Nao me sinto preparada. Porque so6 fiz a cadeira de Psicopedagogia, entdo, preciso me

aprofundar para enfrentar os desafios.”
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D5: “Preparada, ndo, mas estou pronta para encarar o desafio, ndo so6 por se tratar de um
transtorno especifico, mas penso que a docéncia, em si, ¢ desafiante, contudo, se escolhemos
essa profissdo, devemos estar preparados para fazer o nosso melhor e buscar constante
capacitacdo.”

Destarte, observamos que essas respostas demonstram lacunas na formacdo desses
discentes, no que diz respeito ao autismo, pois sao falas que permitem reconhecer o quanto o
curso ainda € inaugural em relacdo a esse atendimento.

Dessa forma, nossos resultados apontaram que o Curso de Pedagogia da UFC trabalha
apenas com uma disciplina obrigatéria e um leque de disciplinas optativas. Outro ponto que
merece destaque sdo as atividades extracurriculares que sao desenvolvidas no curso, porém
acontecem em hordrios que muitos alunos do periodo noturno nido conseguem participar.
Outro ponto que merece atencao € que os projetos de pesquisa nao envolvem muitos alunos.
Os resultados também apontaram que as outras disciplinas nao dialogam com a inclusdo dos

alunos com autismo, o que poderia também acontecer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo da pesquisa, chegamos a conclusao que a formacao inicial no Curso
de Pedagogia na Universidade Federal do Ceara ainda ¢ incipiente na preparacdo, no tocante a
atuagdo com alunos que possuem Transtornos do Espectro Autista.

A elaboragdo do presente estudo possibilitou compreender como a Faculdade de
Educagao da UFC - Universidade Federal do Ceara, em seu Curso de Pedagogia, tem formado
os discentes para trabalharem na inclusao de criangas com TEA.

Em relacdo as entrevistas, as respostas confirmaram a hipdtese de que a formagdo
inicial no Curso de Pedagogia da UFC ndo tem preparado os discentes para atuacdo com
alunos com autismo, pois se trata de uma formacao inicial, na qual falta, pelo menos, uma
disciplina especifica que contemple o TEA, assim como a necessidade de mais disciplinas
obrigatdrias na area da educacao especial.

Percebemos também que os discentes ndo participaram das palestras, dos cursos e
semindrios ofertados pela universidade, isso € intrigante e poderia ser tema de um estudo
futuro, pois qual a razdo da ndo participacdo em tais momentos? Acreditamos que seja devido
aos horarios que essas vivéncias sdo oportunizadas, ndo permitindo que os alunos do curso
noturno possam participar, ja que sdo estudantes e trabalhadores.

Ao analisar o plano de curso, constatamos que ha apenas uma disciplina obrigatéria na
area de educacdo especial, e que contempla o TEA, porém juntamente com todas as outras
deficiéncias e teorias que sdo abordadas, sabemos que isso acarreta uma visdo geral sobre o
assunto, ndo preparando para a atuacao especifica. Também por meio da ementa do plano de
curso, analisamos as outras disciplinas optativas que existem na area da educacdo especial,
entretanto, nao foi percebida a existéncia de nenhum contetido relacionado a formacao do
professor para desenvolver a aprendizagem de alunos com TEA.

Sendo assim, a presente pesquisa confirma que ha uma demanda de formagao inicial
consistente, assim como formagao continuada para atuacdo como pedagogo, com criancas
com o TEA, diante dos desafios e da diversidade que ¢ o campo educacional moderno e suas
diferentes modalidades de ensino.

Tanto em minha pratica enquanto professora, quanto como discente do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Ceard, consegui observar o quanto as crengas
limitantes e preconceituosas, geradas pelo desconhecimento do autismo, t€ém o potencial de

influenciar na qualidade da educagdo que se ¢ oferecida.
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Presenciei muitas a¢cdes que demonstram que o aluno estad apenas integrado a escola,
enquanto ndo ha um olhar atento para esse educando, reflexo da formagao inicial que esses
profissionais receberam, pois além de ndo terem preparo para o atendimento educacional
especializado, ndo desenvolveram atitude inclusiva. Mesmo quando existe atitude inclusiva,
ndo estd garantido um trabalho eficaz, pois sabemos que sdo muitos fatores que impedem a
inclusdo efetiva dos educandos com autismo e a formagdo trata-se de um fator primordial
nessa conquista.

Logo, ¢ necessaria a superacdo desses estigmas e preconceitos, por esse motivo, a
mudanga precisa comegar na maneira como vem ocorrendo a formacao inicial na faculdade,
com base na ampla bibliografia estudada, na analise do plano de curso do atual curriculo do
Curso de Pedagogia (2014.1) da Universidade Federal do Ceard e conforme os dados
coletados em entrevista com docentes, discentes e pesquisadoras dos projetos de extensdo
elencados na pesquisa. Assim, concluimos que a maneira como vem acontecendo a formagao
de professores precisa ser repensada, pois ndo contempla o TEA de maneira satisfatoria.

Acredita-se que o Curso de Pedagogia da Universidade Federal da UFC precisa ter
mais disciplinas obrigatorias que tratem especificamente do autismo, bem como que essa area
seja abordada de maneira mais explicita pelas disciplinas optativas existentes no curso, e de
maneira interdisciplinar pelas disciplinas obrigatérias, principalmente nas de ensino. Damos
como sugestdo para melhorar essa formac¢do que atividades como seminarios, cursos e
palestras sejam ofertados em ambos os turnos, para que mais discentes possam participar e
envolver-se em vivéncias formativas desse carater. [gualmente, destacamos a necessidade da

formacgao continuada para o atendimento de qualidade de criancas com TEA.
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APENDICE 1 - QUESTIONARIO APLICADO A DISCENTES

Perguntas para as discentes

1) Por que a escolha do Curso de Pedagogia?

2) Quais os campos de atuagao do pedagogo vocé conhece e quais vocé tem interesse em
atuar?

3) Como deveria ser a formacao do pedagogo para atuar com criangas/alunos com Transtorno
do Espectro Autista?

4) Vocé conhece algum curso de extensdo, oficinas, seminarios ou congresso que a UFC
promoveu para formar o pedagogo para atuar com criangas com Transtorno do Espectro
Autista?

5) Qual o seu entendimento a respeito da atuacdo do professor com criangas com autismo?

6) Ao longo da sua formacgao, quais disciplinas vocé considera que podem contribuir para a
formacao do pedagogo para atuagdo com esses alunos?

7) O que vocé acredita que poderia ser necessario melhorar no Curso de Pedagogia da UFC
em relacdo a formagdo de professores voltados para o ensino de criangcas com TEA?

8) A respeito do CURSO DE EXTENSAOQ, OFICINAS, SEMINARIOS OU
CONGRESSO: quais foram as contribui¢des desse curso para a sua formagao?

9) Atualmente, vocé se sente preparada para atuar na escola com alunos com autismo?
Explique.
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APENDICE 2 - PERGUNTAS PARA AS DOCENTES

1)

2)

3)

4)

Qual a sua opinido a respeito da formacao de professores do Curso de Pedagogia da
UFC para a atuagdo com criangas com autismo?

No seu ponto de vista, como as disciplinas ofertadas na area de educagdo especial tém
contribuido com a formagao de professores para atuarem com criangas com TEA?

Existem atividades extracurriculares (seminarios, oficinas, congresso, grupo de
estudo) realizadas no Curso de Pedagogia acerca de formagdo de professores para
atuarem com alunos com TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA? Em sua
opinido, essas atividades tém contribuido para a formagao dos discentes? Como?

Quais seminarios (pelo menos 2) foram organizados pelo projeto “..”? E qual

contribui¢do para o atendimento de criangas com autismo?
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