UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
CENTRO DE CIENCIAS AGRARIAS
DEPARTAMENTO DE ECONOMIA AGRICOLA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ECONOMIA RURAL

NATANIELE DOS SANTOS ALENCAR

ENSAIOS SOBRE DESEMPENHO EDUCACIONAL NO MEIO URBANO E RURAL
BRASILEIRO

FORTALEZA
2020


http://www.ufc.br/

NATANIELE DOS SANTOS ALENCAR

ENSAIOS SOBRE DESEMPENHO EDUCACIONAL NO MEIO URBANO E RURAL
BRASILEIRO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em  Economia Rural da
Universidade Federal do Ceard (UFC), como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Economia Rural. Area de concentracgio:
Politicas Publicas e Desenvolvimento Rural.

Orientador: Prof. Dr. Jair Andrade de Araujo.
Coorientador: Prof. Dr. Wellington Ribeiro
Justo.

FORTALEZA
2020



Dados Internacionais de Catalogaco na Publicagdo
Universidade Federal do Ceara
Biblioteca Universitaria
Gerada automaticamente pelo moédulo Catalog, mediante os dados fornecidos pelo(a) autor(a)

A354e Alencar, Nataniele dos Santos.
Ensaios sobre desempenho educacional no meio urbano e rural brasileiro / Nataniele dos Santos
Alencar. —2020.
92 f. :1l. color

Dissertacdo (mestrado) — Universidade Federal do Ceard, Centro de Ciéncias Agrarias, Programa de
Pés-Graduagio em Economia Rural, Fortaleza, 2020.

Orientagdo: Prof. Dr. Jair Andrade de Araujo.

Coorientago: Prof. Dr. Wellington Ribeiro Justo.

1. Desigualdades Educacionais. 2. Escolas Urbanas e Rurais. 3. Escolas de Tempo Integral. 4.
Regressdo Quantilica Incondicionais. 5. Mediacfio Causal. I. Titulo.
CDD 335.1




NATANIELE DOS SANTOS ALENCAR

ENSAIOS SOBRE DESEMPENHO EDUCACIONAL NO MEIO URBANO E RURAL
BRASILEIRO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduacdo em  Economia Rural da
Universidade Federal do Ceard (UFC), como
requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Economia Rural. Area de concentragio:
Politicas Publicas e Desenvolvimento Rural.

Aprovada em:

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Jair Andrade de Araujo (Orientador)
Universidade Regional do Ceara (UFC)

Prof. Dr. Wellington Ribeiro Justo (Coorientador)
Universidade Regional do Cariri (URCA)

Prof. Dr. Vitor Hugo Miro Couto Silva (Avaliador)
Universidade Federal do Ceard (UFC)

Dr. Diogo Brito Sobreira (Avaliador)
Universidade Federal do Ceara (UFC)



Aos meus pais, José Indcio de Alencar e
Francisca Neuma dos Santos Alencar, e minha

irm& Jayne dos Santos Alencar.



AGRADECIMENTOS

Gratidao primeiramente a Deus, autor da minha historia, por todas as béncdos e pela
oportunidade de conseguir realizar mais um sonho.

A minha familia, de modo especial, aos meus pais José Inacio de Alencar e Francisca
Neuma dos Santos Alencar, pelo amor, dedicacgdo, preciosos ensinamentos e forca que me
proporcionam ao longo da vida. A minha irma Jayne dos Santos Alencar, por todo
companheirismo ao longo dessa caminhada. Sem vocés, eu nédo teria conseguido chegar até
aqui e concluir mais essa etapa da minha vida.

Ao meu namorado, Fagner Ferreira de Souza, por todo apoio, compreensdo e
incentivo. Aos amigos que estiveram ao meu lado, com 0s quais pude sempre contar, em
especial a Matheus Oliveira de Alencar por toda parceria e amizade ao longo de toda a minha
jornada académica; a Maria Josiell da Silva Nascimento, Domingos lIsaias Maia Amorim e
Francisco Romulo Almeida de Oliveira, pela cordialidade ao longo desses dois anos de
convivéncia. Minha gratiddo a todos a quem tive a felicidade de conhecer e o privilégio de
compartilhar momentos marcantes durante essa jornada académica na Universidade Federal
do Ceara.

A todos que compdem a Universidade Federal do Ceara - UFC, em especial as pessoas
que compdem o Departamento de Economia Agricola. Ao meu orientador Prof. Dr. Jair
Andrade de Araujo pelas contribuicdes e ensinamentos prestados no decorrer do mestrado. Ao
Prof. Dr. Wellington Ribeiro Justo, pela parceria, disponibilidade e orientacdes dispensadas
desde a minha graduacdo na Universidade Regional do Cariri- URCA e pela coorientacdo no
desenvolvimento desse trabalho. A Dr. Diogo Brito Sobreira, por todo o conhecimento
repassado para o desenvolvimento desse estudo. Ao Prof. Dr. Vitor Hugo Miro Couto Silva,
pelas valiosas colaboracdes e sugestdes como membro da banca. A todos os docentes do
Programa de Po6s-graduacdo em Economia Rural. E a Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), pelo subsidio financeiro concedido durante o mestrado.



RESUMO

Esta dissertacdo € composta por dois ensaios sobre desempenho educacional no meio urbano e
rural brasileiro. No primeiro ensaio foi analisada a diferenca de desempenho educacional dos
alunos do 9° ano do ensino fundamental entre escolas urbanas e rurais e a contribuicdo das
caracteristicas dos professores. Foram empregados os dados da Prova Brasil-SAEB de 2017,
com utilizacdo de uma estratégia empirica de regressdes quantilicas incondicionais
combinadas a decomposicdo de Oaxaca-Binder, proposta por Firpo, Fortin e Lemieux (2018).
Foi observado que os estudantes de escolas urbanas tém melhores desempenhos do que
aqueles do meio rural, nos testes da Prova Brasil-SAEB. Os resultados mostraram que 0s
professores com licenciatura na area em que lecionam influenciam positivamente e
significativamente o desempenho em Lingua Portuguesa e Matematica, sendo esse efeito
maior para os estudantes das &reas rurais. Contudo, essa influéncia decresce a medida que
aumenta o quantil em ambas as areas. Ademais, 0s resultados da decomposi¢do sugerem que a
contribuicdo agregada das diferencas nas caracteristicas dos professores, e de seus
coeficientes sobre os diferenciais, é pequena, quando comparada ao efeito agregado das outras
caracteristicas, como individuais, familiares, escolares e regionais. Portanto, politicas que
pretendem reduzir as disparidades de caracteristicas dos professores entre as duas areas
podem ndo ser uma solucdo eficaz para a reducdo dos diferenciais de desempenho entre as
duas areas. O segundo ensaio buscou mensurar o efeito indireto da escolaridade dos pais sobre
o desempenho escolar dos filhos que estudam no 3° ano do ensino médio das areas urbanas e
rurais brasileiras, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, por meio da mediacéo,
que é o tipo de escola que estudam, se sdo de tempo integral ou ndo. O método utilizado foi o
de Efeito Mediacdo Causal e os dados trabalhados sdo do SAEB para 0 ano de 2017. Os
resultados apontaram que o nivel de escolaridade dos pais influencia na educacao dos filhos,
proporcionando melhores desempenhos educacionais. Esse efeito é potencializado pelo tipo
de escola que os filhos estudam, se sdo de tempo integral ou ndo, principalmente para 0s
alunos de escolas rurais e quando as maes possuem o nivel superior completo. Os resultados
encontrados permitem sugerir a ampliacdo de escolas de tempo integral e do nivel de
escolaridade dos pais, pois importante sdo essas caracteristicas para 0 bom desempenho dos

alunos.

Palavras-Chaves: Desigualdades educacionais. Escolas urbanas e rurais. Escolas de tempo

integral. Regresséo quantilica incondicionais. Mediag&o causal.



ABSTRACT

This dissertation consists of two essays on educational performance in urban and rural areas
in Brazil. In the first essay, the difference in educational performance of 9th grade students
between urban and rural schools and the contribution of teachers' characteristics were
analyzed. Using data from the 2017 Brazil-SAEB Test, an empirical strategy of unconditional
quantile regressions was used combined with the Oaxaca-Binder decomposition proposed by
Firpo, Fortin and Lemieux (2018). It was observed that students from urban schools perform
better than those from rural areas in the tests of Prova Brasil-SAEB. The results show that
teachers with a degree in the area they teach positively and significantly influence
performance in Portuguese and Mathematics, with this effect being greater for students in
rural areas. However, this influence would decrease as the quantile increases in both areas.
Furthermore, the results of the decomposition suggest that the aggregate contribution of
differences in the characteristics of teachers, and their coefficients, on the differentials is
small when compared to the aggregate effect of other characteristics, such as individual,
family, school and regional. Therefore, policies that aim to reduce disparities in teacher
characteristics between the two areas may not be an effective solution for reducing
performance differentials between the two areas. The second essay sought to measure the
indirect effect of parents' schooling on the school performance of their children studying in
the 3rd year of high school in Brazilian urban and rural areas in the subjects of Portuguese
Language and Mathematics, through mediation which is the type of school who study,
whether they are full-time or not. The method used was the Causal Mediation Effect, the data
used are from SAEB for the year 2017. The results show that the level of education of parents
influences the education of their children, providing better educational performances. This
effect is enhanced by the type of school that the children study, whether they are full-time or
not, especially for students in rural schools and when mothers have completed higher
education. The results found allow us to suggest the expansion of full-time schools and the
level of education of parents, since these characteristics are important for the good

performance of students.

Keywords: Educational inequalities. Urban and rural schools. Full time schools.

Unconditional quantum regression. Causal mediation.
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1 INTRODUCAO GERAL

Hodiernamente, a educacdo €& uma das principais varidveis para 0
desenvolvimento social e econémico. Portanto, é necessaria uma maior atencdo a essa
temética. Historicamente, o Brasil apresentou grandes disparidades socioeconémicas e,
mesmo com 0s avangos, politicas e programas na busca pela universalizacdo do ensino com
qualidade, ainda sdo relevantes os problemas e disparidades existentes. Desse modo, segundo
a Constituicdo Federal, a educacao é um direito de todos, e conforme o Art. 206, 0 acesso e a
permanéncia na escola devem ser garantidos de forma igualitaria para todos, assim um dos
principais objetivos dos governos e formuladores de politicas publicas deve ser, ndo apenas
universalizar o acesso a educagdo, mas garantir que a populagéo brasileira aumente os anos de
estudo e conclua os niveis de educacdo com qualidade.

A educacao é considerada obrigatoria para todos, porém, 0 acesso a escolarizacdo
ainda ndo foi universalizado no Brasil, pois ainda existem indmeros individuos que néo
conseguem chegar a escola formal ou frequentam espacos escolares que sdo considerados
abandonados pelo poder puablico. Portanto, historicamente, o processo de escolarizacdo €
marcado pelo aprofundamento das desigualdades, principalmente na sociedade rural. Isto
porque constantemente jovens se deslocam para estudar em escolas do meio urbano,
distanciando-se de suas comunidades locais, 0 que é contraditério, quando se pensa na
discursdo sobre educacdo do campo e manutencdo do homem no meio rural (LUTHER,;
GERHARDT; ENGEL, 2018).

Diferentes sdo as demandas e desafios da educacdo basica brasileira, mas existem
insumos que sdo comuns a todos 0s niveis educacionais, como, por exemplo, o tipo de escola
e 0s professores. Sao as escolas de tempo integral as que mais proporcionam um aumento no
desempenho educacional, principalmente para os estudantes de escolas rurais (DESUC,
2001). Sendo que a formacdo inadequada dos professores esta associada a um dos principais
fatores limitantes do sucesso escolar dos alunos brasileiros (GUSSO et al., 2015).

Diante das disparidades existentes na educacdo brasileira, vale destacar as
diferengas entre os alunos das &reas urbanas e rurais. Este estudo analisou os dois Ultimos
anos do ensino basico, ou seja, 0 9° ano do ensino fundamental e 0 3° ano do ensino medio da
rede publica, no ano de 2017. Isto porque € a partir do ensino médio que se tem um maior
efeito do nivel de educacdo na renda dos brasileiros. Porém, para os alunos do meio rural sdo

dispostas menos oportunidades de frequentarem as universidades, devido, por exemplo, as
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desigualdades de oportunidades existentes entre 0 meio urbano e rural, na transigdo do ensino
fundamental para o ensino médio.

Buscou-se contribuir com a literatura, ao analisar como as caracteristicas dos
professores que lecionam Lingua Portuguesa e Matematica contribuem para explicar o gap de
desempenho existente entre estudantes do 9° ano de escolas urbanas e rurais brasileiras. Além
de avaliar o efeito da educacdo dos pais via mediacdo escolar sobre o desempenho
educacional dos filhos que estdo no 3° ano do ensino médio da rede publica e estudam nas
duas &reas censitarias.

Os resultados dos ensaios foram obtidos por meio dos dados do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) de 2017, disponibilizados no Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). O SAEB € um instrumento de
avaliacBes educacionais em larga escala para diagnosticar a qualidade da educacdo e
dimensdes do aprendizado que compBdem o direito a educagdo. Avalia a cada dois anos uma
amostra dos alunos regularmente matriculados no 5° e 9° ano do ensino fundamental e no 3°
ano do ensino médio, de escolas publicas e privadas localizadas em areas urbanas e rurais
(BONAMINO; SOUZA, 2012). Ndo s6 no Brasil, mas também em outros paises, as
avaliacGes dos sistemas educacionais foram intensificadas no inicio da década de 1990,
importante fator para as politicas publicas educacionais (BAUER, 2012).

Estudos recentes analisaram a importancia de aspectos intangiveis da escola sobre
os diferenciais de desempenho educacional entre essas areas nos paises em desenvolvimento,
por exemplo, na Tailandia (LUNKAEW, 2013) e no Brasil (ANDRADE et al., 2018;
RODRIGUES, 2017). Entre os que abordam o contexto dos alunos que estudam em escolas
de tempo integral, tem-se os trabalhos desenvolvidos por Aquino e Kassouf (2011), Lopes e
Serra (2014), Almeida et al. (2016), Marcelino, Justo e Alencar (2017), Silva (2018),
Fernandes e Justo (2018). Esses trabalhos também utilizaram essas abordagens metodologicas
para paises em desenvolvimento, inclusive para o Brasil. Todavia, nenhum deles analisou
separadamente ou detalharam a contribuicdo das caracteristicas especificas dos professores,
como, por exemplo, a formagdo na disciplina que leciona. N&do houve andlise, ainda, do tipo
de escola em que o aluno estuda como uma mediagdo entre o nivel de escolaridade dos pais e
o efeito no desempenho educacional, sendo essa a principal contribuicdo deste estudo. Essas
sdo uma das principais contribuicdes dos ensaios presentes nessa dissertagéo.

Buscou-se com os ensaios, disponibilizar resultados que colaborem com a

melhoria do planejamento estratégico de politicas educacionais, dada a necessidade de
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intervencdo politica direcionada a redugdo do gap de desempenho existente entre 0 meio

urbano e rural brasileiro.
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2 EFEITO DAS CARACTERISTICAS DOS PROFESSORES NOS DIFERENCIAIS
DE DESEMPENHO ENTRE ESTUDANTES DAS AREAS URBANAS E RURAIS
BRASILEIRAS

2.1 Introducéo

O sistema educacional brasileiro € apontado como um dos principais responsaveis
para o baixo grau de desenvolvimento do pais e a qualidade da educacdo béasica ainda esta
abaixo dos padrdes internacionais (PESSOA; BARBOSA FILHO, 2008). Além disso, 0
acesso e a qualidade do ensino fundamental ainda s&o desiguais, principalmente, para os
grupos populacionais desfavorecidos, como os estudantes de escolas rurais. Resultados da
ultima avaliacdo da Prova Brasil, realizada em 2017, mostraram que, em média, estudantes de
escolas rurais do ultimo ano do ensino fundamental estdo atrasados em um nivel da escala de
proficiéncia em relacdo aos estudantes de escolas urbanas.*

Diante das diferencas existentes nas demandas e desafios da educacdo bésica
brasileira, existem insumos comuns a todos 0s niveis educacionais, como 0 insumo
professores. Uma formacédo inadequada dos professores esta associada a um dos principais
fatores limitantes do sucesso escolar dos alunos brasileiros (GUSSO et al., 2015). O INEP
(2018) revela um crescimento da propor¢cdo dos professores com nivel superior em todo o
pais, passando de 79% para 84%, entre 2007 e 2015.

Evidéncias como essas fomentam varios questionamentos. No entanto, o presente
estudo centra-se em duas principais: (i) as diferencas nas caracteristicas dos professores sao
capazes de explicar as diferencas de desempenho entre as duas areas? e (ii) essa influéncia é
padrdo entre os estudantes com distintos niveis de proficiéncia?

Nessa perspectiva, 0 artigo tem como objetivo analisar como as caracteristicas dos
professores contribuem para explicar o gap de desempenho em pontuacdes de testes da Prova
Brasil entre estudantes do 9° ano de escolas urbanas e rurais brasileiras no ano de 2017.

Em funcdo da influéncia que o professor exerce sobre o desempenho dos alunos,
além de outras disparidades socioeconémicas aos quais 0s estudantes de areas urbanas e rurais
estdo expostos, faz-se necessario uma maior atencdo sobre essas questdes por parte dos

pesquisadores e policy markers, especialmente em paises em desenvolvimento, onde a

1 O desempenho de estudantes de escolas urbanas foi de 253 e 251 pontos em Lingua Portuguesa e Matematica,
respectivamente, que corresponde ao terceiro nivel na escala de proficiéncia. Ja os de escolas rurais realizaram
235 pontos em ambas as avaliagdes.
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desigualdade de oportunidades é maior. Estudos recentes analisaram a importancia de
aspectos intangiveis da escola sobre os diferenciais de desempenho educacional entre essas
areas, em paises em desenvolvimento, por exemplo, na Tailandia (LUNKAEW, 2013) e no
Brasil (ANDRADE et al., 2018; RODRIGUES, 2017). Esses trabalhos também utilizaram
essa abordagem metodoldgica para paises em desenvolvimento, inclusive para o Brasil.
Porém, nenhum deles analisou separadamente e detalharam a contribuicdo das caracteristicas
especificas dos professores, tais como a formacao na disciplina que leciona.

No presente estudo, optou-se pelo procedimento proposto por Firpo, Fortin e
Lemieux (2018) que possibilita a decomposi¢éo detalhada e reponderada de Oaxaca-Blinder
dos diferenciais educacionais entre as duas &reas nos quantis de distribuicdo das pontuagdes.
Desse modo, este estudo contribui com a literatura existente ao oferecer resultados que
permitem fazer analises para além da média dos dados.

Outra contribuicdo do presente estudo, e ndo menos importante, é a analise dos
diferenciais de desempenho para estudantes do 9° ano - Gltimo ano do ensino fundamental e
considerado obrigatério — em que os diferenciais observados podem ser reflexos das
desigualdades persistentes entre as duas areas, resultado das menores oportunidades que 0s
alunos do meio rural tém de frequentarem e completarem niveis de ensino mais avancados,
principalmente na transi¢do do ensino fundamental para o ensino médio.

O capitulo é composto por mais quatro se¢des, além desta introdugdo. A segunda
secdo apresenta a revisdo de literatura; na terceira sdo apresentados os procedimentos
metodoldgicos do estudo; na quarta os resultados e discussdes; por fim, tem-se a quinta secéo

com as consideracdes finais.

2.2 Revisao de literatura

Na presente secdo séo apresentados estudos sobre os fatores que influenciam no
desempenho educacional, nas disparidades educacionais entre 0 meio urbano e rural, e a
relevancia da qualidade dos professores na melhoria dos desempenhos dos alunos. Desta
forma, pode-se ter um maior embasamento tedrico e compreensdo das tematicas abordadas

para atender o objetivo proposto.

2.2.1 Fatores que influenciam no desempenho educacional
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Vérios sdo os fatores que podem influenciar o sucesso escolar dos individuos,
entre eles os principais aqueles relacionados ao ambiente familiar, & disponibilidade e a
qualidade da infraestrutura escolar e de seus professores. Os principais fatores familiares séo
0S recursos, a estrutura e o nivel socioeconémico familiar que influenciam na demanda por
educacdo. Enquanto os relacionados a escola sdo: infraestrutura, nivel de educacdo dos
professores, principalmente os com nivel superior e organizagdo escolar (RIANI; RIOS-
NETO, 2008).

Segundo Albernaz, Ferreira e Franco (2002), a relacéo entre a familia e a escola é
complementar e interdependente. Tratando-se das caracteristicas escolares e dos professores,
evidenciou-se que maiores niveis de educacdo dos professores e melhores estruturas fisicas
das escolas e de servi¢os educacionais contribuem com a melhoria do desempenho dos
estudantes.

Apesar das caracteristicas familiares exercerem maiores influéncias sobre o
desempenho dos alunos, quando comparadas aos elementos escolares, os fatores escolares séo
necessarios para a implantacédo de politicas publicas. Eles possibilitam a alteracdo da trajetéria
escolar dos alunos e aumento do rendimento dos estudantes de baixa renda, como por
exemplo, dos que estudam com professores mais qualificados (WOBMANN, 2003; SOARES,
2006).

Bezerra e Kassouf (2006) destacam os fatores que afetam positivamente o
aprendizado dos alunos de areas rurais e urbanas brasileiras, entre eles os principais sdo a
escolaridade da mée e o nivel de salarios dos professores. Isto porque os bons desempenhos
educacionais dos discentes estdo relacionados ao nivel de escolaridade dos familiares
(ALVES; ORTIGAO; FRANCO, 2007), principalmente aos niveis de escolaridade da mae
(RIANI; RIOS-NETO, 2008). Quanto aos professores, Hanushek (1970) destacou também a
relacdo positiva entre os desempenhos educacionais dos alunos com os fatores experiéncia e
nivel de ensino dos professores. A qualidade do nivel educacional dos professores e as
caracteristicas familiares sdo fatores que apresentam efeitos positivos sobre os resultados
educacionais.

Franco et al., (2007) e Ortigdo e Aguiar (2013) relacionaram caracteristicas dos
alunos e das familias aos indices de repeténcia escolar. Observaram que o habito de fazer a
licho de casa reduz a possibilidade de repeténcia, sendo que este efeito € identificado
principalmente na regido Sul do Brasil.

Tratando-se de fatores negativos, para esses resultados, a idade é considerada um

fator de risco, pois quanto maiores as idades dos alunos, maiores sd@o as chances de



20

reprovacOes, e a ocorréncia da distor¢do idade-série (LUZ, 2008). Autores como Paula,
Franco e Silva (2018) destacam que essa defasagem de idade-série € mais comum para 0 sexo
masculino, para pessoas de cor ndo branca e que trabalham.

Tratando-se de desigualdade, autores como Américo e Lacruz (2017), destacaram
que a partir dos microdados da educacao brasileira é possivel trabalhar as desigualdades do
desempenho escolar entre alunos. Segundo Ney, Carvalho e Souza (2008) os problemas
educacionais brasileiros ndo sO0 restringem a expansdo do ensino, como geram
heterogeneidade educacional, aumentam a desigualdade na qualidade da mdao-de-obra que
ingressa no mercado de trabalho, além de alavancar a desigualdade de rendimentos, quando se
trata da relacdo entre educacéo e renda.

Para Pontili e Kassouf (2007) o nivel médio de escolaridade pode ser melhorado
por meio da elevagdo da frequéncia escolar, garantindo aos individuos avango nos estudos,
sendo que, sdo os familiares os principais responsaveis pela frequéncia escolar (RAMOS,
2018).

O nivel de educacdo populacional é importante para melhoria da renda dos
individuos e para o desenvolvimento econdémico do pais. Segundo Ribeiro, Campos e Florissi
(2006), a experiéncia profissional corresponde a participacdo do individuo no mercado de
trabalho ao longo do tempo. Chaves (2002) destacou, também, a teoria do capital humano, por
meio da qual é possivel afirmar que a obtencdo de educacdo e experiéncia profissional sdo
investimentos em recursos humanos e fatores importantes para 0 processo produtivo,
crescimento e desenvolvimento econémico. Pois, quando o individuo adquire conhecimento,
além da possibilidade de aumentar sua renda individual, ocorre também a geracdo de
externalidades, como, por exemplo, uma maior contribuicdo para a aquisicao e transmissao de
conhecimento.

As escolas publicas brasileiras enfrentam problemas nas estruturas fisicas e de
materiais. Kimura (2008) afirmou que os professores consideram as condi¢fes de
infraestrutura importantes para 0 bom desenvolvimento do seu trabalho, pois a caréncia de
infraestrutura nas escolas impacta na qualidade da educagdo (SATYRO; SOARES, 2007).
Para o professor, uma infraestrutura escolar é considerada adequada, quando tem materiais

didaticos, equipamentos e estruturas fisicas apropriadas (SOARES NETO et al., 2013).

2.2.2 Relevancia da qualidade dos professores
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Identificou-se na Ultima década estudos sobre educagdo que quantificam o
impacto econdmico da qualidade do professor. Evidéncias mostram que os trés principais
passos para um corpo docente de alta qualidade séo o recrutamento, capacitacdo e motivacao
(BRUNS et al., 2014).

A influéncia dos professores merece destaque em funcdo da importancia que
exerce para melhoria do desempenho dos alunos. Importantes pesquisas mostram que 0S
professores se constituem como um dos principais fatores para desenvolver a aprendizagem
dos estudantes (HANUSHEK, 1970; HAMMOND, 2000; BRESSOUX, 2003; FERRAO;
FERNANDES, 2003; NYE, KONSTANTOPOULOS, HEDGES, 2004; ROCKOFF, 2004,
AARONSON, BARROW, SANDER, 2007; CHU et al., 2015; CRUZ, 2018).

A responsabilidade quanto ao desempenho dos alunos ndo é sé dos pais, mas
também das instituicbes escolares, em que a experiéncia dos docentes € um dos fatores do
desempenho escolar (BARBOSA, 2009). Porém, os docentes mais experientes tendem a ser
responsaveis pelas turmas com os melhores niveis socioecondmicos, enquanto os alunos mais
vulneraveis ficam com os professores menos experientes (PAUL; BARBOSA, 2008).

Sobreira e Campos (2008) ressaltam a importancia dos recursos financeiros e da
qualificacdo do docente para aperfeicoar a qualidade da educagdo publica. A qualidade
educacional ndo esta relacionada apenas a infraestrutura adequada das escolas, mas
principalmente a qualidade do corpo docente, pois os profissionais com formacdo adequada
sdo importantes para garantir a qualidade do ensino. Tendo em vista isso, o governo federal
tem tentado sanar essas caréncias existentes no sistema educacional, quanto aos profissionais
da educacéo basica e aprovou, em junho de 2014, o Plano Nacional da Educacéo (PNE) 2014-
2024 com a Lei n° 13.005, a qual tem a meta especifica de proporcionar formacdo adequada
aos professores (RABELO; CAVENAGHI, 2016).

O desafio salarial brasileiro vem sendo enfrentado com tentativas, por exemplo,
de politicas de correcdo salarial, como a Lei do Piso, n® 11.738, de 16/07/2008. Porém, nem
todos 0s municipios pagam o piso salarial. Segundo Matijascic (2017), o salario que pode ser
considerado baixo em uma municipalidade, pode ndo ser em outra.

Ainda sdo necessarias corregdes nessa area, tendo em vista que, apesar da
profissdo de professor ser a base para todas as outras, os professores com nivel superior
ganham, em média, 70% a menos que outros profissionais com esse nivel de educacéo, sendo
que apenas 80% dos docentes da educacdo béasica brasileira possuem nivel superior e 20% dos
professores ndo tém formacdo adequada. Porém, a formacdo dos docentes ndo € a Unica

necessidade para desenvolver um sistema educacional com qualidade, pois € preciso que
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ocorra também a melhoria dos salarios, além do aprimoramento da carreira docente (CRUZ,;
MONTEIRO, 2018).

Segundo OECD (2018), a compensacao e as condicdes de trabalho sdo condicdes
para atrair e reter os professores qualificados e com alta qualidade. Assim, significantes séo as
contribuicdes de boas remuneracdes, condigOes de trabalho e formas de atuacdo dos
professores para o desempenho dos alunos. Porém, Hirata, Oliveira e Mereb (2019),
destacaram que, no Brasil, sdo considerados insuficientes os perfis de formacéo apresentados
pelos individuos atraidos pela carreira, dificultando, assim, a promog¢do e o0 avango na

qualidade do sistema educacional.

2.2.3 Disparidades educacionais entre escolas urbanas e rurais

Diversas sdo as pesquisas na literatura internacional sobre a existéncia de
disparidades urbanas e rurais quanto aos resultados educacionais, entre elas tém-se trabalhos
de Roscigno, Tomaskovic-Devey e Crowley (2006); Strayhorn (2009); Reeves (2012); Amini
e Nivorozhkin (2015); Boone e Houtte (2016); Ramos, Duque e Nieto (2016). Tais estudos
mostram que os alunos de escolas em areas rurais tém os piores desempenhos educacionais.

Esses desempenhos estdo relacionados, por exemplo, a falta de recursos das
familias nas areas rurais, que tendem a investir menos em seus filhos, quanto a itens
educacionais domésticos. Estdo ainda relacionados as préprias expectativas quanto as
oportunidades do mercado de trabalho local, por parte dos pais em relacdo a carreira
educacional de seus filhos. Consequentemente, os professores das escolas rurais também tém
expectativas mais baixas sobre o desempenho de seus alunos (ROSCIGNO; CROWLEY,
2001). Segundo Soares et al., (2010), o ambiente escolar e as caracteristicas
sociodemogréaficas dos alunos sdo os fatores que influenciam na expectativa do professor,
sendo que é positivo o impacto de boas expectativas na proficiéncia do aluno.

Segundo Bezerra e Kassouf (2006), entre os principais fatores que afetam
negativamente o desempenho dos alunos de escolas rurais brasileiras, destacam-se a renda
familiar, a regido do pais onde a escola esta localizada, a oferta de recursos educacionais,
como computadores, 0 numero de pessoas no domicilio e as varidveis relacionadas a
motivacdo dos alunos. Enquanto para os estudantes de escolas urbanas € o atraso escolar, a
rede de ensino publica, comparada a particular e o trabalho infantil.

No Brasil, no ano de 2000, cerca de 53% dos alunos estudavam em escolas

urbanas que séo consideradas de alta infraestrutura, enquanto apenas 3,3% dos alunos da zona
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rural tinham acesso a esse tipo de escola. Tratando-se das escolas consideradas com perfis de
baixa infraestrutura, menos de 1% dos alunos urbanos estudava nessas escolas, ja o percentual
dos alunos que estudavam nesse tipo de escola no meio rural era de 45%. E no ensino
fundamental de escolas com baixa infraestrutura que se tem altas taxas de distorcao idade-
série e maiores niveis de reprovacdo (CERQUEIRA; SAWYER, 2007). A infraestrutura das
escolas localizadas nas &reas rurais € considerada precaria, principalmente nos municipios das
Regides Norte e Nordeste (CERQUEIRA; SAWYER, 2007; DUARTE; GOMES; GOTELIB,
2019).

Seguindo uma abordagem de decomposicdo dos diferenciais em testes
padronizados entre estudantes de escolas urbanas e rurais, Lounkaew (2013) demonstrou por
meio da regressdo quantilica incondicional da funcdo de producdo da educacdo ao nivel de
estudantes, que as contribuicdes das caracteristicas do estudante, da familia e da escola nao
sdo simétricas entre distribuicbes de desempenho e género. Destacou também que as
caracteristicas ndo mensuraveis das escolas sdo responsaveis pela maior parte das diferencas
entre estudantes do meio urbano e rural, e variam ao longo do percentil de desempenho dos
alunos. Por outo lado, Zhang et al. (2018) enfatizaram que, para reduzir lacuna educacional
entre 0 meio urbano e rural, é necessario que os professores das areas rurais tenham o0s
mesmos niveis de qualidade dos professores urbanos.

Vale destacar que, no Brasil, parte das diferencas de desempenho entre as escolas
rurais e urbanas é explicada pelo fato de as criancgas de areas rurais estudarem em escolas mal
equipadas e com professores de baixa qualificacdo (SOARES; RAZO; FARINAS, 2006). As
escolas rurais tendem a ofertar condi¢des de trabalho mais precérias comparadas as urbanas e,
assim, maiores sdo os problemas para obterem professores qualificados, devido a essa
dificuldade e, na maioria das vezes, captam os profissionais com 0s menores niveis de
escolaridade. Além disso, as escolas rurais sdo as que apresentam as maiores taxas de
abandono pelos alunos (MATIJASCIC, 2017).

O desempenho dos alunos também ¢ influenciado pela localizagdo regional. As
desigualdades regionais podem ser explicadas pela composi¢édo social de sua populacéo, o que
mais diferencia as regiGes é a forma como essas caracteristicas afetam a educacdo em cada
regido. Nas regifes que tém maiores numeros de familias com caracteristicas precarias,
menores sdo os niveis educacionais (MEDEIROS; OLIVEIRA, 2014).

Segundo Almeida (2014), os piores indicadores e maior propor¢do de alunos que

reprovaram, trabalham fora de casa e que pertencem as classes econémicas inferiores, estdo
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na regido Nordeste. Consequentemente, tratando-se das médias das notas de portugués e
Matematica, por regido, essa é a que apresenta resultado inferior as demais.

2.3 Metodologia

Nesta se¢do sdo descritos os métodos empiricos utilizados, com a estimacdo das
equacOes de desempenhos educacionais nos quantis incondicionais e a decomposicao dos

diferenciais de desempenhos entre os alunos de escolas urbanas e rurais.

2.3.1 Fungéo de Producéo da Educacéo

Reconhecendo a importancia dos resultados educacionais e a compreensdo de seus
determinantes para a formulagdo de politicas publicas educacionais (HANUSHEK, 1979), o
desempenho dos alunos nos testes nacionais e internacionais, € um dos principais indicadores
de produtividade da educacdo escolar (MILLER; VOON, 2011). Assim, tratando-se dos
fatores determinantes do desempenho cognitivo dos estudantes, vale destacar a Funcdo de
Producdo Educacional que foi popularizado pela economista Hanushek (1970, 1979, 1986) e é
uma ferramenta para avaliagdo da produtividade escolar.

A maioria dos estudos sobre desempenho académico dos alunos € medido pelo
resultado de avaliacBes e utilizam para as analises o conceito da funcdo de producdo da
educacdo, em que o desempenho nas avaliacdes é o resultado do processo de producdo
(GLEWWE, 2002; HANUSHEK, 2002; WOESSMANN, 2003; WOESSMANN, 2010;
HANUSHEK; WOESSERMAN, 2010; LOUNKAEW, 2013; LONGOBARDI, PAGLIUCA,
REGOLLI, 2018).

Neste estudo, as estimativas empiricas dessa funcdo incluem fatores importantes
no processo de producdo educacional, como as caracteristicas dos alunos, da familia, da
escola, dos professores e das regides brasileiras. A funcéo é apresentada na equacao (1):

Yijz = Bo + B1Aijz + B2Fijz + B3Eijz + B4Pijz + BsRyjz + €52 (1)

em que, Y;;, representa a variavel de resultado que € a nota do aluno i, na escola j e na area
censitaria z= (Urbana, Rural). Os g, a B, sdo os parametros do modelo e que devem ser

estimados. O desempenho educacional dos alunos depende de alguns componentes
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observados: A;;, que expressa as caracteristicas do aluno; F;;, que corresponde as

ijs

caracteristicas da familia; E;;, representaas caracteristicas da escola, P, capta as

ji
caracteristicas dos professores; e R;;, dummies regionais. e; € o termo de erro com
e;~N(0,0%), que representa as caracteristicas ndo observadas que influenciam no
desempenho escolar dos alunos e ndo sdo capturadas pelas informagdes disponiveis
(HANUSHEK; WOESSERMAN, 2011; LOUNKAEW, 2013; RODRIGUES; 2017).

Para melhorar a compreensdo do procedimento metodologico apresenta-se a
equacdo (2), por meio da qual serd descrita todos os procedimentos de decomposicao. Foram
estimados o0s desempenhos dos alunos por area censitaria e por disciplinas onde, o

desempenho educacional do aluno i na area z é:

Yiz = Xisz + €iz (2)

O logaritmo natural da proficiéncia em cada disciplina do individuo i na area t é
apresentado por y;,; 0 conjunto das caracteristicas que afetam o rendimento dos alunos é o
termo X;,, o coeficiente g, € o vetor associado as caracteristicas X;,; e e;, € 0 erro
idiossincratico. A anélise do diferencial de desempenhos € realizada por meio da

decomposigéo.

2.3.2 Decompondo as diferencas de desempenhos entre escolas urbanas e rurais

O método de regressdo utilizado no estudo é o proposto por Firpo, Fortin e
Lemieux (2018), com a extensdo do método de decomposi¢cdo de Oaxaca-Blinder (1973), que
€ uma técnica de decomposicdo contrafactual, que possibilita estudar as diferencas médias
entre os grupos, e pode ser aplicado a diferentes medidas de distribuicdo, disponibilizando as
mudancas da distribuicdo dos efeitos composic¢do e estrutural com o método de reponderacao.
Além disso, pode fornecer a contribui¢do dos dois componentes em cada variavel explicativa
da regressdo quantilica incondicional (RIF), nos quantis.

Na metodologia desenvolvida por Firpo, Fortin e Lemieux (2018) para
decomposicéo salarial, os efeitos sdo nomeados como foi destacado inicialmente, porém, no

presente estudo, serdo trabalhados os termos tangiveis® e intangiveis®, respectivamente,

2 Caracteristicas observadas dos alunos, da familia, da escola, dos professores e das regides brasileiras.
3 Diferentes trabalhos relacionam os fatores intangiveis (as caracteristicas ndo observadas mensuradas pelos
coeficientes) ao sucesso das reformas educacionais e ao desempenho dos estudantes em pontuacdes de testes,
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usados por Lounkaew (2013) para decomposicdo dos diferenciais em escores de testes
padronizados entre areas urbanas e rurais. Onde os fatores tangiveis representam contribuicéo
dos componentes explicados da decomposicdo padrdo de Oaxaca-Blinder (1973), ou seja,
representam quanto do gap é explicado pelas diferencas nas caracteristicas observadas. Por
outro lado, a contribuicdo dos aspectos intangiveis corresponde ao componente ndo explicado,
que indica quanto das diferencas entre os coeficientes associados as caracteristicas incluidas
nas regressdes contribuem para o gap entre os dois tipos de escolas.

O método adotado permite algumas vantagens em relacdo a outras metodologias
de decomposicdo. Tem como base uma estrutura de regressao, de facil interpretacdo, como o
método Oaxaca-Blinder, além de permitir a decomposi¢do detalhada, dos fatores tangiveis e
intangiveis, também possui a propriedade de ser path independent (FIRPO; FORTIN;
LEMIEUX, 2018). Outra vantagem € permitir a decomposicao para estatisticas da distribuicdo
da variavel de resultado, que vao além da média. Neste estudo, foi adotada uma abordagem
quantilica, uma vez que as covaridveis podem influenciar de forma distinta estudantes com
desempenhos diferentes. Ao utilizar regressdes quantilicas incondicionais €& possivel
decompor o componente ndo explicado da decomposicdo de forma detalhada, até entdo nédo
permitida em métodos anteriores.

As diferencas entre as caracteristicas dos professores podem desempenhar
diferentes efeitos no desempenho dos alunos entre areas urbanas e rurais. Por meio desse
método é possivel decompor os diferenciais de desempenho dos estudantes brasileiros do 9°
ano do ensino fundamental das escolas publicas urbanas e rurais, nos efeitos dos fatores
tangiveis e intangiveis para diferentes pontos da distribuicdo dos desempenhos. Os fatores
tangiveis apresentam o diferencial de desempenhos dos alunos de cada &rea que podem ser
explicadas por caracteristicas diferentes, e 0s intangiveis refletem o diferencial de
desempenhos decorrente das diferencas de retorno das caracteristicas dos alunos entre grupos
diferentes. Assim, o fator tangivel possibilita avaliar, em cada quantil, a diferenca de
desempenhos entre os alunos de escolas urbanas e rurais, que é resultado das diferencas nas
caracteristicas observadas dos individuos. Ja o fator intangivel é o resultado dos retornos as
variaveis sobre as diferengas nos desempenhos médios.

Os resultados do estudo sé@o obtidos por meio da decomposicao das estatisticas da
distribuicdo de interesse, 0s quantis, entre os fatores tangiveis e intangiveis por meio da

abordagem de reponderacdo, na qual os pesos sdo calculados de forma paramétrica e ndo

entre eles os estudos desenvolvidos por Machin e Mcnally (2008), Tangkitvanich e Sasiwuttiwat (2012),
Lounkaew (2013), Patrinos, Arcia e Macdonald (2015), Tavares (2015).
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paramétrica. Tal método é semelhante ao de reponderacdo proposta em Dinardo, Fortin e
Lemieux (1996), e por meio da regressao RIF para obtencéo da contribui¢do de cada variavel.

As equacbes (3), (4) e (5) apresentam as funcOes de ponderacao.
wi(T), wo(T) ew,(T;X) sd0 o0s pesos criados para reponderar a distribuicdo dos
desempenhos educacionais das areas censitarias para obter a distribuicdo contrafactual de
interesse (FIRPO; FORTIN; LEMIEUX, 2018). Apresentados a seguir:

VT’1 (T) = (3)

= 1

Wo(T) = — 4)

1-T
1-—

>

As equagdes (3) e (4) possibilitam a transformagdo das caracteristicas da
distribuicdo marginal de Y nas caracteristicas da distribuicdo condicional de Y; dado T=1, e
de Y, dado T=0. Onde p = N~t Y~ _, T;, é uma estimativa de propor¢do, com T indicando se
o individuo participa do grupo 0 ou 1. Nesse estudo, o grupo 0 sera representado, pelos alunos
de escolas de areas urbanas, e o grupo 1 pelos de escolas de areas rurais.

A equacdo a seguir apresenta a funcdo de reponderacdo w.(T;X) que é o

contrafactual:

S oomoyy — A7) B0

w.(T; X) 1500 (5)
A equacdo (5) transforma caracteristicas da distribuicdo marginal de Y em

caracteristicas da distribuicdo contrafactual de Y, dado T=1, ou seja, dado o vetor de

caracteristicas observaveis X, p € o estimador da verdadeira probabilidade de estar no grupo
1.

2.3.2.1 A regressao quantilica incondicional e a decomposi¢éo de Oaxaca-Blinder

O método de regressdo na funcdo de influéncia recentrada (RIF-Recentred
Influence Funtion) foi apresentado por Firpo, Fortin e Lemieux (2007; 2009; 2018) e permite

a estimagdo do efeito das mudangas de um conjunto de covariadas X na estatistica v(F,) da

distribuicdo marginal de y. Como relatado anteriormente v(F,), pode representar estatisticas
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que véo além da meédia, com a variancia, quantis ou coeficientes de Gini. Neste estudo v(F,)
corresponde aos quantis da distribuicéo F,

Desse modo, a funcdo de influéncia recentrada para os quantis é apresentada na

equacao (6):

ST (- _ A L Tolysar
RIF(yiar Fy) = G+ — o5 (6)
em que, 0 primeiro termo do lado direito da equagdo (6), g,, ¢ o t-ésimo quantil da amostra.
Ja o segundo é a funcdo de influéncia, tal que I{y < §,} é uma variavel resposta, menor ou
igual ao g, e fy(c?r) é uma funcdo densidade da distribuicdo marginal de y estimada por
Kernel e avaliada em g, (quantil t da distribui¢do incondicional de y). Assim, fy foi estimada

por Gaussian kernel function* e com valor 6timo para half-width®. Desse modo, obtem-se uma
transformacéo do Y observado em uma RIF para cada quantil e, entdo, a RIF estimada pode
ser usada no lugar da variavel dependente original das regressdes-padroes.

A principal caracteristica da distribuicdo da regressdo quantilica incondicional é
que ela possibilita recuperar o impacto marginal dos regressores no quantil incondicional de
y. Segundo Firpo, Fortin e Lemieux (2018) as regressdes RIF sdo estimadas ao substituir a
variavel dependente usual pelo valor estimado em (6). Onde os coeficientes resultantes, com

0s pesos de reponderacado, sao apresentados nas equacoes (7) e (8):
Aqr = (Zz 1 Wy (Ti)XiXiI)_l- Iiv=1 Wy (Ti)XiRTF(YiF qre; Fe), t=0;1 (7
Y& = (i We (T, X)X X)) ™H 20 We (Ty, X)X RIF (Y Gre; Fo), (8

Decompondo o efeito das mudancas de T=0 para T=1 na estatistica da distribuicéo
de gq,, tem-se o efeito intangivel Al" e efeito tangivel Al nas equagdes (9) e (10),

respectivamente:

Alr= B, W (THX)' G — 947, ©)

4As estimativas realizadas no estudo sio baseadas em Gaussian kernel function que foi proposta por Firpo,
Fortin e Lemieux (2009).
>Como foi utilizado o estimador Kernel Gaussiano adotou-se o valor 6timo de width.
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Af= w1 (TDX)'PI — (B Wo (TDX) Dy (10)

A estimativa do efeito tangivel também pode ser apresentada como a equagao
(11):

AF = T Wy (T) — Wo(T)X)'Py™ + R, (11)

Onde R = (TN, wy (T)X)' @I — 9 é a estimativa do erro de especificagdo
ou aproximacdo, que é um subproduto do método e € importante ser apresentado nos
resultados da decomposicdo (FIRPO; FORTIN; LEMIEUX, 2018).

O erro de especificacdo ou aproximacdo ocorre devido as expectativas
condicionais da RIF dado X que pode n&o ser linear em X e ao fato de tanto a RIF quanto os
coeficientes de projecdo y dependem da distribuicdo F. Para estatisticas de distribuicdo além
da média espera-se que o erro de especificacdo nao seja zero. Firpo, Fortin e Lemieux (2018)
sugerem usar a especificacdo linear para obter o erro de aproximacao, essa especificacdo nao
afeta as estimativas globais de efeitos tangiveis e intangiveis que sédo obtidos usando o
procedimento de reponderacao.

Os resultados da decomposi¢cdo com o procedimento de reponderagéo sao obtidos

por meio da equacdo (12):
AQr (XC _ XO)IAQr + Xgl(s\,gr _ ?gr) + Xll(i\’(llr AQr) + (X1 _ XC)IAQr (12)

em que, Af"= A+ AY, + A" + AT

A"T é o efeito tangivel puro obtido por meio da amostra T = 0 e a contrafactual
que é T = 0 reponderada como em T =1, usando T = 0 como estrutura de referéncia (urbano).
Aqr é o erro de especificacdo que permite avaliar a importancia de desvios do pressuposto de
linearidade. A‘” é o efeito intangivel puro, da parte "inexplicada” da decomposicéo. Agg, €o

erro de reponderacdo que tende a zero em grandes amostras, permite avaliar a qualidade da
reponderacdo (FIRPO; FORTIN; LEMIEUX, 2018).

Apesar de existirem outras decomposi¢Oes para parametros de distribuicdo alem
da média, uma vantagem importante desse metodo utilizado no estudo é que envolve
simplesmente estimar um modelo logit inicialmente, podendo ser usada para dividir a

contribuicdo de cada covaridvel ao efeito tangivel.
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Algumas limitagcGes surgem em abordagens de decomposicdo, entre elas autores
como Oaxaca e Ransom (1999) destacaram que o efeito detalhado dos coeficientes atribuido
as variaveis dummy ndo é invariante para a escolha dos grupos de referéncia, assim na
decomposicdo detalhada do efeito dos coeficientes pode ocorrer o problema de
identificacdo. Como no modelo estimado neste estudo foram utilizadas varidveis binarias
para tentar solucionar esse problema, foi utilizado o procedimento proposto por Yun (2005)
que é o de usar regressbes normalizadas, que possibilita identificar a constante e as

estimativas de cada variavel dummy.

2.3.3 Base de dados

Na busca por analisar o efeito das caracteristicas dos professores no desempenho
educacional dos alunos e mensurar quanto da lacuna urbano-rural € atribuida a diferenca da
qualidade dos docentes, foram utilizadas informacdes referentes as caracteristicas individuais
dos alunos, dos familiares, das escolas e dos professores, além das dummies regionais,
apresentadas no Quadro 1.

Para alcancar os objetivos, foram utilizados os microdados da Prova Brasil-SAEB
de 2017, dos alunos do 9° ano do ensino fundamental da rede publica, disponibilizada pelo
INEP®. Os microdados do SAEB estdo divididos em: Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (ANRESC), que é conhecida como Prova Brasil; Avaliacdo Nacional da Educacéo
Basica (ANEB); e Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA).

Diferente da ANEB, a Prova Brasil possui informaces por escolas de areas
urbanas e rurais brasileiras de cada municipio, enquanto os dados da ANEB sdo amostrais e
fornecem informagbes no ambito dos estados, regides e pais. Como 0s microdados sdo
apresentados na mesma base de dados, foi usado o filtro pela varidvel IN_PROVA BRASIL,
0 qual indica se o aluno participou ou ndo da Prova Brasil (INEP, 2018).

Essa avaliacdo € aplicada a cada dois anos, sendo que os alunos sdo avaliados nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica por meio de testes padronizados. Além das
notas dos testes, a Prova Brasil disponibiliza questionarios socioeconémicos. Os dados
trabalhados séo das bases dos alunos, professores e escolas e, para atender ao objetivo do
estudo, trabalhou-se com duas bases separadas: uma para os professores que lecionam Lingua

Portuguesa e seus alunos, e outra para os de Matematica.

® Disponiveis em: <http://portal.inep.gov.br/microdados >
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Variaveis

Descricao

Dependentes:

Desempenho em Lingua Portuguesa

Medido pelo logaritmo natural da proficiéncia em Lingua Portuguesa

Desempenho em Matemética

Medido pelo logaritmo natural da proficiéncia em Matemética

Explicativas: Caracteristicas dos Alunos
Sexo 1= Masculino; 0= Caso contrario
Cor 1= Branco; 0=Caso contrario

Idade Continua®

Min.: 12,92; Max.: 18,75

Jé reprovou 1= Sim; 0= Ndo

Faz dever de casa 1= Sim; 0= Nao

Trabalha 1= Sim; 0= Nao
Caracteristicas Familiares

Tem computador em casa 1= Sim; 0= Ndo

Mée com fundamental incompleto

1= Sim; 0= Caso contrario

Mae com fundamental completo

1= Sim; 0= Caso contrario

Mae com médio completo

1= Sim; 0= Caso contrario

Mée com superior completo

1= Sim; 0= Caso contrario

Pai com fundamental incompleto

1= Sim; 0= Caso contrario

Pai com fundamental completo

1= Sim; 0= Caso contrario

Pai com médio completo

1= Sim; 0= Caso contrario

Pai com superior completo

1= Sim; 0= Caso contrario

Responsaveis incentivam ir a escola

1= Sim; 0= Nao

Caracteristicas das Escolas

Tem biblioteca

1= Sim; 0=Caso contrario

Tem laboratério de informatica

1= Sim; 0=Caso contrario

Indicador de Nivel Socioecondmico® (INSE)

1=Muito Baixo; 2=Baixo; 3=Médio Baixo; 4=Médio 5=Médio Alto; 6=Alto

Caracteristicas dos Professores

Sexo do professor

1= Masculino; 0= Caso contrario

Faixa etaria

1=até 24 anos; 2=de 25 a 39; 3=de 40 a 54; 4=55 anos ou mais

Cor do professor

1= Branco; 0=Caso contrario

Licenciatura na area que leciona

1= Tem licenciatura na area que ensina; 0=Caso contrario

Néo tem pds-graduacéo

1= Sim; 0=Caso contrario

1 a 2 salarios Bruto

1= Sim; 0=Caso contrario

2 a 3 salarios Bruto

1= Sim; 0=Caso contrario

3 a 5 salarios Bruto

1= Sim; 0=Caso contrario

5 salarios Bruto ou mais

1= Sim; 0=Caso contrario

Caréncia de infraestrutura fisica®

1= Sim; 0=Caso contrario

Alto indice de faltas dos alunos®

1= Sim; 0=Caso contrario

Regides

Norte 1= Sim; 0=Caso contrério
Nordeste 1= Sim; 0=Caso contrério
Sudeste 1= Sim; 0=Caso contrério
Sul 1= Sim; 0=Caso contrario

Centro-Oeste

1= Sim; 0=Caso contrario

Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)

Nota: ® Nimero de meses até a data da prova (outubro de 2017) transformado em anos ®) INSE representa o
padréo de vida do pUblico atendido pela escola, esta disponivel na base de dados das escolas. E um indicador que
é calculado a partir do nivel de escolaridade dos pais, da posse de bens e contratagdo de servigos pela familia dos
alunos. © Essas variaveis sio dos questionarios dos professores sobre a percepcdo deles quanto aos possiveis
problemas para aprendizagem dos alunos.

As variaveis dependentes correspondem ao desempenho dos alunos nos testes de

Portugués e Matematica, para a estimacdo da Funcéo de Producdo Educacional, foi utilizado o
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logaritmo natural dessas variaveis e as explicativas sdo as caracteristicas dos alunos, das
familias, dos professores e das regides.

Entre as limitacbes do estudo, vale destacar as variaveis omitidas como, por
exemplo, habilidade inata e investimentos passados em educacdo. Além disso, o professor
pode ter participado da formacéo educacional do mesmo aluno em outros anos. Em economia
da educacdo, essa abordagem € conhecida como valor adicionado do professor que pode
influenciar o desempenho dos estudantes no periodo vigente e também esta correlacionado ao
tipo de escola. Para amenizar as limitacdes de fatores omitidos, seria necessario utilizar dados
em painel, em que as caracteristicas dos mesmos alunos e seu desempenho em testes
padronizados, bem como as caracteristicas dos professores sdo acompanhadas ao longo do
tempo. Porém, nas bases sobre educacdo brasileira ainda ndo se tem disponiveis dados com
essas caracteristicas e que sejam representativas da populacdo de estudantes. Portanto, no
presente estudo da analise do efeito da qualidade do professor, é feita apenas para o0 ano em

que o aluno fez o teste.

2.4 Resultados e discussao

Nesta secdo sdo apresentados e discutidos os resultados encontrados. Os
resultados foram divididos em duas subsecfes. A primeira expressa uma analise das
estatisticas descritivas das variaveis utilizadas no estudo. Na segunda subsecdo dos resultados
sdo discutidos os resultados das regressfes quantilicas incondicionais e da decomposicdo dos

diferenciais de desempenho educacional entre estudantes de escolas urbanas e rurais.

2.4.1 Andlise descritiva

Inicialmente é feita uma analise da desigualdade existente entre os alunos do 9°
ano do ensino fundamental de escolas urbanas e rurais do ensino publico brasileiro, em termos
das diferencas observadas de seus atributos individuais, familiares, escolares, dos professores
e regionais, por meio da estatistica descritiva dessas caracteristicas, que sdo apresentadas na
Tabela 1. Além disso, o desempenho médio dos estudantes e a diferenca entre as duas areas
foram reportadas.

Os dados utilizados foram os da Prova Brasil-SAEB (2017), apds trabalhar as
variaveis utilizadas no estudo, as estimativas foram ponderadas com 0s pesos amostrais de

modo que foram consideradas um total de observagdes para Lingua Portuguesa de 501.962 na
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area urbana e 37.140 na rural, enquanto para Matemaética, no urbano, é de 516.461 e, no rural,
de 38.523."7

Os estudantes educados em escolas urbanas tém melhores desempenhos que 0s
alunos de escolas rurais, nas duas disciplinas nas quais foram avaliados. Tal afirmacéo ja
havia sido destacada por Betti (2016) e Ferréo et al. (2018) para os anos de 2013 e 2015
respectivamente.

Em média, a diferenca observada para 2017 no presente estudo ultrapassa 18
pontos em Lingua Portuguesa e 16 em Matematica. Essa diferenca possui importantes
implicagdes sobre disparidades entre os dois tipos de escolas.

Em Lingua Portuguesa, por exemplo, o desempenho médio dos estudantes
educados em escolas urbanas foi de aproximadamente 262 pontos. Segundo a escala de
proficiéncia do SAEBS, isso implica dizer que, na média, os alunos do 9° ano nas escolas
dessa area tém nivel 3 de proficiéncia, sendo que o nivel maximo definido pela escala é 8. Por
outro lado, os alunos do meio rural apresentaram nivel 2 de proficiéncia, com média de
aproximadamente 244 pontos.

Com base na escala de proficiéncia do SAEB de 2017 é possivel afirmar que além
das habilidades desenvolvidas pelos alunos de escolas rurais®, os de escolas urbanas
conseguem: localizar informacdes explicitas; identificar os elementos da narrativa; reconhecer
a finalidade de abaixo-assinado, verbetes; a relacdo entre pronomes, seus referentes, relagoes
de causa e consequéncia; interpretar o sentido de conjunc@es, advérbios e as relaces entre
elementos verbais e ndo verbais; comparar textos de géneros diferentes que abordam o mesmo
tema; inferir tema e ideia principal em noticias, crénicas e poemas, além do sentido de palavra

ou expressao em histdria em quadrinhos, poemas e fragmentos de romances.

" Os alunos sdo avaliados nas duas disciplinas, mas como o foco do estudo era trabalhar sé com os professores
gue lecionavam Lingua Portuguesa ou Matematica, excluiram-se os docentes que lecionavam mais de uma
disciplina, por isso 0s nimeros de observacdes séo diferentes.

8 A escala de proficiéncia para o 9° ano do ensino fundamental tem como definicdo para as duas disciplinas: o
nivel 2 para os alunos com desempenho maior ou igual a 225 e menor que 250; nivel 3 para 0s que tem
desempenho maior ou igual a 250 e menor que 275. Deve-se destacar que existem diferencas quanto ao nivel de
proficiéncia entre as duas disciplinas. Para lingua portuguesa tem-se 8 niveis de proficiéncia, enquanto em
matem@tica s&o 9.

® Reconhecer expressdes caracteristicas da linguagem e a relagéo entre expressdo e seu referente, além do sentido
estabelecido pelo uso de expressdes, de pontuacdo, conjungdes, como também as relagcbes de causa e
consequéncia, caracteristicas de personagens em lendas e fabulas, recurso argumentativo em artigos de opinido;
inferir efeito de sentido de repeticdo de expressdes e opinido em crénicas e reportagens; localizar informagdes
explicitas em romances e cronicas; identificar tema e assunto em poemas e charges, relacionando elementos
verbais e ndo verbais.
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PT-Urbano  PT-Rural  PT-Diferenca | MT-Urbano  MT-Rural MT-Diferenga
Proficiéncia 261,847 244,221 18,122™ 260,446 244,386 16,173
(47,745) (46,474) (0,216) (48,135) (47,287) (0,215)
Sexo do aluno 0,476 0,469 -0,002 0,475 0,471 -0,003™
(0,499) (0,499) (0,002) (0,499) (0,499) (0,002)
Cor do aluno 0,331 0,251 0,070™ 0,334 0,255 0,068™
(0,470) (0,434) (0,002) (0,472) (0,436) (0,002)
Idade 15,169 15,380 -0,215™ 15,169 15,360 -0,203™
(0,866) (0,986) (0,004) (0,862) (0,979) (0,004)
Jé reprovou 0,260 0,334 -0,073™ 0,259 0,328 -0,069™
(0,439) (0,472) (0,002) (0,438) (0,469) (0,002)
Dever de casa 0,629 0,688 -0,059™ 0,614 0,668 -0,058™
(0,483) (0,463) (0,002) (0,487) (0,471) (0,002)
Aluno trabalha 0,134 0,145 -0,015™ 0,134 0,145 -0,015™
(0,341) (0,352) (0,001) (0,341) (0,352) (0,002)
Tem computador em casa 0,633 0,318 0,317 0,635 0,326 0,315
(0,482) (0,466) (0,002) (0,481) (0,469) (0,002)
Mée com fundamental completo 0,182 0,171 0,006™ 0,183 0,171 0,008™
(0,386) (0,376) (0,002) (0,386) (0,377) (0,002)
Mé&e com médio completo 0,364 0,198 0,174™ 0,365 0,202 0,172"
(0,481) (0,398) (0,002) (0,481) (0,401) (0,002)
Mée com superior completo 0,149 0,077 0,074™ 0,148 0,078 0,072™
(0,356) (0,267) (0,002) (0,355) (0,268) (0,002)
Pai com fundamental completo 0,185 0,148 0,034™ 0,186 0,149 0,034™
(0,389) (0,355) (0,002) (0,389) (0,357) (0,002)
Pai com médio completo 0,323 0,148 0,181 0,323 0,149 0,181
(0,468) (0,355) (0,002) (0,468) (0,357) (0,002)
Pai com superior completo 0,116 0,044 0,074™ 0,116 0,045 0,072™
(0,321) (0,205) (0,001) (0,321) (0,208) (0,001)
Responsaveis incentivam ir a escola 0,985 0,977 0,009™ 0,985 0,977 0,008™
(0,121) (0,149) (0,001) (0,121) (0,149) (0,001)
Tem biblioteca 0,856 0,683 0,191 0,856 0,676 0,195™
(0,351) (0,465) (0,002) (0,351) (0,468) (0,002)
Tem laboratério de informatica 0,820 0,515 0,315 0,821 0,529 0,304™
(0,384) (0,499) (0,002) (0,383) (0,499) (0,002)
INSE 3,424 2,324 1,102 3,431 2,355 1,081™
(0,836) (0,869) (0,004) (0,834) (0,881) (0,004)
Sexo do professor 0,146 0,201 -0,057™ 0,447 0,567 -0,109™
(0,353) (0,401) (0,002) (0,497) (0,496) (0,002)
Faixa etaria 2,671 2,502 0,181 2,648 2,474 0,193
(0,638) (0,614) (0,003) (0,665) (0,644) (0,003)
Cor do professor 0,491 0,299 0,177 0,504 0,309 0,185™
(0,499) (0,458) (0,002) (0,499) (0,462) (0,002)
Licenciatura na area que leciona 0,921 0,837 0,100 0,877 0,803 0,089™
(0,270) (0,369) (0,001) (0,328) (0,398) (0,002)
N&o tem pos-graduacgdo 0,224 0,254 -0,037™ 0,274 0,317 -0,051™
(0,417) (0,434) (0,002) (0,446) (0,465) (0,002)
1 a 2 salarios 0,152 0,286 -0,1658"™ 0,137 0,259 -0,141™
(0,359) (0,452) (0,002) (0,344) (0,439) (0,002)
2 a 3 salarios 0,269 0,290 -0,019™ 0,252 0,293 -0,037™
(0,443) (0,453) (0,002) (0,434) (0,455) (0,002)
3 a 5 salarios 0,380 0,321 0,082™ 0,374 0,336 0,043
(0,485) (0,467) (0,002) (0,484) (0,472) (0,002)
5 salarios ou mais 0,199 0,103 0,103 0,237 0,111 0,135
(0,399) (0,303) (0,002) (0,425) (0,314) (0,002)
Caréncia de infraestrutura fisica 0,387 0,451 -0,054™ 0,364 0,443 -0,078™
(0,487) (0,498) (0,002) (0,481) (0,497) (0,002)
Alto indice de faltas dos alunos 0,485 0,384 0,115 0,504 0,403 0,118
(0,499) (0,486) (0,002) (0,499) (0,491) (0,002)
Regi&o Nordeste 0,257 0,566 -0,287" 0,251 0,550 -0,279™
(0,437) (0,496) (0,002) (0,433) (0,497) (0,002)
Regido Sudeste 0,391 0,144 0,252™ 0,398 0,156 0,249™
(0,488) (0,351) (0,002) (0,489) (0,363) (0,002)
Regido Sul 0,148 0,075 0,051™ 0,150 0,079 0,046™
(0,355) (0,264) (0,002) (0,357) (0,270) (0,002)
Regido Centro-Oeste 0,097 0,043 0,048™ 0,095 0,043 0,047
(0,296) (0,202) (0,001) (0,294) (0,204) (0,001)
NUmero de Observagdes 501.962 37.140 516.461 38.523

Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)

~p<0,05
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Na disciplina de Matematica a situacdo ndo foi diferente, a média urbana foi
maior que a rural, com valores de respectivamente, 260 e 244. Para Matematica os alunos de
escolas urbanas além de possuirem as habilidades dos estudantes de escolas rurais'® também
conseguem: reconhecer o angulo de giro que representa a mudanca de direcdo na
movimentacdo de pessoas ou objetos; e a planificagdo de um sélido simples; localizar um
objeto em representacdo grafica do tipo planta baixa, utilizando critérios de referéncias; e o
valor que representa um namero inteiro positivo associado a um ponto indicado em uma reta
numérica; determinar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fracdo dada, a partir da
simplificacéo por sete; a soma, a diferenca, o produto ou o quociente de nimeros inteiros em
situacGes problema; resolver problemas envolvendo grandezas diretamente proporcionais,
representadas por numeros inteiros; associar dados apresentados em tabela a grafico de
setores; analisar dados dispostos em uma tabela simples; e dados apresentados em um grafico
de linha com mais de uma grandeza representada.

Para as duas disciplinas os alunos encontram-se nos mesmos niveis, para cada
area geografica, o que torna evidente a diferenca existente entre os dois meios, quanto ao
desempenho dos alunos.

No que tange aos atributos, a maioria dos alunos é caracterizada pelo seguinte
perfil: ndo brancos e tém em média de aproximadamente 15 anos de idade. No meio rural ha
uma propor¢do maior dos que ja tiveram reprovacao, trabalham e que ndo tem computador em
casa. Assim, quanto as caracteristicas individuais, fica evidente que os estudantes de escolas
rurais dispdem de condi¢cGes menos favoraveis que influenciam o desempenho em testes.
Segundo Kassouf (2007), nas areas rurais as taxas do trabalho infantil sdo maiores do que nas
urbanas, que é resultado da pobreza das familias rurais, da baixa qualidade das escolas e ao
fato de ser mais facil a incorporacéo das criancas no trabalho agricola.

Ademais, é possivel constatar que o Indicador de Nivel Socioeconémico (INSE)
dos alunos que estudam em escolas urbanas reflete melhores padrées de vida que os discentes
do meio rural. Além de maior disponibilidade de bibliotecas e laboratérios de informatica.

Tratando-se das caracteristicas dos professores, vale destacar que existe uma
maior proporcao de professores ndo brancos, sem licenciatura na area que lecionam, sem pos-

graduacdo e que recebem menores salarios estdo no meio rural. A maioria dos professores que

10 Reconhecem o maior ou menor nimero em uma colecdo de nimeros racionais, representados na forma
decimal; e da fragdo que corresponde a relacdo parte-todo entre uma figura e suas partes; interpretar dados
apresentados em tabela e grafico de colunas; dados apresentados em um grafico de linha simples; associar um
ntmero racional que representa uma quantia monetaria, escrito por extenso, a sua representacdo decimal; e dados
apresentados em gréafico de colunas a uma tabela; determinar uma fracdo irredutivel, equivalente a uma fragdo
dada, a partir da simplificacdo por trés.
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lecionava nas éareas urbanas ganhava, em média, mais de trés salarios minimos, enquanto a
proporcdo dos docentes do meio rural com salarios maiores € menor. Essa realidade j& havia
sido observada por Bezerra e Kassouf (2006), em 2003, pois os professores de escolas
urbanas ja tinham maiores graus de escolaridade e niveis de salarios que 0s no meio rural.
Logo, observa-se que, 14 anos depois, essa realidade persiste.

Em relacdo a percepcdo dos professores quanto aos possiveis problemas para
aprendizagem dos alunos, no meio rural € maior a propor¢do dos professores que consideram
a caréncia de infraestrutura fisica das escolas como um dos problemas para o desempenho dos
estudantes. Por outro lado, no meio urbano, a proporcéo dos que consideram o alto indice de
faltas dos alunos um fator limitante do aprendizado, é maior que no rural.

As escolas urbanas e rurais sdo formadas, em sua maioria, por estudantes e
professores do sexo feminino, mas essas proporcdes sdo superiores em escolas urbanas. Sendo
a proporc¢do de homens que lecionam matematica € maior do que em Lingua Portuguesa. Tal
diferenca pode influenciar no desempenho médio dos estudantes entre os dois tipos de
escolas, pois se espera gque os estudantes do sexo masculino tenham melhores desempenhos
médios em Matematica do que em Lingua Portuguesa.

Entre as regi0es brasileiras, as maiores proporcées de alunos que estudam no meio
rural estdo no Nordeste e, no meio urbano, na regido Sudeste. O mesmo ja havia sido
observado por estudos anteriores como o de Bezerra e Kassouf (2006), com os dados do
SAEB de 2003. Além disso, Castro (2000) destacou a existéncia de disparidade quanto a
qualidade e oferta dos servicos educacionais, com desvantagens para regido Nordeste, quando
comparado a Sudeste.

As evidéncias iniciais apontam para possiveis diferencas nas caracteristicas dos
individuos, familiares, escolares, dos professores e regides que sdo possiveis explicacbes para
a diferenca existente entre o desempenho dos alunos nas duas areas censitarias. Portanto, 0s
estudantes de escolas urbanas, em média, sdo mais beneficiados com atributos que
influenciam positivamente no desempenho educacional. Os testes de médias entre 0s grupos
de estudantes de escolas urbanas e rurais revelam que as diferencas entre as caracteristicas

foram estatisticamente significantes ao nivel de 5%.

2.4.2 Analise empirica

Na busca pela compreensdo sobre como as diferencas nas caracteristicas dos

professores contribuem para as disparidades de desempenho em testes entre estudantes de
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escola urbanas e rurais e se elas tm a mesma importancia para as disparidades entre os alunos
de baixo e alto desempenho nas duas disciplinas avaliadas, foram estimadas regressoes
separadas, por tipo de escola, disciplinas e controladas por fatores que influenciam nos
desempenhos dos estudantes, utilizando regressdes quantilicas incondicionais combinadas as
técnicas de decomposicdo do tipo Oaxaca-Blinder. Assim, é possivel identificar se o hiato
observado entre os tipos de escolas pode ser explicado devido as diferencas nas caracteristicas
(fatores tangiveis), ou se provém das diferencas nos coeficientes, ou seja, das diferencas dos
fatores intangiveis. Ademais, uma decomposicdo detalhada dos diferenciais obtidas a partir
dessa andlise, pode indicar qual a importancia especifica dos fatores tangiveis e intangiveis
dos professores para o0 gap de desempenho entre escolas urbanas e rurais.

Contudo, antes de reportar os resultados da decomposicao, nas Tabelas 2 e Al do
Apéndice A, sdo apresentadas as estimativas das funcbes de producdo educacionais por areas
censitarias e nos quantis incondicionais 10, 50 e 90 da distribuicdo do desempenho em Lingua
Portuguesa e Matematica. Assim, é possivel observar como cada caracteristica influencia o
rendimento dos estudantes, entre os que tém desempenho baixo, mediano e alto.

Para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, a maioria dos coeficientes
foi significante a 1%, 5% e 10%. As excec¢Oes em que 0s coeficientes ndo foram significantes
em Lingua Portuguesa e sdo as seguintes: médes com ensino fundamental ou superior completo
dos alunos de escolas rurais, no quantil 10; pais de alunos de escolas rurais com fundamental
ou superior completo, nos quantis 50 e 90; professores do sexo masculino de escolas urbanas,
no quantil 10 e de escolas rurais no 90; faixa etaria dos professores de escolas rurais no
quantil 10; que ndo tem pds-graduacdo e ensina em escolas da zona rural, no quantil 90;
professores de escolas rurais que recebem de 2 a 3 salarios, no quantil 10; docentes de escolas
rurais que recebem de 3 a 5 salarios nos quantis 50 e 90; mais de 5 salarios que lecionam em
escolas rurais nos quantis 10, 50 e 90, e em escolas urbanas no quantil 10; professores que
ressaltaram o alto indice de falta dos alunos de escolas rurais no quantil 50 e 90; para as
escolas da zona rural localizadas nas regides Nordeste, Sudeste e Sul no quantil 10, e no

quantil 90 para as escolas das zonas urbanas e rurais localizadas na regido Sul.
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Tabela 2-Resultado das estimativas do desempenho dos alunos do 9° ano, das areas urbanas e

rurais, em Lingua Portuguesa, no ano de 2017.

Q90
Urbano Rural Urbano Rural Urbano Rural
Sexo do aluno -0,071™" -0,055™" -0,034™" -0,044™" -0,011™ -0,017"
(0,001) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Cor do aluno 0,015™" -0,009" 0,026™" 0,007 0,022 0,021
(0,002) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Idade do aluno -0,036™" -0,027™" -0,012"" -0,019™" -0,001" -0,005™"
(0,001) (0,004) (0,001) (0,002) (0,0004) (0,001)
Ja reprovou -0,091™" -0,054™" -0,084™" -0,085™" -0,050™" -0,057™"
(0,003) (0,007) (0,001) (0,004) (0,001) (0,003)
Dever de casa 0,040 0,027 0,040 0,025 0,033 0,031
(0,002) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Trabalha -0,072"" -0,043™" -0,034™" -0,037"" -0,017" -0,024™"
(0,002) (0,007) (0,001) (0,004) (0,001) (0,003)
Computador 0,027 0,018 0,030™" 0,040 0,019™ 0,035
(0,002) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Mae FC 0,009™" 0,006 0,009™" 0,008 0,002™ 0,009
(0,002) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,004)
Mae MC 0,026™" 0,016™" 0,025 0,021 0,012 0,021
(0,002) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,004)
Mae SC 0,005™ 0,008 0,025™" 0,011™ 0,026™" 0,030™
(0,002) (0,009) (0,001) (0,006) (0,001) (0,006)
Pai FC 0,017 -0,011" 0,012 0,001 0,002 0,001
(0,002) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,004)
Pai MC 0,033 0,010" 0,027 0,026™ 0,015 0,022
(0,002) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,005)
Pai SC 0,010™ -0,019" 0,024™ -0,008 0,022 0,003
(0,002) (0,011) (0,001) (0,007) (0,001) (0,007)
Incentivo 0,184™" 0,176™ 0,034™ 0,095™" -0,005™ 0,025
(0,008) (0,020) (0,002) (0,007) (0,002) (0,006)
Biblioteca 0,004 0,013™ 0,008 0,012 0,004 0,008
(0,002) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Laboratério infor. 0,012 0,016™ 0,007 0,013™ 0,002 0,010™
(0,002) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Inse 0,028™" 0,026™" 0,027 0,026™" 0,021 0,014™
(0,001) (0,003) (0,001) (0,002) (0,001) (0,002)
Sexo prof. 0,0004 -0,010" -0,004™" -0,008™ -0,002" -0,004
(0,002) (0,006) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Faixa etaria -0,005™" 0,002 -0,005™" -0,005™ -0,004™ -0,007™"
(0,001) (0,004) (0,001) (0,002) (0,001) (0,002)
Cor prof. 0,012 0,019™ 0,007 0,018™ 0,004™" 0,014™
(0,002) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Lic. area 0,006™ 0,023 0,004 0,013 0,003 0,006"
(0,003) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,003)
Néo tem pds -0,005™" -0,016™" -0,004™" -0,010™ -0,004™" -0,004
(0,002) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
2 a 3 salarios 0,010™ 0,009 0,009™" 0,009™ 0,005™" 0,011
(0,002) (0,006) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
3 a5 salarios 0,015 0,009" 0,010™ 0,004 0,005 0,002
(0,002) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,003)
5 salarios ou mais 0,003 -0,006 0,007™" -0,006 0,008™" 0,001
(0,003) (0,008) (0,001) (0,005) (0,001) (0,005)
Infraestrutura -0,018™ -0,009™ -0,014™ -0,013™ -0,010™" -0,007™"
(0,002) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Faltas dos alunos -0,010™" -0,008" -0,009™" 0,002 -0,008™" 0,004
(0,001) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Nordeste -0,016™" 0,009 0,013™ 0,022 0,016™" 0,019™
(0,003) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,003)
Sudeste -0,014™ 0,010 0,021 0,050™" 0,016™" 0,050™"
(0,003) (0,008) (0,001) (0,005) (0,001) (0,005)
Sul 0,018 0,008 0,021 0,025 0,002 0,008
(0,003) (0,010) (0,002) (0,007) (0,001) (0,008)
Centro-Oeste 0,026™" 0,044™ 0,0299™ 0,048™" 0,008™" 0,021
(0,003) (0,009) (0,001) (0,007) (0,001) (0,007)
Constante 5,531 5,369™" 55797 5,615™" 5,672 5,704
(0,023) (0,059) (0,008) (0,029) (0,007) (0,023)
R2 0,060 0,051 0,130 0,131 0,055 0,063
N. de Obs. 501.962 37.140 501.962 37.140 501.962 37.140

Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)
“p<0,1,"p<0,05 " p<0,01
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Em Matemaética, as exce¢des em que os coeficientes ndo foram significantes
foram: mées com ensino fundamental ou superior completo dos alunos de escolas rurais, no
quantis 10; mées e pais de alunos de escolas rurais com fundamental completo nos quantis 50
e 90 e de escolas urbanas no quantil 90; pais de alunos de escolas rurais com fundamental e
médio completo no quantil 10 e com superior nos 10 e 90; professores do sexo masculino de
escolas rurais nos quantis 10, 50 e 90; faixa etaria dos professores de escolas rurais nos
quantis 10 e 50; que ndo tem pos-graduacdo e ensina em escolas da zona rural nos quantis 10,
50 e 90; professores de escolas urbanas e rurais que recebem de 2 a 3 salarios no quantil 10;
docentes de escolas rurais que recebem de 3 a 5 ou mais de 5 salarios nos quantis 10, 50 e 90;
professores que ressaltaram o alto indice de falta dos alunos de escolas rurais no quantil 10;
para as escolas da zona urbana localizadas na regido Sul no quantil 90.

Quanto as varidveis que impactam negativamente nos resultados da proficiéncia
de Lingua Portuguesa, tem-se as caracteristicas dos alunos que sdo: alunos do sexo masculino;
alunos de baixo desempenho que estudam na zona rural e é de cor branca; idade dos alunos;
se ja reprovou e se trabalha. O mesmo ocorre em Matematica na Tabela Al do Apéndice A,
com excecdo do efeito do sexo masculino que é positivo, para as duas disciplinas o efeito
aumenta a medida que aumenta o quantil e sdo maiores para o0s estudantes de escolas rurais.
Vale destacar que os coeficientes estimados sdo diferentes ao longo da distribuicéo e entre os
dois tipos de escolas, o0 que justifica a analise por quantil.

O fato de o estudante ser homem, trabalhar e j& ter reprovado, apresenta mais
influéncia entre o0s que estudam em escolas rurais e maiores a medida que aumenta os quantis.
Esses achados para estudantes que trabalham foram reportados por Heady (2003), ao destacar
que o fato de o aluno trabalhar, influencia negativamente na aprendizagem dos estudantes,
tanto em Leitura, quanto em Matematica.

Os coeficientes estimados para a variavel cor do aluno, teve efeito foi positivo e
significante, exceto para os alunos de escolas rurais de baixo desempenho. Desse modo, o fato
de ser branco, para esse grupo de estudantes, a influéncia é negativa no seu desempenho nas
duas disciplinas (Tabela 2 e Tabela A1 do Apéndice A).

Os coeficientes da variavel idade foram negativos e significativos em todos os
quantis analisados para as duas disciplinas e para as duas areas estudadas. Portanto, quanto
maior a idade do aluno, menor tende a ser 0 desempenho nas proficiéncias. Porém, esse efeito
€ menor para os estudantes de maiores desempenhos, ou seja, 0s que estdo no quantil 90, que

€ a parte superior da distribuicdo das duas disciplinas. Contudo, para disciplina de
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Matematica, os efeitos dessas caracteristicas sdo maiores (Tabela A1 do Apéndice A) para 0s
alunos de escolas rurais.

As caracteristicas que influenciam positivamente nos resultados educacionais,
além da destacada inicialmente tém-se também os alunos que fazerem o dever de casa. Vale
destacar que o efeito € maior para os alunos de maiores desempenhos.

Tratando-se do efeito das caracteristicas familiares nos resultados educacionais
dos alunos, as variaveis ter computador em casa, escolaridade dos pais (mdes) e o incentivo
dos responsaveis aos alunos frequentarem as escolas, na maioria das situacdes influenciam
positivamente nos seus desempenhos de proficiéncia. Sendo que o efeito de ter computador
em casa e da escolaridade das maes com ensino superior completo, que € mais expressiva que
a dos pais, € maior para alunos da zona rural, principalmente para os alunos de maiores
desempenhos. Entretanto, os estudantes de baixo desempenho em lingua portuguesa, que sao
filhos de pais ou de mées com ensino fundamental completo, estdo associados a menores
pontuacOes em testes em relacdo a estudantes que séo filhos de pais com nivel de instrucéo
inferior. Essa relacdo negativa também pode ser observada para aqueles estudantes rurais com
desempenho mediano em Matematica, quando 0s pais possuem ensino superior completo.

Referente as variaveis binarias da escolaridade dos pais, mées ou responsaveis, as
de referéncias foram: se eram analfabetos ou ndo concluiram o ensino fundamental. A maioria
das variaveis teve efeitos positivos, com excecao para Lingua Portuguesa, no meio rural, pois
no quantil 10, que representa os alunos que tém menores desempenhos, se 0s pais ou as maes
tém ensino fundamental completo o efeito foi negativo, a um nivel de significancia de 10%,
ou seja, alunos de baixo desempenho que estudam em escolas rurais e 0s pais ou mées tém
esse nivel de escolaridade sdo influenciados negativamente. O mesmo ocorreu para disciplina
de Matematica, no quantil 50, quando os pais tém nivel superior completo no meio rural.
Observa-se, entdo, que, nessas situacGes, o impacto foi contrario ao esperado ja que foi
estatisticamente significante e negativo.

Quanto ao incentivo familiar a ir a escola, o efeito é estatisticamente significante e
positivo na maioria dos casos, com excecdo, para as duas disciplinas analisadas no quantil 90,
para os alunos de escolas urbanas, que foi negativo. Ao longo das distribui¢des analisadas 0s
efeitos s@o reduzidos nas duas areas, mas sao maiores para os alunos do meio rural.

Lounkaew (2013) destacou que os pais dos estudantes do meio urbano estdo mais
propensos a trabalharem e terem mais condigdes de investirem na educacdo dos filhos, apesar
de terem menos tempo para acompanhar pessoalmente a rotina escolar. Ja os pais do meio

rural tendem a trabalhar em atividades agricolas, ou a trabalhar em menores periodos de
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tempo, podendo, entdo, acompanhar mais presentemente os seus desempenhos, apesar de
terem menores niveis de escolaridades e condi¢Bes de investirem na educacéo dos filhos. Em
geral, quanto maior o nivel de escolaridade dos pais e maior o tempo disponivel e dedicado
aos filhos, melhores tendem a ser o desempenho dos alunos.

Para as escolas que tém biblioteca, laboratorio de informética e Indicadores de
Niveis Socioecondmicos mais elevados, a influéncia é positiva no desempenho dos alunos.
Esses efeitos sdo mais expressivos para os do meio rural, principalmente para os que tém
menores desempenhos.

O resultado encontrado para o efeito positivo e significativo do Indicador de Nivel
Socioeconémico das escolas esta em acordo com o estudo de Alves e Soares (2013), ao
considerarem que as escolas que atendem a alunos de baixos niveis socioeconémicos, tém
piores resultados educacionais. Logo, quanto maior esse indicador, melhor sdo os
desempenhos dos alunos, com maiores efeitos para os de escolas urbanas.

Quanto as caracteristicas dos professores, em geral, professores do sexo
masculino; de maiores faixas etarias; que ndo tem pos-graduacdo e que ressaltaram a caréncia
de infraestrutura fisica das escolas e o alto indice de faltas dos alunos como fatores que
comprometem o aprendizado, estdo significativamente associados a menores desempenhos
dos estudantes em pontuacgdes de testes. Além disso, os professores de Lingua Portuguesa que
ndo tém pds-graduacdo tém efeitos negativos maiores para os alunos de escolas rurais,
especialmente a medida que avanc¢a nos gquantis de desempenho, isto €, para estudantes com
maior desempenho.

Por outro lado, algumas caracteristicas dos professores estdo associadas
positivamente ao desempenho dos estudantes nos testes da Prova Brasil. Por exemplo,
professores com licenciatura na area que lecionam, influenciam positivamente no desempenho
dos alunos nas duas disciplinas, sendo esse efeito € maior nas areas rurais. Contudo, para
ambas as areas e para as duas disciplinas, o efeito positivo reduz a medida que aumenta 0s
quantis de desempenho.

Segundo Vidal e Vieira (2017), a maioria dos profissionais docentes brasileiros
gue atuam nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica no 5° e 9° ano das escolas
publicas, possui formagéo superior, o problema é que nem sempre essa formacao é na sua area
de atuacéo profissional e, mesmo buscando especializacéo, as opc¢oes de formagdo na maioria
das vezes, ndo séo na area de atuacao.

Nesse sentido, fortalecer a discusséo e buscar solugdes para ampliar a qualificagao

dos professores torna-se pertinente, uma vez que evidéncias tém mostrado que, além do
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problema estar associado a qualificagdo dos professores, também estd associado a nédo ter
licenciatura na area que leciona. Assim, o comportamento do efeito de professores com
licenciatura na area que leciona, corresponde com o esperado, sendo importante o
desempenho dos alunos.

Quanto ao salério dos professores o efeito positivo no desempenho dos alunos
prova a hipotese presente na literatura, como ja havia sido apresentado por Lin (2010) e
Zhang et al. (2018) na qual maiores salarios tende a atrair professores mais qualificados,
melhorando, entéo, os resultados de aprendizado dos alunos.

Tratando-se da localizacdo regional dessas escolas, comparada a regido Norte, 0
efeito € em sua maioria positivo e aumenta a medida que aumenta o quantil e sdo maiores para
as escolas da zona rural. Com excecdo apenas das escolas urbanas das regides Nordeste e
Sudeste para Lingua Portuguesa no quantil 10, pois o efeito € negativo, ou seja, para os alunos
da zona urbana de baixos desempenhos, os resultados dos estudantes da regido Norte s&o
melhores. Evidéncias anteriores como as de Bezerra e Kassouf (2006) mostram que o
desempenho dos alunos é mais favorecido quando estudam em regiGes mais desenvolvidas,
como as regides Sudeste e Sul. Porém, observa-se que os ganhos educacionais dos alunos de
areas rurais dessas regides ainda sdo maiores que os de areas urbanas.

Vale destacar que para o desempenho dos alunos em Matematica da Tabela Al do
Apéndice A, as variaveis utilizadas nos modelos ndo apresentaram comportamentos diferentes
da situacdo apresentada para Lingua Portuguesa. As principais exce¢des foram para os efeitos
do o sexo do aluno e em relacdo a localizacdo regional dessas escolas. Os efeitos regionais,
por exemplo, foram todos positivos. Portanto, em Matematica, os alunos que estudam nessas
regides tém desempenhos positivos, quando comparados com a regido Norte.

Os coeficientes da variavel sexos dos alunos mostraram o esperado, pois seus
sinais foram diferentes para a variavel indicadora de sexo para as provas de Portugués e de
Matematica. O estudo corrobora com evidéncias apontadas por trabalhos anteriores, que
também identificaram essa diferenca no contexto brasileiro, como os estudos de Menezes-
Filho e Pazello (2007), Andrade, Franco e Carvalho (2003) e Betti (2016).

Na parte inicial da analise empirica foram apresentadas as relacGes entre as
caracteristicas e 0 desempenho dos estudantes e como esses efeitos podem ser distintos entre
areas urbanas e rurais, ao longo da distribuicdo quantilica incondicional. Questfes levantadas
sobre o assunto abordado neste estudo e em outros, buscam explicar quais os fatores que séo
responsaveis por essas diferencas e se esses fatores tém a mesma importancia em diferentes

pontos da distribuicdo do desempenho educacional. Conforme mencionado anteriormente, a
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abordagem utilizada neste estudo decomp®e as diferengas entre os dois tipos de escolas e em
diferentes componentes. Esses resultados sao apresentados a seguir.

Vale destacar que, para o desempenho dos alunos em Matematica da Tabela Al
do Apéndice A, as variaveis utilizadas nos modelos ndo apresentaram comportamentos
diferentes da situacdo apresentada para Lingua Portuguesa. As principais excec¢@es foram para
os efeitos do o sexo do aluno e em relagéo a localizacdo regional dessas escolas. Os efeitos
regionais, por exemplo, foram todos positivos. Portanto, em Matematica, os alunos que
estudam nessas regides tém desempenhos positivos quando comparados com a regido Norte.

Na Figura 1 é possivel observar as diferengas médias dos desempenhos
educacionais urbanos, rurais e do contrafactual, em cada percentual, em Lingua Portuguesa
(Fig. 1a) e Matematica (Fig. 1b). Onde o contrafactual € o desempenho em escola urbana, mas
com a distribuicdo das caracteristicas observadas e ndo observadas dos alunos de escolas
rurais. Fica evidente entdo que os alunos urbanos tém os melhores desempenhos ao longo de
toda distribuicdo quantilica do que os estudantes de escolas rurais. O desempenho
contrafactual, embora seja semelhante do desempenho de estudantes de escolas rurais,

principalmente em Matematica, € suavemente superior a estes.

Figura 1- Diferencas médias no logaritmo dos desempenhos educacionais em Lingua
Portuguesa e Matematica
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A Figura 2 apresenta a diferenca total dos desempenhos educacionais em cada
quantil e a decomposicdo dessa diferenca em efeitos tangiveis e intangiveis, que sdo obtidos

por meio do procedimento de reponderacdo para as disciplinas de Lingua Portuguesa e
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Matematica. As estimativas das diferencas totais e explicadas foram significantes a 5%, as
curvas sdo negativamente inclinadas. A medida que aumenta os quantis, menores Sio0 as
diferencas existentes entre os desempenhos dos alunos de escolas urbanas e rurais, ou seja, a

desigualdade € reduzida entre os alunos que tém maiores desempenhos.

Figura 2- Diferencas explicadas e ndo explicadas nos logaritmos dos desempenhos
educacionais em Lingua Portuguesa e Matematica
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Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)

Os resultados dos efeitos tangiveis (explicados) no agregado para as duas
disciplinas foram positivos ao longo da distribuigdo. Isso explica que as diferencas nos

resultados das proficiéncias entre as escolas em caracteristicas observaveis, preveem
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desvantagens aos estudantes de escolas urbanas, caso tivessem as mesmas caracteristicas dos
alunos de escolas rurais.

O efeito intangivel (ndo explicado) ndo foi significante ao longo da distribuicéo,
mas positivo. Sugerindo que os alunos em escolas urbanas expressam mais capacidade para
converter os atributos de modo geral, em pontuacdes nos testes que os estudantes de escolas
rurais. Portanto, se os alunos de escolas rurais tivessem 0s mesmos atributos dos alunos das
escolas urbanas, eles teriam melhores desempenhos, considerando todos os fatores agregados.

Logo, o que melhor explica os diferenciais de notas nas duas disciplinas sdo as
caracteristicas observaveis, sendo que os alunos de escolas urbanas apresentaram
caracteristicas melhores que os estudantes de escolas rurais. Porém, como o efeito é positivo
ao longo da distribuicdo. Isto €, se os alunos de escolas urbanas tivessem as mesmas
caracteristicas dos estudantes do meio rural, menores seriam 0s seus desempenhos.

Os resultados encontrados corroboram com os que ja foram encontrados na
literatura, como os de Mattita e Chirwa (2009) e Rodrigues (2017), pois ambos 0s estudos
destacam que as diferencas em caracteristicas observaveis dos estudantes, em favor dos
estudantes de escolas urbanas, sdo as que mais contribuem com o diferencial de rendimento
escolar.

Ao longo da distribuicdo, as caracteristicas explicadas foram responsaveis por
mais de 80% da diferenca existente, entre o desempenho dos alunos das duas areas estudadas
(Fig. 2b e 2d). Percebe-se, contudo, que a importancia relativa do componente explicado,
apresenta uma pequena reducdo na medida em que se avanca nos quantis do desempenho em
Lingua Portuguesa, enquanto que, em Matematica, ocorre 0 aumento. Logo, a maior parte do
gap entre escolas urbanas e rurais brasileiras é explicada em Matematica.

A Figura 3 apresenta, na parte superior, o efeito tangivel total obtido pela
reponderacdo, o efeito tangivel explicado puro e o erro de especificacdo ou aproximacao, que
é a diferenca entre as duas curvas para Lingua Portuguesa. O termo de erro foi menor do que
zero até o quantil 40 da distribuicdo tendeu a zero até o quantil 60 e é maior que zero, a partir
do 70. Ja para Matematica, na Figura B1 do Apéndice B, esse termo foi menor do que zero até
o0 quantil 50 da distribuigéo e aproximadamente zero, a partir do quantil 60.

Vale destacar a importancia de utilizar o modelo de regressdo RIF para obter o
efeito tangivel, que é estimado consistentemente usando o procedimento de reponderacéo,
mesmo que em alguns momentos o erro de especificacdo seja significante e diferente de zero.

Os valores do termo de erro proximos de zero mostram que o modelo é bem especificado e o
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efeito tangivel é consistentemente estimado pelo modelo reponderado (FIRPO; FORTIN;
LEMIEUX, 2018).

Fica evidente que as caracteristicas analisadas contribuiram de forma significativa
para o diferencial de desempenho, pois o efeito € positivo e a curva é negativamente inclinada
ao longo da distribuicdo, mostrando que as caracteristicas explicadas sdo mais expressivas
para os alunos de baixo desempenho. Isto é, equiparar os estudantes de escolas rurais em
termos de atributos dos estudantes de escolas urbanas pode ser uma medida mais eficaz para

estudantes de baixo desempenho do que os de alto desempenho em Lingua portuguesa.

Figura 3- Decomposi¢édo do efeito tangivel para Lingua Portuguesa.
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Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)

O efeito tangivel detalhado nos cinco conjuntos das caracteristicas estudadas é

apresentado nos dois gréaficos inferiores da Figura 3. Para todos, os quantis as caracteristicas
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escolares e familiares foram quem melhor explicaram o efeito tangivel, seguidos pelas
caracteristicas dos alunos, regionais e dos professores. Apenas no ultimo quantil da
distribuicdo foi que o efeito dos professores passou a ser maior que o das regides, as quais
foram negativas.

Como o modelo é controlado por outros fatores, as caracteristicas dos professores
sdo as que menos explicam o gap existente. Vale destacar que, apesar de ser pequeno o efeito,
mas positivo, se 0s professores de escolas urbanas tivessem as mesmas caracteristicas dos
docentes das escolas rurais, os alunos de escolas urbanas teriam menores desempenhos.

O mesmo ocorre para Matematica, que € apresentada na Figura B1 do Apéndice
B, a partir do quantil 80. Como excecdo, o efeito das caracteristicas regionais € maior que as
dos alunos do quantil 20 ao 40. Logo, para as duas disciplinas sdo as condi¢cdes das
caracteristicas escolares e familiares quem melhor explicam as diferencas de desempenhos
entre os alunos de escolas urbanas e rurais.

Os efeitos intangiveis para Lingua Portuguesa sdo apresentados na Figura 4, onde
os dois gréaficos superiores mostram os efeitos agregados das diferencas ndo explicadas pelo
modelo e a diferenca residual que correspondente a diferenca para o grupo base, obtida pelos
interceptos, ou seja, é o erro de reponderacao.

Os efeitos ndo explicados puro foram positivos e insignificantes em todos os
quantis da distribuicdo. Os efeitos oscilaram entre os quantis, com aumento do quantil 10 para
0 20 e do 60 para o 70, reducdo do 20 para 0 40 e do 80 para 0 90. Esses resultados sugerem
gue os alunos das escolas urbanas tém maiores capacidades de converter insumos
educacionais em melhores resultados nos testes padronizados.

Nos dois gréficos inferiores da Figura 4, sdo apresentados os efeitos intangiveis
por grupos. Sem levar em consideracdo a significancia, pode-se ressaltar que apenas a
constante, as caracteristicas dos alunos no quantil 60 e dos professores no 90 tiveram efeitos
positivos.

A constante é um componente que independe das variaveis utilizadas no modelo e
é obtida pela diferenca entre os interceptos urbanos e rurais. Segundo Lounkaew (2013) ela
pode ser interpretada como a diferenca de desempenho puro no quantil, que é explicada pelas
diferengas nos coeficientes ndo observados.

Neste estudo, o efeito negativo ndo explicado das caracteristicas observadas que
foram incluidas na regressdo é compensado pelo efeito positivo da diferenga entre o0s
interceptos. Portanto, relevante é o efeito do intercepto do componente ndo explicado para

explicar o gap total entre as escolas urbanas e rurais. Assim, a diferenca entre 0s grupos em
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fatores ndo observados do aluno, da familia, da escola e dos professores que ndo foram
incluidas na regressdo. Conforme Lounkaew (2013), esses fatores intangiveis podem captar
caracteristicas ndo observadas, tais como motivacdo, lideranca, gestdo e autonomia,

percepcao, participacdo dos pais, entre outras.

Figura 4- Decomposi¢do do efeito intangivel para Lingua Portuguesa.
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Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)

No caso da decomposicao por grupos dos efeitos intangiveis, sdo mensuradas as
mudancas esperadas nos resultados médios dos alunos de escolas urbanas, caso eles tivessem
os coeficientes dos discentes de escolas rurais. Assim, é possivel analisar o diferencial de
retorno ao desempenho entre as areas brasileiras, ou seja, sdo comparadas pessoas com

caracteristicas educacionais semelhantes de areas diferentes, onde o efeito negativo mostra
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rendimentos menores para os estudantes do meio urbano, caso seus professores tivessem 0s
coeficientes dos discentes do meio rural.

Segundo Wang et al., (2017), as competéncias dos professores séo influenciadas
pelas condicbes favoraveis as quais estdo inseridos na rede de atuagdo profissional. Sendo
que, nas escolas rurais, sd0 mais escassos 0s conhecimentos e habilidades profissionais. E
preciso repensar o planejamento da educagéo rural levando em consideragéo esses aspectos do
desenvolvimento da educacéo rural, para alcancar o avango da capacidade escolar de maneira
coletiva e uma melhor promocdo da aprendizagem ofertada pelos professores de escolas
rurais.

Os resultados de Matematica sdo apresentados na Figura B2 do Apéndice B.
Observa-se que os efeitos ndo explicados puros também foram positivos e insignificantes em
todos os quantis da distribuicdo. Mas as oscilacdes entre os quantis, reduziram do 10 para o
20 e aumentaram do 30 para 0 90, ou seja, foram diferentes das oscilagdes que ocorrem em
Lingua Portuguesa.

Nos dois graficos inferiores da Figura B2 (Apéndice B), sdo apresentados o0s
efeitos intangiveis por grupos. Neste caso, os efeitos foram diferentes, pois, para os alunos de
maiores desempenhos a constante teve efeito negativo e os efeitos regionais foram positivos.

Ao considerar os individuos com caracteristicas educacionais semelhantes, hd um
diferencial de desempenho em favor dos que estudam nas escolas urbanas representando,
entdo, uma discriminacdo educacional entre as areas censitarias brasileiras. Entende-se por
discriminacdo educacional, a diferenca nos desempenhos dos alunos em areas diferentes.

E importante ressaltar a relevancia de analisar a distribuicdo de notas por quantis,
que possibilitam identificar os efeitos heterogéneos das caracteristicas dos alunos, familiares,
das escolas, dos professores e regionais no retorno dessas caracteristicas, no hiato de notas
entre as escolas urbanas e rurais brasileiras. Os resultados das covariaveis de forma detalhada
na reducdo do hiato podem contribuir para identificar os fatores nos quais as politicas publicas
poderiam agir para tentar solucionar essa desigualdade.

2.5 Consideracdes finais

O presente estudo buscou analisar as diferencas entre as caracteristicas dos
professores, como uma das possiveis explicagdes para a lacuna entre o desempenho
educacional dos alunos do 9° ano, do ensino fundamental das escolas publicas, do meio

urbano e rural brasileiro, em 2017. O método utilizado no estudo € o proposto por Firpo,
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Fortin e Lemieux (2018), que possibilita a decomposicéo detalhada e reponderada de Oaxaca-
Blinder. Os métodos utilizados possibilitaram a confirmacdo das diferencas existentes entre as
duas areas censitarias e a contribuicdo das caracteristicas dos docentes para o desempenho dos
alunos.

As estimativas da regressdo quantilica incondicional da fungdo de producdo da
educacdo, mostraram que as contribuicBes das caracteristicas dos alunos, familiares, das
escolas, dos professores e regionais, ndo sdo iguais entre as distribuicdes de desempenho,
disciplinas e areas censitarias. Por exemplo, 0s alunos do sexo masculino tém efeito negativo
na proficiéncia de Lingua Portuguesa, sendo que o efeito € maior para o0 meio rural e sdo mais
expressivos para alunos de maiores desempenhos. O mesmo ocorre para Matematica, porém,
com efeito positivo no resultado. Quanto aos professores que tém licenciatura na area que
lecionam, a influéncia é positiva no desempenho de seus alunos. O efeito é maior para 0s
estudantes de escolas rurais e, em ambas as areas, esse efeito reduz ao longo dos quantis.

As disparidades nos desempenhos educacionais ndo sdo as mesmas para 0S
quantis e reduzem nos ultimos quantis da distribuicdo, reforcando a importancia da analise da
disparidade educacional por quantil, o que sugere que, do ponto de vista de alguma politica
educacional, deve-se levar em consideracdo a heterogeneidade dos grupos de alunos. Os
resultados encontrados mostram que, para as estimativas dos diferenciais que foram
significantes, € possivel destacar que os alunos das escolas urbanas, apresentam vantagens em
relacdo aos discentes de escolas rurais. Para as duas disciplinas, o diferencial total entre as
notas dos alunos reduz a medida que aumenta o desempenho dos alunos e o diferencial de
notas a favor dos alunos das escolas urbanas € maior para quem tem menores desempenhos.

A decomposicdo quantilica de Firpo, Fortin e Lemieux (2018) permite identificar
os fatores que contribuem para esse diferencial, que podem ser observados por meio dos
efeitos tangiveis e intangiveis. Verificou-se que o efeito tangivel na maioria dos casos foi
positivo e significante, portanto, se os alunos de escolas urbanas tivessem as mesmas
caracteristicas dos estudantes de escolas rurais, eles teriam menores desempenhos.

Quando se realizou a decomposicao agregada, de modo geral, o efeito tangivel foi
mais importante para a explicagdo da desigualdade educacional do que o efeito intangivel. Os
resultados da decomposicdo detalhada por grupos permitem observar que, enquanto oS
diferenciais das caracteristicas escolares e familiares sdo importantes fatores que contribuem
para a desigualdade educacional entre os alunos dessas escolas brasileiras, o efeito das
caracteristicas dos professores é menor. Porém, mesmo que o efeito seja pequeno, se 0s

alunos de escolas rurais estudassem com professores que tivessem as mesmas caracteristicas
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dos docentes das escolas urbanas, melhores seriam seus resultados nos testes educacionais. O
fato de o maior efeito ser nas caracteristicas tangiveis favorece a elaboracdo de politicas
educacionais para minimizar as diferencas entres os grupos de alunos.

Tratando-se dos efeitos intangiveis, observou-se que, em sua maioria,foram
negativos e insignificantes para os quantis da distribuicdo da disciplina de Lingua Portuguesa
por grupos, prevalecendo positivo apenas a constante, as caracteristicas dos alunos no quantil
60 e dos professores no 90. Sem levar em consideracdo a significancia, mas sim o
comportamento do efeito intangivel, que é responsavel por explicar a menor parte do
diferencial das notas.

No presente estudo sdo os fatores tangiveis (observaveis) que contribuem para o
aumento do gap. Apesar do avanco das politicas, programas e avaliagbes direcionadas a
educacdo brasileira, ainda sdo grandes as dificuldades e a necessidade de mudanca, pois,
mesmo que na historia estejam presentes avancos em relacdo as avaliacBes, ainda existe a
necessidade do uso dos dados disponiveis de tais avaliacdes, para formulacdo de politicas
mais eficientes de combate as disparidades educacionais, possibilitando, entdo, um sistema
mais igualitario. Portanto, € importante trabalhar na melhoria das praticas educacionais
baseando-se nos desempenhos anuais dos alunos e considerando aspectos que influenciam
positivamente na reducdo das desigualdades, sem esquecer que, no planejamento de politicas
educacionais, faz-se necessario considerar que ndo se pode tratar o universo dos alunos de

forma igual.
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3 EFEITO DA ESCOLARIDADE DOS PAIS MEDIADO PELO TIPO DE ESCOLA
NO DESEMPENHO EDUCACIONAL DOS ALUNOS DO MEIO URBANO E RURAL

3.1 Introducéo

A educacdo em tempo integral possibilita ao individuo a ampliacdo do tempo nos
espacos escolares de aprendizagem e a conquista do conhecimento. Também faz com que as
praticas pedagdgicas sejam repensadas para melhor atender as necessidades de aprendizagem
dos alunos, nessa modalidade de ensino. Segundo Ferla, Batista e Souza (2018), implantar a
educacdo em tempo integral ndo significa apenas ampliar a carga horaria escolar, mas
estabelecer préaticas pedagdgicas de perspectiva integral.

As escolas de tempo integral proporcionam aumento no desempenho educacional,
principalmente para os estudantes de escolas rurais, ja que o efeito da mudanca nas rotinas
diarias € maior para esses estudantes, devido ao fato de que os alunos de escolas rurais tendem
a ajudar mais a familia em atividades laborais, no periodo que nao estdo tendo aula, do que os
alunos do meio urbano (DESUC, 2001).

Entretanto, a oferta do ensino médio em tempo integral é seletiva, pois nem todos
os individuos séo atendidos por essa modalidade de ensino. Além disso, os perfis dos alunos
que estudam em regimes de ensino parcial e integral tendem a ser diferentes. Assim, grande é
a concorréncia entre as familias por vagas para seus filhos nas escolas de modalidade integral,
fazendo com que incentivem e invistam em seus filhos ao longo do ensino fundamental, para
que consigam ingressar nesse tipo de escola (FREITAS; BATISTA; MELLO, 2016).

No Brasil, nas escolas publicas de todo o pais, houve aumento no numero de
matriculas do ensino médio de tempo integral, que foi de 22%, em 2017. Tal crescimento esta
relacionado a Politica de Fomento as Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral'l. Vale
destacar também, 0 aumento na taxa de aprovacdao do ensino médio de 2,8% entre 2013 e
2017 (INEP, 2018). Contudo, € importante analisar os efeitos dessa modalidade de ensino
sobre 0 desempenho dos estudantes em pontuagdes de testes'?.

Reconhecendo a importancia da conclusdo do ensino médio, etapa final da
educacdo baésica, para o desenvolvimento socioecondmico do individuo, faz-se necessario

analisar o efeito do tipo de escola que o aluno frequenta. Todavia, cabe destacar que o tipo de

11 Foi criado e regulamentado pela Portaria MEC de n° 1.145, em outubro de 2016, e estabelecido na Lei n°
13.415, de 16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017).

12 pontuagdes de testes sdo normalmente conhecidas como uma medida de qualidade educacional em economia
da educacéo.
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escola que os individuos estudam, na maioria dos casos, depende das decisdes dos seus
responsaveis. Pais com maiores niveis de escolaridade tendem a ter melhores rendas, que é o
retorno do capital humano®3. Consequentemente, ¢ maior a capacidade de investimento na
educacdo dos filhos. Pais com esses perfis tém mais acesso ao conhecimento, seus poderes de
deciséo sdo mais eficientes e maiores sdo suas perspectivas sobre o futuro dos filhos, por meio
de melhores condigdes educacionais. Portanto, os niveis educacionais dos pais influenciam no
desempenho educacional dos filhos e no tipo de escola que eles estudam, sendo grande a
influéncia dessas escolas para o desempenho escolar dos alunos.

Nessa perspectiva, o estudo teve como objetivo avaliar o efeito da educagao dos
pais via mediacdo do tipo de escola (integral ou parcial), sobre o rendimento escolar dos
filhos que estdo no 3° ano do ensino médio da rede publica, de escolas urbanas e rurais, nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Foi analisada a heterogeneidade dos efeitos por sexo dos pais, por meio do Efeito
Mediagdo Causal, que permite capturar a parcela do efeito educacional dos pais sobre o
rendimento escolar dos filhos, que pode ser explicado pelo efeito de estudarem em escolas de
jornadas diarias de tempo integral ou parcial. Assim, o nivel de escolaridade de cada um dos
pais foi considerado como a variavel de tratamento, cujo efeito do tratamento pode ser
decomposto em duas partes, a primeira que remete o efeito direto sobre o desempenho dos
estudantes e, em seguida, o efeito indireto via o tipo de escola frequentado pelo estudante.

Vérios sdo os estudos que analisaram o efeito das caracteristicas familiares e
escolares no desempenho dos alunos. Entre os que abordam o contexto dos alunos que
estudam em escolas de tempo integral, ttm-se os trabalhos desenvolvidos por Aquino e
Kassouf (2011), Lopes e Serra (2014), Almeida et al. (2016), Marcelino, Justo e Alencar
(2017), Silva (2018), Fernandes e Justo (2018). Porém, nenhum deles analisou o tipo de
escola que o aluno estuda, como uma mediacdo entre o nivel de escolaridade dos pais e 0
efeito no desempenho educacional, sendo essa a principal contribuicdo deste estudo.

Os dados utilizados sdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) de 2017, disponibilizados no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP). Vale destacar que 2017 foi o primeiro ano em que 0s testes em
Lingua Portuguesa e Matematica foram aplicados de forma censitaria para os alunos do 3° ano
do ensino médio, além do ensino integrado ter passado a fazer parte do SAEB.

13 Na década de 1960 e 1970, foi desenvolvida a teoria do capital humano, por meio das principais contribuicdes
dos autores Schultz (1961), Becker (1964) e Mincer (1974). Na qual a principal idéia é que a educacéo é um
investimento no conhecimento e nas habilidades das pessoas (WOESSMANN; SCHUETZ, 2006;
WOESSMANN, 2014).
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Além desta introducdo, o capitulo € formado por mais quatro se¢des. A segunda
secdo apresenta a revisdo de literatura; a terceira, 0s procedimentos metodologicos do estudo;

a quarta, os resultados e discussdes e a quinta, as consideracgdes finais.

3.2 Limites e possibilidades do ensino

No Brasil, os anos 2000, foram marcados por politicas governamentais de
expansdo da educagdo profissional integrada a educacdo basica, aplicadas por meio de
investimento direto do governo, das instituicbes federais e dos recursos repassados aos
governos estaduais (LIMA; SILVA; AZEVEDO, 2015). Para Krawczyk (2009), entretanto, as
propostas politico-educacionais criam apenas condicdes para solucdes paliativas, pois ndo
colocam a perspectiva da qualidade escolar coerente para 0 momento historico vivido.

Apesar dos avancos obtidos com as politicas educacionais, o ensino médio ainda é
um nivel de educacdo que necessita de medidas para além da expansdo do numero de
matriculas, para os individuos considerados em idade adequada e para a educacao de jovens e
adultos. Apesar dos avancos obtidos com as politicas educacionais, o ensino médio ainda
necessita de medidas para além da expansdo do nimero de vagas. E preciso melhorar a
qualidade do ensino, uma vez que as taxas de reprovacao e evasao ainda sao muito elevadas.
Avancos em qualidade deve garantir, aos alunos matriculados, condi¢Bes de permanéncia e
sucesso escolar (MORAES; ALAVARSE, 2011).

O ensino médio brasileiro tem apresentado aumento significativo do namero de
matriculas, porém, ainda se faz presente a alta evasdo que € apresentada como uma crise de
legitimidade da escola, resultado da crise econdmica, do declinio da utilidade social dos
diplomas e da falta de outras motivacdes, para que os alunos continuem estudando. Porém,
ainda existem segmentos sociais que consideram o fato de cursar o ensino médio como algo
natural, que tem como motivacao a possibilidade de recompensa por parte do mercado e pelo
ingresso em universidade, resultado que é transmitido pelos pais. Por isso, para 0s grupos
sociais em que o ensino médio ndo faz parte do capital cultural, das experiéncias familiares,
onde os jovens desses grupos nem sempre sdo cobrados por ndo continuarem seus estudos,
faz-se necesséria a criagcdo dessa motivacdo por parte das escolas e da atuacéo do estado, na
tentativa de modificar a realidade desses grupos (KRAWCZYK, 2011).

Gomes (2010) destacou a necessidade de mudancas do ensino médio que
possibilitem a reducdo dos fracassos escolares acumulados ao longo do ensino fundamental. E

qguanto a obrigatoriedade dos jovens menos favorecidos de participarem desse nivel de
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educacdo, dado o atraso escolar e a competicdo com o trabalho, € considerada baixa a
atratividade do ensino meédio, ante o fracasso no primeiro ano do ensino médio e a escassa a
participacdo da educacao profissional.

Segundo Soares Neto et al. (2013) sdo nas éareas rurais das regides Norte e
Nordeste do pais que estdo localizadas as escolas com baixos padrdes de infraestrutura e de
menores médias de desempenho nacional na Prova Brasil. Portanto, para promover uma
educacdo de qualidade para todos é importante investigar a realidade dessas escolas para
melhor promover acgdes especificas para atender a esse publico.

Tratando-se da ampliacdo da jornada escolar de escolas rurais, Parente (2017)
destacou os problemas histéricos das escolas do campo, entre eles os principais sdo de
transporte escolar, localizacdo e condi¢bes de infraestrutura. Quando nao se tem a oferta
desses fatores com qualidades, grandes sdo 0s entraves para esses programas educacionais.
Mas, mesmo com entraves e limites do programa, a sua existéncia possibilita aos alunos das
escolas rurais a¢fes que nunca haviam sido alcancadas.

Os problemas educacionais mais persistentes no cenario educacional sdo: o baixo
rendimento escolar, acesso a educacdo de qualidade e a efetiva ampliacdo do ensino publico
integral para os alunos junto & familia e & comunidade (CASTANHO; MANCINI, 2016).

Sdo as escolas de tempo integral que tém apresentado melhores resultados nos
indicadores do ensino médio, quando comparadas as escolas tradicionais. Assim, a politica de
ampliacdo da oferta de escolas de tempo integral tem contribuido com a melhoria da
qualidade do ensino e aumentado a possibilidade de alunos de escolas publicas ingressarem
em boas universidades (FERNANDES; JUSTO, 2018).

Tratando-se das politicas publicas de ampliacdo da jornada escolar para integral,
sdo os profissionais da educacao os primeiros sujeitos envolvidos, ja que o lécus de atuacdo é
a escola. Mas ao falar de educacdo escolar, fala-se também do aluno, nesse sentido, a
centralidade da escola é uma das condigdes para que essa formacgdo acontega, de forma
completa, com formac&o cognitiva, afetiva, corporal, estética e emocional. Onde a oferta da
formacdo completa é fungdo da escola e dever do governo (COELHO; MARQUES;
BRANCO, 2014).

Na realidade socioecondmica e educacional brasileira, os individuos das classes
populares mais vulneraveis precisam, na maioria das vezes, trabalharem antes dos 18 anos de
idade. Segundo Ney, Carvalho e Souza (2008), os individuos com baixa escolaridade, forca de
trabalho mal qualificada e remunerada, tendem a serem filhos de pais com baixos niveis de

rendimentos. No meio rural, 79,1% dos jovens de 18 e 19 anos de idade, que fazem parte dos



56

grupos mais vulneraveis, nao concluiram nem o ensino fundamental. Enquanto nas areas
urbanas, os jovens com esse perfil ttm menores dificuldades para ingressar e cursar este nivel
de ensino.

A educacdo profissional integrada ao ensino médio possibilita aos jovens da
classe trabalhadora, de éareas rurais e urbanas, oportunidade para prosseguir nos estudos, pois
os individuos esperam que a conclusdo do ensino médio aumente a possibilidade de ter um
bom emprego (ANDRIONI; SILVA, 2016). Vale destacar, também, que as maiores taxas de
frequéncia ocorrem entre os alunos que estudam em escolas de tempo integral e entre os
individuos que gostam de estudar (FREITAS; BATISTA; MELLO, 2016).

Acredita-se que quanto mais tempo o estudante passa na escola, maior é o seu
desenvolvimento. Assim, programas como o0 Novo Mais Educacdo e a Reforma do Ensino
Médio!4, tém buscado aumentar o nimero de alunos que estudam em escolas de tempo
integral, para melhorar o desempenho educacional. Mas, os resultados educacionais de
escolas de tempo integral dependem das caracteristicas dos programas, pois s6 0 aumento da
carga horéria ndo é suficiente para uma melhora significativa de desempenho. Iniciativas
como a formacdo e dedicacdo integral dos professores, mudancas na infraestrutura das
escolas, ndo apenas com maior utilizacdo das salas de aula, mas também das bibliotecas, com
ofertas de melhores materiais didaticos para pesquisa, sdo exemplos de acBes que ja foram
implantadas e que tiveram resultados positivos no desempenho dos estudantes (CRUZ;
CUCONATO; SA, 2018). O Novo Ensino Médio compreende a reforma que integra a educacio
integral e contribui para a formacdo do homem produtivo (SILVA; BOUTIN, 2018).

Gawryszewski (2018) destacou a importancia da ampliacdo da jornada escolar no
ensino médio para a potencializacdo de resultados mais efetivos de aprendizagem, que séo
comprovacao por avaliacdes de larga escala.

A eficécia das escolas de tempo integral vai além do desempenho dos estudantes e
envolvem outros resultados educacionais, como, por exemplo, a possibilidade de alunos com
menor desempenho permanecerem por mais tempo na escola e aumentarem seus niveis de
conhecimento. Além de essas escolas oferecerem melhores condigdes de suporte para alunos
de &reas rurais ou com menores condi¢des socioeconémicas, influenciam também na reducéo

das taxas de gravidez na adolescéncia e de criminalidade, pois o individuo passa a ser por

14 0 Programa Novo Mais Educagéo é uma estratégia utilizada pelo governo federal com o objetivo de melhorar
a aprendizagem em Lingua Portuguesa e Matematica no ensino fundamental, por meio da ampliagdo da jornada
escolar. O programa Reforma do Ensino Médio busca flexibilizar a grade escolar e aumentar o tempo que 0s
alunos do ensino médio permanecem nas escolas, por meio de investimentos para que as escolas se adaptem ao
tempo integral (CRUZ; CUCONATO; SA, 2018).
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mais tempo supervisionado. Portanto, programas voltados para a implantagéo do ensino em
tempo integral, tendem a possibilitar diferentes resultados de dificeis mensura¢fes, mas com
impacto positivo na sociedade (CRUZ; CUCONATO; SA, 2018).

O processo de formacdo educacional dos individuos ndo pode ser trabalhado de
forma isolada. E preciso levar em consideragdo outras demandas, que impactam
significativamente no cotidiano dos alunos (ARAUJO JUNIOR et al., 2017).

Entre os fatores que influenciam no desempenho educacional dos alunos, os que
mais se destacam na literatura sdo as caracteristicas do individuo e da familia (PALERMO;
SILVA; NOVELLINO, 2014; SOUZA; OLIVEIRA; ANNEGUES, 2018). Mesmo os efeitos
da escola sendo menores, suas caracteristicas influenciam de forma direta e indireta no
desempenho escolar. Portanto, alunos com o mesmo background familiar podem ter
resultados diferentes, devido aos diferentes contextos escolares (PALERMO; SILVA,
NOVELLINO, 2014).

A origem social dos alunos é responsavel pelas diferencas educacionais
existentes, pois os alunos de familias com rendas elevadas e pais com ensino superior, tém
maiores chances de cursarem o ensino médio na idade certa, de ndo o abandonarem, de
buscarem ingressar no ensino superior publico e apresentarem melhores resultados nas
avaliacdes (PIRES, 2015).

Estudos sobre desempenho escolar e evidéncias que maiores niveis de
escolaridade dos pais estdo relacionados aos melhores resultados escolares dos seus filhos
estdo presentes na literatura nacional, entre eles, os estudos de Daros, Potmteier e Wessling
(2012); Melo e Arakawa (2012); Mendes e Karruz (2015); Santos, Mariano e Costa (2018),
como também na internacional, desenvolvidos, por exemplo, por Chen (2009), Jerrim e
Micklewright (2011) e Marbuah (2016).

O baixo nivel de educacdo e a auséncia de qualificacdo profissional dos pais
podem influenciar negativamente no rendimento escolar dos filhos, devido, por exemplo, ao
fato de ndo terem condigdes para orientar e auxiliar seus filhos na vida académica (SANTOS;
GRAMINHA, 2005; BAYMA-FREIRE; ROAZZI; ROAZZI, 2015). Por outro lado, os filhos
de pais com maiores niveis de educagdo tendem a ter melhores resultados educacionais, pois
0s pais podem proporcionar aos filhos ambientes mais estimulantes para melhor desenvolver
seu aprendizado (HOFF, 2003; MATOS et al., 2017; SILVA et al., 2017).

As riquezas dos pais e os tipos de escola com qualidades distintas sdo uns dos
fatores determinantes das desigualdades de oportunidades educacionais e estdo presente em

todas as transi¢cdes educacionais. No entanto, o investimento na qualidade do ensino publico é
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um fator importancia para diminuir essas desigualdades de oportunidades e resultados
educacionais. Porém, para que ocorra a melhoria do acesso e progressdao no sistema
educacional brasileiro é necessario, ndo apenas melhorar a qualidade das escolas, mas
também as condicdes de vida das familias brasileiras (RIBEIRO, 2011).

Tratando-se dos pais que colocam seus filhos para estudar em escolas publicas
existem dois tipos de perfis. Um deles € apresentado por Castro e Regattieri (2009): pais que
ndo tém a cultura e o conhecimento de cobrar seus direitos, nem exigir educacdo de qualidade
para seus filhos. Nao cobram dedicacdo dos filhos, nem bons resultados educacionais. Nesse
sentido, fica evidente a existéncia da fragilidade na relacdo estabelecida entre familia e escola.
O outro perfil, apresentado por Branddo, Canedo e Xavier (2012), traz: pais que colocam seus
filhos para estudar em escolas publicas e acompanham as etapas educacionais, desde a
escolha das escolas, buscando as melhores opcdes de ensino e engajamento dos agentes
escolares, uma vez que o0 sucesso académico dos individuos ndo depende apenas da sua
personalidade e inteligéncia, mas também do incentivo dos pais, que tende a ser maior
conforme seus niveis de escolaridade.

Reconhecendo a importancia do tempo de instrucdo para educagdo, Sao
necessarias evidéncias causais sobre o efeito de dias mais longos na escola no desempenho
educacional. Bellei (2009) desenvolveu um estudo para o Chile e mostrou que o efeito causal
do programa de dias mais longos na escola, no desempenho académico de estudantes do
ensino médio é positivo e estatisticamente significativo no desempenho dos alunos, nas
disciplinas de Matematica e Linguagem. O efeito do programa foi maior para os estudantes de
escolas rurais. O programa nao s6 aumentou o desempenho médio dos participantes, mas
também as diferencas de desempenhos académicos.

Por meio da analise de mediacdo, Wang et al. (2017) observaram que a lacuna na
alfabetizacdo urbano-rural na China era mediada pelo nivel de educacdo dos pais e pela
alfabetizacédo familiar.

Segundo Figlio, Holden e Ozek (2018), o efeito do tempo de instrucdo adicional
nas pontuagOes de Leitura dos alunos é positivo e significante. Destacaram também as
diferengas existentes entre familias e escolas, pois os pais de filhos com alto desempenho
podem optar por escolas com melhores resultados educacionais e infraestruturas. Portanto, as
escolas de tempo integral podem atrair melhores alunos, além de se diferenciarem de escolas
tradicionais, seja pelo perfil dos professores ou pelas politicas de lideranca escolar. Segundo

Santos, Mariano e Costa (2018), o efeito médio de mediagdo causal ganha forca a medida que
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a educacdo dos pais aumenta. Ou seja, pais com maiores niveis de escolaridade tém melhores
condigdes socioecondmicas e transmitem, para seus filhos, vantagens educacionais.

Segundo Araujo, Vasconcelos e Carvalho (2019), as diferencas nas condigdes
socioeconémicas explicam melhor a desigualdade educacional do que os diferentes recursos
escolares. Mas, para melhorar as condi¢cBes da educacdo brasileira sdo necessarios
investimentos em escolas de tempo integral, em capacitacdo para os professores e na

modernizacdo dos equipamentos escolares.

3.3 Metodologia

Soares Neto et al. (2013) destacam a importancia dos estudos causais, que se
fazem necessarios devido as particularidades como, por exemplo, de localizacdo e quantidade
de alunos atendidos pelas escolas. Portanto, faz-se necessario um planejamento e execucao de
politicas publicas para a melhoria da educacdo garantindo, assim, a qualidade educacional.
Caro (2015) enfatizou a importancia da identificacdo das evidéncias de causalidade nos
resultados educacionais e que 0s pesquisadores estdo interessados nesses mecanismos. Nessa

perspectiva sdo apresentados, a seguir, os procedimentos metodoldgicos realizados no estudo.

3.3.1 O efeito mediacéo, a abordagem contrafactual e a hipétese de ignorabilidade

Para atender ao objetivo do estudo, a estratégia empirica adotada permite analisar
os efeitos de mediacédo causal. O método utilizado foi desenvolvido pelos autores Imai, Keele
e Tingley (2010) e pode ser aplicado para modelos lineares, ndo-lineares, paramétricos e ndo-
paramétricos, para os mediadores continuos e discretos, e para a estrutura contrafactual. Esse
método possibilita identificar variaveis mediadoras, que estdo entre o tratamento e o
resultado, permitindo avaliar se a variavel mediadora explica a relagdo entre a variavel
dependente e independente.

Segundo Imai, Keele e Tingley (2010) e Imai, Tingley e Yamamoto (2010), a
abordagem contrafactual é baseada no conceito de resultados potenciais, € uma alternativa
para abordagem padrdo, j& que ela tem limitagdes, como, por exemplo, a auséncia de uma
definicdo para os efeitos de mediagdo causal.

O objetivo da estimacdo de mediagdo causal € mensurar o impacto causal do

tratamento sobre o resultado, ou seja, estimar como o valor do resultado (Y) é afetado pelo
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tratamento (T) de forma causal, via uma varidvel intermediaria (M), que é a mediacéo e se
encontra entre o tratamento e a variavel de resultado.

Os efeitos de mediacdo causal sdo definidos por meio de estruturas e notagdes
contrafactuais, por isso, sdo criados grupos de tratados e controle, para obter a estimativa
causal da educacdo dos pais sobre o desempenho escolar dos filhos. O grupo de tratados é
formado pelos alunos que tem pai (mé&e) com ensino superior completo, e o grupo de controle
pelos que tem pai (mé&e), sem o nivel superior completo.

Segundo Imai, Keele e Yamamoto (2010), a hipotese de ignorabilidade sequencial
é a diferenca existente entre os efeitos de mediacdo e as equagdes estruturais, pois 0
tratamento independe dos resultados potenciais, ou seja, o tratamento € uma variavel exdgena.
Ja os resultados potenciais sdo funcdo da atribuicdo do tratamento e da variavel mediadora.
Assim, por meio da ignorabilidade sequencial, é possivel ter a distribuicdo do resultado
potencial: o desempenho dos alunos em Lingua Portuguesa e Matematica.

Segundo Avin, Shpitser e Pearl (2005), mesmo os fatores de confusdo pés-
tratamento tendo sido observados pelos pesquisadores, é necessaria uma suposi¢do adicional,
para ndo condicionar esses fatores. Imai, Keele e Yamamoto (2010) apresentam a suposi¢ao
de ignorabilidade sequencial, que se divide em duas partes. A primeira parte mostra que,
mesmo os fatores de confusdo sendo observados no pré-tratamento, espera-se que a atribuicdo
do tratamento seja estatisticamente independente dos possiveis resultados e potencial
mediadores. Ja para segunda, parte da suposi¢cdo, mesmo havendo varidveis ndo observadas,
gue confundem a relacdo entre os mediadores e resultados, que o tratamento seja randomizado
e todas as covariaveis observadas sejam controladas. Mas, o conjunto de condicionantes de
covariaveis deve ser variavel de pré-tratamento. Porém, a segunda parte da suposi¢cdo nao
necessariamente precisa ser satisfeita, pois a randomizacdo da atribuicdo do tratamento néo
implica que essa segunda parte seja valida.

Segundo Abadie (2005), a partir do pressuposto da independéncia estatistica
existente entre o tratamento e os resultados potenciais, a ignorabilidade do tratamento, o efeito

do tratamento médio pode ser obtido por meio da equacdo (1):
E[Y;(1) — Y;(0)] = E[Y;|T; = 1] — E[Y;|T; = 0] 1)
O efeito causal da educacgédo dos pais sobre o desempenho educacional dos filhos

pode ser obtido pela diferenca entre Y;(1) e Y;(0) para cada individuo i, pois, as possiveis

inferéncias de causalidade sdo obtidas por meio E[Yi(1)-Yi(0)], onde o T; é a variavel de
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tratamento binaria para o aluno i. T; = 1 representa se 0 aluno pertence ao grupo de tratados
(filhos de pais com nivel superior completo) e T; = 0 se pertence ao grupo de controle. O
Y;(t) é a variavel de resultado potencial, onde quando Y;(1) ocorrer, ndo € possivel observar
Y;(0) para o0 mesmo individuo i.

A equacao (2) expressa o efeito do tratamento médio considerando as covariaveis

e a ignorabilidade:

E[Yi(1) — Yi(0)|X] = E[Y;|T; = 1,X] — E[Y;|T; = 0,X] 2)

O objetivo do estudo é apresentar como o nivel de escolaridade dos pais
influencia de forma causal no desempenho educacional dos filhos, que estudam o 3° ano do
ensino médio na rede publica, por meio da variavel mediadora tipo de escola que os filhos
estudam, de tempo integral ou parcial. Espera-se que pais com maiores niveis educacionais
tenham a tendéncia a investir, incentivar e motivar mais os filhos para um melhor nivel e
qualidade de educacdo e, assim, esses filhos tendem a estudarem em escolas melhores,
acreditando que escolas de tempo integral podem ampliar as capacidades dos estudantes.

Considerando que a variavel dependente é impactada direta e indiretamente pela
variavel independente, utiliza-se a mediacdo causal, onde a variavel de resultado (Y;) é fungéo
da condicdo de tratamento (T;), e da variavel mediadora (M;). Segundo Imai, Keele e Tingley
(2010) e Caro (2015), as equacdes de mediacdo na estrutura causal sdo representadas pelas
equacoes (3), (4) e (5):

Yi(T) =0 + BT+ &1 X + e (3)
Mi(Ty) = ap + BT + & X + &5 (4)
Yi(Tir Mi(Ti)) = o3 + BT + YM; + &% + €53 (5)

em que, 8, captura os efeitos totais do tratamento, g, os efeitos diretos medios (ADE) e 8.y
ou B, —pB,0s efeitos de mediacdo, X; representa as varidveis controle, &;~N(0,0,),
ep~N(0,0,) e g53~N(0,03).

Para Imai, Keele e Yamamoto (2010) e Imai, Keele e Tingley (2010), é possivel
estimar os efeitos médios de mediacdo causal (ACME), para cada unidade i, por meio da

equacao (6):
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8i(T) = E[Y;(T;, M;(1)) — Yi(T;, M;(0))] (6)

em que, &;(T;) representa o efeito de mediacdo causal das variaveis de tratamento. Assim
8;(1) é o resultado do efeito indireto, ou seja, a diferenca de desempenho educacional dos
alunos tratados que sdo filhos de pai ou mde com ensino superior completo. Portanto,

Yi(l, Mi(l)) é o rendimento escolar dos filhos que tem pais com nivel superior completo

(tratados) e estudam em escolas de tempo integral. Ja Yi(l, Mi(O)) representa o desempenho
escolar dos alunos tratados, estudantes de escolas que ndo sdo de tempo integral. Ou seja,
considerando-se um mesmo tratamento ocorre a variacdo do mediador. Assim, busca-se
responder, qual o efeito dos pais com nivel superior completo no desempenho académico dos
filhos que estudam em escolas de tempo integral ou ndo?

Enquanto no efeito causal indireto o tratamento € o mesmo e ocorre a varia¢ao da
mediacdo, no efeito causal direto, apenas a variavel de tratamento varia e o mediador é

constante, como é possivel observar na equacéo (7):

50 = Yi(1, M;(®) — Yi(0, M;(D) (7)

tal que, Yi(l, Mi(l)) é o rendimento escolar de filhos de pais com nivel superior completo e

estudam em escolas de tempo integral, e Yi(O, Mi(l)) é o desempenho dos filhos de pais que
ndo tém o nivel superior, mas que também estudam em escolas de tempo integral, logo, a
diferenca entre os dois € o efeito direto. Destarte, busca-se analisar, qual o efeito no
desempenho educacional dos alunos que tém pais com niveis de escolaridades diferentes, mas
gue estudam no mesmo tipo de escola?

O efeito total do tratamento é apresentado na equacdo (8) e é obtido por meio da

mediacéo causal e do efeito direto:

T = §;(Ty) + ¢() (8)

O efeito indireto possibilita analisar se para determinado nivel de tratamento, dada
uma modificagdo no valor da variavel mediadora, ocorrem diferencas no resultado, na
variavel dependente. Enquanto no efeito direto observa-se a situacdo em que o valor do
mediador é fixo e o valor da variavel de tratamento é diferente, mensura-se, entdo, essa

diferencga na variavel de resultado.
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3.3.2 Andlise de sensibilidade para efeitos de mediagéo causal

A andlise de sensibilidade investiga a robustez dos resultados para a violacdo da
suposicdo de ignorabilidade sequencial. A forma exata da anélise de sensibilidade dependera
dos tipos de modelos paramétricos usados para o mediador e os modelos de resultados. No
presente estudo o mediador € binario e a varidavel de resultado € continua. Portanto, o
mediador ¢ modelado por uma regressao probit onde a variavel dependente é a de mediacao, o
termo de erro é independente e identicamente distribuido como uma normal padrdo e uma
regressdo normal linear com variagdo de erro igual a o para uma variavel de resultado
continuo (IMAI; KEELE; TINGLEY, 2010).

A andlise de sensibilidade para efeitos de mediacdo causal pode ser realizada em
termos de dois parametros de sensibilidade alternativos, que quantificam o grau de violagédo
da suposi¢do de ignorabilidade sequencial. O parametro p representa a correlagdo entre os
dois termos de erro dos modelos lineares para as variaveis mediador e de resultado. E o efeito
de mediacdo causal médio em fungdo do R?, que possibilita obter a importancia de um fator
de confusdo, para explicar o mediador ou a variavel de resultado.

Supde-se que os dois termos de erro seguem conjuntamente uma distribuigéo
normal bivariada com média zero e covariancia poz. Quando p = 0, a suposi¢do sequencial de
ignorabilidade é satisfeita, ou seja, 0 valor estimado nesse momento serd igual a estimativa
retornada pelo mediador, j4 para p # 0, ¢ violada. Portanto, seu grande valor indica a
existéncia de importantes preditores comuns ndo observados para o mediador e o resultado,
indicando um alto grau de violacdo sequencial da ignorabilidade, enquanto um valor préximo
de zero indica que ndo existem tais fatores de confusdo. Desta forma, p é uma funcdo do
produto de medidas de variacdo inexplicaveis.

Se houver um fator de confusdo omitido ¢;, o termo de erro serd uma funcéo desse
fator de confuséo, produzindo uma decomposigéo do termo de erro €;; = A;¢; + €';; paraj = 2
ou 3 (para o mediador e o resultado), A; representa um coeficiente desconhecido para cada
equacdo. Assim, a relacdo entre os pardmetros ACME e R? pode entdo ser expressa como o
produto dos pardmetros R? para as variaveis mediadoras e de resultado. A propor¢do do
mediador e as variagdes de resultado sdo explicadas por um fator de confuséo ndo observado
no pré-tratamento e indicando a importancia desse fator de confusdo em cada modelo. Se o

seu valor for positivo, presume-se que o fator de confusdo afeta o mediador e o resultado na
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mesma direcdo, se negativo o efeito estd em direcdes opostas (KEELE; TINGLEY;
YAMAMOTO, 2015).

Para variaveis mediadoras ou resultados binarios, usa-se o pseudo-R? de
McKelvey e Zavoina (1975). No caso do mediador binario, R% = {1 —Var(e';,)}/
(Var(M;) + 1} e Ry = {Var(M;)}/{Var(M;) + 1} nessa formula, M; representa o valor
previsto da varidvel mediadora latente para a regressdo probit (KEELE; TINGLEY;
YAMAMOTO, 2015).

A analise de sensibilidade é baseada na magnitude de um efeito da variavel
omitida, ou seja, baseada na proporcéo da variagéo original, explicada pelo fator de confusao
n&o observado nas regressdes do mediador e dos resultados.

3.3.3 Base de dados e variaveis utilizadas no modelo

Para estimar o efeito da educacdo dos pais sobre o rendimento escolar dos filhos
gue estudam o 3° ano em escolas de modalidade de ensino de tempo integral ou ndo, ofertadas
pela rede publica brasileira, foram utilizadas informacdes relacionadas as caracteristicas
individuais dos alunos, dos familiares e das escolas. As varidveis utilizadas sdo apresentadas
no Quadro 2.

Na busca por atingir o objetivo proposto, foram utilizadas no modelo
economeétrico, as variaveis dependentes que sdo os resultados dos alunos nas proficiéncias de
Lingua Portuguesa e Matematica, disciplinas que os alunos séo avaliados nos testes do SAEB,
disponiveis no INEP, para o ano de 2017.

Por meio desses dados, pode-se criar a variavel de tratamento definida por dois
grupos de estudantes, tratados e controles. O presente estudo avalia o efeito de dois tipos de
tratamentos: pais ou maes com nivel superior completo. A varidvel mediadora que sera
utilizada é o tipo de escola que o aluno estuda, se é de tempo integral ou ndo. Espera-se que
pais com maiores niveis de instrucdo tendam a incentivar seus filhos a estudar em escolas de
tempo integral, tipo de escola que passou a ser identificado nos dados do SAEB de 2017.

Com base nessas variaveis foram estimados o efeito direto da escolaridade do pai
(ou da mée) com ensino superior completo e o efeito indireto desse tratamento via mediacéo
da escola de tempo integral sobre o desempenho do estudante em testes padronizados
avaliados para o desempenho em Lingua portuguesa e Matematica. Essas estimativas foram

realizadas para areas urbanas e rurais.
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Quadro 2-Descricdo das variaveis utilizadas no modelo econométrico

Variaveis Descricao
Dependentes
Desempenho em Lingua Portuguesa (Prof) Proficiéncia em Lingua Portuguesa
Desempenho em Matematica (Prof) Proficiéncia em Matematica
Caracteristicas dos Alunos
Sexo 1= Masculino; 0= Caso contrério
Cor 1= Branco; 0=Caso contrario
Idade Continua® Min.: 14,92; Max.: 22,75
Né&o reprovou 1= Sim; 0= Néo
Faz dever de casa 1= Sim; 0= Nao
Trabalha 1= Sim; 0= Nao
Caracteristicas da Familia
Tem computador em casa (Tem Comp) 1= Sim; 0= Néo
Pai com fundamental incompleto Variavel Omitida
Pai com fundamental completo (PFC) 1= Sim; 0= Caso contrario
Pai com médio completo (PMC) 1= Sim; 0= Caso contrario
Pai com superior completo (PSC) 1= Sim; 0= Caso contrario
Mée com fundamental incompleto Variavel Omitida
Mée com fundamental completo (MFC) 1= Sim; 0= Caso contrario
Mée com médio completo (MMC) 1= Sim; 0= Caso contrario
Mée com superior completo (MSC) 1= Sim; 0= Caso contrario
Mora com pai 1= Sim; 0= Caso contrario
Mora com mée 1= Sim; 0= Caso contrdrio

Caracteristicas da Escola

Indice socioecondmico familiar (INSE)®)

Indicador de Adequacdo da Formagdo Docente © (Prof for_ad)

Tem biblioteca (Tem bibli.) | 1= Sim; 0= Caso contrario
Regides
Norte Varidvel Omitida
Nordeste 1= Sim; 0= Caso contrdrio
Sudeste 1= Sim; 0= Caso contrdrio
Sul 1= Sim; 0= Caso contrdrio
Centro-Oeste 1= Sim; 0= Caso contrdrio
Tratamento
Pai com ensino superior completo (PSC) 1= Sim; 0= Caso contrario
Mée com ensino superior completo (MSC) 1= Sim; 0= Caso contrério
Mediacdo
Escola | 1= Integral; 0= Caso contrério

Fonte: Elaboragéo propria.

@ Nimero de meses até a data da prova (outubro de 2017) transformado em anos ® INSE representa o padrdo de
vida do publico atendido pela escola, esta disponivel na base de dados das escolas. E um indicador que é
calculado a partir do nivel de escolaridade dos pais, da posse de bens e contratacdo de servicos pela familia dos
alunos. © O Indicador analisa a formagdo dos docentes que lecionam no ensino médio da escola, apresentando o
percentual de disciplinas, que sdo ministradas por professores com formagdo superior de Licenciatura ou
Bacharelado com complementacéo pedagdgica na mesma disciplina que leciona.

3.4 Resultados e discussao

Os resultados encontrados séo discutidos na presente secdo e foram divididos em

duas subsecGes. Na primeira sdo apresentadas as analises das estatisticas descritivas das
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variaveis utilizadas no estudo e na segunda subsecdo sdo discutidos os resultados das

estimagdes.

3.4.1 Andlise descritiva

A seguir, sdo reportadas as estatisticas descritivas das caracteristicas individuais,
familiares, escolares e regionais, que foram consideradas nas estimativas do efeito mediagédo
causal. Sdo expressos 0s valores médios (ou propor¢des) e seus respectivos erros-padrdo por
tipo de tratamento (tratado ou controle), area de localizacdo da escola (urbana ou rural) e
desempenho das disciplinas avaliadas (Lingua portuguesa e Matematica), condicionadas aos
niveis de escolaridade das maes e pais, respectivamente. Além dessas estatisticas, as
diferencas de médias entre grupos de tratados e controles foram calculas e testadas suas
significancias estatisticas (TABELA 3).

Apos os filtros em funcdo de valores ausentes ou ndo declarados nas variaveis
utilizadas no estudo, observa-se que, para o tratamento de escolaridade da mée, o numero de
observac@es para Lingua Portuguesa com foi de 32.447 para tratados e 236.145 para controle,
na area urbana. J& na area rural, o nimero de tratados foi de 1.211, enquanto que o nimero de
controles foi de 7.594. Por outro lado, em Matematica, no meio urbano o nimero de tratados é
de 32.451 e controle 235.791. No ambiente rural foram, respectivamente, 1.212 e 7.564.
Todas as estimativas foram ponderadas com 0s pesos amostrais.

Os estudantes cujas mdes tém o ensino superior completo tém melhores
desempenhos, tanto em Lingua portuguesa quanto em Matematica, independentemente do
ambiente (urbano ou rural). Contudo, a diferenca prevalece maior para os estudantes educados
nas areas rurais. Estatisticamente significante ao nivel de 5%, a diferenca entre tratados e
controles na pontuacdo de Lingua Portuguesa no meio urbano foi de 20,89 e, no rural, de
30,92. Ja para Matematica, essa diferenca foi, respectivamente, de 24,92 e 38,59.

Tratando-se do tipo de escola que os alunos estudam, em média, a maior
proporcdo dos que estudam em escola de tempo integral tem mdae com nivel superior,
principalmente no meio rural. A maioria dos alunos, do presente estudo, é de ndo brancos e
de, aproximadamente, 18 anos de idade. No meio rural h4 uma propor¢do maior dos que ja

tiveram reprovagéo, trabalham e ndo tem computador em casa.
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Tabela 3 - Estatistica descritiva das varidaveis condicionadas aos niveis de escolaridade das
maes

Lingua Portuguesa Matematica
MSC-Urbano MSC-Rural MSC-Urbano MSC-Rural

Trat. Cont. Dif. Trat. Cont. Dif. Trat. Cont. Dif. Trat. Cont. Dif.
Prof. 295,55 273,12 20,89 300,16 271,05 30,92 299,30 272,76 2492 316,60 280,31 38,59
(52,67) (50,14)  (0,27) (50,91) (49,69) (1,32) (57,78) (51,36) (0,27) (52,92) (52,25)  (1,39)

Escola 0,22 0,12 0,10™ 0,73 0,34 0,30™ 0,22 0,12 0,103™ 0,73 0,34 0,39™
(0,42) (032)  (0,002) (0,44) (0,47) (0,004) (0,42) (0,32) (0,001) (0,44) (0,47)  (0,01)

Sexo 0,49 0,45 0,06™ 0,56 0,49 0,08™ 0,49 0,46 0,06™ 0,56 0,49 0,08™
(0,50) (0,50) (0,003)  (0,50) (0,50) (0,01) (0,50) (0,50)  (0,003) (0,50) (0,50) (0,01)

Cor 0,45 0,35 0,11™ 0,43 0,35 0,12™ 0,45 0,34 0,11 0,42 0,35 0,12™
(0,50) (048)  (0,002) (0,49) (048) (0,01) (0,50)  (0,47) (0,002) (0,49) (0,48)  (0,01)
Idade 17,81 18,13 -0,34™ 17,71 18,15 -0,62" 17,81 18,13 -0,34™ 17,71 18,15  -0,62"
(0,81) (1,10) (0,01) (0,64) (1,14) (0,03) (0,81) (1,10) (0,01) (0,64) (1,14) (0,03)
Reprovou 0,21 0,27 -0,09™ 0,11 0,25 -0,16™ 0,21 0,27 -0,09™ 0,11 0,25 -0,16™
(0,41) (0,45) (0,002) (0,32) (0,43) (0,01) (0,41) (0,45) (0,002) (0,32) (0,43) (0,01)

Dever casa 0,82 0,83 -0,01™ 0,83 0,86 -0,01 0,60 0,57 0,02™ 0,63 0,62 0,01
(0,39) (0,38)  (0,002) (0,37) (0,34) (0,01) (0,49)  (0,49) (0,003) (0,48)  (0,49)  (0,01)
Trabalha 0,78 0,78 0,0002 0,80 0,84 -0,03™ 0,78 0,78 0,001 0,80 0,84 -0,03™
(0,42) (0,42) (0,002) (0,40) 0,37) (0,01) (0,42) (0,42)  (0,002) (0,40) (0,37) (0,01)

Tem Comp. 0,88 0,67 0,24~ 0,90 0,55 0,42™ 0,88 0,67 0,24 0,90 0,55 0,42"
(0,33) 0,47) (0,002) (0,30) (0,50) (0,01) (0,33) 0,47)  (0,002) (0,30) (0,50) (0,01)

PFC 0,11 0,19 -0,06™ 0,13 0,14 -0,01 0,11 0,19 -0,06™ 0,13 0,14 -0,01
(0,31) (0,39) (0,002) (0,34) (0,35) (0,01) (0,32) (0,39) (0,002) (0,34) (0,35) (0,01)

PMC 0,40 0,34 0,08™ 0,37 0,21 0,17 0,40 0,34 0,08™ 0,37 0,21 0,17
(0,49) 0,47) (0,003) (0,48) (0,41) (0,01) (0,49) 0,47)  (0,003) (0,48) (0,41) (0,01)

PSC 0,32 0,06 0,24~ 0,24 0,03 0,22 0,32 0,06 0,24~ 0,24 0,03 0,22
0,47) (0,24) (0,001) (0,43) (0,18) (0,01) (0,47) (0,23) (0,001) (0,43) (0,18) (0,01)

Mora Mae 0,92 0,89 0,03™ 0,93 0,88 0,06™ 0,92 0,89 0,03™ 0,93 0,89 0,06™
0,27) (0,31) (0,002) (0,26) 0,32) (0,01) (0,27) (0,31)  (0,002) (0,26) (0,32) (0,01)
Mora Pai 0,67 0,68 -0,002 0,72 0,74 -0,004 0,68 0,68 -0,002 0,72 0,74 -0,004
0,47) 0,47) (0,003) (0,45) (0,44) (0,01) (0,47) 0,47)  (0,003) (0,45) (0,44) (0,01)

INSE 3,55 3,24 0,36™ 3,05 2,66 0,41 3,55 3,24 0,36 3,05 2,66 0,417

(0,98) (093  (0,006) (0,77) (0,89) (0,03) (0,98  (0,93) (0,01) (0,77) (0.89)  (0,03)
Prof for ad 6808 6630 219 6548 61,20 675" 6812 6631  219” 6551 6140 6,75
(1599)  (1597)  (0,09) (1454) (17,29) (053) (1599) (1598) (0,09) (1453) (17,31) (0,53)

Tem bibli. 0,90 0,90 -0,02” 097 087 015" 090 0,90 0,02” 097 087 015"
(0,29)  (0,30)  (0,002) (0,18)  (0,33) (0,01) (0,30)  (0,30) (0,002) (0,18) (0,33)  (0,01)

Nordeste 0,19 0,26 011" 0,24 032 -016™ 019 026  -011" 024 032  -0,16™
(0,39)  (0,44)  (0,002) (0,42) (047) (0,01) (0,39)  (0,44) (0,002) (0,42) (0,47)  (0,01)

Sudeste 0,45 0,44 002" 048 036 013" 045 0,44 0,02” 048 036 013"
(050)  (0,50)  (0,003) (050) (0,48) (0,01) (0,50)  (0,50)  (0,003) (0,50)  (0,48)  (0,01)

Sul 0,12 0,13 001" 0,0 014  -0,003 012 013  -001" 0,0 0,4  -0,003
(0,33)  (0,34)  (0,001) (0,30) (0,34) (0,01) (0,33)  (0,34) (0,001) (0,30) (0,34)  (0,01)

Cent-Oeste 0,15 0,10 0,05 0,12 0,08 006" 015 0,10 0,05 0,12 0,08 0,06
(0,36)  (0,30)  (0,001) (0,33 (0,27) (0,01) (0,36)  (0,30) (0,001) (0,33) (0,27) (0,01

N. Obs. 32447 236.145 1211 7594 32.451 235791 1212 7.564

Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)

“p<0,05

Dos alunos que tem méaes com o ensino superior completo, mais de 90% moram
com a mae, tém pais com ensino médio completo, nas duas areas censitarias, mas apenas
aproximadamente 70% mora com os pais. O resultado encontrado corrobora com o que ja
havia sido destacado na literatura por Castro e Regattieri (2009), cujo estudo demonstrou que
mudancas ocorridas na segunda metade do século XX impactaram o papel da mulher e as
configuracdes familiares, que passaram a Ser menos numerosas € com menores controles
patriarcais, ou seja, as méaes passam a serem as principais responsaveis pelo sustento dos
filhos e a organizagdo das familias passou a ter novos arranjos que refletem mudancas

socioculturais. Segundo Caseiro (2016), 0s jovens que moram com 0s pais tém mais tempo
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para dedicacdo aos estudos e recebem auxilio financeiro que possibilita adiar a atua¢do no
mercado de trabalho. Portanto, maiores sdo as chances de acesso a educagao superior. Para
Bastos, Mattos e Santos (2019) a baixa escolaridade materna é um dos determinantes da
pobreza do meio urbano.

Com base no Indicador de Nivel Socioecondmico (INSE), é possivel observar que
os alunos cujas maes tém nivel superior completo tém padrdes de vida melhores que aqueles
cujas mées ndo tém o ensino superior, sendo que essa diferenca € maior para os de areas
rurais. Esses alunos estudarem em escolas com maiores propor¢oes da adequacdo da formacéo
docente e com bibliotecas.

Segundo Melo e Arakawa (2012), a educacgéo dos pais tem maior influéncia sobre
o desempenho escolar dos filhos em regides subdesenvolvidas como, por exemplo, a regido
Nordeste, pois, em regifes mais desenvolvidas, mesmo os alunos tendo pais com renda e
escolaridades baixas podem ter acesso a outras condi¢cdes favoraveis disponiveis em sua
regido, tais como melhores fatores escolares. Ja em regies subdesenvolvidas, individuos com
esse perfil ndo possuem acesso a mecanismos que 0s permitam superar sua condicao familiar.

A Tabela C1 do apéndice C apresenta as caracteristicas dos discentes que tem pais
com o ensino superior completo, os quais também tém melhores desempenhos que os alunos
que ndo tém pais com nivel superior completo, nas duas disciplinas. Para as variaveis
condicionadas aos pais, em Lingua Portuguesa, na area urbana, tém-se 22.134 observacgdes no
grupo dos tratados e 245.458 para 0 do controle. Enquanto na area rural, para os tratados tém-
se 552 e controle 8.253. Em Matematica, no urbano tratado é de 23.112 e controle 245.130, ja
na area rural € de respectivamente, 550 e 8.226.

As maiores diferencas de proficiéncia entre os grupos de tratados e controles
também estdo em escolas de areas rurais. A um nivel de significancia de 5% é possivel
afirmar que para Lingua Portuguesa no meio urbano a diferenca média é de 21,19 e, no rural,
de 32,00. Para Matemaética é de respectivamente, 24,43 e 38,65.

Segundo a escala de proficiéncia do SAEB, de 2017, dos alunos do 3° ano do
ensino médio é possivel destacar que as diferencas de médias mostram que alunos do grupo
de controle n3o conseguem desenvolver nos testes de Lingua Portuguesa'® e Matematica®® as

mesmas habilidades dos dissentes do grupo de tratados.

15 A localizacdo de informagéo explicita em artigos de opinido; identificar a finalidade de relatdrios cientificos;
reconhecer relacfes de sentido marcadas por conjuncdes, a relacdo de causa e consequéncia, entre o pronome e
seu referente em fragmentos de romances; o tema de uma cronica; variantes linguisticas em artigos; o sentido e 0
efeito de sentido produzido pelo uso de recursos morfossintaticos em contos, artigos e cronicas; opinides
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As demais caracteristicas do grupo analisado sdo semelhantes para o tratamento
das maes apresentado na Tabela 3, com exce¢édo dos filhos cujos pais tém o ensino superior
completo, que também apresentam uma maior propor¢do de mdes com niveis superiores
completos.

As evidéncias iniciais apontam para possiveis diferencas nas caracteristicas
individuais, familiares, escolares e regionais, que podem explicar a diferenca entre 0s
desempenhos dos alunos nas duas areas censitarias. Os testes de médias entre 0s grupos
revelam que as diferencas entre as caracteristicas foram estatisticamente significantes ao nivel
de 5%.

3.4.2 Analise empirica

A Tabela 4 apresenta os coeficientes dos efeitos ADE e totais médios do nivel de
educacdo dos pais sobre o desempenho educacional dos filhos, nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica, tanto para o meio urbano, quanto para o meio rural. Também séo
reportados os coeficientes do ACME do nivel de educacdo dos pais sobre o desempenho
educacional dos filhos, por meio da variavel mediadora (escola tempo integral ou parcial).
Todos os efeitos foram estatisticamente significantes o um nivel de 5% e positivos. Portanto,
é possivel afirmar que ha uma correlacdo positiva entre o nivel de escolaridade dos pais,
guando tem ensino superior completo, o tipo de escola que os filhos estudam e o desempenho
educacional dos filhos nas duas disciplinas.

Para cada situacéo, ttm-se os coeficientes das estimativas e seus correspondentes
intervalos de confianca a 95%. O efeito mediacdo representa a influéncia da escolaridade dos
pais via o tipo de escola que os filhos estudam sobre o desempenho dos filhos em pontuacgdes
de testes padronizados. Nesse caso, consideram-se 0s estudantes cujos pais possuem ensino
superior completo, e o0 impacto é estimado comparando os desempenhos estimados entre 0s
estudantes de escolas em tempo integral ou parcial. Por outro lado, o efeito direto capta a

influéncia que nivel de escolaridade dos pais (superior ou ndao) no desempenho dos alunos,

divergentes sobre 0 mesmo tema em diferentes textos; nem inferir informagédo, o sentido e o efeito de sentido
produzido por expressdo em reportagens e tirinhas.

16 Reconhecer o valor maximo de uma fungdo quadratica representada graficamente; em um gréafico, o intervalo
no qual a fungdo assume valor maximo; nem determinar, por meio de proporcionalidade, o grafico de setores que
representa uma situagdo com dados fornecidos textualmente; o quarto valor em uma relagdo de
proporcionalidade direta a partir de trés valores fornecidos em uma situagéo do cotidiano; um valor reajustado de
uma quantia a partir de seu valor inicial e do percentual de reajuste; também ndo resolvem problemas utilizando
operagdes fundamentais com ndmeros naturais.
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que estudam no mesmo tipo de escola (tempo integral). Desse modo, o efeito total médio,
obtido pela soma entre os dois efeitos, é equivalente ao efeito médio do tratamento (ATE).
Analisando o mecanismo causal, o objetivo principal é decompor esse efeito em efeitos
diretos e indiretos. Tem-se também a proporcdo do efeito mediacdo do efeito total que é

apresentado na Tabela 4 em valor absoluto.

Tabela 4 - Efeitos da escolaridade dos pais no desempenho dos alunos em Lingua Portugués e
Matematica, por meio do tipo de escola.

MSC PSC
Efeitos Urbano | Rural Urbano | Rural
Lingua Portuguesa

ACME 1,942 2,069™ 0,862™ 0,563™
[1,808; 2,06] [1,564: 2,65] [0,7318; 0,98] [0,0278; 1,09]

ADE 7,465™ 7,017 8,0499™ 10,34™
[6,731: 8,01] [3,913; 10,13] [7,526; 8,54] [6,2131; 14,73]

Total 9,407 9,086™ 8,912 10,90™
[8,649; 10,02] [5,955; 12,23] [8,3911; 9,44] [6,8527; 15,14]

Prop. Med 0,206™ 0,228™ 0,097™ 0,051™
[0,191; 0,22] [0,152; 0,35] [0,0825: 0,11] [0,0033: 0,12]

Matematica

ACME 2,403 2,967 1,0204™ 0,858™
[2,228; 2,57] [2,278; 3,62] [0,8588; 1,22] [0,153; 1,69]

ADE 9,663 11,291 9,077 11,525™
[9,041; 10,29] [8,048; 14,67] [8,4272: 9,72] [7,015: 15,95]

Total 12,066™ 14,259™ 10,097 12,383™
[11,441; 12,64] [10,876; 17,51] [9,4441; 10,81] [7,904; 17,08]

Prop. Med 0,200 0,209™ 0,102 0,070™
[0,185: 0,21] [0,152: 0,28] [0,0859; 0,12] [0,011; 0,14]

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados do SAEB (2017).
Nota: Os termos entre chaves sdo os intervalos de confianca a 95%, através dos quais se tem a significancia dos
coeficientes a “"5%.

Em todas as situacdes, o efeito direto € superior ao efeito mediacéo, ou seja, 0
efeito obtido pelos niveis de escolaridade dos pais no rendimento escolar dos filhos é maior
no efeito direto do que no indireto. Os resultados corroboram com os estudos autores como
Jerrim e Micklewright (2011), Daros, Potmteier e Wessling (2012) e Marbuah (2016), os
quais mostraram que filhos de pais com maiores niveis de educacdo tendem a ter melhores
desempenhos educacionais. Felicio e Fernandes (2005), Aradjo e Almeida (2013), Palermo,
Silva e Novellino (2014) mostraram que o background familiar influencia mais os resultados
académicos dos alunos do que as escolas. Do ponto de vista da analise de politicas publicas
isso é um fator que pode atuar de forma a diminuir os efeitos de politicas educacionais, pois
foge do controle dos agentes que as planejam e executam.

Observa-se que nas disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, o efeito
médio da mediacdo causal é maior quando a méde tem o nivel superior completo, sendo o

efeito mais expressivo para os alunos do meio rural. Por outro lado, embora o efeito indireto
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seja menor para estudantes tratados pela escolaridade dos pais que tém o nivel superior
completo os que estudam em escolas urbanas sao proporcionalmente mais afetados pelo efeito
indireto do que os do meio rural.

O maior impacto do efeito mediacdo ocorreu para os alunos tratados pela
escolaridade da mée e que estudam no meio rural. O efeito indireto de 22,8% sobre o
desempenho de Lingua portuguesa foi estatisticamente significante de 5%. Isto é, filhos cuja
mée possui ensino superior, que estudavam em escolas de tempo integral tiveram pontuacgdes
em Lingua Portuguesa 22,8% maior do que aqueles estudavam em escolas de jornada parcial.
Desse modo, 2,069 pontos no teste dos alunos obtidos a mais séo por causa do ensino superior
da mée que foi mediado pela escola de tempo integral. Para proficiéncia em Matematica, a
diferenca foi de aproximadamente 20,9%, que equivale a 2,967 pontos. Portanto, os alunos no
meio rural apresentaram maiores reacdes para o efeito da educacdo das maes via o tipo de
escola que estudam.

Quanto ao efeito total causal do tratamento sobre o desempenho dos estudantes,
observa-se que, para proficiéncia de Matematica, tanto a escolaridade de nivel superior da
mée quanto a do pai, afetam mais os estudantes de escolas rurais, 14,26 e 12,38 pontos,
respectivamente. Contudo, o mesmo ndo pode ser afirmado para os efeitos sobre o
desempenho em Lingua portuguesa. Isso ocorre porque o efeito do tratamento da escolaridade
de nivel superior das mées para proficiéncia de Lingua Portuguesa é maior para 0 meio
urbano (9,41 pontos), enquanto que o tratamento da escolaridade do pai para o0 meio rural com
10,9.

O resultado obtido corrobora a hip6tese do estudo, pois se espera que pais mais
escolarizados invistam mais na educacdo dos seus filhos, potencializando, assim, o efeito
indireto da educacdo deles sobre o rendimento escolar dos filhos via o tipo de escola que
estudam. E possivel observar que as maes com nivel superior completo influenciaram mais no
aumento do desempenho dos filhos do que os pais. Esses efeitos sdo ainda maiores quando 0s
alunos estudam em escolas de tempo integral.

Até agora, a andlise empirica foi baseada na suposi¢do de que ndo existe um fator
de confusé@o ndo observado. Cabe ressaltar que o tipo de escola que o aluno estuda pode afetar
0 seu desempenho, mas ndo o nivel de escolaridade dos pais. Poréem, faz-se necessario a
analise de sensibilidade para que ndo haja confusdo dos fatores ndo observado do mediador e
do resultado. Os graficos resultantes da analise de sensibilidade do resultado da proficiéncia
em Lingua Portuguesa e Matematica, para mediador binario tipo de escola é apresentado na

Figura 5, para os alunos que estudam em escolas do meio urbano e rural.
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As figuras do lado esquerdo para cada area censitaria possibilitam realizar a
analise com base no pardmetro p e as do lado direito expressam o grau de sensibilidade em
termos dos parametros do R?, ou seja, quanto das variagdes observadas nas variaveis

mediadoras e de resultados s&o explicadas por um fator de confuséo omitido.

Figura 5. Andlise de sensibilidade do resultado da proficiéncia em Lingua Portuguesa e
Matematica, para o0 mediador binario tipo de escola.
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Fonte: Elaboragdo prépria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017).

Na andlise de sensibilidade, o efeito indireto pode ser calculado em fungao de p. A

linha curva representa o efeito médio estimado da mediagdo em diferentes niveis de p, e a
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regido cinza representa o intervalo de confianga de 95% em diferentes niveis de p. A linha
tracejada representa o efeito de mediagdo estimado. Para Lingua Portuguesa dos alunos do
meio urbano, p foi igual a zero quando as maes e pais tém o ensino superior completo e o
ACME de 1,9 e 0,86, respectivamente. Em Matematica, p foi igual a zero, quando o ACME
para maes e pais com o ensino superior completo foi de 2,4 e 1,02, respectivamente.

Tratando-se do meio rural para todos os efeitos de mediagdo estimados o p foi
igual a zero. O ACME em Lingua Portuguesa foi de 2,07 e 0,56, respectivamente, para mées e
pais com o ensino superior completo. Na disciplina de Matematica ACME foi de 2,97 e 0,86
quando, respectivamente, as maes e 0s pais tém o ensino superior completo. Portanto para os
alunos que estudam no meio urbano e rural, em todas as situagdes analisadas ndo houver
varidveis ndo observadas que confundiram a relacdo entre o mediador e o resultado.

O grau de sensibilidade também pode ser analisado em termos dos parametros dos
R?. Nesse caso, 0 ACME verdadeiro é representado pelas linhas de contorno em relagdo aos
dois pardmetros de sensibilidade, RZ e RZ, que representam as proporcdes de variagoes
originais explicadas pelo fator de confusdo ndo observado para o mediador e o resultado,
respectivamente. No eixo horizontal, o R? da mediagéo (tipo de escola) equivale a propor¢ao
da variancia no mediador e no eixo vertical R? do resultado (proficiéncia dos alunos), o qual
representa a propor¢do da varidncia para o resultado, que é explicada pelo fator ndo
observado.

No presente estudo adotou-se a hipdtese para situacbes em que o fator de
confusdo ndo observado afete o mediador e o resultado na mesma direcdo. As linhas mais
escuras dos graficos representam combinages dos valores dos R? da Mediagdo e do
Resultado para os quais 0 ACME seria zero. Os valores de R% e R2 precisariam ser

relativamente altos para que a conclusao inicial fosse outra.

3.5 Consideragdes finais

Diante da heterogeneidade existente na educagdo entre as &reas urbanas e rurais
dos municipios brasileiros, o estudo buscou analisar os efeitos do nivel de escolaridade dos
pais sobre o desempenho escolar dos alunos do 3° ano do ensino médio da rede publica, a
partir dos dados do SAEB de 2017, por meio do método de Efeito Mediagdo Causal. O
método utilizado possibilitou obter a parcela do efeito das variaveis de tratamento sobre a

variavel de resultado, a qual pode ser explicada pelo efeito do tipo de escola que os alunos
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estudavam. O efeito médio total do nivel de escolaridade dos pais foi dividido nos efeitos
direto e indireto (mediacéo).

Os resultados iniciais mostram que os estudantes cujas mées (pais) tém o ensino
superior completo tém melhores desempenhos do que os que ndo tém, nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, sendo o efeito maior para os alunos do grupo de tratados
que sdo educados nas escolas das areas rurais. S&o eles que, quando comparados ao grupo de
controle apresentam maiores proporces que estudam em escola de tempo integral, tém
padrdes de vida melhores, estudam em escolas com maiores proporces de adequacdo da
formag&o docente e com bibliotecas. Vale destacar que, quando s&o os pais que tem o0 ensino
superior completo, maior € a proporcdo de maes que também tém niveis superiores completos.

Para as duas areas censitarias, o efeito médio de mediacdo foi positivo e
estatisticamente significante a 5%, sendo mais expressivo para 0 meio rural quando é a mée
que tem o ensino superior completo. Portanto, pais com escolaridades em nivel superior
completo tém maiores condic¢des de investir na educacgéo dos filhos, potencializando, entdo, o
efeito indireto da educacdo sobre o rendimento escolar dos filhos via o tipo de escola que
estudam. Salienta-se que, o efeito direto predominou sobre o indireto, ou seja, a escolaridade
dos pais (mées) influenciou mais diretamente do que indiretamente via o tipo de escola que o
aluno estuda e é quando as maes tém o nivel superior completo que os efeitos sdao mais
expressivos, maiores que o0s dos pais.

Diante das diferencas existentes entre os niveis de educacdo brasileira foi possivel
observar pais com o mesmo nivel de educacdo, com filhos que estudam em escolas de tempo
integral ou ndo. Foram os discentes de escolas de tempo integral que tiveram os melhores
desempenhos e mais expressivos efeitos. Esses resultados fortalecem a importancia das
politicas educacionais na reducdo das desigualdades existentes, disponibilizando aspectos que
podem ser levados em consideracdes para novas intervencGes governamentais, relacionadas,
por exemplo, a relagdo escola familia, dado a expressiva importancia do efeito que os pais
exercem sobre o desempenho dos filhos. Os resultados mostraram também que a politica de
escolas de tempo integral possibilita melhores resultados que as escolas tradicionais. Assim é
possivel sugerir a ampliacdo de escolas de tempo integral, do nivel de escolaridade dos pais e
da participacdo dos familiares no meio escolar, pois importante sdo essas caracteristicas para
0 bom desempenho dos alunos principalmente dos que estudam em escolas rurais.

A abordagem utilizada possibilitou confirmar as hipdteses em intervalos de
confianca estatisticamente significantes. Isto porque mostrou que a contribui¢do da educacao

dos pais ndo ocorre apenas de forma direta, mas também de forma indireta, via o tipo de
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escola que os filhos estudam. Até entdo, tal abordagem ainda ndo tinha sido levada em
consideracdo por estudos empiricos para os alunos no 3° ano do ensino médio. No presente
estudo foi aplicada, também, a analise de sensibilidade que permitiu garantir a robustez dos

resultados encontrados.
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4 CONSIDERACOES GERAIS

O estudo teve como principais objetivos, analisar o seguinte: as diferencas entre
as caracteristicas dos professores, como uma das possiveis explicacfes para a lacuna entre o
desempenho educacional dos alunos do 9° ano, do ensino fundamental das escolas publicas,
do meio urbano e rural brasileiro; e os efeitos do nivel de escolaridade dos pais sobre o
desempenho escolar dos alunos do 3° ano do ensino médio da rede publica, a partir dos dados
do SAEB, de 2017.

No primeiro capitulo, foi possivel identificar que os professores com licenciatura
na area que lecionam influenciam positivamente no desempenho de seus alunos, o efeito €
maior para os estudantes de escolas rurais e em ambas as areas esse efeito reduz para alunos
de maiores desempenhos. Os resultados encontrados mostraram que, para as estimativas dos
diferenciais que foram significantes, foi possivel destacar que os alunos das escolas urbanas,
apresentaram vantagens em relacéo aos discentes de escolas rurais.

A decomposicdo permitiu identificar os fatores que contribuiram para esse
diferencial. Verificou-se que o efeito tangivel, na maioria dos casos, foi positivo e
significante. Portanto, se os alunos de escolas urbanas tivessem as mesmas caracteristicas dos
estudantes de escolas rurais, eles teriam menores desempenhos. Na decomposi¢do agregada,
de modo geral, o efeito tangivel foi mais importante para a explicacdo da desigualdade
educacional do que o efeito intangivel. Os resultados da decomposi¢do detalhada por grupos
permitiram observar que sdo os diferenciais das caracteristicas escolares e familiares
contribuem mais para a desigualdade educacional entre os alunos dessas escolas do que as
diferentes caracteristicas dos professores. Porém, mesmo que o efeito seja pequeno, se 0s
alunos de escolas rurais estudassem com professores que tivessem as mesmas caracteristicas
dos docentes das escolas urbanas, melhores seriam seus resultados nos testes educacionais.

No presente estudo sdo os fatores tangiveis (observaveis) que contribuem para o
aumento do gap. Dessa forma, reduzir as disparidades nas caracteristicas dos professores
entre as duas areas pode ser a solugcdo menos eficaz para a reducdo das diferengas
educacionais entre as duas areas.

Os resultados da decomposicdo sugerem gque, mesmo a contribuicdo agregada das
diferencas nas caracteristicas dos professores, e de seus coeficientes, sobre os diferenciais
sendo pequena e que as politicas que pretendem reduzir as disparidades de caracteristicas dos
professores entre as duas areas € uma solugdo menos eficaz para a reducdo dos diferenciais de

desempenho entre as duas areas, quando comparado a outros fatores. No entanto, dada a
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significancia das caracteristicas que sdo observadas, fica como sugestdo para amenizar essas
diferencas a relevancia de atrair para o meio rural professores com o perfil dos que lecionam
no meio urbano, ou levar para as escolas urbanas alunos do meio rural. Apesar de que, é
necessario levar em consideracdo o valor agregado ao longo da vida académica, que é uma
limitacdo dos dados disponiveis sobre educacdo brasileira ndo permite avaliar.

Tratando-se do segundo capitulo, a abordagem utilizada possibilitou confirmar as
hipdteses em intervalos de confianca estatisticamente significantes, mostrando que a
contribuicdo da educacdo dos pais ndo ocorre apenas de forma direta, mas também de forma
indireta, via o tipo de escola que os filhos estudam. Salienta-se que o efeito direto predominou
sobre o indireto, ou seja, a escolaridade dos pais (mdes) influenciou mais diretamente do que
indiretamente via o tipo de escola que o aluno estuda. Vale destacar que, quando as méaes tém
o nivel superior completo, esses efeitos sdo mais expressivos, ou seja, maiores que os dos
pais. Até entdo, tal abordagem ainda ndo tinha sido levada em consideracdo pelos estudos
empiricos para os alunos no 3° ano do ensino médio. No presente estudo foi aplicada tambem
a analise de sensibilidade que permitiu garantir a robustez dos resultados encontrados.

Mesmo que historicamente estejam presentes avancos em relacdo as avaliacdes,
ainda existe a necessidade do uso dos dados disponiveis de tais avaliagfes, para formulacéo
de politicas mais eficientes de combate as disparidades educacionais, possibilitando entdo um
sistema mais igualitario.

Tendo em vista a educacdo dos individuos é uma das principais responsaveis pelo
crescimento e desenvolvimento dos paises, observando a relevancia familiar e escolar para o
desempenho educacional dos alunos, fazem-se necessarios maiores apoios aos profissionais
da educacdo para melhores condi¢des de qualidade da educagdo publica. Os resultados
encontrados permitem sugerir a ampliacdo de escolas de tempo integral, de professores com
formacdo adequada na area que lecionam, do nivel de escolaridade dos pais e da participacédo
familiar no senario escolar, pois essas caracteristicas mostraram ser relevantes no bom

desempenho dos alunos.
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APENDICE A
Tabela 5-Resultado das estimativas para Matematica, no ano de 2017.
Q10 Q50 Q90
Urbano Rural Urbano Rural Urbano Rural
Sexo al 0,028™ 0,028 0,059 0,055 0,042™ 0,047
(0,001) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Cor Al 0,007 -0,011™ 0,025 0,010 0,028™" 0,025
(0,001) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,004)
Idade -0,040™ -0,029™" -0,016™" -0,021™" -0,004™" -0,013™"
(0,001) (0,004) (0,001) (0,002) (0,0004) (0,001)
Jé reprovou -0,075™ -0,054™" -0,081™" -0,074™" -0,060™" -0,066™"
(0,002) (0,007) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Dever de casa 0,052 0,028 0,058 0,051 0,054 0,051
(0,001) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Trabalha -0,027" -0,035™" -0,014™" -0,020™" -0,013™" -0,014™"
(0,002) (0,007) (0,001) (0,004) (0,001) (0,004)
Computador 0,029™" 0,017 0,033 0,030 0,019™ 0,039™
(0,001) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,004)
Mae FC 0,021 0,008 0,009 0,004 -0,001 0,003
(0,002) (0,006) (0,001) (0,003) (0,001) (0,004)
Mée MC 0,032 0,028 0,024 0,021 0,010 0,018
(0,002) (0,005) (0,001) (0,004) (0,001) (0,004)
Mae SC 0,018™ 0,007 0,030 0,018 0,030 0,045
(0,002) (0,008) (0,001) (0,005) (0,001) (0,007)
Pai FC 0,012 -0,001 0,008 -0,001 6.62e"% -0,0003
(0,002) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,004)
Pai MC 0,021 0,0004 0,020 0,011 0,011 0,010™
(0,002) (0,006) (0,001) (0,004) (0,001) (0,005)
Pai SC 0,007 -0,016 0,018 -0,013" 0,029 -0,008
(0,002) (0,010) (0,001) (0,006) (0,001) (0,008)
Incentivo 0,107 0,133 0,025 0,060 -0,010™" 0,016™
(0,006) (0,019) (0,003) (0,008) (0,003) (0,007)
Biblioteca 0,009 0,009" 0,009 0,015 0,008 0,012
(0,002) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Laboratdrio infor. 0,009 0,024 0,007 0,021 0,002 0,011
(0,002) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Inse 0,023 0,025 0,028 0,024 0,029 0,020
(0,001) (0,003) (0,001) (0,002) (0,001) (0,002)
Sexo prof. -0,007™ 0,007 -0,004™" 0,0004 -0,002"™ -0,001
(0,001) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Faixa etéria -0,007" -0,002 -0,006™" -0,003 -0,006™" -0,005™
(0,001) (0,003) (0,001) (0,002) (0,001) (0,002)
Cor prof. 0,008™" 0,020 0,0095"" 0,018 0,008 0,024
(0,001) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,004)
Lic. area 0,006™ 0,017 0,003 0,017 0,002 0,007
(0,002) (0,006) (0,001) (0,003) (0,001) (0,004)
Néo tem pds -0,007" -0,003 -0,007™" 0,001 -0,007™" 0,001
(0,001) (0,005) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
2 a 3 salarios 0,002 0,004 0,003 0,009 0,002 0,008™
(0,002) (0,006) (0,001) (0,003) (0,001) (0,004)
3 a5 salarios 0,014™ 0,005 0,010™ 0,004 0,007 -0,004
(0,002) (0,006) (0,001) (0,003) (0,001) (0,004)
5 salarios ou mais 0,013 -0,001 0,009 0,002 0,011 -0,003
(0,002) (0,008) (0,001) (0,005) (0,001) (0,005)
Infraestrutura -0,018™" -0,009™ -0,017™" -0,015™" -0,017™" -0,020™"
(0,001) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Faltas dos alunos -0,010™ -0,005 -0,011™" -0,005" -0,012™ -0,008™"
(0,001) (0,004) (0,001) (0,003) (0,001) (0,003)
Nordeste 0,006™ 0,017 0,022 0,036 0,026 0,036
(0,003) (0,007) (0,001) (0,004) (0,001) (0,003)
Sudeste 0,025 0,036 0,036 0,060 0,018™ 0,044™
(0,002) (0,008) (0,001) (0,005) (0,001) (0,006)
Sul 0,052 0,040 0,043™ 0,062 0,0004 0,020™
(0,003) (0,010) (0,002) (0,006) (0,002) (0,008)
Centro-Oeste 0,046™" 0,040 0,040 0,053 0,014™ 0,037
(0,003) (0,010) (0,002) (0,007) (0,002) (0,009)
Constante 5,613 5,399 5,561 5,568 5,676 5,770
(0,020) (0,057) (0,009) (0,027) (0,008) (0,024)
R2 0,056 0,043 0,140 0,138 0,072 0,077
N. de Obs. 516.461 38.523 516.461 38.523 516.461 38.523

Fonte: Elaboracdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)
“p<0,1,"p<0,05 " p<0,01
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Figura 6- Decomposicéo do efeito tangivel para Matematica
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Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)

Figura 7- Decomposicéao do efeito intangivel para Matemaética.
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APENDICE C
Tabela 6 - Estatistica descritiva das variaveis condicionadas aos niveis de escolaridade
dos pais
Lingua Portuguesa Matematica
Vari. PSC-Urbano PSC-Rural PSC-Urbano PSC-Rural
Trat. Cont. Dif. Trat. Cont. Dif. Trat. Cont. Dif. Trat. Cont. Dif.
Prof. 297,61 273,65 21,19™ 304,37 273,15 32,00 301,93 273,41 24,43" 318,21 283,18 38,65
(51,44) (50,42) (0,31) (49,31) (50,37) (1,87) (57,95) (51,66) (0,32) (56,22) (52,95) (1,98)
Escola 0,18 0,13 0,07 0,70 0,37 0,35™ 0,19 0,13 0,07 0,70 0,38 0,35™
(0,39)  (0,33) (0,002) (0,46) (0,48) (0,02) (0,39) (0,33) (0,002) (046) (0,48)  (0,02)
Sexo 0,51 0,45 0,06™ 0,56 0,50 0,08™ 0,52 0,45 0,06™ 0,56 0,50 0,08™
(0,50)  (0,50) (0,003) (0,50) (0,50) (0,02) (0,50)  (0,50)  (0,001) (0,50)  (0,50)  (0,02)
Cor 0,46 0,35 0,14™ 0,42 0,35 0,12" 0,46 0,35 0,14™ 0,42 0,35 0,12
(0,50)  (0,48)  (0,003) (0,49) (0,48) (0,02) (0,50)  (0,48)  (0,002) (0,49)  (0,48)  (0,02)
Idade 17,85 18,12 -0,28™ 17,71 18,11 -0,54™ 17,85 18,12 -0,28™ 17,70 18,11 -0,54™
(0,83) (1,09  (0,01) (067) (1,12) (0,05 (0,83) (1,09  (0,01) (0,67) (1,11)  (0,05)
Reprovou 0,20 0,27 -0,07™ 0,11 0,24 -0,16™ 0,20 0,27 -0,07™ 0,11 0,24 -0,16™
(0,40)  (045) (0,003) (0,31) (0.43) (0,02) (0,40)  (0,45)  (0,003) (0,31)  (0,43)  (0,02)
Dever casa 0,80 0,83 -0,02™ 0,84 0,86 -0,01 0,61 0,57 0,02™ 0,60 0,62 -0,02
(040)  (0,38) (0,002) (0,37) (0,35) (0,01) (0,49)  (0,50) (0,003) (0,49)  (0,48)  (0,02)
Trabalha 0,78 0,78 -0,01™ 0,81 0,83 -0,03™ 0,78 0,78 0,01™ 0,81 0,83 -0,03™
(041)  (042) (0,003) (0,39) (0,37) (0,01) (0,41) (0,42) (0,003) (0,39) (0,37)  (0,01)
Tem Comp. 0,88 0,68 0,23™ 0,88 0,58 0,37 0,88 0,68 0,23™ 0,89 0,58 0,37
(0,32)  (047) (0,003) (0,32) (0,49) (0,02) (0,32)  (0,47) (0,003) (0,32)  (0,49)  (0,02)
MFC 0,08 0,19 -0,09™ 0,07 0,14 -0,08™ 0,08 0,19 -0,10™ 0,07 0,14 -0,08™
(0,27)  (0,39) (0,002) (0,25 (0,35) (0,01) (0,27)  (0,39) (0,002) (0,25)  (0,35)  (0,01)
MMC 0,41 0,37 0,05™ 0,35 0,27 0,09™ 0,41 0,37 0,04™ 0,34 0,27 0,08™
(049)  (048) (0,003) (048) (045) (0,02) (0,49)  (0,48) (0,003) (0,48)  (0,45)  (0,02)
MSC 0,43 0,09 0,33" 0,54 0,11 0,44™ 0,43 0,09 0,33" 0,54 0,11 0,44™
(0,50)  (0,29) (0,002) (0,50) (0,32) (0,01) (0,50)  (0,29)  (0,002) (0,50)  (0,32)  (0,01)
Mora Mae 0,91 0,89 0,02™ 0,90 0,89 0,03 0,91 0,90 0,02™ 0,90 0,89 -0,03™
(0,28)  (0,31) (0,002) (0,30) (0,31) (0,01) (0,28)  (0,31) (0,002) (0,30) (0,31)  (0,01)
Mora Pai 0,65 0,68 -0,003 0,68 0,74 -0,03™ 0,65 0,68 -0,003 0,68 0,75 -0,04™
(048)  (047) (0,003) (0,47) (0.44) (002) (048)  (047) (0,003) (047)  (0,44)  (0,02)
INSE 3,67 3,24 0,48™ 3,10 2,69 0,45™ 3,68 3,24 0,48™ 3,10 2,69 0,45™
(0,94)  (0,93) (0,01) (0,790 (0,89) (0,04) (0,94)  (0,93) (0,006) (0,79)  (0,89)  (0,04)
Prof_for_ad 70,10 66,16 3,56™ 65,34 61,56 6,90 70,16 66,17 3,56™ 65,39 61,56 6,90™
(1459) (16,07)  (0,10) (1522) (17,09) (0,75) (14,62) (16,08) (0,10) (1522) (17,10) (0,75)
Tem bibli. 0,87 0,91 -0,01™ 0,96 0,88 0,13 0,87 0,91 -0,02™ 0,96 0,88 0,13"
(0,34)  (0,29) (0,002) (0,19) (0,32) (0,01) (0,34)  (0,29) (0,002) (0,19) (0,32)  (0,01)
Nordeste 0,14 0,27 -0,15™ 0,21 0,31 -0,19™ 0,14 0,27 -0,15™ 0,21 0,31 -0,19™
(0,34)  (0,44) (0,003) (0,41) (0.46) (0,02) (0,34)  (0,44) (0,003) (0,41)  (0,46)  (0,02)
Sudeste 0,47 0,44 0,06™ 0,49 0,37 0,14™ 0,46 0,44 0,06™ 0,49 0,37 0,14™
(0,50)  (0,50)  (0,003) (0,50) (0,48)  (0,02) (0,50)  (0,50)  (0,003) (0,50)  (0,48)  (0,02)
Sul 0,14 0,13 0,02™ 0,07 0,14 -0,01 0,14 0,13 0,02™ 0,08 0,14 -0,01
(0,34)  (0,34) (0,002) (0,26) (0,34) (0,01) (0,34)  (0,34) (0,002) (0,26) (0,34)  (0,01)
Cent-Oeste 0,19 0,10 0,04™ 0,13 0,08 0,07 0,19 0,10 0,04™ 0,13 0,08 0,07
(039)  (0,30) (0,002) (0,34) (0,27) (0,01) (0,39) (0,30) (0,002) (0,34) (0,27)  (0,01)
N. Obs. 22.134  245.458 552 8.253 23.112  245.130 550 8.226

Fonte: Elaboragdo propria, a partir dos dados da Prova Brasil-SAEB (2017)

*p<0,05



