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RESUMO

A forma de ensino da gramatica vem, ja ha algum tempo, passando por transformacdes. Aulas
que seguem o modelo centrado na visdo de certo ou errado sédo desestimuladas e, em seu lugar,
surge a orientacdo para um ensino que leve em consideracdo, principalmente, o uso pratico e
efetivo da lingua, pois o antigo modelo, voltado para memorizacdo de uma metalinguagem,
afasta o aluno da vontade de conhecer e de se apropriar do funcionamento de sua lingua. Com
0 propoésito de atuar positivamente sobre esse contexto, a presente pesquisa desenvolve, com
alunos do 9° ano de Ensino Fundamental de uma escola da rede publica de ensino, na cidade de
Fortaleza-CE, um ensino que promove as habilidades relacionadas & observacdo e a reflexdo
epilinguistica sobre as propriedades das classes de palavras, em particular os substantivos, no
uso efetivo da lingua, isto é, a partir de textos concretos presentes em atividades que utilizam a
abordagem produtiva de ensino. Pretende-se, dessa forma, instigar o estudante a observar e
refletir mais sobre o comportamento da lingua, reconhecendo que algumas palavras, em
particular, os substantivos, compartilham certas propriedades relacionadas a forma e a funcéo
que elas assumem no uso efetivo. O desenho metodoldgico consiste numa proposta de
sequéncia de atividades de cunho produtivo e reflexivo, que encontra respaldo tedrico no
Funcionalismo linguistico, e que contou com as seguintes etapas: sondagem, intervencdo e
avaliacdo. Para tanto, foram usadas como referéncia obras que tratam do ensino de lingua e de
gramatica, tais como Neves (2011; 2018), Nogueira (2014, 2010a, 2010b, 2008), Antunes
(2007), Geraldi (2002), Travaglia (2009); e obras que tratam do tema das classes de palavras,
tais como Macambira (1970), Nogueira (1995), Duarte e Lima (2003), entre outros. Quanto aos
procedimentos de coleta e andlise de dados, a pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-acao.
Os resultados obtidos revelam uma evolugdo na compreensdo dos alunos quanto as
particularidades da classe dos substantivos, permitindo-nos concluir que um ensino pautado em
atividades que instiguem a reflexdo sobre o funcionamento da lingua promove o

desenvolvimento de habilidades necessarias a uma aprendizagem efetiva.

Palavras-chave: Ensino de Gramética. Classe de Palavras. Substantivo.



ABSTRACT

The teaching of grammar has, for some time, been going through transformations. Classes that
follow the model centered on the view of right or wrong are discouraged and, in their place,
emerges a suggestion towards a teaching method that takes into consideration especially the
practical and efective use of language, since the old model, oriented towards the memorization
of a meta-language, drives out the student’s will to know and own their language’s workings.
Whit the purpose of acting positively in this context, this research aims to develop, with students
in the 9" grade of Basic Education on a public school, in the city of Fortaleza-CE, a teaching
method that promotes skills related to the epilinguistic observation and reflection on the
properties of word classes, specifically nouns, in the effective use of language, namely from
concrete texts present in activities that use the productive teaching approach. This way, we
intend to instigate the student to observe and reflect more on the behavior of language,
acknowledging that some words, especially nouns, share certain properties related to the form
and function they assume in the effective use. The methodological design consists on a
proposition of activities of productive and reflective nature, finding theoretical support on the
Linguistic Functionalism, with the following stages: survey, intervention and evaluation. For
such, works that cover language teaching and grammar were used as reference, such as Neves
(2011; 2018), Nogueira (2014. 2010a, 2010b, 2008), Antunes (2003), Geraldi (1999), Travaglia
(2009); and works that cover the theme of word classes such as Macambira (1970), Nogueira
(1995), Duarte and Lima (2003), and others. Regarding the procedures of data collection and
analysis, this research is characterized as a research-action. The obtained results reveal an
evolution in the understanding by students in the particularities of the noun class, allowing us
to conclude that instigate reflection on the language promotes the development of necessary

skills for an effective learning.

Keywords: Teaching Grammar. Word Classes. Nouns.
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1 INTRODUCAO

A tentativa de modernizar 0 ensino da gramatica, sobretudo no Ensino
Fundamental, é antiga, mas ainda vemos, em sala de aula, a forma mais tradicional de transmiti-
la, com énfase na memorizacdo de uma metalinguagem. Esse tipo de abordagem prejudica a
aprendizagem, uma vez que desestimula o aluno, afastando-o da vontade de conhecer e de se
apropriar do funcionamento de sua lingua, tendo em vista que, muitas vezes, apresenta-se a ele
uma graméatica distante da sua realidade linguistica.

Pensando nisso, 0 presente trabalho desenvolve, com alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede pudblica no municipio de Fortaleza-CE, uma maneira de
trabalhar gramética que promova as habilidades relacionadas a observacdo e a reflexdo
epilinguistica sobre as propriedades das classes de palavras, em particular dos substantivos, no
uso efetivo da lingua. Por atividades epilinguisticas entende-se, segundo Travaglia (2009),
serem aquelas que, no curso da interacdo comunicativa, suspende o desenvolvimento do assunto
a fim de pensar os proprios recursos da lingua que estdo sendo utilizados. Seriam as hesitagdes,
correcOes que o falante faz durante a comunicacdo. Em outras palavras, uma reflexdo sobre os
elementos da lingua, bem como seu uso em relacdo ao processo de interagdo comunicativa.

Conforme Bagno (2011), muitos pesquisadores postulam, que o0s seres humanos
ndo somente falam linguas como também falam sobre as linguas e, principalmente, falam sobre
a lingua que falam. A propria natureza sociocultural do homem faz essa reflexdo epilinguistica,
procura tomar a lingua como objeto de apreciacdo, depreciacdo, avaliagdo (positiva ou
negativa), critica, prazer, estético, curiosidade e conhecimento do mundo. Para ele, cabe
também a escola sistematizar essa propensdo a falar sobre a lingua, de modo a favorecer, com
ela, mais uma vez, o processo de letramento.

Em outras palavras, é importante estimular no estudante o interesse em observar o
comportamento da sua lingua também com senso critico para se apropriar cada vez mais dela.

Ainda conforme Bagno, as tarefas de ler, escrever e refletir sobre a lingua, no fundo
refletem a mesma tarefa, qual seja: desenvolver o letramento, e essa é a verdadeira missdo da
escola quanto a educacdo em lingua materna.

O problema central deste estudo é que abordagem de ensino pode promover
habilidades de observacdo e de reflexdo das classes de palavras. Pretende-se, com o trabalho
aqui proposto, instigar o estudante a observar e refletir mais sobre o comportamento da lingua,

reconhecendo que algumas palavras, em particular, os substantivos, compartilham certas
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propriedades relacionadas a forma e a fungdo que elas assumem em uso efetivo.

A proposta por nds formulada foi aplicada com alunos de uma turma do 9° ano,
apesar de o assunto das classes gramaticais fazer parte do conteldo de lingua portuguesa no
Ensino Fundamental - anos iniciais. 1sso aconteceu em virtude da defasagem identificada nessa
turma, que sequer compreendia a ideia do agrupamento de palavras em classes de acordo com
suas caracteristicas e/ou regularidades.

Tal dificuldade ndo foi superada por aulas de lingua portuguesa que, muitas vezes,
enfatizam nomenclaturas, utilizam textos distantes da realidade dos alunos e valorizam
demasiadamente o vies normativo, sem oportunizar e promover a reflexdo sobre o uso.

Salientamos que 0 objetivo geral desta pesquisa ndo ¢ a categorizagao “correta” das
palavras, mas é oportunizar aos alunos que eles entendam a lingua como um processo organico,
vivo, passivel de modificacfes e acréscimos, que conta, porém, com regularidades sistematicas,
padrdes e regras de funcionamento. Nesse processo, cabe tentar demonstrar a eles que a
gramética tradicional surgiu, conforme Neves (2012), de um grande esfor¢o coletivo para fixar
padrdes de uma determinada lingua de insercdo histérica e de tradicdo, entdo ameacada de se
dissolver.

Citamos novamente Bagno (2011), sobre o aspecto da criacdo das classes
gramaticais e de como esse processo é reflexivo, estudado e passivel de alteragcdes. Para o autor,
¢ extremamente rico e instrutivo seguir o percurso historico tanto de elaboracdo dos nomes,
como dos conceitos e definicdes das classes de palavras. Dessa forma, é possivel compreender
que se trata de um extenso caminho intelectualmente pensado, que essas classes ndo apareceram
como criacdo de nenhuma divindade, e que as nomenclaturas e as quantidades dessas classes
ndo sdo uma verdade perfeita que ndo pode ser modificada como querem fazer crer alguns
defensores da gramatica. Ainda para o autor, a distribuicdo das palavras em classes é fruto de
um estudo tedrico, fruto de testes, de hipdteses e de reflexdo e, por tratar-se de empreendimento
tedrico, pode ser contestado, e, até mesmo, refutado. (BAGNO, 2011).

Por essa razdo, a presente pesquisa propde uma abordagem de ensino em que, como
ja afirmavam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, 0 novo estd em antever a disciplina de forma interdisciplinar: o estudo da lingua
materna na escola direciona para uma reflexdo sobre o uso da lingua tanto na vida quanto na
sociedade. O que pode e deve ser feito em sala de aula, incentivando-se, sobretudo, a reflexdo
sobre 0 uso da propria lingua. Também, por essa razdo, a presente pesquisa segue a orientacdo
tedrica funcionalista. Acompanhando Neves (2004), assumimos que a Gramatica Funcional

considera que os individuos tém a capacidade ndo apenas de codificacdo e decodificacdo de
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expressdes, mas também de usar e interpretar tais expressfes de maneira satisfatdria durante a
interacao.

Serviram também como referéncia para esta pesquisa obras que tratam do ensino
de lingua e de gramatica, tais como Neves (2012; 2018), Nogueira (2014, 2010a, 2010b, 2008),
Antunes (2007), Geraldi (1999), Travaglia (2009), entre outras; e obras que tratam do tema das
classes de palavras, tais como Macambira (1970), Nogueira (1995), entre outras. Gramaticas
como as de Bechara (1999), Perini (1996), Mesquita (2009) e Neves (2018) também foram
consultados para a analise do tratamento dado por elas as classes gramaticais.

A pesquisa, quanto aos procedimentos de coleta e analise de dados, caracteriza-se
como uma pesquisa-acdo que, segundo Gil (2002), possui procedimentos flexiveis além de
permitir, durante o processo, envolvimento das acfes entre 0 pesquisador € 0 grupo interessado.

A pesquisa foi realizada em trés etapas: sondagem, intervencdo e avaliagdo, com o
objetivo precipuo de investigar o conhecimento dos alunos acerca da classe dos substantivos;
em seguida, trabalhar com atividades que os estimulassem a perceber as caracteristicas dessa
classe e, por fim, verificar se houve evolucdo ou ndo apoés a aplicacdo dessas atividades.

Na etapa da sondagem foi trabalhada com os alunos uma atividade que tinha como
propdsito averiguar o nivel de conhecimento deles acerca da classe dos substantivos, se
conseguiam estabelecer relacbes de regularidade e/ou comportamento entre 0s itens
pertencentes a essa classe e outras classes gramaticais.

A etapa seguinte, a de intervencdo, foi realizada a partir de atividades de cunho
produtivo e reflexivo sobre as propriedades dos substantivos. Foram quatro atividades que
utilizaram textos de géneros textuais préximos a realidade dos alunos, como trechos de mdsica,
memes com uso de girias, além do género cronica.

Na etapa da avaliacdo, foi realizada uma atividade semelhante a da sondagem com
0 objetivo de comparar o desempenho dos alunos e verificar se houve progresso por parte dos
estudantes ap6s as atividades promovidas em sala de aula durante o processo de intervencao.
A ideia era de uma evolugdo na compreensdo acerca do comportamento das palavras e o
agrupamento delas em classes, isto €, a percepcdo de que cada regularidade compartilhada entre
elas pode sugerir 0 pertencimento a um determinado grupo (classe gramatical). A proposta era
centrar nos substantivos, mas, inevitavelmente, as demais classes estariam presentes, e a
compreensdo dos alunos poderia se estender a elas também.

As atividades aplicadas levaram em consideracdo a abordagem produtiva do ensino
da lingua. Esse tipo de ensino, segundo Travaglia (2009), pretende auxiliar o aluno a ampliar o

uso de sua lingua materna de uma forma mais eficiente. Busca, ainda, desenvolver novas
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habilidades linguisticas nos alunos, desenvolvendo sua competéncia comunicativa.

Reforcamos que a meta central desta pesquisa €, portanto, formular uma proposta
de ensino dos substantivos com atividades embasadas em um ensino produtivo e reflexivo,
orientado teoricamente pelo Funcionalismo linguistico, a fim de desenvolver habilidades
relacionadas a compreensdo das classes gramaticais, sobretudo dos substantivos, em trés etapas
como ja apresentadas acima.

Embasando-nos numa fundamentacdo tedrica sobre gramética e ensino e na analise
do desempenho dos alunos nas atividades propostas nas trés etapas (sondagem, intervencdo e
avaliagdo), procuramos responder a seguinte indagacdo: Que tipo de atividade promove
habilidades relacionadas a observacdo e a reflexdo epilinguistica sobre as propriedades das
classes de palavras, em particular dos substantivos, em uso efetivo da lingua? Para tanto,
procuramos saber inicialmente como os livros didaticos e as graméticas orientam o ensino das
classes gramaticais. Usando como base a orientagdo teorica funcionalista, pensamos em qual
abordagem seria mais apropriada para o ensino das classes gramaticais; pesquisamos acerca de
tipos de atividades que podem promover habilidades relacionadas a observacdo e a reflexdo das
propriedades dos substantivos em uso efetivo da lingua; e buscamos saber se demonstraram
eficacia as atividades propostas, tendo em vista uma comparacdo realizada entre avaliagdes
feitas antes (diagndstica) e depois de sua aplicacao.

Formulamos, como hipdtese bésica, que uma proposta de atividade que instigue a
observacao e a reflexdo das classes de palavras em geral e, em particular, das propriedades da
classe do substantivo, baseada numa abordagem produtiva, que explora tais propriedades em
contextos reais de uso e com uma linguagem préxima da realidade dos alunos, promove o
desenvolvimento das habilidades epilinguisticas ligadas a esse tema nos alunos do Ensino
Fundamental.

Esta dissertacdo encontra-se organizada em seis capitulos: a presente introducdo e
mais cinco. O segundo capitulo, denominado Gramatica e Ensino: as classes de palavras, busca
possiveis acepcdes do termo gramatica e apresenta alguns tipos de ensino de gramética. Esse
capitulo ainda apresenta a nocdo das classes gramaticais segundo a tradicdo gramatical e
segundo a tradicdo linguistica. Ainda nele, procurou-se analisar, especificamente, como 0s
substantivos sdo explorados em gramaticas e livros didaticos. Como esse conteudo é trabalhado
no Ensino Fundamental - anos iniciais, foram analisados livros do 6° ano, apesar de a pesquisa
ter sido aplicada com alunos do 9° ano em virtude das dificuldades ainda identificadas por
ocasiao da sondagem. Nesse capitulo, também é discutido como o Funcionalismo linguistico

trata 0 tema da indeterminacdo de fronteiras categoriais, conforme Neves (2004) e Perini
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(1996).

O terceiro capitulo intitula-se Ensino de lingua materna. Nele foram apresentados
os tipos de ensino da lingua materna, segundo as principais abordagens, quais sejam prescritiva,
descritiva e produtiva. Para tanto, foram referidos os trabalhos de Halliday, Mclintosh e Strevens
(1974) e Travaglia (2009). Procurou-se, ainda, apresentar aqui o que dizem os documentos
oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases LDB (Lei n° 9.394/96) e os Parametros Curriculares
Nacionais (1998) sobre como deve ser conduzido o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa,
e 0 que diz o documento oficial, ainda em fase de elaboracdo (Ensino Médio) e de
implementagdo (Ensinos Fundamental e Médio), a Base Nacional Comum Curricular, acerca
de como deve ser conduzido o ensino e de como trata esse proprio documento o eixo de analise
linguistica/semidtica da lingua portuguesa.

O quarto capitulo trata dos procedimentos metodoldgicos realizados no trabalho.
Nesse momento, as etapas de aplicacdo da pesquisa sdo descritas detalhadamente.

No quinto capitulo, os dados obtidos em cada uma das etapas de desenvolvimento
do trabalho séo descritos e analisados. Esses dados sdo apresentados a partir de trechos das
atividades realizadas pelos estudantes ao longo das etapas e, ao final, o desempenho dos alunos,
antes e depois da etapa interventiva, € comparado a fim de constatar se as atividades propostas
influenciaram  positivamente a compreensdo dos alunos acerca das regularidades dos
substantivos.

Por fim, sexto capitulo traz as conclusdes acerca dos apontamentos tedricos, bem
como a analise e a reflexdo dos resultados alcancados a partir das atividades propostas aos
alunos.

Esta pesquisa pretende contribuir com o meio educacional ao tentar demonstrar que
¢ possivel ensinar o conteudo das classes gramaticais, sobretudo dos substantivos, de uma
maneira mais eficaz, oferecendo aos professores sugestbes para trabalhar o assunto.
Destacamos, desde ja, que atividades que envolvam girias atraem bastante a atencdo do
educando e facilitam a compreensdo dele para o fato de que qualquer palavra, ja existente ou

inventada, pertencera a uma classe gramatical.
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2 GRAMATICA E ENSINO: AS CLASSES DE PALAVRAS

Neste capitulo, tratamos dos significados que o termo gramatica pode assumir, isto
é, 0s varios conceitos relacionados ao uso desse termo. Em seguida, apresentamos
consideracOes acerca dos tipos de ensino de gramatica. Nesse momento, sdo discutidos alguns
aportes tedricos como 0s que se encontram em Travaglia (2009), Antunes (2014) e Neves
(2018). Procuramos, também, trazer um pouco da tradicdo gramatical e da tradicdo linguistica
sobre o tema das classes de palavras, sobretudo dos substantivos. Achamos oportuno, ainda,
analisar trés livros didaticos e trés gramaticas acerca do tema central deste trabalho. E, por fim,
discorremos um pouco sobre o Funcionalismo linguistico e sobre a indeterminacdo de fronteiras

categoriais.

2.1 O que é gramética

Quando o assunto é gramatica, € preciso esclarecer sobre qual gramatica esta se
falando, pois pode haver uma duvida sobre se alguém esta se referindo as estruturas que
organizam uma lingua ou, simplesmente, estad fazendo referéncia a disciplina de graméatica
lecionada nas escolas. Inclusive, se a ideia é falar sobre a segunda opc¢éo, ainda existem diversos
tipos de gramética que podem ser levadas em consideracdo. Como afirma Neves (2011, p. 29),
“sao multiplos os tipos de ‘licdes’ que uma gramatica da lingua pode fornecer”. Essas licdes
encontram-se nos modelos normativo, descritivo ou expositivo, estruturalista, gerativo, dentre
outros.

Segundo Travaglia (2009), existem trés conceitos que devem ser considerados
guando o assunto € gramatica.

No primeiro conceito, ela ¢ tida como um “manual com regras de bom uso da lingua
a serem seguidas por aqueles que querem se expressar adequadamente.” (TRAVAGLIA, 2009,
p. 24). Em outras palavras, seria 0 que deve ser obedecido quando se pretende falar ou escrever
“bem.

Vale ressaltar que, segundo essa percepcdo, somente a norma culta ou padrdo!

configura-se como lingua e as demais formas de falar sdo tidas como erros, desvios,

1 Faraco (2008) destaca a diferenca entre norma culta ou padrdo. Para esse autor, norma culta corresponde ao que
é usado por grupos urbanos, de alta escolaridade emsituagdes de monitoramento. Ja a norma padrdo corresponde
as prescricOes idealmente propostas, seria a “norma ideal”.
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deformacdes, devendo todos os falantes dessa lingua falar conforme esse modelo sob pena de
contribuir para “degeneracdo” da lingua materna. Essa norma culta ou padrdo advem do uso
consagrado pelos bons escritores, em oposicdo as variedades populares e as peculiaridades da
oralidade, e pode originar o preconceito linguistico proveniente dessa valorag&o.

O segundo conceito trazido pelo autor é o de gramatica descritiva, por fazer uma
descricdo tanto da estrutura quanto do funcionamento da lingua, de sua forma e de sua funcéo.
Para Franchi (1991, p.52-53) “¢ um sistema de nog¢des mediante as quais se descrevem os fatos
de uma lingua, permitindo associar a cada expressdo dessa lingua uma descricdo estrutural e
estabelecer suas regras de uso, de modo a separar 0 que € gramatical do que € ndo gramatical.”
E gramatical equivaleria a todas as normas de funcionamento da lingua segundo determinada
variedade. Para o autor, representam esse segundo conceito as gramaticas que seguem as teorias
estruturalistas, enfatizando a descricdo oral, bem como as graméiticas que seguem a teoria
gerativo-transformacional, que faz uso de enunciados ideais.

O terceiro conceito de gramatica considera a lingua como um grupo de variedades
gue uma sociedade utiliza dentro das exigéncias de uma situacdo de interacdo comunicativa
entre falantes de uma lingua. Essa concepcdo abrange o0 que se chama de gramética
internalizada, ou seja, o saber linguistico em uso efetivo, em acdo. Aqui o diferente do modelo
padrdo ndo é considerado erro, mas uma inadequacdo da variedade linguistica ou por ndo
atendimento das normas ou por uma escolha inapropriada.

Em resumo, independentemente de qual gramatica se esteja falando, o importante
é saber que a lingua € mais que um conjunto explicito de regras. Ela é formada, principalmente,
por uma gramatica internalizada do usuério da lingua, isto é, o conhecimento linguistico natural

gue todo falante possui independentemente de qualquer estudo sobre a lingua.

2.2 Tipos de ensino de gramatica

Travaglia (2009) diz que, quando se ensina gramatica, pretende-se fazer com que o
aluno adquira o dominio da lingua a fim de que ele desenvolva uma competéncia linguistica
comunicativa. Segundo Geraldi (1993, p. 16 -17), é importante que se saiba que dominar uma
lingua ndo significa apenas internalizar “um conjunto de itens lexicais (o vocabulario)”,
aprender “um conjunto de regras de estruturacdo de enunciados” e aprender “um conjunto de
maximas ou principios” de como se estrutura um texto oral ou escrito.

Isso quer dizer que aspectos como quem sdo os interlocutores, qual é a situacéo de

interacdo entre eles e qual é o objetivo que se tem a dizer devem ser levados em consideracao
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quando da aquisicdo dessa competéncia linguistica, e ndo apenas o conjunto de regras que
regem uma lingua.

Ainda para Travaglia (2009), recomenda-se que sempre haja reflexdo sobre a
linguagem, partindo-se da formulacdo de hipOteses sobre como se constitui e funciona uma
dada lingua.

Para tanto, o professor, segundo Travaglia (2009), pode focar o ensino de lingua de
acordo com quatro tipos de gramatica: gramatica de uso, gramatica reflexiva, gramatica
tedrica e gramatica normativa. Esse ensino ndo precisa necessariamente ser isolado, segundo
uma Unica perspectiva de graméatica. O docente tem a possibilidade de, para um mesmo
contetdo, trabalhar com mais de um tipo de ensino, dependendo de seus objetivos, do tempo
disponivel e do nivel de cada turma. A seguir, apresentamos uma descricdo, de acordo com
Travaglia, desses modelos de gramatica voltadas para o ensino, acrescentando 0s conceitos de
gramatica contextualizada e de gramatica revelada em textos propostos, respectivamente, por
Antunes (2014) e Neves (2018) que podem auxiliar bastante o professor em sua pratica docente.

a) Gramatica de uso

E um tipo de gramatica implicita, relacionada ao conceito de graméatica
internalizada do usuério da lingua. Em seu ensino, utilizam-se exercicios estruturais (mas nao
SO esses) gque ndo apresentam ao aluno os elementos que descrevem a lingua, bem como ndo
apresentam 0 modo como funciona. Segundo Travaglia (2009, p. 111), “o professor é quem tem
de saber muito sobre a lingua (sua estrutura e funcionamento) para selecionar e ordenar
conteudos e montar exercicios adequados ao ensino da habilidade que pretende seja adquirida.”

Segundo o autor, além dos exercicios estruturais, esse tipo de ensino de gramatica
utiliza também atividades de producdo e compreensdo de texto, exercicios de vocabulario e

atividades com variedades linguisticas.

b) Gramatica reflexiva

Trata-se de um ensino de gramatica que, além de fazer um trabalho de reflexdo
sobre 0 que o estudante ja domina, faz um trabalho sobre recursos linguisticos os quais ainda
ndo sdo do seu dominio a fim de promover a aquisicdo de novas habilidades linguisticas. Agindo
dessa forma, realiza um ensino produtivo.

E possivel trabalhar essa gramatica reflexiva de duas maneiras. Primeiramente, com
atividades que levam o estudante a explorar aspectos da estrutura e do funcionamento da lingua

como exercicios que desenvolvam a consciéncia da existéncia de diferentes classes de palavras,
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bem como a existéncia de categorias da lingua como tempo, voz, género, nimero etc; exercicios
gue promovam a tomada de consciéncia dos varios tipos de componentes da estrutura frasal e
sua funcdo em diferentes planos e atividades que exploram as diversas regras de construgdo das
unidades da lingua (formacdo das palavras ou construcdo das oragGes e periodos). Seriam
atividades mais voltadas para a reflexdo acerca dos elementos estruturais da lingua.

E o segundo tipo de atividades exploraria exercicios a partir de uma reflexdo mais
voltada para a seméntica e para a pragmatica, ou seja, trabalharia pontos como significado de
palavras e/ou expressdes bem como os sentidos que produzem, e atividades voltadas para
comparacdo entre efeitos de sentidos em dadas situagdes. Em outras palavras, esse modelo se
preocupa mais com a reflexdo sobre o uso da lingua do que com classificacdo, segundo uma

determinada terminologia, de unidades e construcBes linguisticas descontextualizadas.

c) Gramatica teorica (descritiva)

Diferentemente da graméatica de uso, trata-se de uma gramdtica explicita, voltada
para uma sistematizacdo dos conhecimentos sobre a lingua, trazendo uma metalinguagem
estabelecida segundo as teorias linguisticas. Aqui, sdo tratados os elementos das diferentes
gramaticas descritivas bem como alguns pontos de descricdo existentes nas gramaticas
normativas. Segundo Travaglia (2009), é importante ndo haver confusdo entre gramatica tedrica
e gramatica normativa, pois a tedrica ndo é como uma “legislacdo” que determina quais
elementos da lingua devem ou ndo ser usados. Diante disso, o autor alerta para 0 uso dessa
gramatica em sala, salientando que ela seja trabalhada como suporte para se atingir 0 objetivo
de desenvolvimento da competéncia comunicativa e ndo como um fim em si mesma. O ensino
dessa gramética deve procurar auxiliar o estudante a reconhecer sua lingua como instituicao
social e a ser capaz de “desenvolver habilidades de observacdao, de raciocinio, levantamento de

hipoteses e argumentagdo.” (PERINI, 1986, p. 11).

d) Gramatica normativa

Encontramos, nesse tipo de gramatica, normas de bom uso da lingua, para falar e
escrever bem, segundo os preceitos somente da variedade culta da lingua. Sdo regras baseadas
em exemplos de escritores consagrados em detrimento das nuances proprias da comunicacdo
oral. Suas atividades valorizam a norma culta escrita e desvalorizam as demais variedades
linguisticas e consideram ‘“erros”, devendo ser, inclusive, evitadas, as variantes linguisticas
diferentes das existentes na norma culta. Seus exercicios ttm como foco, por exemplo, as regras

acerca de colocacdo pronominal, de concordancia e regéncia verbal e nominal.
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Porém, Travaglia (2009) admite que essa gramatica deve ser usada quando o
objetivo é desenvolver a competéncia do aluno quanto ao uso adequado do padrdo culto da
lingua, salientando que esse tipo de ensino ndo deve ser o preponderante em sala de aula.

As duas propostas de gramatica que apresentamos a Sseguir priorizam o ensino da
gramatica a partir da contextualizacdo. Ambas orientam que devem ser sempre levados em
consideracédo, primeiramente, 0 texto e 0 contexto a partir dos quais 0s recursos gramaticais séo
interpretados.

e) Gramatica contextualizada

Antunes (2014) apresenta 0 conceito da gramatica contextualizada como sendo
“uma perspectiva de estudos dos fendomenos gramaticais, ou uma estratégia de exploragdo do
componente gramatical do texto, tomando, como referéncia de seus valores e funcGes, os efeitos
que esses fendmenos provocam nos diversos usos da fala e da escrita.” (ANTUNES, 2014, p.
46).

Segundo a autora, a importancia de se recorrer ao estudo de uma gramética
contextualizada baseia-se na Otica de que todos os fatos gramaticais sO passam a ter sentido
quando se justificam e se explicam em contextos (situacionais e verbais) em que ocorrem as
acOes da linguagem. Dessa forma, portanto, faz-se necessario o entendimento que tanto 0s
professores quanto os alunos tém sobre como o processo da linguagem funciona.

Essa necessaria contextualizacdo da gramatica pode promover o alcance do objetivo
de compreender como os itens gramaticais - de qualquer ordem — concorrem para a significacao
(macro ou microestrutural) do texto; quais sdo os sentidos provocados e que fungbes exercem;
como e por que acontecem; respondem a quais objetivos comunicativos. Além disso, professor
e aluno devem ter em conta que itens gramaticais estdo vinculados a condi¢cdo de que fazem

parte do texto em virtude de alguma funcdo ou de algum efeito de sentido.

f) Gramatica revelada em textos

Nessa gramatica, defendida por Neves (2018), assim como na gramatica anterior, 0
importante € conduzir licbes que levem a uma reflexdo sobre o uso linguistico, conferindo uma
apreensdo dos mecanismos gramaticais da lingua responsaveis por construir sentidos, valores e
efeitos. Neves propde uma gramatica que busque organizar interacdo, informacdo e a semantica
dos textos. Nela, as atividades levam em consideragdo textos reais, de ocorréncia efetiva e
utilizam bastante letras de musica com o propdsito de tornar o trabalho mais atraente e rico para

0 aluno. Segundo a autora
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O “mundo da GRAMATICA”, que alguns insistem em constituir como um edificio
de doutrina petrificada, isolado da linguagem, precisa ser visto como 0 mesmo mundo
emque nos movemos quando falamos, quando lemos, quando escrevemos (quando
fazemos linguagem), e esse é 0 mesmo mundo em que nos movemos quando
refletimos e falamos sobre a linguagem (fazemos metalinguagem). Uma atividade
(re)alimenta a outra, e € um grande desperdicio usar um espaco de tempo com ligdes
de GRAMATICA que apenas representem reproduzir termos da metalinguagem, sem
aproveitar o que do funcionamento linguistico esta realmente representado nesses
termos. (NEVES, 2018, P. 19)

Em outras palavras, o estudo da gramética da lingua portuguesa deve pautar-se em
reflexdes sobre a linguagem nas diversas situacdes de uso, na apreciacdo também dos efeitos
de sentido que podem provocar, na consideracdo dos diferentes géneros discursivos e 0S
diferentes tipos de textos.

Constatamos que, dos diversos tipos de ensino de gramatica, a pesquisa aqui
relatada se aproxima daqueles que promovem a observacdo e a reflexdo das categorias e dos
mecanismos que estruturam uma lingua em uso com o propésito de fomentar uma

aprendizagem mais eficiente e efetiva.

2.3 A classificacdo vocabular: classe dos substantivos

Apesar de a presente pesquisa ter sido aplicada com alunos do 9° ano E.F.,
observamos uma dificuldade, entre os alunos, de perceber as propriedades que qualquer classe
gramatical apresenta. Com o intuito de melhorar esse aspecto, decidimos explorar a classe dos
substantivos a partir de uma abordagem de ensino produtiva, utilizando atividades de cunho
epilinguistico, para, ao final, verificarmos se, dessa forma, haveria uma maior compreensdo
desse tema por parte da turma. Nesta secdo, trazemos uma breve explanacdo sobre o tema
classificacdo vocabular e, em particular, sobre a categoria dos substantivos e suas nuances
apontadas na tradicdo gramatical, na tradicdo linguistica, bem como em alguns livros didaticos

e em algumas gramaticas.

2.3.1 Na tradicdo gramatical

Uma curiosidade que vale a pena ser discutida é: quem pensou em juntar as palavras
segundo suas caracteristicas? Quais aspectos foram levados em consideracdo?

Segundo Duarte e Lima (2003), no que se refere ao ambito filosofico, foi Platdo
quem primeiro considerou o discurso (l6gos) como entidade digna de ser examinada

analiticamente, sendo o discurso aquilo que tem natureza declarativa como o enunciado
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“Socrates corre, o cavalo ¢ branco.” e que retne nomes e verbos, espelhando vinculo entre
agente e acéo.

Ainda segundo os autores, Aristoteles desenvolveu a ideia de Platdo, acrescentando
mais uma categoria, a das conjungdes (syndesmoi) que, posteriormente, foi dividida no que se
considera hoje como conjuncdo, artigo e pronome. O filosofo também identificou a categoria
do tempo, salientando o tempo presente, manifestado através do verbo.

Os estoicos também tiveram importante participacdo, identificando, primeiramente,
quatro partes do discurso, quais sejam nome, verbo, conjun¢do e artigo, distinguindo, ainda, o
nome préprio do nome comum.

Quanto ao legado grego sobre o modo de como se organiza a gramatica de lingua
portuguesa, credita-se a Dionisio o Tracio (séc. Il-1 a.C.) uma Arte da gramatica, a primeira
gramética do ocidente, editada pela primeira vez em 1715, e que representa a gramatica
alexandrina. Dionisio também ja distinguia, desde o primeiro século antes de Cristo, oito partes
do discurso, quais sejam: nome (6noma), verbo (rhéma), artigo (arthron), pronome
(antonymia), preposicao (préthesis), advérbio (epirrhema) e conjuncdo (syndesmos), além de
participio (metoché) que, atualmente, ndo é mais visto como classe gramatical.

Ja a tradicdo gramatical latina, ainda segundo Duarte e Lima (2003), foi bastante
influenciada pelos helénicos. Desatacam-se as contribuicdes de Prisciano e Varrdo. Prisciano
descreveu oito classes de palavras, conforme Dionisio e Apolénio. Sdo elas: nome (nomen),
verbo (verbum), participio (participium), pronome (pronomen), advérbio (adverbium),
preposicdo (praepositio), interjeicdo (interiectio) e conjun¢do (coniunctio). Além disso,
adaptou ao latim as categorias da lingua grega.

Varrdo, por sua vez, concentrou-se, em sua obra De Lingua Latina, em questdes
etimologicas e questdes que dizem respeito as regularidades e irregularidades da linguagem.
Varrdo ainda identificou, dentre outras coisas, classes que comportam palavras com flexdo de
caso (nomes), com flexdo de tempo (verbo), palavras com ambas as flexdes acima (participio)
e palavras sem as flexdes acima (advérbios e conjungdes).

Vale ressaltar que as classificacbes citadas ndo correspondem exatamente ao que se
encontra hoje na gramética de lingua portuguesa, mas € possivel perceber, ainda, semelhanca
entre 0 esquema pensado por Dionisio e a nomenclatura das classes gramaticais proposta pela
Norma Gramatical Brasileira (NGB), documento elaborado para simplificar e unificar a
nomenclatura gramatical e, dessa forma, garantir uniformidade de referéncias.

Quanto a denominacdo das trés grandes partes da NGB, que também sdo partes

tradicionais da gramatica - fonética, morfologia e sintaxe - segundo Neves (2012), tem
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formacdo grega.

Segundo a autora, o0s tdpicos tratados na NGB quanto a morfologia, dividem-se em:
estrutura e formacdo das palavras, flexdes e classificacdes de palavras. Comparando a Norma
Gramatical Brasileira com a gramatica grega, constata-se que 0Ss gregos ja se fixavam
fortemente na flexdo de cada classe, fazendo distingdo entre categorias “com” ou “sem” flexoes,
apresentando um feixe de categorias gramaticais que pudessem ser aplicadas as diferentes
partes do discurso, construindo, dessa forma, um padrdo nas flexdes.

Especificamente quanto a classe dos substantivos, percebe-se uma diferenca entre
0S gramaticos gregos e a NGB. A denominacdo portuguesa substantivo (“que subsiste por si”,
“existéncia”) equivale ao termo grego 6noma (nome). Porém, apesar da diferente nomenclatura,

na classe dos substantivos, a esséncia de nomear algo € a mesma.

2.3.2 Na tradicéo linguistica

Segundo Antunes (2007, p.79),

é conveniente que saibamos, numa atividade de analise, de reflex@o sobre a lingua,
chamar as unidades pelos seus nomes técnicos. Isso corresponde a uma competéncia
a mais, relevante, como disse, se 0 contexto assim o exigir. Sem divida nenhuma, o
conhecimento da nomenclatura gramatical também faz parte de nosso conhecimento
enciclopédico e, de certa forma, de nosso repertério cultural.

Ensinar os alunos a reconhecer as caracteristicas de uma classe gramatical, suas
particularidades e poder atribuir a cada palavra da lingua portuguesa sua adequada classificacéo
morfossintatica é também fungdo da escola. Ndo simplesmente com o intuito de melhorar o
desempenho em atividades de natureza taxiondmica, mas com a ideia de levar o aluno a refletir
sobre as peculiaridades de cada classe.

Quanto ao tema classe de palavras, Nogueira (1995, p. 18) afirma:

Sabemos que é na observacdo de tais propriedades que se constituem os critérios
morfologicos, sintaticos e semanticos que tém norteado 0s varios sistemas de
classificacdo vocabular. Enquanto se verifica, na classificagdo tradicional, uma
mistura na utilizacdo desses critérios, com predominio do semantico, o que parece
caracterizar as propostas de classificacdo no ambito das teorias linguisticas é aeleicdo
de um deles como fundamental, seja 0 morfolégico, como a de Hermann Paul e a de
Sweet; o sintatico, como de Otto Jespersen e a de Jonh Lyons; ou o semantico, tais
como adeR. Lenz e ade V. Brondal.

No presente estudo, dedicamo-nos, especificamente, as propriedades dos
substantivos que, segundo o linguista estruturalista Macambira (1970, p. 18), trata-se de um

sistema aberto, “porque o nimero das palavras ¢ ilimtado e tende a crescer no decorrer do
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tempo”. De acordo com Macambira, ao sistema aberto, pertencem quatro classes: o substantivo,
0 adjetivo, 0 verbo e o advérbio nominal, “que de quando em quando agasalham novo termo,
as vezes cunhado na propria terra, outras vezes importado.”

O autor traz a ideia de dividir os substantivos, sob o aspecto modrfico, em
quadriformes, biformes e uniformes, ou seja, quando fosse possivel a flexdio em género e
numero, seria quadriforme (menino/menina/meninos/meninas). Se somente em ndmero, seria
biforme (livro/livros). E, se ndo fosse possivel a flexdo, seria uniforme (6nibus/ lapis/ ferias).
Para além disso, o0 autor também menciona as possiveis derivagdes que o substantivo pode
sofrer. Por exemplo, a possibilidade de se acrescentarem sufixos de diminutivo ou de
aumentativo (-inho/-zinho ou —&o0/zao).

Além disso, Macambira (1970) caracterizou o0 substantivo, agora sob o aspecto
sintatico, como sendo a classe que se deixa preceder por artigo ou pronome adjetivo,
principalmente, possessivo demonstrativo ou indefinido (um aluno, a casa, meu filho, este
cadermno, todo dia). E, ainda, conforme o aspecto semantico, o autor afirma: “substantivo ¢ a
palavra que serve para designar seres.” Todavia, salientou que tal definicdo é “pouco
proveitosa”, pois se trata como substantivo concreto jumento/casa e como abstrato
esperanca/nada/infinito. Salienta, também, que qualquer palavra pode ser usada como
substantivo e, dessa forma, ser considerada um ser. Basta colocar o artigo antes dela: o talvez/o
mas.

Segundo essa classificacdo, podemos perceber algumas propriedades pertencentes
a classe dos substantivos e que devem ser de conhecimento dos estudantes para assim ja irem
compreendendo que toda e qualquer palavra da lingua portuguesa fara parte de uma estrutura
ja definida pela lingua, podendo, inclusive, haver mobilidade entre as classes a depender do
contexto em que o vocabulo esta inserido.

Na opinido de Nogueira (1995), o tratamento das classes de palavras em Macambira
(1970) é valiosa pela detalhada descricdo das propriedades morfoldgicas, sintaticas e
semanticas dos vocabulos, porém repete algumas das ja tdo conhecidas falhas da NGB.

Segundo Castilho (2010 p. 455),

substantivos e adjetivos eram reunidos na tradi¢do gramatical sob a designacao nome,
ainda hoje mantida em sintagma nominal. Substantivo significa literalmente ‘o que
esta debaixo, na base’, e ¢ a traduc¢do latina do grego hypokéimenon. Comeste termo
0s gramaticos gregos aparentemente desejavam dizer que 0s substantivos sdo o
fundamento do texto, pois ndo se pode construir umtexto sem utilizar essa classe.

Para o autor, tanto os substantivos quanto os verbos séo a base de qualquer sentenca,

e substantivos e adjetivos “compartilham de grande numero de tragos morficos”. Em outras
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palavras, e pensando sob a Gtica do aprendiz, diferenciar essas duas classes exige certa atencao,
haja vista 0 contexto fazer toda a diferenca na tarefa de classificacdo, mas retomamos que esse
ndo € o ponto chave desta pesquisa, que pretende desenvolver habilidades de observacdo e
reflexdo sobre as regularidades préprias de um substantivo.

Castilho (2010) classifica os substantivos ainda como intransitivos/ndo argumentais
e transitivos/argumentais, ou seja, em frases como:

1) O fogo queima.

2) O menino exige demais.

Fogo e menino sdo palavras que se fazem entender sem a necessidade de mais
informacgdes, sdo considerados substantivos intransitivos ou ndo argumentais. Ja nas frases:

3) A opinido publica tem se mostrado outra.

4) A condugéo dos encontros foi satisfatoria.

Opinido e conducdo exigem um complemento, preposicionado ou ndo, para serem
completamente entendidos, sendo desse modo considerados transitivos ou argumentais.
Normalmente, ainda segundo Castilho (2010), os substantivos transitivos tanto derivam de
verbos (no caso: opinar e conduzir) como sdo substantivos abstratos, enquanto 0s intransitivos,
via de regra, sdo substantivos concretos.

Para Neves (2008, p. 90),

dentro da estrutura de predicado de uma oragdo, o sintagma nominal é um termo,
mas 0 nome, sendo de determinada natureza, pode constituir o ndcleo de um
predicado, selecionando argumentos. E 0 que ocorre com 0s nomes valenciais, que
definem, do mesmo modo que o verbo, estrutura argumental e regéncia.

Tal posicionamento é semelhante ao de Castilho (2010), porém, em sua analise,
Neves aprofunda a questdo da quantidade possivel de argumentos (nomes valenciais conforme
a autora), citando, como exemplos, nomes com:

a) apenas um argumento: “mas a queda dos cilios pode também ser causada pela

retirada do rimel.” QUEDA dos cilios

b) dois argumentos: “minha percepgdo da beleza e do sentido intrinseco das coisas

¢ mais que agucada.” Minha PERCEPCAOQ da beleza e do sentido intrinseco das

coisas.

C) trés argumentos: “entre pareceres, havia um acerca do fornecimento de cana.”

FORNECIMENTO de cana (por alguém) (a alguém). (NEVES, 2008, p.91).

Aléem da classificacdo quanto ao nimero dos argumentos de nomes substantivos,
Neves (2008) descreve os tipos de nlcleos valenciais de sintagmas nominais e esclarece que

esses podem ainda ser nomes valenciais abstratos ou nomes valenciais concretos.
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Nas obras aqui citadas, que tratam das classes dos substantivos a luz de teorias
linguisticas, a descricdo dos substantivos é bastante detalhada, revelando, ndo sd nessa classe,
como em tantas outras classes gramaticais, regularidades relacionadas a forma e a funcdo no
uso linguistico.

Vale citar algumas pesquisas que também discutem as classes gramaticais e trazem
a tona a probleméatica de quais parametros foram utilizados para a separacdo delas. E o caso da
que se encontra relatada no artigo intitulado Os diferentes critérios utilizados para classificacéo
de palavras nas Gramaticas Tradicionais, de Lopes e Moura (2012) que pretende apresentar
quais critérios as Gramaticas Tradicionais utilizaram para classificar as palavras, bem como
discutir a pertinéncia deles. Duarte (2011), também, em seu artigo As classes de palavras em
portugués: o problema de sua classificacdo, prop&e rever o conceito de classes estanques, bem
como mostrar 0 problema das classes de palavras a partir de perspectivas unilaterais. Embora a
presente pesquisa também trate desse tema, o intuito principal do nosso estudo € o de ampliar
a oferta de modelos de atividades que podem auxiliar o professor em sala de aula no tratamento

das classes de palavras, em particular, a classe do Substantivo.

2.4 Os substantivos em livros didaticos

Nesta secdo, analisaremos o tema classificacdo vocabular e, em particular, a classe
do substantivo nos seguintes livros didaticos: Se liga na lingua — leitura, producdo de texto e
linguagem, dos autores Wilton Ormundo e Cristiane Siniscalchi; Tecendo linguagens, dos
autores Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Aradjo; e Singular & Plural — leitura,
producdo e estudos de linguagem, dos autores Marisa Balthasar e Shirley Goulart. Vale
ressaltar que os livros analisados sdo do 6° ano do Ensino Fundamental em virtude de o assunto
Substantivos ser tratado nesse ano do ensino Fundamental. Ao final da analise, encontra-se um
quadro resumo com 0s principais aspectos destacados em cada livro.

A classificacdo vocabular no livro Se liga na lingua- leitura, producdo de texto e
linguagem detalha 0 assunto Substantivos em seu capitulo 4, inicialmente, trazendo um andncio
publicitario para ser observado pelos alunos e, em seguida, explorado através de perguntas
sobre os textos verbal e ndo verbal. ApOs a sequéncia de perguntas, os autores trabalham as
respostas fornecidas pelos estudantes, relacionando-as com os substantivos e fazendo
observacOes sobre suas flexdes em género e nimero. Ao final, o livro apresenta a definicdo
dessa classe gramatical e apresenta, na pégina seguinte, um exercicio iniciado por um texto

publicado em um blog.
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A partir do texto que serve de base do exercicio, os autores exploram, com
perguntas reflexivas sobre o que foi lido, os aspectos que diferenciam um substantivo comum
de um substantivo préprio. As perguntas provocam questionamentos sobre as escolhas das
palavras, fazendo o aluno pensar sobre o porqué de tais escolhas.

Ao longo do capitulo, as distingdes como concreto/abstrato, simples/composto,
flexdo de género, ndmero e grau vao surgindo em meio a atividades, sempre apresentando ao
aluno, ao final das questdes, a definicdo do que foi exposto nos exercicios, ressaltando que 0s
textos apresentados pertencem a géneros diferentes como tirinha, anincio publicitario, cartum,
poema e blog. As explicacbes realizadas ao longo do capitulo procuram retomar os textos
propostos nas atividades. Em um dos textos, por exemplo, aparece a figura de um lobo e a
seguinte frase ‘“Lobos uivam para uma lua nem ai” Algumas perguntas feitas sdo: “a) Que
palavra poderia ser usada para substituir a expressdo nem ai: arrogante, indiferente, atrevida ou
ingénua?; b) A palavra indicada no item a ndo é um substantivo. Por qué?” Outras indagacdes
sdo feitas considerando-se que os alunos leiam pequenas explicagdes colocadas ao lado das
questdes, como por exemplo: “leia o boxe a seguir e conclua: a palavra formada no item d é um
substantivo concreto ou abstrato? Por qué?”. A parte, o livro apresenta notas com alguns
conceitos.

Percebemos que o tipo de atividade trazida pelo livro em questdo, em vez de colocar
em foco a terminologia gramatical, utiliza a abordagem produtiva, estimulando o estudante a
refletir sobre as perguntas e suas respostas, 0 que se coaduna com a seguinte reflexdo feita por
Antunes (2007, p. 82)

emrelacdo ao ensino fundamental, sobretudo nas séries iniciais, é recomendavel que
a exploracdo da terminologia gramatical merega muito pouca atengdo. Na verdade,
esse € 0 momento dos primeiros contatos sistematicos do sujeito coma reflexdo sobre
a faculdade da linguagem. O ideal seria que questdes eminentemente terminol6gicas
ou de nomenclatura ndo viessem embotar 0 encantamento que se poderia despertar
pela contemplacdo do potencial de atuacdo e de interagdo assegurado pelo uso da
linguagem (literaria ou néo).

Ja o livro Tecendo linguagens aborda o assunto também apds apresentar um texto
ao aluno (trecho de texto ja trabalhado em secdo anterior), fazendo algumas perguntas sobre
determinadas palavras (substantivos). Os autores preferiram trazer a definicdo de tal classe ao
longo do exercicio, a0 mesmo tempo em que pediam para 0 aluno pensar sobre o
comportamento dessas palavras. Os exercicios traziam trechos do texto lido e questionavam o
estudante da seguinte maneira: “a) Que partes do corpo humano sdo citados nesse paragrafo?”,

“b) Essas palavras que vocé mencionou ddo nome a algo que existe no mundo, por isso,
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podemos afirmar que sdo substantivos. Releia o0 texto e localize outros substantivos que
nomeiam partes do corpo do menino.”

Assim como no livro citado acima, essa classe gramatical é trabalhada,
inicialmente, com exercicios, explorando junto aos estudantes as nuances inerentes a ela.

Os autores apresentam subclassificacdes do substantivo como comumVpréprio,
abstrato/concreto, simples/composto, primitivo/derivado, bem como tratam do processo de
formacdo dos substantivos e da flexdo de género, ndmero e grau, fazendo uso de géneros
textuais como noticia e autobiografia.

O livro ainda traz a sugestdo de um link com atividades Iudicas utilizando os
substantivos. Sdo, por exemplo, atividades de pintura que exploram substantivos préprios e
comuns, atividades para separar em colunas os substantivos primitivos e derivados, porém,
partindo do pressuposto de que o aluno ja saiba a definicdo de substantivo. E apenas para
explorar o tema com outros tipos de exercicios.

No terceiro livro analisado, Singular & Plural — leitura, producédo e estudos de
linguagem, antes de iniciar o assunto Substantivos, o aluno é convidado a pensar sobre o que
ele ja4 sabe sobre o tema, discutindo-o com os colegas de classe. O tema da classificagdo
vocabular, assim como nos outros dois livros, € introduzido a partir de um texto multissemidtico
(cartum), explorando o que o aluno considera sobre 0 que seria um substantivo. As perguntas
sdo do tipo: “a) observe o contexto em que as personagens aparecem nesse cartum. E um local
mais privado, intimista ou trata-se de um local mais publico? Explique.”, ‘b) Nesse ambiente
aparecem quatro maquinas que fornecem produtos diferenciados. Nas duas primeiras, as listas
de palavras se referem a que tipos de produtos?”, “c) Dizemos que palavras como as da lista
sdo substantivos, pois ttm como finalidade dar nome a objetos, seres etc. na terceira maquina,
0 Que 0S Substantivos estdo nomeando? Em que lugar eles sdo normalmente utilizados?” ApOs
a atividade, os autores definem e exemplificam as seguintes subclassificagdes: comumvpréprio,
concreto/abstrato e coletivos.

O diferencial percebido nessa terceira obra € que, além das subclassificacfes
tradicionais, ela instiga no aluno a percepcdo de quais classes gramaticais normalmente
acompanham os substantivos. Dessa forma, os pronomes, adjetivos, artigos e numerais vao
também sendo tratados paulatinamente, como propriedades relativas ao contexto sintatico dos
itens pertencentes a classe dos substantivos.

O fato de levar o estudante a perceber que algumas classes gramaticais estdo sempre
ou quase sempre vinculadas a outras faz-nos lembrar a exploracdo dos aspectos sintaticos das

classes por Macambira (1970).
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Percebemos que a cole¢do em questdo também trouxe o assunto Substantivo a partir
de géneros como tirinha, titulos de noticias e trechos de crbnicas. H4 uma preocupacdo em
permitir que o aluno, aos poucos, construa a ideia do que sdo os substantivos e como se
comportam.

Tal posicionamento também reforca o que diz Antunes (2014, p. 95)

Para essa proposta, me inspiro, sobretudo, no Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD), que distribui os critérios de avaliacdo das obras em quatro eixos: oralidade,
leitura, producdo de textos, conhecimentos linguisticos.

Essa distribuicdo me parece relevante, pois além de discriminar o todo do que seria
esse objeto de ensino, inclui a gramatica em um quadro mais geral, aquele dos
“conhecimentos da lingua”, neutralizando umpouco a fixagdo tdo arraigada na cabeca
de nés todos de que estudar portugués, por exemplo, é apenas estudar sua gramatica,
quer dizer, seu componente gramatical.

A percepcdo geral sobre a andlise dos livros € que as trés colecdes estdo dentro dos
padrdes gerais de orientacdo da BNCC e que os trés livros analisados trabalham de forma
semelhante quanto ao modo de conduzir a classificacdo dos substantivos.

No quadro 1, a seguir, resumimos os resultados da andlise dos trés livros didaticos.

Quadro 1 - A classe dos substantivos em livros didaticos

. . Caracteristicas Definicdes e Géneros textuais
Livro/Paginas Autores da atividades classificactes apresentados
Atividades gue Ammcio
. . partem de textos, As definigtes e Publicitario
gelléglaan;Shsngua Wilton Ormumdo e explorandoaspectos | classificacdes sdo Reportagem
Eé., ano EF) Cristiane Siniscalchi| gque devem ser inseridas apods cada Poema
o percebidos pelos exercicio proposto. Tirinha
alomos. Cartum
Atividades gue
- Tania Amaral de text As defimicd Autobi
Tecendo linguagens | G3fiveira e Erploramdonspecios | dlassificagoes sio | Trecho g
i Lucy Aparecida gue devem ser mseridas apos cada Fomance
(67 ancE.F) MeloAragjo percebidos pelos exercicio proposto. Moticia
alomos.
Antes de iniciar
o assunto, ~
indaga soahmo | (RS S0 0050
& Pharal - @ DDD]].E!:'IDMO_ com outras classes c_’?h-‘m
P257 2 250 Marisa Balthasar e | que ele ja possumi ticais Tirinha
o Shirley Goulart sobre o tema e B N Capa de DVD
(6° anoE.F.} estinmla algumas Apresenta pouco
ot coes contendo sobre
antes de iniciar as subclassificacio.
classificacdes.

Fonte: Propria autora
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2.5 Os substantivos em gramaticas

As gramdticas escolhidas para analise do tratamento dado ao tema classificagdo
vocabular foram: Moderna Gramatica Portuguesa, de Evanildo Bechara; Gramatica da lingua
portuguesa, de Roberto Melo Mesquita; e A gramatica do portugués revelada em textos, de
Maria Helena de Moura Neves. A escolha de tais gramaticas se deu em razdo do uso, para
consulta, desses exemplares pelos professores da escola em que foi realizada a pesquisa.

Bechara (1999, p. 112) inicia a exposicdo definindo substantivo da seguinte forma
E a classe de lexema que se caracteriza por significar o que convencionalmente
chamamos objetos substantivos, isto é, em primeiro lugar, substancias (homem, casa,
livro) e, emsegundo lugar, quaisquer outros objetos mentalmente apreendidos como
substancias, quais sejam qualidades (bondade, brancura), estados (satde, doenca),
processos (chegada, entrega, aceitacao).

Em seguida, apresenta uma subclassificacdo dos substantivos de maneira longa e
detalhada, porém sem dar exemplos de uso efetivo da lingua. Sua classificacdo inclui, além das
citadas ja nos livros didaticos acima, a distingdo entre substantivos contaveis/ndo contaveis.
Quanto as flexdes de género, nimero e grau, o autor subdivide os substantivos sempre trazendo
definicdo e exemplos (utilizando somente palavras e suas variacfes). Bechara (1999) também
apresenta a fungdo sintdtica dos substantivos com o mesmo modus operandi: definicdo e
exemplo. O autor ndo traz exercicios ao longo do capitulo.

Mesquita (2009), em sua Gramatica da lingua portuguesa, traz o tema substantivo
apds exposicao da letra da Musica “O pulso” (Arnaldo Antunes, Marcelo Fromer e Tony
Bellotto). A partir da letra da misica, 0 autor destaca 0s substantivos presentes no texto,
trazendo, apos esse destaque, a definicdo da classe em questao.

Em seguida, faz a subclassificacdo dos substantivos em prdprio/comum,
concreto/abstrato, simples/composto, primitivo/derivado, coletivo, todos por meio de definicéo
e exemplos com palavras e/ou frases. Ao final da classificacdo dos substantivos coletivos,
Mesquita (2009) traz uma tirinha para explorar o coletivo de livros e de quadros.

O autor da continuidade com o tratamento das flexdes de género, de nimero e de
grau, sempre apresentando a definicio acompanhada de exemplos. Ele intercala exemplos,
definicdes e trechos de matéria de revista e de jornal, e romances, com o intuito de apresentar

modelos em uso efetivo da lingua portuguesa, conforme preceitua Antunes (2007, p. 51)

o problema central dos cursos de lingua — materna e estrangeira — esta longe de ser
ndo ensinar gramatica. E, antes, ndo ensinar apenas gramatica; e, muito mais, é ndo
ensinar apenas nomenclatura e classificagdo gramatical. Portanto, ndo se esta
propondo menos. Pelo contrario, se esta pretendendo muito mais.
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Ao final do capitulo, o autor traz exercicios pautados em textos de géneros diversos,
assim como questdes de vestibulares.

Na terceira gramética analisada, A gramatica portuguesa revelada em textos, ja
apresentada na secdo 2.2 desta dissertagdo, Neves (2018) inicia seu capitulo sobre substantivos
apresentando a cronica Comunicacao de Luis Fernando Verissimo. Conforme a prépria autora,
esse texto “pode ser considerado uma verdadeira ligdo sobre a categoria SUBSTANTIVO” uma
vez que, em todo o texto, o personagem pretende comprar um objeto, porém sem saber nomea-
lo. A partir dai, todo 0 tema do substantivo sera explorado fazendo relagdo com o texto inicial.
A autora trata de género, nimero e grau usando o0 texto como modelo, além de, em outros
momentos, apresentar mais textos (menores) para explicar as subclassificagdes proprio/comum,
concreto/abstrato, contavel/ndo contavel utilizando diversos exemplos para tanto. Ela trabalha
a sintaxe do substantivo por meio de frases ou pequenos textos e finaliza explicando o processo
de substantivacdo. Vale ressaltar que, ao final do capitulo, Neves faz remissdo a outros capitulos
que, de alguma maneira, ajudam na compreensdo do assunto.

As trés gramaticas analisadas se diferenciam bastante em suas abordagens.
Observamos, nessas gramaticas, uma diferenca quanto a abordagem do assunto. As mais
recentes preocupam-se bastante em sempre trabalhar o tema partindo do texto, conforme
orientacdo dos tedricos mais atuais e dos documentos oficiais com diretrizes para o0 ensino da
lingua. Essa forma permite ao estudante visualizar aspectos gramaticais em uso efetivo da
lingua, facilitando a observacdo acerca do seu funcionamento.

O quadro 2, a seguir, resume 0s resultados da analise das trés gramaticas.

Quadro 2 - A classe dos substantivos nas gramaticas

e Géneros textuais
.- Modo de miciar Modo de
Gramatica Autor - laeteitir presentes na
exemplificacdo
Modema Gramatica Inicia apresentando 1:01;'5:]'23: d'e]]ﬁ:dn;:a
Portuguesa Evanildo Bechara |defim¢io dos us £ 1o frases
(P 112 a 142) substantivos. o los
Imicia capitule com .
Gramatica da letra de misica Q| C assifica de Tirinha
. Foberto Melo - forma detalhada -
Lingua Porfuguesa | ) o quita pulso” para, em auxilio de Noticias
(P. 187 a 209) squ seguida, apresentar | TOo Trecho de crénica
- pequenocs textos.
definicio.
. Inicia capitulo
A Gramatica do Com a cTdmica Classifica de Crémica
Portogués Revelada | hMaria Helena Commmicacio (Luis | forma detalhada Trechos de crémicas
em Textos de Moura Neves Femando Verizsimo) | com auxilio de eder nees
(P221a276) Ppara iniciar a nogio | pequencs textos.
do substantive.

Fonte: Prdpria autora
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2.6 Funcionalismo linguistico e a indeterminacdo de fronteiras categoriais

Foram analisados nesta pesquisa trés livros didaticos e trés gramaticas com o intuito
de observar como o ensino da lingua vem sendo subsidiado por essas obras. J& se discutiu muito
guanto ao tratamento dado ao aspecto gramatical nesses dois instrumentos e percebemos que,
hoje, os autores parecem mais preocupados em conduzir um ensino mais voltado para a
observacdo do funcionamento da lingua.

Nesta secdo, voltaremos a atencdo para 0 que propdem os teodricos funcionalistas
gue nortearam esta pesquisa sobre o tratamento do tema classificagdo vocabular na escola.

Nogueira (2014), por exemplo, baseada nas nocdes trazidas pelos PCN, e hoje
corroboradas pela Base Curricular Nacional Comum — BNCC, reafirma que o ensino da lingua
deve considerar o uso e a funcdo nos textos, convergindo para a linha funcionalista de descricao
e de andlise da lingua.

O Funcionalismo linguistico, segundo Neves (2004), considera que a funcdo das
formas linguisticas desempenha papel predominante, preocupando-se com as relagfes entre a
lingua como um todo e as diferentes formas de interacdo social. Em outras palavras, destaca a
importancia do papel do contexto social, principalmente, na compreensdo das linguas. Os
desenvolvimentos da visdo funcionalista da linguagem mais representativos sdo, em geral,
relacionados as concepc¢des da Escola Linguistica de Praga.

Nas palavras de Neves (2004, p. 17), a Escola linguistica de Praga:

é adesignacdo que se da aumgrupo de estudiosos que comegou aatuar antes de 1930,
para as quais a linguagem, acima de tudo, permite a0 homem reagdo e referéncia a
realidade extralinguistica. As frases sdo vistas como unidades comunicativas que
veiculam informagGes, a0 mesmo tempo que estabelecem ligacdo com a situacdo de
fala e com o préprio texto linguistico.

Aqui, a atencdo ficou voltada, especialmente, para a frase e sua perspectiva
funcional, isto é, para a organizacdo das palavras na frase e sua funcdo de organizar a
informagdo. “A frase € reconhecida, desse modo, como unidade susceptivel de andlise nao
apenas nos niveis fonologico, morfoldgico e sintatico, mas também no nivel comunicativo”
(NEVES, 2004, p.18).

Conforme propomos aqui, a escolha no momento de formar frases ndo ocorre de
maneira aleatoria. Além das possibilidades de estruturar a frase de acordo com a intengdo do
falante, a estrutura da lingua também prevé posicGes e condicdes de combinagdo entre 0s

vocabulos que devem ser consideradas na hora de falar ou de escrever. E s@o essas posicdes e
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essas condicbes de combinacdo que pretendemos trabalhar com o aluno. Nosso propoésito € que
ele perceba regularidades e/ou irregularidades no comportamento das classes gramaticais,
sobretudo, dos substantivos, quando atuando na lingua.

Neves (2004, p. 22), citando Mackenzie (1992), lembra que a “gramatica funcional
tem como hipdtese fundamental a existéncia de uma relagdo ndo arbitrdria entre a
instrumentalidade do uso da lingua (0 funcional) e a sistematicidade da estrutura da lingua (a
gramatica)”. Isso quer dizer que, como propde o presente trabalho, a gramatica funcional
pretende tratar as regularidades dentro e através da lingua.

Ainda segundo a autora, dessa forma, a gramatica funcional age de forma
intermediaria quanto as abordagens que exploram somente a sistematicidade da estrutura da
lingua ou somente a instrumentalidade do uso dela.

Outro aspecto importante da gramatica funcional € a concepcdo cognitivista da
linguagem, a qual “supde que a teoria gramatical deve ser capaz de dar conta das relagdes entre
as categorias linguisticas e as categorias cognitivas, considerando-se uma relacdo iconica entre
os sistemas” (NEVES, 2004, P. 99).

Ainda conforme a autora, o principio da iconicidade considera a existéncia de uma
relacdo ndo arbitraria entre forma e funcdo, ou entre cddigo e mensagem na linguagem humana.

Citando Hopper & Traugott (1993, p. 26), Neves (2004) ressalta que a iconicidade
é a propriedade de similaridade entre um item e outro, isto é, entre elas ha um principio que
garante a ndo-arbitrariedade.

Analisando tal principio sob o escopo deste trabalho, percebemos que, quando as
palavras passam a se enquadrar em uma determinada classe gramatical, seguindo aspectos que
sdo comuns a elas, podemos inferir que estamos diante de indicios da iconicidade. E, o aluno,
tendo em mente que todas as palavras se agrupam conforme suas caracteristicas, entendera mais
facilmente como se estrutura e como funciona sua prépria lingua.

Em contrapartida, quando dizemos que cada classe gramatical tem caracteristicas
proprias que as diferenciam das demais, deparamo-nos com diversas situacdes em que a linha
entre uma classe e outra € extremamente ténue.

Neves (2012, p. 84)

defende exatamente a necessidade desse reconhecimento da relativizagdo de fronteiras
categoriais no trabalho coma linguagem, e para isso tomam-se como evidéncias, aqui,
as gramaticalizagbes em portugués, emumde seus significativos aspectos, que talvez
ndo esteja sendo devidamente considerado.

Ainda conforme a autora, isso ndo quer dizer que as palavras ndo se enquadram em
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categorias e que os estudiosos da lingua e da linguagem devam prescindir delas ou deixar de
lado uma organizacdo sistémica dos aspectos que envolvem a atividade de uso linguistico.
Apenas é preciso levar em consideracdo as licbes cognitivistas sobre a indeterminacdo da
linguagem, reflexo da ideia de diluicdo de fronteiras categoriais, e entender como as propostas
funcionalistas de analise linguistica sdo assumidas nessa perspectiva de ensino da lingua.

Perini (1996, p.321) concorda com essa ideia e aponta de forma bem especifica para
esse problema quando afirma

ao contrario do que se da com os verbos, as classes tradicionalmente denominadas
“substantivo” e “adjetivo” tém limites muito pouco claros. E facil distinguir
formalmente um substantivo de um verbo, ou um adjetivo de um verbo; mas a
separacdo entre substantivos e adjetivos é tdo pouco marcada que hé razGes para
duvidar da existéncia de duas classes distintas.

O autor trabalha com uma maneira distinta da gramatica tradicional quando procura
descrever o comportamento gramatical dos substantivos e dos adjetivos, por exemplo.

Para ele, “um traco (de segunda ordem) que nos pode servir para caracterizar os
substantivos € a possibilidade de ocorrer na funcdo de nlcleo de um SNZ2; [+NSN]3.”

Vale ressaltar que essa propriedade distribucional ndo costuma ser explicitada nas
gramaticas pedagogicas, e possivelmente sua identificacdo exigiria mais dos alunos. A ideia
aqui é salientar a colocagdo do autor quando encontra um limite ténue entre os substantivos e
o0s adjetivos e a forma que ele encontrou de fazer essa distingdo. Tal forma serd aqui resumida,
mas estamos cientes de que, em sala de aula, sobretudo para estudantes em anos iniciais do
nivel Fundamental, ndo seria adequado expor completamente este conteldo, mas considera-lo
na condugdo de uma forma mais didatica que promova uma melhor compreensdo por parte
deles.

O que Perini (1996, p.323) observa é

Uma palavra como inimigo ndo ¢ um substantivo que as vezes se “transfere” para a
classe dos adjetivos, nem o oposto. Trata-se, pura e simplesmente, de uma palavra
cujo potencial funcional inclui tanto a possibilidade de ser ncleo de um SN quanto a
de ser modificador. N&do ha razdo parase considerar uma dessas fungdes como basica,
e a outra como derivada, ja que ambos 0s sintagmas abaixo sdo perfeitamente normais:
Um avido inimigo. [inimigo: Mod*]

Um inimigo terrivel. [inimigo: NSN]

Desse modo, o autor salienta que existem mais aspectos a serem explorados antes
de classificar uma palavra como substantivo ou como adjetivo, pois, a depender das

caracteristicas, ele pode estar genuinamente funcionando como uma classe ou como outra

2 Sintagma nominal: tem como ndcleo o substantivo
3 Ncleo do sintagma nominal (fungéo)
4 Mod — modificador
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como, por exemplo, nos sintagmas: um avido inimigo, em que inimigo é adjetivo, e um inimigo
terrivel, em que inimigo é substantivo.

Na frase Patricia comprou um PC, segundo Perini (1996, p. 322), Patricia é por si
s6 um SN, sendo assim, ocuparia a posicdo mais “normal” de um substantivo e, portanto,
poderia ser estabelecido o traco [+NSN] como parte da definicdo de uma classe que seria
substantivo.

O que o autor pretende é confrontar a frase acima com outras como Velho em geral
dorme pouco, O verde estd muito na moda. (grifo nosso). As palavras destacadas ndo sdo, se
isoladas de um contexto, habitualmente classificadas como substantivos, entretanto s@o [+NSN]
e, por conseguinte, deveriam ser classificadas como substantivos.

Seguindo esse raciocinio, 0 autor traca uma série de aspectos que diferenciariam as
situac0es em que a palavra tem o comportamento predominante de um substantivo ou de um
adjetivo.

A proposta de Perini para diferenciar essas duas classes envolve subclasses
também, tornando a classificacdo mais complexa do que a que, em geral, se enquadra nas
graméticas tradicionais. Como o gramético explica, de maneira mais detalhada, como esses
itens funcionam no uso da lingua, sua obra constitui uma fonte bibliografica Util aos professores
na tarefa de elaboracdo de atividades pedagdgicas destinadas a desenvolver, nos alunos,

habilidades de observacdo e reflexdao sobre as propriedades das classes de palavras.

2.7 Sintese conclusiva

O termo gramatica sozinho pode suscitar duas interpretacdes: a disciplina
lecionada nas escolas e o conjunto de regras que organizam uma lingua.

Segundo Travaglia (2009), quando o assunto é gramatica, trés conceitos devem ser
considerados. O primeiro deles diz respeito aquilo que deve ser obedecido quando se pretende
falar ou escrever bem; o segundo conceito considera como sendo a descricdo que pode ser feita
acerca da estrutura e do funcionamento de uma lingua, e o terceiro conceito considera a lingua
como um grupo de variedades que uma dada sociedade utiliza dentro das exigéncias de uma
situacdo de interagdo comunicativa.

Além dos conceitos de gramaticas, os tipos de ensino de gramatica foram aqui
levados em consideragédo. Pode-se, por exemplo, adotar o tipo de ensino que segue o modelo da
gramatica reflexiva ao instigar e conduzir uma reflexdo sobre o funcionamento da lingua ou
fazer esse ensino com base em prescricdes que determinam quais elementos devem ou ndo ser

utilizados em determinados contextos.
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Incluem-se, ainda, nesses tipos de ensino de gramdtica, o de gramatica
contextualizada (Antunes, 2014) e o de gramatica revelada em textos (Neves, 2018). Essa
ultima procura conduzir o estudante a observacdo e a reflexdo sobre o uso linguistico conferindo
uma apreensao dos mecanismos gramaticais responsaveis por construir sentidos.

Quando o aluno estd diante de uma atividade de analise que requer reflexdo e
discussdo sobre a lingua, é importante que tenha o conhecimento da nomenclatura gramatical.
Termos como verbos, substantivo e adjetivos ndo surgem de forma aleatdria, surgem como
rotulos para, de acordo com as especificidades de alguns elementos, abriga-los em classes que,
em conjunto, compdem a morfossintaxe de uma lingua e podem assim ser referidos em aula
que conduzam os alunos a observacao, a reflexdo e a discussdo sobre eles.

Entendemos que mesmo que as palavras estejam paradigmaticamente abrigadas em
classes de acordo com suas especificidades, é possivel que uma palavra de uma classe assuma
a configuracdo de outra classe, dependendo da posicdo e do contexto sintagmatico em que se
encontra, o que torna imprescindivel a contextualizacdo das atividades gramaticais.

O presente capitulo também trouxe algumas consideracdes de autores como
Macambira (1970), Castilho (2010), Perini (1996), dentre outros, que podem auxiliar na melhor
compreensdo sobre o tema classes de palavras e, no caso, sobre a classe dos substantivos, pois
salientam aspectos formais e funcionais dessa classe, o que é imprescindivel para a elaboracdo
e conducdo das atividades de ensino ligadas ao tema. Além disso, ha no capitulo uma analise
feita em trés livros didaticos e em trés gramaticas com o proposito de verificar como o tema
Substantivo pode ser explorado em sala de aula. Constatamos que os livros analisados
procuraram adotar uma metodologia que estd de acordo com o que orientam o0s documentos
oficiais. E o professor, tendo como suporte livros didaticos que seguem orientacdes oficiais,
bem como fazendo uso de graméticas que valorizam o ensino tendo o texto como ponto de

partida, auxilia o corpo discente a entender melhor a dindmica e o funcionamento da lingua.
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3 ENSINO DE LINGUA MATERNA

Uma das principais dificuldades do professor em sala de aula € ensinar a lingua
materna de forma efetiva e, a0 mesmo tempo, envolvente para o aluno.

Nao é sempre que o professor dispde de tempo e até estudo para planejar uma aula
como essa. Fato esse gque ndo justifica a falta de empenho do docente, mas é uma realidade que
ndo pode ser ignorada. Posto isso, podemos afirmar que o livro didatico continua sendo para o
professor o suporte mais utilizado na atividade de ensinar. Porém, muitos livros didaticos,
inclusive alguns analisados na presente pesquisa, estdo trazendo uma abordagem de ensino

convergente com o que orientam os documentos oficiais.

3.1 Tipos de ensino de lingua materna

Discutiremos, nesta se¢do, ainda que de modo sucinto, as principais abordagens de
ensino de lingua materna, quais sejam prescritiva, descritiva e produtiva, embasando-nos em
Halliday, Mclintosh e Strevens (1974) e Travaglia (2009).

Vale ressaltar que um tipo de ensino ndo necessariamente exclui o outro, podendo

cada um contribuir, a seu tempo e em sua medida, na formacdo linguistica do estudante.

a) Abordagem prescritiva

Esse tipo de ensino valoriza bastante a variedade culta da lingua. Por incentivar o
aluno a deixar de utilizar seus proprios padrdes de atividades linguisticas considerados errados,
por padrdes considerados aceitaveis, interfere na habilidade linguistica do estudante.

Esse tipo de ensino pode trazer ao educando a ideia de que, em todas as situacoes,
deve ser utilizada a lingua culta em detrimento da lingua coloquial, alem de poder representar
um preconceito em relacdo ao seu proprio jeito de falar.

Para Travaglia (2009, p. 38), “esse tipo de ensino so privilegia, em sala de aula, o
trabalho com a variedade escrita culta, tendo como um dos objetivos basicos a correcdo formal

da linguagem.”
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Outro ponto que deve ser lembrado é que, quando um tipo de ensino ndo é
submetido a reflexdo, isso pode levar o estudante a usar determinado modo de falar sem

questionar a razéo e, pior, sem, de fato, compreendé-lo.

b) Abordagem descritiva

O objetivo dessa abordagem, segundo Travaglia (2009), € mostrar como a
linguagem e uma determinada lingua funcionam. Reconhece habilidades ja adquiridas e mostra
como podem ser utilizadas. Trabalha com todas as variedades linguisticas e esta presente nas
gramaticas descritivas e normativas.

Tal abordagem tanto permite que se possa perceber a instituicdo social que a lingua
representa: sua estrutura e funcionamento, sua forma e funcdo, como permite ao aluno pensar,
raciocinar, desenvolver o raciocinio cientifico e a capacidade de analisar sistematicamente 0s

fatos e os fendmenos que encontra na natureza e na sociedade.

c) Abordagem Produtiva

Nessa abordagem de ensino de lingua, tem-se como meta a ampliagdo das
habilidades linguisticas dos estudantes, promovendo a ampliacdo do uso da lingua materna de
forma efetiva.

Para Halliday, Mclntosh e Strevens, (1974, p. 276) esse tipo de ensino ndo pretende
“alterar padroes que o aluno ja adquiriu, mas aumentar recursos que possui € fazer isso de tal
modo que tenha a seu dispor, para uso adequado, a maior escala possivel de potencialidades de
sua lingua, em todas as diversas situagdes em que tem necessidade delas.”

Travaglia (2009) afirma que o ensino produtivo € o mais indicado quando se
pretende desenvolver a competéncia comunicativa, uma vez que para isso S80 necessarias novas
habilidades de uso da lingua, e o ensino produtivo favorece o desenvolvimento delas.

Ressaltamos, de acordo com o autor, que essas trés abordagens ndo séo excludentes,
podendo ser aplicadas a depender do objetivo do professor. Porém, segundo os estudiosos, as

duas ultimas abordagens sdo consideradas mais adequadas para o ensino de lingua.
3.2 Objetivos do ensino de lingua materna
O ensino de lingua é importante e necessario, mesmo que seja para um falante

nativo de uma dada lingua, porque, a partir desse aprendizado, ele vai adquirir competéncias e

habilidades que o fardo utiliza-la a contento em qualquer situacdo comunicativa.
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Abaixo seguem quatro objetivos que, segundo Travaglia (2009), devem nortear esse
ensino.

1) Levar ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do usuario da lingua,
permitindo que o falante seja capaz de se expressar em qualquer situacdo comunicativa, seja de
forma escrita ou oral. Como consequéncia dessa, surgem duas outras competéncias: a
competéncia gramatical ou linguistica, que permite ao usuario formar sequéncias proprias da
lingua em anélise, verificando apenas se € uma sequéncia admissivel; e a competéncia textual,
que permite ao usuario produzir e compreender bem textos em sua lingua;

2) Esse objetivo esta subdividido em: a) conduzir o estudante ao dominio da norma
culta e b) ensinar aos alunos a forma escrita da lingua. Aqui ja se tem em mente que o aluno
possui 0 dominio de uma variedade linguistica, mas precisa compreender as regras da norma
cuta a fim de poder ampliar seus conhecimentos e interagir em diversas situagdes
comunicativas;

3) Levar ao conhecimento do estudante que a lingua faz parte da sociedade, do
mundo civilizado e que possui regras e funcionamento préprios que devem fazer parte do
repertorio cultural e linguistico dele;

4) Ensinar o estudante a pensar, refletir sobre a lingua, percebendo suas
particularidades e funcionamento. Incentiva-lo a assumir uma postura de pensar cientifico.

Este Ultimo objetivo esteve presente em nosso trabalho, sobretudo, na elaboracdo
das atividades de gramatica reflexiva com o objetivo de fomentar no aluno um comportamento

mais atento acerca do funcionamento de sua prépria lingua.

3.3 Documentos oficiais para o ensino da LP

Os documentos oficiais no Brasil reconhecem que a disciplina de Lingua
Portuguesa permeia as demais disciplinas, proporcionando interdisciplinaridade entre as areas.
Um ensino que seja capaz de promover maior integracdo entre as disciplinas ampliara as
competéncias e as habilidades dos estudantes, tornando sua aprendizagem mais efetiva e
completa. Tais documentos também reconhecem a importancia do ensino da lingua materna
voltado para aspectos reais e praticos a fim de produzir no aluno uma assimilacdo mais concreta.

A sequir, tratamos de trés documentos oficiais brasileiros quanto a suas propostas

de mudanga e/ou aperfeicoamento do ensino da disciplina de Lingua Portuguesa.

a) Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
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A Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Lei no 9.394/96) traz em seu texto direitos
fundamentais do educando: o pleno desenvolvimento social e a preparacdo para o exercicio da
cidadania, bem como sua qualificacdo para o trabalho. Proporcionar tal desenvolvimento social,
também segundo a lei, é dever da escola.

Além disso, e dentre outras coisas, esse documento ressalta a importancia da
aceitacdo do pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, a valorizacdo da experiéncia
extra-escolar e vinculacdo entre educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

Apesar de a Lei j& apontar para pluralismo e valorizagcdo da vivéncia de mundo que
todo aluno traz para sala de aula e incentivar a aproximagdo da escola as praticas sociais, ainda
é possivel perceber, na pratica docente, um trabalho focado numa didatica presa aos modelos

de classificar estruturas da lingua, bem como de decorar taxonomias.

b) PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (PCN)

Implementados em 1998, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) surgiram
como norteadores de uma proposta pedagdgica com objetivo de “apontar metas de qualidade
que ajudem o aluno a enfrentar o mundo como cidaddo participativo, reflexivo e autdnomo,
conhecedor de seus direitos e deveres.” (PCN, p. 4)

Os PCN consideram 0 ensino e a aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa
como resultado da articulacdo de trés variaveis: o aluno, a lingua e o ensino. O aluno atua como
sujeito que aprende, que age sobre o objeto de conhecimento. A Lingua Portuguesa é o objeto
de conhecimento, é a que se fala em instancias publicas e a que existe nos textos escritos e
falados que circulam socialmente. E o ensino é 0 que medeia 0 sujeito e o objeto de
conhecimento. Para que haja essa mediacdo de forma satisfatoria, € importante o professor
planejar, implementar e dirigir atividades didaticas de modo que elas apoiem e orientem o
esforco de acéo e reflexdo do aluno.

Além disso, o documento orienta que a didatica para o ensino da lingua deve ser
pautada em uma diversidade de textos que circulem socialmente, a fim de ampliar o repertdrio
de géneros textuais dos alunos e aproxima-los de leituras que tenham, também, significado na

vida deles. Assim, diz o documento:

Toda educacdo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condicGes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficazda linguagemque
satisfaca necessidades pessoais — que podemestar relacionadas as ac6es efetivas do
cotidiano, a transmissdo e busca de informacéo, ao exercicio da reflexdo. (PCN, p. 20)

Os Parametros chamam a atencdo para a necessidade de se trabalhar com o aluno
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de forma imersa em sua realidade, trazer para dentro da sala de aula textos e atividades
adequadas a realidade deles e que despertem o interesse em debater e refletir sobre o tema
trabalhado em sala de aula. Para tanto, é preciso apresentar uma diversidade de géneros para
gue esse proposito seja atingido de modo mais efetivo.

Segundo os PCN, € preciso ter a linguagem como recurso discursivo, ter o texto
como base de unidade de ensino e relacionar a nocdo de gramatica com o conhecimento que 0
aluno ja tem.

Em outras palavras, para o documento, o importante € o objetivo pedagdgico de
focar-se na capacidade de refletir sobre a lingua e ndo simplesmente de memorizacdo de
taxonomias sobre ela. E desenvolver habilidades capazes de tornar o aluno mais consciente de
que a linguagem deve se adaptar as suas necessidades e aos seus objetivos comunicativos.

Ainda em relacdo ao ensino de gramatica, os PCN afirmam que ndo se devem
trabalhar conteldos gramaticais de modo desarticulado das préaticas de linguagem, voltados
somente para o objetivo de fazer o aluno responder bem as avaliacGes escolares.

Porém, ainda é possivel ver, em algumas salas de aula, a gramatica sendo trabalhada
de forma isolada, o que vai de encontro as orientacbes propostas pelos documentos.

Diante do exposto, percebemos que o texto da legislacdo brasileira concorda com
as ideias dos modernos tedricos da educacdo sobre a importancia que o ensino da lingua deve
representar na vida préatica do aluno.

Somando-se a isso, outro documento, que até agora estd em fase de implantacdo, a
Base Nacional Comum Curricular BNCC, weio aprofundar, mais ainda, oS pressupostos

apresentados pelos PCN.

c¢) Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2018)

Ainda em fase de implementacdo no Brasil, a Base Nacional Comum Curricular
traz as premissas educacionais que devem ser seguidas a partir da educacdo infantil. Trata-se
de um documento, sequenciado tanto em relacdo as etapas de ensino (Infantil, Fundamental e
Médio) quanto em relacdo as areas de conhecimento (Linguagens e Codigo, Natureza e
Humanas), a BNCC surge para nortear as praticas pedagdgicas brasileiras.

Quanto aos anos finais do Ensino Fundamental, aos quais esta pesquisa diz respeito,
a Base traz, logo em sua apresentacdo, a importancia de desenvolver-se a autonomia dos
estudantes frente aos desafios de maior complexidade, principalmente pelo fato de estarem os
alunos ainda em apropriacdo das diferentes logicas de organizacdo dos conhecimentos

relacionados as areas.
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Segundo a BNCC, é importante fortalecer a autonomia dos adolescentes,
oferecendo a eles suporte necessario para acessar e interagir criticamente com diversos
conhecimentos e fontes de informacdo. Tal cuidado se justifica pelo fato de os estudantes
estarem em fase de transicdo, passando da infancia para a adolescéncia, 0 que gera uma maior
necessidade, portanto, de a escola trabalhar contetdos e estratégias pensando também sob essa
Otica.

Conforme a BNCC, € preciso observar que:

as mudancas proprias dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente
como sujeito em desenvolvimento, com singularidades e formagdes identitarias e
culturais proprias, que demandam praticas escolares diferenciadas, capazes de
contemplar suas necessidades e diferentes modos de insercdo social. (BNCC, 2018, p.
60)

No que tange a &rea de Linguagens e Codigos — Lingua Portuguesa (ensino
Fundamental — anos finais), a BNCC diz que as aprendizagens nesse segmento ampliam as
praticas de linguagem adquiridas no ensino Fundamental — anos iniciais, sendo, portanto,
importante a diversificacdo dos contextos que permitam o aprofundamento de praticas de
linguagem artisticas, corporais e linguisticas que se constituem na vida social. O documento
também salienta a necessidade de se explorar a reflexdo critica sobre os conhecimentos dos
componentes da area, em virtude da maior capacidade de abstracdo dos estudantes. Essa
preocupacdo com o desenvolvimento da capacidade de critica do aluno vem da importancia de
ele compreender os modos de expressao e de participacdo no mundo, aprimorando suas praticas
de formulacdo de questionamentos, sele¢do, organizacdo, andlise e apresentacdo de descobertas
e conclusoes.

Pensando nisso e sabendo que novos géneros textuais vém surgindo (como memes,
gifs e blogs), a BNCC orienta para a insercao também da cultura digital em sala de aula, desde
letramentos lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a
hipermidia.

Ampliando os eixos até entdo existentes (leitura — escrita — oralidade — analise
linguistica/semidtica), a BNCC procura, dessa maneira, despertar no professor as
potencialidades de ensino da lingua, apresentando diversas maneiras de se trabalhar o texto com
0s alunos.

Sobretudo quanto ao eixo da andlise linguistica/semidtica, o0 documento fomenta o
envolvimento de procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente

do texto e € sobre esse aspecto que a presente pesquisa procura trabalhar, explorando no aluno
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habilidades de observagdo e de reflexdo acerca do funcionamento da prépria lingua, conforme

mostra 0 quadro a seguir.

Quadro 3 - Quadro Morfossintaxe BNCC - Lingua Portuguesa — Fundamental -

anos finais

Morfossintaxe « Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos,
numerais, preposicées, conjuncoes, pronomes) e analisar
suas funcdes sintatico-semanticas nas oracdes e seu
funcionamento (concordancia, regéncia).

* Perceber o funcionamento das flexdes (nimero, género,
tempo, pessoa etc.) de classes gramaticais em oracdes
(concordancia).

« Correlacionar as classes de palavras com as funcdes
sintaticas (sujeito, predicado, objeto, modificador etc.).

Fonte: BNCC 2018, p. 83

Considerando o que diz a BNCC e todas as suas orientacfes para um ensino da
lingua voltado para um protagonismo estudantil, no sentido de explorar e de trabalhar ao
maximo os conhecimentos ja trazidos pelo aluno, tal pesquisa pretende se alinhar as premissas
do documento oficial a fim de despertar nos discentes um maior engajamento no trato com sua
propria lingua.

A Base Nacional elenca dez pontos que devem ser observados no ensino da lingua
portuguesa. E esses pontos, que se encontram listados no Quadro 4, tratam das competéncias
especfficas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental e pretendem tornar o ensino da

lingua mais efetivo.
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Quadro 4 - Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para Ensino Fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcao de identidades de seus usuarios & da comunidade
a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interac&o nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a
para ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de
construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com
maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemicticos que
circulam em diferentes campos de atuacao e midias, com compresnsan,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar
informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interactes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situacao comunicativa, ac(s) interlocutor{es) e aoc género
do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides manifestados em
interacdes socials & nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e
criticamente em relacdo a contelddos discriminatarios gue ferem direitos
hurmnanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdc e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,
interesses e projetos pessoais (estudo, formacao pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se emn praticas de leitura literaria gue possibilitern o
desenveolvimento do senso estético para fruicao, valorizando a literatura
e ouftras manifestacbes artistico-culturais como formas de acesso as
dimensoes ludicas, de imagindrio e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensaoc e producao), aprender e refletir sobre o
mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BNCC 2018, p.87

Constatamos, pela leitura da BNCC, que o norteador do ensino da lingua deve ser
0 texto em seus mais diversos géneros para, a partir dele, a lingua ser trabalhada. Entendemos,
portanto, que o ensino de gramatica tem de fazer parte desse processo, sobretudo quando as
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competéncias acima listadas referem a compreenséo e o reconhecimento da lingua (e, claro, de
sua gramatica) como fendémeno cultural, histérico, social, variavel, heterogéneo e, tal como se

assume no Funcionalismo linguistico, sensivel aos contextos de uso.

3.4 Competéncias e habilidades desenvolvidas no tratamento da classificagdo vocabular

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC - traz quatro eixos que devem ser
explorados durante o processo de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa, quais sejam:
Oralidade, Escrita, Leitura e Analise Linguistica/Semidtica. Esse Ultimo eixo tem o intuito de
fomentar no aluno seu desenvolvimento em procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de
analise e de avaliacdo consciente dos textos seja no processo de leitura seja no processo de
producdo de textos escritos, orais e multissemidticos (BNCC 2018).

Toda a BNCC traz também, nas &reas de conhecimento, as habilidades e
competéncias que devem ser desenvolvidas ou ampliadas dentro dos segmentos de ensino. Com
relacdo ao foco do presente trabalho, a morfossintaxe, consideramos que ela deve ser explorada
nos anos iniciais do ensino Fundamental, promovendo as seguintes habilidades (BNCC Ensino
Fundamental, p. 83):

e Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos, verbos, adjetivos e

advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposicGes, conjuncBes, pronomes) e

analisar suas funces sintatico-semanticas nas oragdes e seu funcionamento

(concordancia, regéncia).

e Perceber o funcionamento das flex6es (nimero, género, tempo, pessoa etc) de

classes gramaticais em oragOes (concordancia).

e Correlacionar as classes de palavras com as fungbes sintaticas (sujeito,

predicado, objeto, modificador, etc).

Essas habilidades podem e devem ser trabalhadas, numa abordagem produtiva e
reflexiva, conforme sugerimos com o presente trabalho, como forma de melhor conduzir para
uma reflexdo sobre o comportamento das classes gramaticais, em particular da classe do
substantivo. Quando o aluno percebe as regularidades dessa classe, ndo s6 dessa, mas das
demais classes, fica mais facil ele perceber, inclusive, como as palavras se comportam em seu
aspecto sintatico, uma vez que determinadas classes costumam assumir uma distribuicdo e
funcBes sintaticas especificas.

Apesar de a BNCC trazer esse assunto para o Ensino Fundamental - Anos iniciais,

a presente pesquisa foi realizada com alunos do 9° ano, ou seja, Ensino Fundamental -Anos
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finais, porque a sondagem identificou dificuldades nas habilidades relativas a esse conteudo,
mesmo sendo essa turma formada por alunos regularmente matriculados no 9° ano.

Prosseguindo com as habilidades mencionadas na Base Nacional Comum
Curricular, temos ainda as habilidades que o documento, no que se refere & morfologia do
portugués, traz em relagdo ao Ensino Fundamental - Anos iniciais (3° a 5° anos) (BNCC p. 117
—118). Sdo elas:

e |dentificar em textos, substantivos e verbos e suas fun¢bes na oracdo: agente,

acao, objeto da acdo.

o |dentificar em textos e usar na producdo textual a concordancia entre substantivo

ou pronome pessoal e verbo (concordancia verbal).

o Identificar a expressao de presente, passado e futuro em tempos verbais do modo

indicativo.

o Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos em concordancia

com pronomes pessoais/nomes sujeitos da oracao.

e |dentificar em textos e usar na producdo textual pronomes pessoais, pPOssessivos

e demonstrativos, como recurso coesivo anaforico.

e Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacdo de palavras derivadas de

substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os para compreender palavras e

formar novas palavras.

e Reconhecer e grafar, corretamente, palavras derivadas com os sufixos —agem, -

0s0, -eza, -izarf/isar (regulares morfoldgicas).

e |dentificar, em textos, 0 uso de conjuncles e a relacdo que estabelecem entre

partes do texto: adicdo, oposicdo, tempo, causa, condicdo, finalidade.

e Diferenciar palavras primitivas, derivadas e compostas, e derivadas por adicdo

de prefixo e sufixo.

Por essa exposicdo, percebemos que, quanto ao substantivo, desde o 3° ano, esse
assunto deve ser explorado e, mesmo assim, encontramos estudantes que desconhecem o
comportamento e as regularidades dessa classe no 9° ano do Ensino Fundamental. Ndo sé dessa,
mas das outras classes também. Em virtude disso, as atividades desenvolvidas durante a
pesquisa, que podem, inclusive, ser aplicadas em anos anteriores, estdo voltadas para a
observacao e reflexdo das caracteristicas que toda classe gramatical possuli.

A BNCC sugere explorar, nesse periodo, ndo s6 os substantivos como também as

nuances das conjuncdes, dos pronomes, dos adjetivos e dos verbos, despertando no aluno a
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capacidade de trabalhar a morfologia da prépria lingua com mais observacgdo e reflexdo.
Acreditamos que, explorando as caracteristicas de uma classe, qual seja o
substantivo, podera surgir o interesse pelo trabalho de chamar a atencdo dos alunos para as
caracteristicas de outras classes também.
Vale ressaltar que o documento oficial orienta, sobre esse aspecto gramatical, que
as aulas devem partir de textos que facam parte da realidade do aluno, facilitando, desse modo,
a contextualizacdo do tema estudado, além de fomentar no estudante um olhar mais abrangente

e critico.

3.5 Sintese Conclusiva

A razdo de ensinar a lingua materna para um falante dessa lingua estd pautada em
quatro objetivos: desenvolver a competéncia comunicativa desse usuario, para que ele seja
capaz de se expressar em qualquer situacdo comunicativa; conduzir o falante ao dominio da
norma padrdo, bem como ensinar-lhe a modalidade escrita da lingua; levar o falante a entender
que a lingua faz parte da sociedade e, por Ultimo, mas ndo menos importante, instigar 0 USUArio
de uma lingua a refletir sobre ela. (TRAVAGLIA, 2009)

Para o alcance desses objetivos, existem trés tipos de ensino de lingua materna,
quais sejam: prescritiva, descritiva e produtiva. (HALLIDAY, McINTOSH e STREVENS,
1974). Cada um, com suas caracteristicas e propositos, auxilia o professor em sala de aula na
formacdo linguistica do estudante.

Segundo os documentos oficiais que norteiam o sistema de ensino brasileiro (Lei
de Diretrizes e Bases - LDB, Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN e Base Comum
Curricular - BNCC), a abordagem produtiva € a mais indicada por permitir ao aluno ampliar
suas habilidades, promovendo o entendimento do uso da lingua materna de forma mais efetiva
e, também, por entender a lingua como processo de interagdo e comunicacao.

Ainda conforme esses documentos oficiais, sobretudo o mais atual, a BNCC, bem
como gramaticos e linguistas contemporaneos, o estudo da lingua deve ser feito tomando o
texto como base a fim de que a compreensdo da lingua seja realizada de forma mais completa
e efetiva, permitindo que o estudante desenvolva competéncias e se aproprie de habilidades a
fim de tornar seu aprendizado mais consistente.

Portanto, concluimos que o ensino da lingua materna deve ser feito, principalmente,
utiizando uma abordagem produtiva de ensino e o0 texto como suporte para uma real

compreensdo da lingua, suas categorias e seu funcionamento no processo de comunicacao.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Abordaremos, nas etapas a seguir, 0 caminho tracado para o desenvolvimento da
pesquisa caracterizada como pesquisa-acao, utilizando, principalmente, uma analise qualitativa
na interpretacdo de dados.

Serdo apresentados, além dos sujeitos da pesquisa, 0 locus (ambos inseridos na
parte delimitacdo do universo da pesquisa) e uma descricdo resumida dos dados e

procedimentos utilizados para o desenvolvimento do trabalho.
4.1 Caracterizacdo da pesquisa

A pesquisa aqui apresentada caracteriza-se COmo uma pesquisa-agdo quanto ao
aspecto metodoldgico, em virtude de tal método buscar a resolucdo de um problema constatado
em um grupo (turma de 9° ano EF).

A escolha por essa abordagem justifica-se pelo fato de os participantes da pesquisa
e a pesquisadora estarem em constante contato e cooperacdo durante 0 andamento do trabalho.

Em seguida, apresentaremos as caracteristicas do método de pesquisa-acao.

4.1.1 Pesquisa-acao

O método da pesquisa-acéo foi adotado por permitir uma atuacdo plena e ampla do
pesquisador durante o processo. E, por essa razio, bastante utilizado em sala de aula em virtude
de proporcionar ao professor uma oportunidade de atuar efetivamente em alguma dificuldade
identificada entre os alunos.

Segundo Thiollent (2005, p. 16), o método da pesquisa-acdo pode ser definido
como:

umtipo de pesquisa social combase empirica que é concebida e realizada em estreita

associagdo com uma acgdo ou com a resolucdo de umproblema coletivo e no qual 0s
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (THIOLLENT, 2005 p.16).

Tal método permite a aproximacdo estreita entre a teoria e a pratica, contribuindo,
dessa forma, para melhoria e modificagcdo da realidade.

Por essas raz0es, a pesquisa-acdo € bastante utilizada, sobretudo na area
educacional, promovendo um debate que permite fomentar acfes que estejam voltadas para
auxiliar os trabalhos do corpo docente em sala de aula.

Com essa perspectiva metodoldgica, ficou mais facil para o professor agir como
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um pesquisador, pois, estando em constante contato com os alunos, pode detectar problemas,
refletir sobre possiveis formas de soluciona-los e testar cada proposta de intervencdo. Por
apresentar um viés empirico, é possivel uma avaliagdo permanente dos problemas e a busca por
solugcdes destes.

O Programa de Mestrado Profissional em Letras — Profletras incentiva pesquisas
gue tenham esse carater interventivo, uma vez que o professor assume o papel de investigador
a fim de contribuir, de maneira efetiva, a respeito de alguma dificuldade linguistica detectada
em sala de aula.

Porem, segundo Gil (2002), esse método é visto como controverso haja vista exigir
envolvimento ativo entre 0 pesquisador e 0s participantes. Por essa razdo, em alguns meios, €
um método visto como desprovido da objetividade tdo caracteristica dos procedimentos
cientificos.

Entretanto, ainda segundo o autor, a pesquisa-acao, a despeito desse ponto negativo,
é reconhecida como muito Util, principalmente, para pesquisadores que se identificam com
ideologias “reformistas” e “participativas”.

A pesquisa-acdo permite que o corpo docente, a partir de uma observacao feita em
sala, aja de modo efetivo com a finalidade de rever totalmente sua atuacdo em sala de aula ou
aprimorar determinado comportamento sempre com o intuito de ampliar o aproveitamento dos
alunos.

Vale ressaltar, também, que este trabalho se desenvolve, principalmente, com uma
abordagem qualitativa. Segundo Moreira (2002), nesse tipo de abordagem, ha interesse em
interpretar a situacdo em andlise de acordo com o olhar dos préprios participantes; ha énfase na
subjetividade, focando na perspectiva dos informantes; existe flexibilidade na conduta do
estudo; o interesse esta no processo e ndo no resultado, objetivando entender a situacdo em
anélise; o contexto esta intimamente ligado ao comportamento das pessoas na formacdo da
experiéncia; e existe o0 reconhecimento de que a pesquisa influencia a situacdo, aceitando-se
também que o pesquisador pode sofrer influéncia da situagdo da pesquisa.

Por ser uma pesquisa dessa natureza, o ambiente natural é utilizado como fonte de
dados, e o instrumento principal € o pesquisador.

Como ja dissemos, 0 presente estudo promoveu uma intervencdo direta do
pesquisador no processo de ensino-aprendizagem. Para tanto, foram elaboradas e aplicadas
atividades as quais utilizaram a abordagem produtiva de ensino sob 0 Vviés de pressupostos

funcionalistas para o ensino de lingua materna.
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Nesse processo, observamos cada facilidade ou dificuldade enfrentada pelo aluno
no decorrer das atividades, com o intuito de registrar e dirimir as duvidas e prepara-lo para as
atividades posteriores.

Os dados foram analisados da seguinte forma:

1) andlise das respostas dadas por todos os estudantes em todas as atividades;

2) observagdo das incompreensdes em virtude de perguntas mal formuladas e/ou de
real falta de conhecimento do aluno. Quanto as perguntas que ndo foram bem compreendidas,
0 professor, durante 0 processo de aplicacdo da atividade, reformulou oralmente a pergunta
fazendo os esclarecimentos necessarios diretamente a turma;

3) andlise das respostas dadas em todas as seis atividades propostas;

4) comparacdo, ao final, entre as atividades de sondagem e de avaliacdo a fim de

perceber se houve evolugdo ou ndo na compreensdo do tema proposto.

4.2 Delimitacdo do universo da pesquisa

A pesquisa foi realizada com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, de uma
escola publica estadual de ensino regular, no municipio de Fortaleza - CE. A faixa etaria dos
estudantes vai de 14 a 16 anos. A turma compde-se de 19 alunos. Por motivos diversos, nem
sempre todos estavam presentes no momento da aplicacdo dos exercicios desenvolvidos. Ao
final, somente nove alunos participaram de todas as atividades propostas, porém todas as
atividades foram analisadas com o objetivo de ter uma visdo mais ampla no acompanhamento
da turma.

A escola é uma instituicdo pequena, composta de dez salas de aula, dois banheiros
para alunos, uma sala de professores com dois banheiros para os funcionérios, uma sala de
nicleo gestor, uma secretaria, uma sala de video, um laboratério de informatica, uma sala de
multimeios na qual funciona também a biblioteca e uma cozinha. A escola ndo dispde de quadra
esportiva ou espago para recreacdo. O patio corresponde & area de circulagdo da escola.

Tal instituicdo funciona nos trés turnos, contando com um total de 520 alunos. As
turmas vao do 7° ano (Ensino Fundamental) ao 3° ano (Ensino Médio), funcionando, pela manha
e noite, com alunos do Ensino Médio e, pela tarde, com estudantes do Ensino Fundamental. A
maior parte dos alunos esta de acordo com a relagdo idade/série, sendo as excegOes a essa
relacdo por motivos, na maioria dos casos, de serem alunos portadores de necessidades
especiais como autismo em grau leve, esquizofrenia e déficits cognitivos.

Vale ressaltar que uma grande dificuldade enfrentada pela escola ¢ a de estar
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inserida em local com vérias opc¢Ges de shopping centers em seu entorno, e estes serem espacos
bastante atrativos para os alunos. Uma grande parcela reside proximo a escola, mas vale
ressaltar que had uma grande rotatividade do corpo discente pelo fato de a instituicio ndo estar
inserida em nenhuma comunidade, fazendo que muitos de seus alunos estudem na citada escola
por varios motivos tais como fuga dos conflitos de faccbes no bairro em que residem,
proximidade com local de trabalho deles ou dos pais (muitos trabalham em casa de familia ou
tm pais que trabalnham como domesticas ou funcionarios dos estabelecimentos das
imediacOes). Tais razdes, quando extintas, fazem que os alunos retornem aos bairros em que
residiam.

Além disso, alguns alunos procuram a escola para cursar o ensino médio com o
objetivo de entrar no programa de cotas para ingresso em universidades publicas. O poder
aquisitivo das familias € bem diversificado. Apesar de pequena, a escola é bastante procurada,

principalmente, por ser a Gnica na regido que funciona no turno da noite.

4.3 Procedimentos e materiais

A pesquisa aqui relatada desenvolveu-se em trés etapas: sondagem, intervencdo e
avaliacdo. Para todas elas, foram elaboradas e aplicadas algumas atividades.

Ensinar gramatica exige dos professores a no¢do de que ndo somente as regras
compdem esse ensino. Procurar instigar uma reflexdo sobre essas regras bem como
contextualiza-las em situacbes reais de uso facilita a compreensdo do estudante, tornando-a
mais efetiva e, quem sabe, mais prazerosa.

Partindo desse pressuposto, seguem trés modelos de atividades que, segundo
Travaglia (2009) propiciam o desenvolvimento das competéncias linguisticas do aluno:

1) Atividades linguisticas — nesse modelo, o falante faz uso de sua gramatica
internalizada para construir textos de acordo com a situagdo comunicativa em que se encontra,
convergindo para seus objetivos comunicacionais. Reflete automaticamente sobre a lingua,
selecionando recursos linguisticos ja adquiridos.

2)  Atividades epilinguisticas — aqui, sempre havera reflexdo sobre os elementos da
lingua quando em processo de comunicagdo. Ha uma preocupacdo em tratar 0s proprios
recursos linguisticos que estdo sendo utilizados. Quando € um processo consciente, aproxima-
se da gramatica reflexiva.

3) Atividades metalinguisticas — nesse caso, a lingua é o préprio assunto da situagdo

de interacdo. Ha uma analise consciente dos elementos linguisticos, buscando-se mostrar como
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esta funciona em distintas situagdes de interagdo comunicativa.

Embora o tema da classificacdo vocabular esteja tradicionalmente ligado a uma
atividade metalinguistica, em que o dominio de uma metalinguagem é exigido em exercicios
taxiondbmicos, buscamos elaborar e aplicar atividades de natureza epilinguistica que
promovessem a observacdo e reflexdo sobre as propriedades dos itens da classe dos
substantivos, muito mais do que sua correta classificacao.

Para a construcdo das atividades, buscamos como referéncia apontamentos,
principalmente, de Neves (2018), que propGe uma gramatica revelada em textos, com a
finalidade precipua de que o usuario da lingua nunca se perca e se afaste do real propdsito da
linguagem.

A partir de experiéncias praticas e impulsionados pelas teorias aqui apresentadas,
buscamos elaborar uma sequéncia de atividades que levassem o aluno a observar o
comportamento das classes gramaticais, principalmente, a dos substantivos e a refletir sobre

ele.

4.4 Breve descrigdo do corpus da pesquisa

Para realizacdo da presente pesquisa, foram desenvolvidas seis atividades que utilizam a
abordagem produtiva de ensino, a partir de atividades epilinguisticas sob a Otica da gramética
reflexiva.

Segundo Travaglia (2009),

a atividade epilinguistica pode ser ou ndo consciente. Se pensamos que inconsciente
se relaciona com a gramética de uso, se consciente parece se aproximar mais da
gramética reflexiva, todavia, de qualquer forma ha uma reflexdo sobre os elementos
da lingua e de seu uso relacionada ao processo de interagdo comunicativa.

Procuramos, portanto, elaborar e aplicar atividades com textos de géneros que
fizessem parte do cotidiano do aluno, como memes, a fim de atrair mais a atengdo do educando.
Como afirma Perini (1995, p. 5) “... os alunos tendem a desencantar-se de uma disciplina que
sO tem a oferecer-lhes um conjunto de afirmacfes aparentemente gratuitas e sem grande relagdo
com fatos observaveis.” Pensando nisso, buscamos tais géneros que sdo bem atuais e fazem
parte do repertorio deles.

Foram feitas perguntas que seguem o modelo de discusséo entre duplas a respeito
de algo, no caso sobre substantivo, e outras que levassem os alunos a, de forma livre, escolher

um objeto da sala e tentar descrevé-lo para o colega. Buscamos, dessa forma, tornar a atividade
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mais lldica e atraente.

Uma das atividades envolveu as misicas Diariamente (Nando Reis) e Amar é
(Roupa Nova), que, apesar de ndo fazerem parte do repertério de gosto musical dos alunos,
despertou um certo interesse, para surpresa do pesquisador, apés explicacdo sobre os cantores.

Tal ocorréncia faz lembrar Antunes (2007, p. 139) quando diz

o importante é comecar. E continuar. Persistentemente. A experiéncia de cada dia vai
deixando o olhar de professores e alunos mais agucado..E uma questio de ir
experimentando a pratica de “destrinchar” o texto, de olha-lo por dentro, ano apo6s
ano. Somente assimse desenvolvera, comsucesso, agudeza para perceber o sentido e
as intencdes do que é dito nos textos, de todos tipos.

Dessa maneira, 0 corpus da presente pesquisa foi constituido antes (elaboracdo de
exercicios conforme verificacdo da dificuldade dos alunos), durante e depois da aplicacdo das
atividade (conforme observacdo quanto a compreensdo dos alunos e desempenho deles).

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos, o presente trabalho foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisas (CEP), da Universidade Federal do Ceara conforme

parecer de nimero 3.752.923.
4.5 Cronograma das atividades

As atividades foram pensadas e elaboradas para serem, principalmente, discutidas
e realizadas em sala de aula. A professora dispunha de 6h/a por semana com a turma em questéo

e, para a realizacdo da pesquisa, organizou 0s encontros conforme quadro a seguir:

Quadro 5 - Cronograma das atividades

ENCONTROS ATIVIDADES DURACAO MATERIAL

1° Sondagem — primeira 2h/a Atividade 1
observacdo sobre o
conhecimento dos alunos
acerca dos substantivos.

2° Primeira  intervencdo - 2h/a Atividade 2
cronica Comunicagédo
(Luis Fernando
Verissimo)

3° Segunda intervencdo — 2h/a Atividade 3

atividade com letra de
musica




40 Terceira intervencdo — 2h/a Atividade 4
atividade com memes
50 Quarta intervencdo — 2h/a Atividade 5
atividade com girias
6° Avaliacdo — analise 2h/a Atividade 6
comparativa entre a
primeira e a Ultima
atividade
Fonte: Propria autora
*OBS.: Todas as atividades bem como seus planos de aula encontram-se em anexo.
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5 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSAO

Apresentaremos aqui como os resultados alcancados no desenvolvimento das trés
etapas da pesquisa (sondagem, intervencdo e avaliagdo) foram verificados.

Para tanto, as seis atividades aplicadas foram analisadas da seguinte forma: cada
conjunto de atividades foi dividido por aluno, ou seja, cada aluno teve suas atividades separadas
por ordem cronolégica e armazenadas em uma pasta. Todas as atividades foram analisadas,
observando-se as respostas dadas em cada uma delas. Ao final, a primeira e a ultima atividades
foram comparadas a fim de compor um grafico com os resultados obtidos.

Conforme ja mencionado, participaram desta pesquisa 19 estudantes do 9° do
Ensino Fundamental. Deste universo, nove alunos participaram de todas as etapas apresentadas
e sdo essas as atividades que fardo parte da amostra analisada por esta pesquisadora. No entanto,
vale ressaltar que todas as atividades foram verificadas a fim de fazer o acompanhamento da

turma.

5.1 Sondagem

Comecamos a fase de sondagem, utilizando uma atividade iniciada com a crbnica
O Lixo, de Luis Fernando Verissimo.

Antes da leitura do texto, a professora® falou sobre o autor, Luis Fernando
Verissimo, e instigou a curiosidade dos alunos acerca do que sugeria o titulo da cronica.

A atividade foi distribuida, e a professora fez a leitura do texto, abrindo espaco, ao
final, para que os alunos discutissem o que acharam da narrativa. Foi um momento de debate
sobre privacidade e sobre a questdo do descarte seletivo do lixo. Os estudantes também ficaram
curiosos sobre o possivel romance que poderia ter iniciado a partir de uma situacdo tdo
inusitada. ApoOs esse momento, 0s alunos responderam as questdes propostas sem haver mais
intervencdo da professora.

O intuito do exercicio era verificar, a partir dos substantivos destacados no texto,
se 0s alunos percebiam algumas regularidades no comportamento desses itens, tais como a
presenca ou ndo de artigos que os antecediam ou a fungdo seméntica de nomear coisas. E preciso
salientar que, nesse momento, as questdes ndo foram baseadas diretamente no texto. O uso da

cronica forneceu 0 contexto para a observacdo do funcionamento dos substantivos em uso

5 Como ja explicitado no capitulo sobre metodologia da pesquisa-acédo, a professora é também a pesquisadora
que conduzo presente trabalho.
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efetivo, e as questbes procuraram analisar o nivel de conhecimento dos alunos acerca dos
substantivos.  Buscamos  apresentar, nas  atividades, questdes que  trouxessem
predominantemente a abordagem produtiva de ensino.

Para Travaglia (2009, p. 142), esse tipo de exercicio estimula a gramatica reflexiva
que, segundo ele, ndo exercita somente 0 contelldo que o aluno ja domina, mas também oferece
“um trabalho sobre recursos linguisticos que ele ainda ndo domina, para leva-lo & aquisicdo de
novas habilidades linguisticas, realizando assim um ensino produtivo e ndo apenas uma
descri¢do.”

O texto utilizado nessa atividade encontra-se nos anexos. As primeiras questdes
abordando o assunto, bem como algumas das respostas apresentadas pelos alunos seguem

abaixo.

llustracdo 1 — Respostas as questbes 1 e 2 da atividade 1 (etapa sondagem)

1 - As palavras em destaque tém caracteristicas em comum? Quais?

< N Q — 5,0
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2 - Observe e compare a palavra em destaque nas frases abaixo.
|. Numa fase dificil, a vizinha tomou um comprimido tranquilizante.
II. Numa fase dificil, a vizinha tomou um tranquilizante.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Procuramos, aqui, Verificar se 0s alunos, mais do que classificar palavras,
percebiam algumas particularidades como a presenca de artigos ou pronomes antecedendo 0s
substantivos, bem como, na segunda questdo, observar se eles notariam alguma diferenca
quanto a posicdo da palavra “tranquilizante” em um comprimido tranquilizante e um
tranquilizante.

Nessas questbes, dos nove alunos que participaram de todas as atividades, apenas
dois perceberam que os itens destacados na cronica eram substantivos, embora essa
classificacdo ndo fosse 0 nosso objetivo. No decorrer da atividade, um fato que chamou a
atencdo foi que trés alunos fizeram perguntas a professora (que ndo foram respondidas na
ocasidao) e cinco deixaram, pelo menos, duas questdes em branco. As perguntas feitas pelos

estudantes foram: “Como s3o essas caracteristicas, professora?”, “O que sdo classes
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gramaticais?” “A palavra tranquilizante era pra ser com ‘s’?”

As duas perguntas de conducdo seguintes levavam o estudante a observar vocabulos
lexicalmente iguais que, no entanto, assumiam classes gramaticais distintas. Nesse momento,
quase todos eles foram para a forma da palavra, ndo se atendo ao comportamento gramatical
(seméntico e morfossintatico), que acarreta a diferenca de classe. Todavia, no exemplo a seguir,
um aluno percebeu que havia diferenca de sentido, inclusive, concordando que elas pertencem

a classes gramaticais distintas.

llustracdo 2 — Resposta a questdo 3 da atividade 1 - A (etapa sondagem)

3 — Observe e compare as frases abaixo.
|. Vai sujar a sua cozinha.

1l. A senhora cozinha bem.

Em relagdo a palavra em destaque:

a) Vocé observa diferengas entre elas? Se sim, quais diferencas?
AN MRS, S AR T T R~ o S e S
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b) Depois de comparar as frases, vocé diria que elas pertencem a mesma classe
gramatical?

ORER: ~ .

Fonte: Dados da pesquisa.

Ja na ilustracdo abaixo, infelizmente, vemos que o aluno ndo demonstra essa

habilidade, inclusive, ndo percebe que se tratam de duas afirmacdes.

llustracdo 3 - Resposta a questdo 3 da atividade 1- B (etapa sondagem)

3 — Observe e compare as frases abaixo.
I. Vai sujar a sua cozinha.
Il. A senhora cozinha bem.
Em relacéo a palavra em destaque:

a) Voceé observa diferengas entre elas? Se sim, quais diferencas?

O\Tura, Awarho. Ry 1 00

Fonte: Dados da pesquisa.

A (ltima questdo pedia que os substantivos de uma frase fossem destacados.
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Somente um aluno destacou corretamente. Os demais responderam conforme ilustracoes
abaixo:
llustracdo 4 — Resposta a questdo 4 da atividade 1 - A (etapa sondagem)

4 — Agora leia essa frase e destaque as palavras que pertencem a mesma classe das palavras
destacadas no texto.

Os alunos do 9° ano se dedicam ao preparo de alguns pratos saborosos para a festa.

Fonte: Dados da pesquisa.

llustracdo 5 - Resposta a questdo 4 da atividade 1 - B (etapa sondagem)

4 — Agora leia essa frase e destaque as palavras que pertencem a mesma classe das palavras
destacadas no texto.

Os alunos do 9° ano se dedicam ao preparo de alguns pratos saborosos para a festa.

Fonte: Dados da pesquisa.

Ao final da analise dessa etapa, concluimos, infelizmente, que, mesmo estando
esses alunos no 9° ano do Ensino Fundamental, ndo foi desenvolvida a contento a percepgéo de
gue as palavras na lingua portuguesa se agrupam conforme suas particularidades, podendo,
inclusive, em determinados contextos, atuar conforme outro agrupamento. Reforcamos que o
objetivo nesta sondagem foi perceber se os alunos sabiam identificar 0 comportamento de um
substantivo. N&o foi, portanto, nosso proposito avaliar conteddos (definicdo, subclassificacéo,

flexdo etc) relacionados a essa classe de palavras.

5.2 Intervengédo

Essa etapa contou com quatro encontros de duas horas-aula cada um. Durante esses
momentos, os alunos fizeram atividades que envolviam géneros como letra de mdsicas, memes,
além de outra crénica de Luis Fernando Verissimo. O intuito era despertar, nos estudantes, a
ideia de que todas as palavras existentes numa lingua pertencem a uma familia, a uma classe
gramatical, destacando a atencdo para os substantivos, que era o foco da pesquisa.

As aulas foram conduzidas e aplicadas com o objetivo de provocar a reflexdo sobre
a lingua a partir de diversos géneros textuais. Conforme a Base Nacional Comum Curricular

(BNCC 2018, p. 60), “.. é importante fortalecer a autonomia desses adolescentes, oferecendo-
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lhes condicOes e ferramentas para acessar e interagir criticamente com diferentes
conhecimentos e fontes de informacao.”

A segunda atividade, primeira da etapa de intervencdo, trazia mais uma cronica de
Luis Fernando Verissimo, intitulada Comunicacdo. Tal texto foi escolhido exatamente por
trazer a luz o papel primordial do substantivo. A partir da leitura feita pela professora, seguida
de debate com os alunos acerca da curiosidade que o texto provoca, os alunos foram estimulados
a, em dupla, tentar descrever um objeto a fim de que o colega tentasse adivinhar o0 que estava
sendo descrito. Eles participaram ativamente e, ao final, perceberam que alguns objetos foram
dificeis de descrever ou que a forma como esta descricdo foi feita dificultou o entendimento do

outro, conforme exemplo abaixo:

llustracdo 6 — Resposta a questdo 2 da atividade 2 (etapa intervencao)

2 — Em dupla, procure algum objeto ou equipamento do ambiente escolar e descreva-o
para o colega. Como foi a experiéncia? Foi facil ou dificil para ele identificar? Por qué?

~
D 40
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Fonte: Dados da pesquisa.

Essa questdo foi bem explorada por eles. Percebemos um bom envolvimento da
turma e, diferentemente do que observamos na resposta dada na ilustragdo anterior, os demais
alunos conseguiram se fazer entender, ampliando a descricdo para objetos que estavam fora da
sala de aula. Houve comentirios como “As vezes é complicado explicar uma coisa, né?”,
“Quando um algo tem nome, fica bem mais facil.”

Apos esse momento, foi pedido, na atividade, que eles refletissem sobre a finalidade
e a importancia de um tipo de palavra que da nome aos objetos, pessoas, sentimentos etc e foi
constatado, através das respostas dadas, que eles alcancaram a natureza semantica dos
substantivos. Em seguida, foi pedido que retirassem alguns substantivos do texto. Todos

tiveram éxito.
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llustracdo 7 — Resposta a questdo 4 da atividade 2 (etapa intervencao)

4. |dentifique, no texto, 5 palavras que também pertencem a classe do substantivo, isto
é, que tenham a fungéo de nomear coisas, pessoas, sentimentos etc a que nos
referimos.

Fonte: Dados da pesquisa.

A segunda atividade da fase de intervencdo (a terceira do conjunto) trazia um
trecho da musica Diariamente de Nando Reis. A misica na integra foi ouvida em sala e sua

letra, projetada.

Diariamente

Para calar a boca: Ricino

Para lavar a roupa: Omo

Para viagem longa: Jato

Para dificeis contas: Calculadora

()

Para lapis ter ponta: Apontador

()

Para limpar a lousa: Apagador

Aqui, os substantivos sdo naturalmente destacados pela prdpria letra e, mais uma
vez, 0s alunos sdo instigados a comparar palavras e situacGes a fim de verificar se havia algum
tipo de regularidade e se a troca de uma palavra por outra era possivel ou ndo. Vale ressaltar
que, para salientar as regularidades dos substantivos, em alguns momentos, foi preciso focar na
frase, cuja estrutura se repete em quase toda a letra da cancéo.

A questdo a seguir pedia para o aluno refletir sobre a palavra “diariamente” a fim
de verificar se eles observavam a diferenca de sentido, como mostra a ilustracdo a seguir.

llustracdo 8 — Resposta a questdo 2 a) e b) da atividade 3 (etapa intervencéao)

O Gltimo verso da musica de Nando Reis é:
“Para vocé o que vocé gosta: diariamente.”

A palavra diariamente tem o mesmo sentido ¢ a mesma fungéo das demais palavras, como
ricino, Omo, jato, calculadora, apontador ¢ apagador? Justifique sua resposta.

( )sim

) ndo

CBNDors,  Dapd. 57 o%e BanEEn Soasad 2 LA

Para vocé as palavras destacadas na musica | sdo substantivos?
(> sim
( ) ndo

QB S, A¥a \:1 S

Fonte: Dados da pesquisa.
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Observamos, nesse caso, que ja houve um progresso acerca da compreensdao do
papel semantico principal do substantivo.

Apos a escuta da primeira cancdo, outra foi apresentada: a cangdo Amar €, do grupo
Roupa Nova. Assim como na cangdo anterior, os estudantes analisaram o comportamento de
algumas palavras e apresentaram algumas consideracdes. Vale ressaltar que nem todos os
alunos reconheceram o substantivo, alguns deixaram a questdo em branco.

Talvez a forma de questionamento ndo tenha sido de todo clara, cabendo uma
reformulacdo do enunciado na criagdo de futuras atividades.

Segue trecho da segunda musica da atividade.
Amar é

O amor é um furacdo

Surge no coragdo

Sem ter licenca pra entrar
Tempestade de desejo

Um eclipse no final do beijo
O amor é estacao

E inverno, é\erfo

E como um raio de sol

()

Quando pensamos nessas questdes, tinhamos em mente a posicdo de Antunes
(2014) quando diz que uma gramética contextualizada permite o entendimento de como os itens
gramaticais concorrem para uma significacdo do texto, provocando diferentes sentidos e
desempenhando diferentes funcOes a depender da posicdo que ocupam.

A quarta atividade, terceira da etapa Intervencdo, trazia memes para serem

analisados. Segue exemplo de resposta a primeira questdo dessa atividade.
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llustracdo 9 — Resposta a questdo 1 da atividade 4 (etapa intervencao)

Atividade 3

Observe os memes a seguir
Meme |

A
RECOCTD

Palav
Substitu

Sigpoa Kordestines

Meme 2

via @psicologiademinuto

1- Vocé ou alguém que vocé conhega ja se esqueceu do nome de algo ¢ utilizou, no lugar desse
nome, a palavra negocio? Tente lembrar um didlogo em que cssa situagio aconteecu.

S, av¥ova gy g niha aele 4 g ans Q9 Qrral

Lu una iz, A0 aa gea Jim Onaca QO e 2 1 fala
c ’ o )
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Fonte: Dados da pesquisa.

Por meio do primeiro meme, queriamos fortalecer no aluno a compreensdo de que
a funcdo principal do substantivo € nomear coisas, além de, com o auxilio do segundo meme,
trazer a ideia de que substantivos e adjetivos podem “andar juntos” e tém comportamentos
diferentes um do outro. Essa questdo fez alguns alunos perguntarem se “negdcio” também seria
um substantivo, o que fez a turma refletir se palavras que substituem outras palavras na
referéncia a objetos (como 0s nomes genéricos negdcio, coisa), também sdo substantivos. Nesse
momento, varios exemplos foram sendo citados por eles, e a professora escreveu todos na lousa
a fim de manter e organizar o debate. Foi um momento instigante para todos.

Outra questdo utilizada nessa atividade (imagem a seguir) envolvia uma mesma

palavra, todavia em situacOes diferentes. Nesse momento, foram explorados, juntamente com
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0s substantivos, as classes dos adjetivos e dos advérbios a fim de que os alunos percebessem

que uma mesma forma pode pertencer a classes distintas a depender do contexto.

llustracdo 10 — Resposta a questdo 5 da atividade 4 (etapa intervencdo)

Agora obscrve esses trés memes:

5 - A palavra BURRO nos trés memes tem o mesmo sentido?

(\) sim
()ndo

Fonte: Dados da pesquisa.

Aqui, somente 0 aluno da resposta ilustrada acima ndo conseguiu analisar, de forma
satisfatoria, o que foi proposto na questao.

Para finalizar a parte interventiva, a atividade trazia girias, seguidas de seus
significados, e pedia que os estudantes identificassem quais delas tinham comportamento de
substantivo e justificassem sua resposta, bem como pedia que eles criassem frases com as girias
formadas por substantivos a fim de que fossem observadas pelos estudantes possiveis variagdes
préprias dessa classe. A maioria conseguiu Verificar quais girias tinham comportamento tipico
de substantivo e perceber algumas variacbes que elas poderiam sofrer como as flexdes de
género e nimero.

A ideia de apresentar atividades envolvendo girias surgiu com o intuito de
aproximar, mais ainda, o exercicio proposto da realidade do aluno. A partir do momento em
que os estudantes tém contato com termos proprios de seu vocabulario, a aula torna-se mais
atraente para eles.

A partir dos exemplos apresentados, que foram lidos e discutidos com os alunos, 0s
estudantes informaram, oralmente, mais girias de conhecimento deles. Seguem exemplos de

respostas a questdo 1 dessa atividade.



llustracdo 11 — Resposta a questdo 1 da atividade 5 - A (etapa intervencéo)

Atividade

A giria ¢ uma linguagem de cardter popular, eriada ¢ usada por determinados grupos
S0Cis.

Ieia a delini¢io das girias abaixo

Trollar

1L 0 mesmao que enganar, zoar ou (irar sarro de alguém. A giria sc originou a partir da
B =) =] i

palavea froll. termo usado na internet para representar o usuario que gosta de enganar os

demais, principalmente com o propasito de humilhar.

Miga

150 mesmo que "amiga”. No entanto, o miga ¢ usado quase como um sinonimo de hest

Sriend (melhor amiga). Também pode ser usado entre homens (migo).
Nudes

Uma giria muito usada no Whatsapp, 0 "manda nudes" € um modo "sttil" de pedir para que a
outra pessoa envie fotografias sensuais € sem roupa

Mitou

Giria que surgiu a partir da palavra "mito". Assim, quando se diz que alguém "miton"
significa que fez algo de sensacional, transformando-se em um mito.

Exemplo:
- Voc¢ mitou com a resposta que deu para o professor hoje na aula,
Crush

[ comum o uso da giria crush para se referir aos interesses romantices, no entanto lambém
existe o chamado "crush de amizade”. Nesse caso, o crush é o individuo que determinada
pessoa ndo tem alragio fisica ou amorosa, mas que sente um grande afeto e deseja ser a sua
amiga.

I- Pelas definigoes de girias que voed acabou de ler ¢ pela compreensio de substantivo
(que voed possui, qual das girias acima tém comportamento de substantivo? Justilique

JondA A " e PRI IR 6)) aloy
o QPN | il de "Meed ¢ deveua? d%‘)

Fonte: Dados da pesquisa.
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llustracdo 12 - Resposta a questdo 1 da atividade 5 - B (etapa intervencao)

LR “MInieae N S VOCR 6 - - Iy " 1
[~ Pelas delinigoes de girias que voeé acabou de ler ¢ pela compreensio de substantivo
que voee possui, qual das girias acima tém comportamento de substantivo? Justilique

K ” { s ’»7‘ D 4 i
M Gy, 20l 8 ) A QG e uoode {20 .. cuu)
s+ {

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos, na primeira resposta (ilustracdo 11), que o aluno conseguiu identificar
0s substantivos e fazer a distingdo entre verbo e substantivo e, na segunda resposta (ilustracao
12), que o aluno conseguiu identificar quais itens tém comportamento tipico de substantivo.
Durante a resolucdo dessa questdo, alguns alunos comentaram, em voz alta, que verbo pode ter
passado, presente e futuro, e que o substantivo ndo pode. Esse comentario rendeu mais um
proveitoso debate em sala de aula.

Desse modo, buscamos fomentar a curiosidade dos estudantes para que
percebessem que as girias assumem o mesmo comportamento das classes de palavras nas quais
ingressam, sofrem ou ndo flexdo em género, ndmero, apresentam ou ndo desinéncia modo-
temporal etc.

Antunes (2014 p. 40) chama a atencdo para a necessidade de contextualizacdo no

ensino da lingua e esclarece que

a contextualizagdo da linguagemndo implica apenas a insercdo da a¢do da linguagem
em um determinado contexto. Implica mais: implica admitir que o préprio contexto é
o elemento constitutivo dos sentidos expressos e, assim, a linguagem ndo é algo que
existe ‘fora de contexto’, ajuntando a ele de fora para dentro, como algo adicional ou
apenas acrescentado.

O que se deseja, ainda segundo a autora, € afirmar que o contexto é parte da acao
de linguagem “de maneira que os sentidos pretendidos decorrem também dos elementos
contextuais vivenciados.” ANTUNES (2014).

De fato, observamos que, das quatro atividades da fase de intervencdo, a que
envolveu girias suscitou maior participacdo da turma. Como os alunos tém um repertdrio vasto,

foi facil entrosa-los com o tema em estudo, inclusive, ampliando o foco para outras classes
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gramaticais como a dos adjetivos e verbos.
Entendemos que atividades dessa natureza, sobretudo para alunos do Ensino
Fundamental — anos iniciais, permitem uma compreensdo mais efetiva das classes gramaticais

de um modo geral.
5.3 Avaliacéo

Nessa fase da pesquisa, 0s alunos foram apresentados a crénica O melhor amigo,
de Fernando Sabino. A atividade era semelhante a da fase de sondagem. A professora iniciou
falando um pouco sobre o autor da crbnica, pediu que eles fizessem uma predicdo a partir do
titulo e, em seguida, iniciou a leitura do texto. Apds esse momento, os alunos fizeram a
atividade de forma individual e silenciosa. Conforme mencionado, as atividades eram idénticas,
e 0 que queriamos destacar aqui € que a maioria conseguiu perceber que as palavras destacadas
tinham caracteristicas em comum. A questdo seguinte pedia para que o aluno comparasse duas

palavras. Segue exemplo de resposta dada na ilustracdo abaixo.

llustracdo 13 — Resposta a questdo 3 da atividade 6 (etapa avaliacéo)

3- Observe e compare as frases abaixo.

1. Um dia ainda fago um estrago louco.

II. Eu estrago muita comida.

Em relagao a palavra destacada:

a) Vocé observa diferengas entre elas? Se sim, quais diferengas?

p \C&{% B 4|OO)1 W?M@D 20 owlo

b) Depois de comparar as frases, vocé diria que elas pertencem a mesma classe gramatical?
AN

W00

Fonte: Dados da pesquisa.

Verificamos aqui que o aluno conseguiu fazer a distingdo entre verbo e substantivo.
A ideia sugerida pelo colega, em um encontro anterior, de tentar colocar as palavras no passado
ou no futuro facilitou a compreensdo do comportamento dos verbos e, nesse caso, ajudou a
responder essa questdo. Além disso, percebemos um avanco na compreensdo dos estudantes no
que tange a classe gramatical substantivo, constatando-se que todos souberam identificar as
palavras destacadas no texto como pertencentes a classe dos substantivos e, a excecdo de um

aluno, souberam destacar os substantivos presentes em uma frase retirada do texto.
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Observamos que os alunos, em sua maioria, conseguiram compreender as nuances
da classe dos substantivos e, ainda, alguns aspectos que os diferenciam das classes dos adjetivos
e dos verbos, por exemplo. Vejamos, a seguir, uma resposta dada a questdo que pedia que os
alunos destacassem as palavras que pertencessem a mesma classe que as palavras destacadas

no texto (substantivos)

llustracdo 14 — Resposta a questdo 4 da atividade 6 (etapa avaliagdo)

4- Agora leia essa frase e destaque as palavras que pertencem a mesma classe das palavras

destacadas no texto:
Oo 9° ano estdo se preparando para as{érias.)

Fonte: Dados da pesquisa.

Os resultados a que chegamos ratificam a nossa primeira suposicdo de que o estudo
voltado para a observagdo e para a reflexdo do comportamento da propria lingua auxilia na
melhor assimilacdo das regularidades de determinadas classes gramaticais.

Vale registrar, mais uma vez, que tais atividades foram aplicadas com alunos de 9°
ano em virtude de a professora ter observado desconhecimento dos alunos sobre esse assunto,
mas tal sequéncia de atividade pode ser aplicada, principalmente, com alunos do ensino
fundamental anos iniciais.

Abaixo, segue grafico comparativo do desempenho dos alunos nas atividades
realizadas na fase de intervencao.

Gréfico 1 — Atividades Intervencéo

Resultado Satisfatdrio da Intervencao

10

| I I I
0 l

Cronica Musica Memes Girias

N O

Fonte: Dados da pesquisa.

O grafico 1, feito a partir do desempenho dos alunos em cada atividade de etapa de
intervencdo, revela que houve uma evolugdo quanto & compreensdo das particularidades dos
substantivos. E, de acordo com ele, as atividades que envolveram a cronica, 0S memes e as

girias permitiram maior compreensdo por parte dos estudantes dessas particularidades.
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Em relacdo a atividade que utilizou uma letra de musica, observamos que os alunos
apresentaram dificuldades quanto as caracteristicas pertinentes aos substantivos e aos adjetivos.
Talvez a forma como foi formulado o enunciado tenha dificultado a compreensdo do aluno,
ficando a sugestdo de uma possivel alteracdo nas atividades futuras.

Apresentamos, a seguir, um grafico com resultados da comparacdo do desempenho

dos alunos nas etapas de sondagem e de avaliagcéo.

Grafico 2 — Acerto nas atividades de Sondagem e Avaliacéo

O R, N W & U1 O N 00 OO

SONDAGEM AVALIACAO

O Gréfico 2 compara os resultados do desempenho dos alunos em relacdo a primeira
(sondagem) e a ultima (avaliacdo) atividades realizadas na pesquisa. Ambas utilizaram uma
cronica para explorar, com os estudantes, o comportamento da classe dos substantivos. Vale
reforcar que, na primeira, o propdsito era detectar o conhecimento que eles traziam sobre o
tema, sem haver intervencdo da pesquisadora. Notamos que o desempenho dos alunos na
primeira atividade revela uma quase auséncia da habilidade béasica de observar e comparar
caracteristicas dos itens destacados, todos eles substantivos. Dos nove estudantes que
participaram de todas as etapas, somente dois percebiam as regularidades dessa classe
gramatical. J& na Ultima atividade realizada, ap6s a aplicacdo das atividades de intervencao,
todas elas de natureza produtiva e reflexiva, percebemos um avanco no desenvolvimento das
habilidades, j& que oito dos nove alunos conseguiram identificar, de maneira satisfatoria, as

nuances proprias dos substantivos.
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6 CONCLUSAO

Quando se fala em ensino da gramatica no Brasil, um dos pontos mais discutidos é
saber qual gramética esta sendo explorada em sala de aula. E grande a quantidade de estudos
gue se mostram preocupados com o viés utilizado pelos professores no que concerne a esse
ensino.

Ainda que se apontem trés tipos de ensino da gramatica, quais sejam prescritivo,
descritivo e produtivo (sendo este Gftimo o mais indicado), que ndo sdo necessariamente
abordagens de ensino excludentes, parece-nos que, em sala de aula, os professores mesclam,
predominantemente, as abordagens prescritivas e descritivas. Porém, a julgar pela analise dos
documentos oficiais e de alguns livros didaticos, ha um aumento, ainda que discreto, na escolha
pela abordagem produtiva de ensino, corroborando com a proposta e com a visdo funcionalista,
a qual compreende que a lingua se constroi a partir do uso, e o ensino deve instigar a reflexdo
sobre o funcionamento dela.

Quanto a analise do livro didatico no que diz respeito ao ensino da gramatica e a
classificacdo vocabular, percebemos uma convergéncia as orientacdes dos documentos oficiais,
pois todos propuseram exatamente o ensino da gramatica (no caso dos substantivos) partindo
do texto, alids fazendo uso de varios géneros textuais e estimulando a observacdo das
particularidades dessa classe gramatical.

Ja entre as gramaticas trazidas para analise, somente as mais modernas
acompanham o posicionamento dos documentos oficiais que defendem a abordagem produtiva
de ensino, acompanhada de exemplos que revelam a lingua portuguesa em seu uso efetivo.

Nao é de hoje que os tedricos afirmam que as aulas de graméatica da lingua
portuguesa precisam ter como suporte inicial o texto. Reafirmam que trabalhar as regras
gramaticais, dentro de um contexto préximo a realidade do aluno, facilita a compreensdo, alem
de despertar nos estudantes uma maior curiosidade sobre o funcionamento da lingua materna.

Para auxiliar nessa tarefa, os professores, sobretudo da Educacdo Bésica, contam
com uma gama de opcOes de atividades, trazidas por Franchi (1991), Geraldi (2002) e Travaglia
(2009), que tratam das seguintes abordagens metodoldgicas: linguistica, epilinguistica e
metalinguistica, devendo ter, conforme os autores citados, as de teor linguistico e epilinguistico
predominancia no ensino da lingua materna.

A partir desse pensamento, procuramos desenvolver uma sequéncia de atividades
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que oportunizassem ao estudante uma reflexdo sobre a lingua portuguesa, principalmente, com
relacdo ao funcionamento da classe dos substantivos, mas que, inevitavelmente, refletiu em
outras classes gramaticais como adjetivos, verbos e artigos, por exemplo. Vale ressaltar que os
resultados obtidos em testes de classificacdo de palavras ndo era o principal objetivo dessa
pesquisa. A finalidade das atividades propostas era verificar 0 processo de desenvolvimento de
habilidades de observacédo e reflexdao por parte do educando.

A escolha por géneros proximos a realidade dos alunos como memes, letras de
musicas teve o intuito de atrair ainda mais a atencdo deles e fomentar, em sala de aula, um
debate saudavel acerca do seu conhecimento de mundo, bem como do conhecimento sobre sua
lingua materna. Essa tentativa surtiu um bom efeito uma vez que houve grande participacdo dos
estudantes durante as aulas.

A sequéncia foi pensada usando como base 0s pressupostos tedricos do
Funcionalismo Linguistico, utilizando uma abordagem de ensino produtivo e reflexivo em
atividades epilinguisticas a fim de fomentar habilidades de observacéo e reflexdo sobre a classe
dos substantivos.

Foi possivel perceber, a partir de tal escolha, que o rendimento dos estudantes
melhorou, principalmente, no que diz respeito a um consideravel aumento na curiosidade deles
em relacdo ao comportamento dos itens da lingua.

Notamos, em algumas ocasides, ap0s aplicacdo da sequéncia de atividades, uma
atitude questionadora diante de determinadas situagcbes em sala. Surgiu, por exemplo, uma
davida sobre a expressdo “dez anos” (usada quando alguém quer elogiar outro como uma pessoa
legal ou prestativa), como no exemplo da frase “Vocé agora foi dez anos”. Esse questionamento
levou a um debate, entre os alunos, sobre uma possivel origem de tal expressdo e, ainda,
levantou a curiosidade sobre a que classe gramatical ela pertenceria.

Quanto as dificuldades observadas, o trabalho permitiu identificar grande
diversidade quanto ao nivel de dominio do tema classe de palavras por parte dos estudantes.
Enquanto alguns facilmente compreendiam o que estava sendo proposto, outros demoravam
mais para entender e formular respostas.

Percebemos, por exemplo, que muitos discentes tinham dificuldade em diferenciar
0s termos substantivo e subjuntivo (relativo a categoria Modo), fazendo-se necessario, mais de
uma vez, esclarecer a distingdo para eles.

Todavia, ao fazermos uma comparacdo entre o0s desempenhos dos alunos na
atividade de sondagem e na atividade de avaliacdo, foi possivel detectar uma evolu¢do na

habilidade deles quanto a compreensdo acerca do comportamento dos substantivos. Apo6s a
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sequéncia de atividades da fase de intervencdo, eles conseguiram perceber algumas
regularidades e o principal papel dessa classe gramatical.

Além das anotacOes feitas quanto ao viés gramatical, durante as atividades que
envolviam leitura de cronicas, identificamos a dificuldade de alguns alunos no que diz respeito
a habilidade leitora. Isso comprometia ndo s6 a compreensdo do texto como também a
compreensdo do enunciado das questdes propostas.

Nessa perspectiva, procuramos proporcionar mais atividades que utilizassem uma
abordagem produtiva ndo sé nessa sala de aula, mas em outras turmas em que o pesquisador
lecionava.

Percebemos que a proposta da pesquisa atingiu 0 objetivo ao verificar que
realmente atividades voltadas para observacao e reflexdo da lingua materna suscitam no aluno
uma vontade de observar mais 0 comportamento e as particularidades dela e, principalmente,

aumentam o nivel de compreensdo deles acerca do objeto em estudo.
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APENDICE A -PLANOS DE AULA

Plano de Aula 1

Titulo da aula: os substantivos revelados na cronica O lixo, de Luis Fernando Verissimo

Finalidade da aula: trabalhar a classe gramatical dos Substantivos (de forma direta) e
outras classes gramaticais (de forma indireta), estimulando as estudantes a observarem o

comportamento de tal classe, usando como base 0 género textual cronica.

Ano: 6° ano do Ensino Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: - conhecer as classes de palavras abertas, sobretudo,
substantivos, adjetivos e verbos;

Perceber o funcionamento das flexdes dos substantivos

(género e ndmero);

Escrever palavras com corre¢do ortogréfica, obedecendo

as da lingua escrita;

Ler e compreender, de forma autbnoma, textos de
diferentes géneros e extensoes;

Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacGes de fala e escrita;
- Empregar, adequadamente, as regras de concordancia

nominal (relacdo entre os substantivos e seus determinantes.

Pratica de linguagem: analise linguistica/semiotica

Habilidade(s) da BNCC: (EF67LP32); (EF35LP21)
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Plano de aula 2

Titulo da aula: reflexdo sobre a classe Substantivo a partir da crénica Comunicacgao, de

Luis Fernando Verissimo

Finalidade da aula: estimular o estudante a perceber a finalidade e a importancia da

classe gramatical dos substantivos

Ano: 6° ano do Ensino Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: - conhecer as classes de palavras abertas, sobretudo,
substantivos, adjetivos e verbos;
- Perceber o funcionamento dos substantivos;

- Escrever palavras com corre¢do ortografica, obedecendo

as da lingua escrita.

Préatica de linguagem: analise linguistica/semidtica

Habilidade(s) da BNCC: (EF67LP32)
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Plano de aula 3

Titulo da aula: a classe dos substantivos no género textual letra de misica

Finalidade da aula: promover a observacdo acerca das particularidades dos substantivos.

Ano: 6° ano do Ensino Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: - conhecer as classes de palavras abertas, sobretudo,
substantivos, adjetivos e verbos;

- Analisar a funcdo e as flexdes de substantivos nos modos
indicativo, subjuntivo e imperativo;

- Ler e compreender, de forma autbnoma, textos de

diferentes géneros e extensoes.

Préatica de linguagem: analise linguistica/semidtica

Habilidade(s) da BNCC: (EFO6LP04); (EF35LP21)
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Plano de aula 4

Titulo da aula: a classe dos substantivos no género textual meme.

Finalidade da aula: promover a observacdo acerca do significado e do sentido de alguns
substantivos, fazendo relagdo com outras classes gramaticais como a dos adjetivos e dos
advérbios.

Ano: 6° ano do Ensino Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: - conhecer as classes de palavras abertas, sobretudo, substantivos,
adjetivos e adverbios;

- Perceber o funcionamento das flexdes dos substantivos
(género e nimero),

- Ler e compreender, de forma autdbnoma, textos de diferentes
géneros e extensoes;

- Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-

padrdo em situacbes de fala e escrita

Préatica de linguagem: analise linguistica/semidtica

Habilidade(s) da BNCC: (EF35LP21); (EF69LP56)
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Plano de aula 5

Titulo da aula: Trabalhando os substantivos com o auxilio das girias

Finalidade da aula: promover, a partir de expressdes normalmente utilizadas pelos jovens, as
girias, areflexdo acerca de quais dessas expressdes tém comportamento proprio de
substantivo.

Ano: 6° ano do Ensino Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: - conhecer as classes de palavras abertas, sobretudo, substantivos,
adjetivos e verbos;

- Formar, com base em palavras primitivas, palavras derivadas
com o prefixos e sufixos mais produtivos no portugués;

- Empregar, adequadamente, as regras de concordancia

nominal (relagdo entre os substantivos e seus determinantes.

Préatica de linguagem: analise linguistica/semidtica

Habilidade(s) da BNCC: (EFO7LP03); (EF69LP56)
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Plano de aula 6

Titulo da aula: os substantivos revelados na cronica O melhor amigo, de Fernando

Sabino

Finalidade da aula: trabalhar a classe gramatical dos Substantivos (de forma direta) e
outras classes gramaticais (de forma indireta), estimulando as estudantes a observarem o

comportamento de tal classe, usando como base 0 género textual cronica.

Ano: 6° ano do Ensino Fundamental

Objeto(s) de conhecimento: - conhecer as classes de palavras abertas, sobretudo,

substantivos, adjetivos e verbos

- Perceber o funcionamento das flexdes dos substantivos
(género e ndmero)

- Escrever palavras com corregdo ortografica, obedecendo
as da lingua escrita. (EF67LP32)

- Ler e compreender, de forma autbnoma, textos de
diferentes géneros e extensdes. (EF35LP21)

- Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situacGes de fala e escrita (EF69LP56)

- Empregar, adequadamente, as regras de concordancia

nominal (relacdo entre os substantivos e seus determinantes (EFO6LPO6)

Préatica de linguagem: andlise linguistica/semiotica

Habilidade(s) da BNCC: (EF67LP32); (EF35LP21); (EF69LP56); (EFOSLPO6)




APENDICE B - ATIVIDADES

Atividade 1 (Sondagem)

Leia a crbnica abaixo
O Lixo — Luis Fernando Verissimo

Encontram-se na area de servico. Cada um
com seu pacote de lixo. E a primeira vez que
se falam.

- Bom dia...

- Bom dia.

- A senhora € do 610.

- E 0 senhor do 612

-E.

- Eu ainda ndo Ihe conhecia pessoalmente...

- Pois é...

- Desculpe a minha indiscricdo, mas tenho
visto o0 seu lixo...

- O meu qué?

- O seu lixo.

- Ah...

- Reparei que nunca é muito. Sua familia deve
ser pequena...

- Na verdade sou so eu.

- Mmmm. Notei também que o senhor usa
muito comida em lata.

- E que eu tenho que fazer minha propria
comida. E como ndo sei cozinhar...

- Entendo.

- A senhora tambem...

- Me chame de vocé.

- Vocé também perdoe a minha indiscricao,
mas tenho visto alguns restos de comida em
seu lixo. Champignons, coisas assim...

- E que eu gosto muito de cozinhar. Fazer
pratos diferentes. Mas, como moro sozinha, as
vezes sobra...

- A senhora... Vocé ndo tem familia?

- Tenho, mas ndo aqui.

- No Espirito  Santo.

- Como é que vocé sabe?

- Vejo uns envelopes no seu lixo. Do Espirito
Santo.

- E. Mamée escreve todas as semanas.

- Ela é professora?

- Isso é incrivel! Como foi que vocé
adivinhou?

- Pela letra no envelope. Achei que era letra de
professora.

- O senhor ndo recebe muitas cartas. A julgar
pelo seu lixo.

- Pois é...

- No outro dia tinha um envelope de telegrama
amassado.

-E.

- Més noticias?

- Meu pai. Morreu.

- Sinto muito.

- Ele ja estava bem velhinho. L& no Sul. Ha
tempos ndo nos viamos.

- Foi por isso que vocé recomecou a fumar?

- Como é que vocé sabe?

- De um dia para o outro comecaram a
aparecer carteiras de cigarro amassadas no seu
lixo.

- E verdade. Mas consegui parar outra vez.

- Eu, gracas a Deus, nunca fumei.

- Eu sei. Mas tenho visto uns vidrinhos de
comprimido no seu lixo...

- Tranquilizantes. Foi uma fase. Ja passou.

- Vocé brigou com o namorado, certo?

- Isso vocé também descobriu no lixo?

- Primeiro o buqué de flores, com o
cartdozinho, jogado fora. Depois, muito lengo
de papel.

- E, chorei bastante, mas ja passou.

- Mas hoje ainda tem uns lencinhos...

- E que eu estou com um pouco de coriza.

- Ah,

- Vejo muita revista de palavras cruzadas no
seu lixo.

- E. Sim. Bem. Eu fico muito em casa. N&o
saio muito. Sabe como é.

- Namorada?



- Néo.

- Mas ha uns dias tinha uma fotografia de
mulher no seu lixo. Até bonitinha.

- Eu estava limpando umas gavetas. Coisa
antiga.

- Vocé nédo rasgou a fotografia. 1sso significa
que, no fundo, vocé quer que ela volte.

- Vocé ja esta analisando o meu lixo!

- N&o posso negar que o seu lixo me
interessou.

- Engracado. Quando examinei o seu lixo,
decidi que gostaria de conhecé-la. Acho que
foi a poesia.

- N&o! Vocé viu meus poemas?

- Vi e gostei muito.

- Mas séo muito  ruins!

- Se vocé achasse eles ruins mesmo, teria
rasgado. Eles s6 estavam dobrados.

- Se eu soubesse que voce ia ler...

- SO ndo fiquei com eles porque, afinal, estaria
roubando. Se bem que, ndo sei: o lixo da
pessoa ainda € propriedade dela?

- Acho que ndo. Lixo é dominio publico.

- Vocé tem razdo. Através do lixo, o particular
se torna publico. O que sobra da nossa vida
privada se integra com a sobra dos outros. O

lixo é comunitario. E anossa parte mais social.

Sera isso?

- Bom, ai vocé ja estéd indo fundo demais no
lixo. Acho que...

- Ontem, no seu lixo...

- O qué?

- Me enganei, ou eram cascas de camardo?

- Acertou. Comprei uns camar@es graudos e
descasqueli.

- Eu adoro camaréo.

- Descasquei, mas ainda ndo comi. Quem sabe
a gente pode...

- Jantar juntos?

-E.

- N&o quero dar trabalho.

- Trabalho nenhum.

- Vai sujar a sua cozinha.

- Nada. Num instante se limpa tudo e pde os
restos fora.

- No seu lixo ou no meu?

85
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1- As palavras em destaque tém caracteristicas em comum? Quais?

2 - observe e compare a palavra em destaque nas frases abaixo.

I Numa fase dificil, a vizinha tomou um comprimido tranquilizante.
Il Numa fase dificil, avizinha tomou um tranquilizante.

3 —Observe e compare as frases abaixo.

I. Vai sujar a sua cozinha.
I1.0 vizinho cozinha bem.

Em relagdo a palavra em destaque:

a) Vocé observa diferencas entre elas? Se sim, quais diferencas?

b) Depois de comparar as frases, vocé diria que elas pertencem a mesma classe
gramatical?

4 — Agora leia essa frase e destaque as palavras que pertencem a mesma classe das palavras
destacadas no texto.

Os alunos do 9° ano se dedicam ao preparo de alguns pratos saborosos para a festa.

OBSERVACAOQ: Essa atividade procurou sondar o conhecimento dos alunos acerca do assunto
substantivo. O texto foi escolhido com o intuito de deixar os alunos mais envolvidos e dispostos
a manifestarem sua opinido sobre ele. As questbes formuladas usaram apenas algumas ideias
oriundas do texto para que fosse possivel analisar se 0s alunos reconheciam ou ndo um
substantivo.
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Atividade 2 (Fase Intervencao)

Comunicagdo - Luis Fernando Verissimo

E importante saber o nome das coisas. Ou, pelo menos, saber comunicar o que vVocé quer.
Imagine-se entrando numa loja para comprar um... um... como ¢ mesmo o nome?
"Posso ajuda-lo, cavalheiro?"
"Pode. Eu quero um daqueles, daqueles..."

"Pois ndo?"

' A f)”
'Um... como € mesmo o nome?
"S]’In")ﬂ

"Pomba! Um... um... Que cabeca a minha. A palavra me escapou por completo. E uma coisa
simples, conhecidissima."

"Sim senhor."

"O senhor vai dar risada quando souber."

"Sim senhor."

"Olha, ¢ pontuda, certo?"

"O qué, cavalheiro?"

"Isso que eu quero. Tem uma ponta assim, entende? Depois vem assim, assim, faz uma volta,
ai vem reto de novo, e na outra ponta tem uma espécie de encaixe, entende? Na ponta tem
outra volta, s6 que esta e mais fechada. E tem um, um... Uma espécie de, como ¢ que se diz?
De sulco. Um sulco onde encaixa a outra ponta, a pontuda, de sorte que o, a, 0 negocio,
entende, fica fechado. E isso. Uma coisa pontuda que fecha. Entende?"

"Infelizmente, cavalheiro..."

"Ora, vocé sabe do que eu estou falando."

"Estou me esfor¢ando, mas..."

"Escuta. Acho que ndo podia ser mais claro. Pontudo numa ponta, certo?"

"Se o senhor diz, cavalheiro."

"Como, se eu digo? Isso ja ¢ ma vontade. Eu sei que ¢ pontudo numa ponta. Posso ndo saber o
nome da coisa, isso ¢ um detalhe. Mas sei exatamente o que eu quero."

"Sim senhor. Pontudo numa ponta."

"Isso. Eu sabia que vocé compreenderia. Tem?"

"Bom, eu preciso saber mais sobre o, a, essa coisa. Tente descrevé-la outra vez. Quem sabe o
senhor desenha para nés?"

"Nao. Eu ndo sei desenhar nem casinha com fumaga saindo da chaminé. Sou uma negac¢dao em
desenho."

"Sinto muito. "

"Nao precisa sentir. Sou técnico em contabilidade, estou muito bem de vida. Nao sou um débil
mental. Nao sei desenhar, s6 isso. E hoje, por acaso, me esqueci do nome desse raio. Mas fora
1sso, tudo bem. O desenho ndo me faz falta. Lido com niimeros. Tenho algum problema com
os numeros mais complicados, claro. O oito, por exemplo. Tenho que fazer um rascunho
antes. Mas ndo sou um débil mental, como vocé esta pensando."

"Eu ndo estou pensando nada, cavalheiro."
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"Chame o gerente."

"Nao sera preciso, cavalheiro. Tenho certeza de que chegaremos a um acordo. Essa coisa que
o senhor quer, ¢ feito do qué?"

"E de, sei [4. De metal."

"Muito bem. De metal. Ela se move?"

"Bem... E mais ou menos assim. Presta atencdo nas minhas mAos. E assim, assim, dobra aqui
e encaixa na ponta, assim."

"Tem mais de uma peca? J& vem montado?"

"E inteirigo. Tenho quase certeza de que é inteirigo."

"Francamente..."

"Mas ¢ simples! Uma coisa simples. Olha: assim, assim, uma volta aqui, vem vindo, vem
vindo, outra volta e clique, encaixa."

"Ah, tem clique. E elétrico."

"Nao! Clique, que eu digo, ¢ o barulho de encaixar."

"Ja seil"

"Otimo! "

"O senhor quer uma antena externa de televisao."

"Nao! Escuta aqui. Vamos tentar de novo..."

"Tentemos por outro lado. Para o que serve?"

"Serve assim para prender. Entende? Uma coisa pontuda que prende. Vocé enfia a ponta
pontuda por aqui, encaixa a ponta no sulco e prende as duas partes de uma coisa."

"Certo. Esse mnstrumentos que o senhor procura funciona mais ou menos como um gigantesco
alfinete de seguranca e..."

"Mas é isso! E isso! Um alfinete de seguranca!"

"Mas do jeito que o senhor descrevia parecia uma coisa enorme, cavalheiro!"

"E que eu sou meio expansivo. Me vé ai um... um... Como ¢ mesmo o nome?"

1 — Como o cliente ndo sabia o0 nome do produto que queria, a comunicagdo entre ele e o
vendedor teve que ser dada de que maneira? Isso facilita ou dificulta o entendimento?

2 — Em dupla, procure algum objeto ou equipamento do ambiente escolar e descreva-o para o
colega. Como foi a experiéncia? Foi facil ou dificil para ele identificar? Por qué?

3 — O que o cliente gostaria de comprar ¢ algo chamado alfinete de seguranca.

Na lingua, algumas palavras servem para nomear coisas, pessoas, sentimentos etc as quais
queremos nos referir. Essas palavras pertencem a uma classe chamada substantivo. A partir
da reflexdo das duas questdes anteriores, o que voc€ diria sobre essa classe gramatical quanto
a sua finalidade e sua importancia?
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4. Identifique, no texto, 5 palavras que também pertencem a classe do substantivo, isto €, que
tenham a fungcdo de nomear coisas, pessoas, sentimentos etc a que nos referimos.

5 —Veja a frase: E uma coisa simples, conhecidissima. Compare a fungdo da palavra coisa,
um substantivo, com a fun¢ao das palavras simples e conhecidissima, que pertencem a uma
outra classe.

6. “Pomba! Um... um... que cabeca a minha.” A palavra pomba nomeia uma ave de
tamanho médio e, associada a cor branca, simboliza a paz. Na frase em destaque, essa palavra
foi utilizada com a mesma fungdo de um substantivo? Justifique sua resposta.
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Atividade 3 (Fase Intervencao)

OBSERVACAO: nas perguntas a seguir, em alguns momentos, sera necessario ter como foco
a frase, e ndo o texto, para salientar as regularidades dos substantivos.

Leia abaixo trechos da muisica Diariamente, do cantor Nando Reis e observe as palavras
destacadas.

Musica 1
Diariamente

Para calar a boca: Ricino
Para lavar a roupa: Omo
Para viagem longa: Jato
Para dificeis contas: Calculadora

()

Para lapis ter ponta: Apontador

(...)

Para limpar a lousa: Apagador

1) Agora responda:

a) Todas as palavras em destague nomeiam algo?
() sim
( ) ndo

b) Se no segundo verso, no lugar na palavra Omo estivesse a palavra sabéo, o texto
continuaria com sentido?
()sim
( ) nédo

c) Paravocé, as palavras sabdo e omo nomeiam algo?
()sim
( ) ndo

d) Observe o verso “Para lapis ter ponta: Apontador”. Se a palavra destacada fosse
trocada por lindo, teria 0 mesmo sentido?
() sim
( )ndo
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e) “Para limpar alousa: Apagador”. Que outra palavra poderia ser colocada no lugar de

apagador, mantendo-se o sentido e a estrutura da cancdo? Reflita e discuta sobre as
possibilidades.

f) As opc¢hes que vocé marcou também nomeiam coisas?
() sim
( ) ndo

2) O ultimo verso da masica de Nando Reis é:
“Para vocé€ o que vocé gosta: diariamente.”
a) A palavra diariamente tem o mesmo sentido e a mesma funcdo das demais, como
Ricino, Omo, jato, calculadora, apontador e apagador? Justifique sua resposta.

() sim
( ) ndo

b) Para vocé, as palavras destacadas na misica 1 sdo substantivos?
( )sim
( ) ndo

3) Agora leia esse refrdo da musica Amar €, do grupo Roupa Nova.

Mdsica 2
Amar é

O amor é um furacéo

Surge no coragao

Sem ter licenga pra entrar
Tempestade de desejo

Um eclipse no final do beijo
O amor ¢ estagao

E inverno, ¢ verdo

E como um raio de sol

(.)

a) Assinale afuncdo que as palavras destacadas tém na cancdo:
() elas expressam caracteristicas do sentimento de amor.
() elas nomeiam estacOes, fenbmenos naturais.



() elas expressam um acontecimento ocorrido no tempo.

Justifique sua resposta.
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b) Esse uso das palavras destacadas serve para:

() fazer referéncia as estagdes do ano tratadas na letra.
() comparar o amor com estacGes do ano e um raio de sol.

4) Compare o0 uso da palavra inverno nas frases abaixo:
a. Para um inverno rigoroso, muito amor.

b. Amor é inverno.

c. Este é um amor inverno.

a) Qual desses usos caracteriza tipicamente a classe dos substantivos?

b) Namlsica 2, as palavras destacadas sdo substantivos? Justifique sua resposta.

( )sim
( ) ndo




Atividade 4 (Fase Intervencio)

Observe os memes a seguir

Meme 1

Sa
KEGOCIO

Palavra usada para

substituir substantivos
esquecidos.

Signos Nordestinos

Meme 2

o @ psicologiademinuto

0Os adjetivos passam.
E os substantivos ficam.

Machado de Assis

)

psicologia
demindto

% via @psicologiademinuto

1- Vocé ou alguém que vocé conhega ja se esqueceu do nome de algo e utilizou, no lugar
desse nome, a palavra negocio? Tente lembrar um didlogo em que essa situagdo aconteceu.
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Leia e responda:

DEPOIS QUE 0 RANGO SE INSTALA

©
v

2 - O que significa a palavra rango nesse texto?

3 — Que outra palavra poderia ser colocada no lugar da palavra ‘“ranco” sem comprometer o
sentido do texto?

4 — As duas palavras em questdo, rango e a outra escolhida por vocé, t€m comportamento de
substantivo?

Agora observe esses trés memes:

5 - A palavra BURRO nos trés memes tem o mesmo sentido?
() sim
() ndo

6 - Se vocé respondeu NAO, qual o sentido dessa palavra no primeiro meme? Que outra



palavra poderia substitui-la na frase do primeiro meme?
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7 — E no segundo?

8 - E no terceiro?

9 — Em qual dos memes a palavra BURRO se comporta tipicamente como substantivo?
Justifique.

~ A~ A~
~
W N —




Atividade 5 (Fase Intervencao)

A giria ¢ uma linguagem de carater popular, criada e usada por determinados grupos
sociais.

Leia a definicdo das girias abaixo

TROLLAR

E 0 mesmo que enganar, zoar ou tirar sarro
de alguém. A giria se originou a partir da
palavra troll, termo usado na internet para
representar o usudrio que gosta de enganar
os demais, principalmente com o propdsito
de humilhar.

MIGA

E 0 mesmo que “amiga”. No entanto, o
miga ¢ usado quase como sindénimo de best
friend (melhor amiga). Também pode ser
usado entre (migo).

NUDES

Uma giria muito usada no Whatsapp, o
“manda nudes” ¢ um modo “sutil” de pedir
para que a outra pessoa envie fotografias
sensuais € sem roupa.

MITOU

Giria que surgiu a partir da palavra “mito”.
Assim, quando se diz que alguém “mitou”
significa que fez algo de sensacional,
transformando-se em um mito.

Exemplo: Vocé€ mitou com a resposta que
deu para ele.

CRUSH

E comum o uso da giria crush para se
referir aos mteresses romanticos, no
entanto também existe o chamado ‘“crush
de amizade”. Nesse caso, o crush € o
mdividuo que determinada pessoa ndo tem
atragdo fisica ou amorosa, mas que sente
um grande afeto e deseja ser sua amiga.
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Agora responda:

1 — Pelas definigdes de girias que vocé€ acabou de ler e pela compreensdo de substantivo que
vocé possui, qual das girias acima t€ém comportamento de substantivo? Justifique.

2 — Crie frases com as girias que vocé€ citou na questio anterior.

3 — As girias que vocé usou podem ser usadas no singular e no plural?
Sm( ) Nao( ) Nem todas ()
Pode ser usada no feminino e no masculino? Sim ( ) Ndo( ) Nemtodas ( )

4 — Como vocé conseguiu colocar a palavra “nudes” no plural?

5 —Agiria crush pode sofrer modificagdes como sofie a giria trollar? (Por exemplo: eu
posso dizer “Ele me trollou ontem.” “Fui trollada por Maria.”) Justifique sua resposta.
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Atividade 6 (Fase Avaliacao)

OBSERVACAOQ: essa atividade segue 0 mesmo raciocinio da Atividade 1 (Sondagem). Agora
0 objetivo é verificar se houve ou ndo uma maior compreensdo acerca dos substantivos por
parte do alunos, comparando com a primeira atividade.

Leia o texto e responda as questdes

O melhor amigo (Fernando Sabino)

A mae estava na sala, costurando. O menino abriu a porta da rua, meio ressabiado,
arriscou um passo para dentro e mediu cautelosamente a distancia. Como a mée nao se
voltasse para vé-lo, deu uma corridinha em direcdo de seu quarto.

— Meu filho? — gritou ela.
— O que é — respondeu, com o ar mais natural que lhe foi possivel.
— Que €é que voceé esta carregando ai?

Como podia ter visto alguma coisa, se nem levantara a cabeca? Sentindo-se perdido,
tentou ainda ganhar tempo.

— Eu? Nada...
— Esta sim. Vocé entrou carregando uma coisa.

Pronto: estava descoberto. Nao adiantava negar — o jeito era procurar comové-la. Veio
caminhando desconsolado até a sala, mostrou a mde o que estava carregando:

— Olha ai, mamée: é um filhote...

Seus olhos suplices aguardavam a decisdo.

— Um filhote? Onde é que vocé arranjou isso?

— Achei na rua. Téo bonitinho, ndo €, mamée?

Sabia que ndo adiantava: ela ja chamava o filhote de isso. Insistiu ainda:
— Deve estar com fome, olha sé a carinha que ele faz.

— Trate de levar embora esse cachorro agora mesmo!

— Ah, mamée... —ja compondo uma cara de choro.

— Tem dez minutos para botar esse bicho na rua. Ja disse que ndo quero animais aqui em
casa. Tanta coisa para cuidar. Deus me livre de ainda inventar uma amolagdo dessas.

O menino tentou enxugar uma lagrima, ndo havia lagrima. Voltou para o quarto,
emburrado:

A gente também ndo tem nenhum direito nesta casa — pensava. Um dia ainda faco um
estrago louco. Meu Unico amigo, enxotado desta maneira!

— Que diabo também, nesta casa tudo é proibido! — gritou, l& do quarto, e ficou



esperando a reacdo da mée.
— Dez minutos — repetiu ela, com firmeza.
— Todo mundo tem cachorro, s6 eu que ndo tenho.
—Vocé ndo é todo mundo.

— Também, de hoje em diante eu ndo estudo mais, ndo vou mais ao colégio, ndo
faco mais nada.

—Veremos — limitou-se a mde, de novo distraida com a sua costura.
— A senhora € ruim mesmo, nao tem coracao!
— Sua alma, sua palma.

Conhecia bem a mée, sabia que ndo haveria apelo: tinha dez minutos para brincar com
seu novo amigo, ¢ depois... ao fim de dez minutos, a voz da mae, inexoravel:

—Vamos, chega! Leva esse cachorro embora.

— Ah, mamae, deixa! — choramingou ainda: — Meu melhor amigo, ndo tenho mais
ninguém nesta vida.

— E eu? Que bobagem é essa, vocé ndo tem sua mae?
— Maée e cachorro ndo é a mesma coisa.
— Deixa de conversa: obedece sua mae.

Ele saiu, e seus olhos prometiam vinganca. A mde chegou a se preocupar: meninos

nessa idade, uma injustica praticada e eles perdem a cabeca, um recalque, complexos, essa
coisa

— Pronto, maméae!

E exibia-lhe uma nota de vinte e uma de dez: havia vendido seu melhor amigo por
trinta dinheiros.

— Eu devia ter pedido cinquenta, tenho certeza que ele dava murmurou, pensativo.

1 — As palavras em destaque tém caracteristicas em comum? Quais?

2 — Observe e compare a palavra em destaque nas frases abaixo:
I. O bonitinho estava na cozinha.
Il. Ele achou o cachorro bonitinho.

3- Observe e compare as frases abaixo.
I. Um dia ainda fagco um estrago louco.
Il. Eu estrago muita comida.

Em relacdo a palavra destacada:
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a) Vocé observa diferengas entre elas? Se sim, quais diferencas?

b) Depois de comparar as frases, vocé diria que elas pertencem a mesma classe
gramatical?

4- Agora leia essa frase e destaque as palavras que pertencem a mesma classe das
palavras destacadas no texto:

Os estudantes do 9° ano estdo se preparando para as férias.
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ANEXO B - LETRAS DAS MUSICAS UTILIZADAS NAS ATIVIDADES
DIARIAMENTE — NANDO REIS

Para calar a boca, ricino

Pra lavar a roupa, Omo

Para viagem longa, jato
Para dificeis contas, calculadora

Para o pneu na lona, jacaré
Para a pantalona, nesga
Para pular a onda, litoral

Para lapis ter ponta, apontador

Para o Para e 0 Amazonas, latex
Para parar na Pamplona, Assis
Para trazer a tona, homem-ra
Para a melhor azeitona, Ibéria

Para o presente da noiva, marzipa
Para o Adidas, o Conga nacional
Para o outono, a folha, excluséo

Para embaixo da sombra, guarda-sol

Para todas as coisas, dicionario
Para que figuem prontas, paciéncia
Para dormir a fronha, madrigal
Para brincar na gangorra, dois

Para fazer uma toca, bobs
Para fazer uma Coca, drops
Para ferver uma sopa, graus
Para a luz la na roca, duzentos e vinte volts

Para vigias em ronda, café
Para limpar a lousa, apagador
Para o beijo da moca, paladar

Para uma voz muito rouca, hortela

Para a cor roxa, atatde
Para a galocha, Verlon
Para ser mother, melancia
Para abrir a rosa, temporada

Para aumentar a vitrola, sabado
Para a cama de mola, héspede
Para trancar bem a porta, cadeado
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Para que serve a calota, Volkswagen

Para quem nado acorda, balde
Para a letra torta, pauta
Para parecer mais nova, Avon
Para os dias de prova, amnésia

Para estourar pipoca, barulho
Para quem se afoga, isopor
Para levar na escola, conducéo
Para os dias de folga, namorado

Para o automdvel que capota, guincho
Para fechar uma aposta, paraninfo
Para quem se comporta, brinde
Pra mulher que aborta, repouso

Para saber a resposta, vide-0-verso
Para escolher a compota, Jundiai
Para menina que engorda, hipofagin
Para a comida das orcas, Krill

Para o telefone que toca
Para a agua la na poca
Para a mesa que vai ser posta
Para vocé, o que vocé gosta diariamente.

AMAR E - ROUPA NOVA

Amar ¢é quando ndo da mais pra disfarcar
Tudo muda de valor
Tudo faz lembrar vocé
Amar ¢ a lua ser a luz do seu olhar
Luz que debrugou em mim
Prata que caiu no mar

Suspirar, sem perceber
Respirar o ar que € vocé
Acordar sorrindo
Ter o dia todo pra te ver

O amor ¢é furacdo, surge no coracao
Sem ter licenga pra entrar
Tempestade de desejos
Um eclipse no final de um beijo

O amor é estacdo, é inverno, € verao

103



E como um raio de sol
Que aquece e tira 0 medo
De enfrentar os riscos, se entregar

Amar ¢ envelhecer querendo te abracar
Dedilhar num violao
A cancdo pra te ninar

Suspirar, sem perceber
Respirar o0 ar que € vocé
Acordar sorrindo
Ter o dia todo pra te ver

O amor ¢ furacdo, surge no coragao
Sem ter licenga pra entrar
Tempestade de desejos
Um eclipse no final de um beijo

O amor é estacdo, é inverno, € verao
E como um raio de sol
Que aquece e tira 0 medo
De enfrentar 0s riscos, se entregar
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