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RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo acerca da formacéo docente no Curso de
Licenciatura em Histéria da Faculdade de Filosofia do Ceara/Universidade
Estadual do Ceara, no periodo da ditadura militar, a partir de leituras de
bibiiografia especifica sobre Ensino de Histéria e Histdria Oral, e principalmente
por meio de entrevistas com ex-discentes e ex-docentes da referida Instituig&o.
Ressaltam-se os impactos do golpe na Educacado brasileira e, de modo
especial, no ensino universitario, como a questdo da Reforma Universitaria
(1968) e a Reforma do Ensino Secundério (1971), além dos decretos-lei, e 0
Ato Institucional n 05. No decorrer deste texto, os “depoimentos” dos
entrevistados ganham espaco, convergindo e divergindo na pratica do cotidiano
na Universidade em meio & repressé@o, sobressaindo-se téticas e estratégias.
Pelas andlises das memorias socializadas, um mundo de experiéncias vividas
& descoberto, entre mitos, rétulos e contradicbes, na constituicdo do

profissional de Histéria no ambito universitario.



ABSTRACT

This work presents a reflection concemning the educational formation in
the History Course at the Philosophy College of the State University of Cear3,
during the military dictatorship, based on readings of specific bibliography on
History and Oral History Teaching, and mainly, by means of interviews with
former hsitory students and educators of the referred Institution. The impacts of
the coupd'état in the Brazilian Education are stood out, specially, in the
university teaching, such as the University Reform (1968) and the Secondary
Teaching Reform (1971), besides the ordinance-law, and the Institutional Act
No.05. As this work goes on, interviewees'accounts win-space, converging and
diverging in the daily university practice amid the repression, and tactics and
strategies being stood out. By the analyses of the socialized memoirses, a
world of lived experiences is discovered, among myths, labels and
contradictions, in the constitution of the History professional at the university

environment.



SUMARIO

CAPITULO 1 - A CONSTRUCAO DE UMA AREA NA PESQUISA HISTORICA
BRASILEIRA: O ENSINODEHISTORIA. ...
1.1 Os efeitos inesperados da ditadura militar: o surgimento das pesquisas
sobre o Ensino de Histoéria (precursores e primeiros estudos)........................
1.2 Novos estudos: redirecionando ou ampliando os temas pesquisados?...
1.3 Migragbes: da externalidade a internalidade dasalade aula...................
1.4 Uma categoria da escrita, sem escrita: a necessidade do registro de
professores e alunos sobre o ensinado e experienciado.................................
CAPITULO 2 - HISTORIA, FORMACAO DE PROFESSORES E MEMORIA: A
CONSTRUCAQ DE UM CAMINHO DE PESQUISA ..o
2.1 InquietagGes de uma professora: a formulagdo do terna de pesquisa.....
2.2 Trajetoria de uma pesquisa: tratamento dasfontes._.................................
2.3 Memdria e Histéria oral de vida: formagédo docente em questéo.............
CAPITULO 3 - EDUCAGAOQ BRASILEIRA NA DITADURA MILITAR:
MUDANCAS E CONSTRUCAQ DE MODELOS.....coovoooo .
3.1 Acordos internacionais reconfigurando a educacéo brasileira.................
3.2 Novas regras para as universidades a partir da Reforma Universitéria e
da Reforma do Ensino Secundario.......................
3.3 Poder local e a (re)construgcdo do ensino universitario cearense.............
3.3.1 Do Singular ao Plural: Transi¢do FAFICE-UECE..............c..cocoo......
CAPITULO 4 - MEMORIAS DE FORMACAO DE PROFESSORES -
FAFICE/UECE DURANTE O PERIODO DA DITADURA MILITAR (1966 -
1982): Mitos, Rotulos, ContradiGBes............ooveieeeeeeeeeeeeeeeeeeeee
4.1 Pratica de Ensino em Histdria: olhares convergentes e divergentes
dos(as) entrevistadoS(aS)...........oooi oo
4.1.1 Trajetoria oficial do Curso de Histéria: grades curriculares em
QUESTBD....ovuvosssiousssemsmmmsmrsssinsssssiessintinsnmmmmsnrsnsansmamann
4.1.2 Fazer o curso de Histéria: opgo ou necessidade do campo
Profissional?........ e

13

17
17
24

34

38

44
44
50
55

60
60

65

73

79

87

87

87

92



4.1.3 Algo peculiar: corpo docente formado, na maioria, por padres e
IAHIEBIES. . v cucscon o sas o8 4em s e s s et e rm———————— e ot st s 97
4.1.4 Concepgéo de Historia: positivismo ou ensino tradicional?.......... 102
415" . .umaauladegizeapagador ?............oooooooi 107
4.1.6 Livros e leituras: limitagGes de um periodo ou de uma realidade
eSPEeCifiCa?. ... ... 112
4.2 Formagéo de professores: para além da vis&o restriita a salade aula.... 117
4.2.1 Mitos e esteredtipos na relagio professorealuno....................... 117
4.2.2 Estratégias de uma ac&o diferente no movimento estudantil.... . 122
4.2.3 Taticas: “praticas comuns” no espaco universitario....................._. 128
4.2 4 Pesquisa/pbs-graduagio: panacéia para o ensino de Histéria?.... 134
CONSIDERAGOES FINAIS. ... 140
- Anexo 1 - Trabalhos Produzidos Sobre Ensino de Histéria no Brasil.... 161
- Anexo 2 - Roteirodas Entrevistas............................_._______. 454
- Anexo 3 - Grades Curriculares do Curso de Histéria............._............. 165
- Anexc 4 - Perfil dos(as) entrevistados(as).............o.oooie 172



INTRODUCAO

“*S6 uma coisa € certa: é preciso
buscar.

Buscar é saber olhar pela janela.
Buscar é saber descobrir horizontes.
Buscar é saber ler as fontes.

Buscar é também narrrar, registrar.

E assim que se faz a Histéria.”’

E um estimulante desafio buscar o descortinar histérico do mundo
interno da sala de aula da Faculdade de Filosofia do Ceara/Universidade
Estadual do Ceara: além de trazer os diferentes sujeitos, como ex-docentes e
ex-discentes, que optaram por uma formacéo em Historia e seguiram carreira
universitaria, para a visdo da Histéria Social. Acredito que se tornar um
historiador & um exercicio plural e constante de interpretacéo, por isso, neste
texto, tentei tracar os fios da teia historica da formacéo docente na academia,
durante a ditadura militar no Brasil {(1964-1985), periodo em que “fazer” uma
graduagdo em Historia significava se formar para ser professor de Historia.

Por meio das experiéncias e memoérias dos que presenciaram e
viveram acordos e conflitos inerentes ao espaco universitario, perceber alguns
mitos, rotulos e contradicdes no Curso de Licenciatura em Historia da
FAFICE/UECE, é uma oportunidade para notar no entrelacar de vérias
histérias, frente as inegéveis resisténcias, entre taticas e estratégias, que, a
realidade vivida € bem mais complexa do que se possa imaginar.

Experiéncias pessoais relembradas favorecem a composi¢do de um
passado que ndo € homogéneo, mas revelador das diferencas que permeiam o
convivio social. A memoria é constituida de lembrancas, esquecimentos,
detalhes. E plural e individual e, ao passar pelo crivo da analise critica, ou até

das distorgdes explicativas, transforma-se em histéria vivida e se revela nos

' NIKITIUK, Sénia L (org.). Repensando o Ensino de Histéria. Sao Paulo: Cortez, 1996, p.10.
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lugares de memodria, de forma material, simbdlica e funcional, ou, no dizer de
Pierre Nora, “uma memoaria inelutavelmente tragada pela histéria”.2

Nesta perspectiva, o espago/tempo desta pesquisa é a época de
funcionamento da FAFICE - Faculdade de Filosofia do Ceara (1966 a 1975),
que coincide com a fase mais repressora da ditadura militar, e se estende até
30 inicio da redemocratizagdo do pais (1982), passando pela criacdo da UECE
- Universidade Estadual do Ceara (1975).

Com a ditadura militar, houve forte influéncia norte-americana na
educacdo, em que técnicos norte-americanos s&o convidados a pensar e
propor um projeto de educacgéo para o Brasil, como 0s acordos Ministério da
Educac&o - United States Agency for International Development (MEC-USAID),
que culminou com a aprovagdo da Reforma Universitaria em 1968 e da
Reforma do Ensino Secundario em 1971, de aspectos mecanicos e voltados
para o mercado capitalista, pautando-se no “tecnicismo pedagégico” e ndo na
reflexao critica, que interferiram de forma significativa no processo de ensino-
aprendizagem da educac&o brasileira, o que provocou uma “desnacionalizagéo
do campo educacional™.

Historicamente a visdo tecnicista, que da énfase as técnicas,
favoreceu a compreensdo do ensino de Histéria de forma mecanica, ou seja,
formas para memorizar datas e nomes de “hérois” s&o mais importantes do que
a reflexao critica do processo que culminou em determinados fatos. E, durante
a ditadura militar no Brasil, essa visdo se institucionalizou como politica
educacional do Estado, porque nesta perspectiva a educacéo formal € a
panacéia para todos os problemas sociais, e desconsidera-se uma
compreensdo sobre a mudanca estrutural da sociedade, que em tese € um dos
objetivos do Ensino de Historia reflexivo.

Nesse contexto, os “técnicos” da educagdo, como os pedagogos
sobretudo, ganharam respaldo, que ainda se reflete nos meios académicos,
para falar em nome dos profissionais das éreas especificas sobre ensino; mas,
como, se desconhecem o conteldo que permeia, por exemplo, a area de

Historia? Frente a este questionamento, vale salientar que “ndo se pode mais

2 NORA, Pierre. “Entre Meméria e Histdria - a problematica dos lugares”. Tradugdo de Yara
Khoury. In:Projeto Histéria, SP, (10) dez. 1993. p. 21.

3 CUNHA, Luiz Antdnio e GOES, Moacyr de. O Golpe na Educacgdo. 10 ed. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editora, 1999. p. 33.
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adiar a participagdo dos historiadores de oficio na discussao das intrincadas
questdes colocadas pelo Ensino da Histéria, em todos os niveis™, o que néo
significa um apartheid com os pedagogos’, mesmo porque foram os primeiros
a levantar reflexdes sobre o ensino nos curso de pés-graduacédo em Educacgéao.

Esta forma de pensar a historia teve ressonancia especial nos anos
1970, na “briga” assumida pela ANPUH, AGB e SBPC contra os “Estudos
Sociais” implantados com a Reforma do Ensino Secundario de 1971, que,
conseqiientemente, interferiu no espago académico com as “licenciaturas
curtas” e desqualificou a importancia, seja do ensino de Historia ou o de
Geografia, e, de acordo com a professora Margarida Oliveira foi apos essa
década “que as preocupagbes com a formacdo do professor, do ensino de
histéria e seus correlatos passam a fazer parte, de uma forma mais enfatica, no
universo dos licenciados, bacharéis e pesquisadores de Histéria, em geral™.

Assim, situo o ensino de Histdria no espaco de reflexdo, que chamo
de interface entre a Educacéo e a Historia, por compreender que a educacéo €
um processo de formacdo pessoal e intelectual, e Histéria € a vida em
construgdo, como também interpretacbes de experiéncias vividas no decorrer
do tempo e espace da humanidade. Portanto, o ensino de Historia visa, alem
da compreens&o de que somos seres sujeitos da Historia, ao conhecimento e
posicionamento critico frente a realidade em que se esta inserido.

Neste texto dissertativo, apresento, entdo, olhares convergentes e
divergentes sobre o ensino de Histéria experienciado no processo de formagao
de professores de Historia no periodo da ditadura militar a partir dos relatos de
ex-docentes e ex-discentes. Sdo diferentes experiéncias partilhadas, que,

como mosaicos, por meio da analise histdrica, aos poucos caracterizam o

4 NEVES, Joana. “Participagio da comunidade, ensino de hist6ria e cuttura historica™. !n:
SAECULUM, revista de Histéria - n°. 6/7. Jan.Dez. 2000/2001 - Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/UFPB, 2002. p. 46.

5 « . a discussdo sobre o ensino de Histéria estd aberta & intervengdo ndo apenas de
historiadores e professores de Histéria, mas também a de pedagogos, psicdlogos, agentes do
Estado, politicos, jornalistas etc.” (Cf. CORDEIRQ, Jaime Francisco P. A Histéria no Centro do
Debate: as propostas de renovacdo do ensino de Histéria. Araraquara: FCL /Laboratério
Editora/UNESP; S&o Paulo: Cultura Académica Ed., 2000. p. 29.)

® OLIVEIRA, Margarida M. Dias de. “O ensino de histéria como objeto de pesquisa’. in:
SAECULUM: revista de Histéria - n°. 6/7. Jan.Dez. 2000/2001 - Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/UFPB, 2002. p. 100.
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Curso de Licenciatura em Histdria da Faculdade de Filosofia do
Ceard/Universidade Estadual do Ceara (FAFICE/UECE).

O trabalho esté dividido em quatro capitulos. O primeiro traz uma
anélise das pesquisas relacionadas ao Ensino de Historia, como parte do
metier do historiador, com destaque para os redirecionamentos e ampliacédo
dos temas diante da constante revisdo da ciéncia histérica. O segundc capitulo
aborda a construcdo da pesquisa, suas inquietagbes e descobertas na
construgdo do objeto de pesquisa. O terceiro capitulo expde as transformagdes
da Educacéo brasileira no periodo da ditadura militar no Brasil de 1964 a 1985,
enfocando a (re)constru¢céo do ensino universitario cearense, em especial o
“desaparecimento” da FAFICE e o surgimento da UECE. No quarto capitulo,
fago uma andlise mais pormenorizada das experiéncias vividas, que revelam
mitos, rétulos e contradicbes da pratica de ensino em Histéria da
FAFICE/UECE (1966-1982), onde as visOes contraditérias dos(as)
entrevistados(as) nos possibilitam salientar o processo de formacdo de
professores para além da perspectiva restrita a sala de aula.

O percurso desta dissertagdo foi mesclado de multiplos sentimentos,
sejam aqueles de angustia, que em geral acompanham o pesquisador, ou 0s
de entusiasmo pelas descobertas das tramas que deram vida ac fio condutor
deste trabalho, justamente neste ano (2004) em que faz 40 (quarenta) anos
que foi deflagrada a ditadura militar no Brasil. Tentei evitar o discurso da
neutralidade como também da generalizagao, por considerar que as reflexdes e
andlises aqui apresentadas se referem a um momento datado da Historia
brasileira sob o olhar de alguns sujeitos histéricos convidados para
participarem desta pesquisa. Portanto, o que exponho é o resultado de longo
caminho percorrido, que tem o intuito principal de suscitar reflexdes sobre a
Educagéo brasileira a partir da andlise do ensino de Histéria vivido em uma
universidade ne Ceara e assim contribuir para ampliar o debate de mais uma

area da Ciéncia Historica.



CAPITULO 1

A CONSTRUGAO DE UMA AREA NA PESQUISA HISTORICA BRASILEIRA:
O ENSINO DE HISTORIA

‘O objeto do ensino de Historia é
constituido de tradicbes, idéias,
simbolos e significados que dao
sentido as diferentes experiéncias
vividas pelos homens nas diversas

épocas.”’

1.1 Os efeitos inesperados da ditadura militar: o surgimento das
pesquisas sobre o Ensino de Histéria (precursores e primeiros

estudos)

A Histdria como disciplina escolar {século XIX) foi criada para
divulgar uma idéia de formacdo do Estado Nagdo, que, no decorrer dos anos,
serviu para promover a Histcria oficial politica e legitima-la. Com o irromper de
novas teorias e concepgdes histéricas, como o marxismo e a Historia Nova,
diferentes posicionamentos de professores fizeram emergir um pensamento
inovador com relagéo ao ensino de Histéria, principalmente a partir da segunda
metade do século XX.

As mudancas da concep¢do de Histéria, favorecidas pela revisdo
historiografica dos Annales, em meio a vérias outras transformagdes de ordem
politica, econdmica e social, ensejaram a adogdo de praticas pedagdgicas
alternativas, tendo em vista superar um ensino propedéutico e elitista
caracteristico da pedagogia tradicional. Apartir dos anos 1950 e no inicio dos
anos 1960, houve grande politizagido das discussGes em prol de uma realidade
educacional melhor, de modo especial com relagdo a Histéria, uma vez que, de

acordo com Elza Nadai, aconteceram “inovagbes direcionadas, via de regra,

L FONSECA, Selva Guimaries. Ser Professor no Brasil: Histéria oral de vida. Campinas, Séo
Paulo: Papirus, 1997, p. 28.
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para a interdisciplinaridade e para a aceitagdo do aluno como co-responsavel
pelo seu processo educativo.”

Como exemplo, é possivel citar a Escola de Aplicacdo da USP, que
desenvolveu trabalhos experimentais na area de Historia, como a idéia dos
Estudos Sociais numa perspectiva interdisciplinar € n&o conforme foi
posteriormente empregado pelo governo ditatorial, em que a disciplina de
Estudos Sociais foi implantada para descaracterizar as disciplinas Histéria e
Geografia, esvaziando-as do processo de reflexéo.

O clima dos acalorados debates no final dos anos 1950 e inicio dos
1960, quanto ao modelo de pos-graduagdo a ser mais viavel, também foi
desconsiderado diante da conjuntura imposta pelo golpe militar,
homogeneizando a situagéo e impondo um modelo a ser seguido por todo o
pais. O professor Francisco Falcon lembra as transformagdes ocorridas nas
disciplinas Histéria Modema e Histéria Contemporénea naqueles anos,
salientando que “é evidente que muito daquilo que fizemos ou deixamos de
fazer - esteve profundamente vinculado ao contexto no qual viviamos.™.

Em geral, afirma-se que a partir de 1970 deu-se a institucionalizagéo
da poés-graduacdo no Brasil, o que, de acordo com o professor Francisco
Falcon, ndo passou de um “evento fundador”, que originou esquecimentos e

siléncios, assim como cristalizou certos proccedimentos ditos da pés-graduacao:

“Esquecimento, por exemplo, das mudangas em curso nos anos 60,
dos debates e conflitos entdo travados neo ‘territdério da Historia’,
esquecimento, também, de como e gquanto o ensino de pos-
graduagdo herdou do ensino de graduacdo em termos de gquadro
docentes, compartimentagdes disciplinares, visdo conteutistica de
curriculos... (...) Siléncio a respeito das circunstancias politicas
ideol6gicas gerais e particulares que tragaram o circulo de giz da
institucionalizagdo: o carater autoritario das decisbes, © cerco
ideologico as ‘idéias subversivas’, a hegemonia intradepartamental
de individuos ou grupos ‘afinados com a situagdo’ e favorecidos pelo
afastamento compulsério dos seus principais opositores e pela
reducdo dos sobreviventes ao siléncio.. 1™

’NADAI, Elza. “O Ensino de Histéria no Brasil: trajet6ria e perspectiva.” In: REVISTA Brasileira
de Historia - RBH. Dossié de Ensino de Histéria. ANPUH/Marco Zero, vol. 13 - n°. 25/26, set
1992 ago. 1993, p. 156.

* FALCON, Francisco Jasé Calazans. “A Cadeira de Histéria Modemna e Contempordnea e o
Ensino e a Pesquisa Histérica na Fnfi-Ub™ In: MATTOS, llmar Rohloff de. (org.} Histéria do
Ensino da Histéria no Brasil. Rio de Janeiro: Access, 1888, p. 128.

“|d. Ibidem., p. 112-113.
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Tentou-se naquela conjuntura romper o debate inicial da necessaria
articulacdo dos profissionais da area e a inter-relacao com a sociedade, ficando
o0 ensino de Histéria com o relato “sem vida” dos fatos, quer dizer, ensinados de
forma mecanica, sem considerar o processo histérico; pois datas e fatos,
embora importantes, quando descontextualizados, nao favorecem ao processo
de constituicdo da cidadania e muito menos uma reflexao historica habilitada a
compreender sua realidade e intervir socialmente. A disciplina Histéria por
muito tempo, e lamentavelmente ainda hoje®, em muitos casos, é vista como
chata, cansativa, enfadonha, ou melhor, desnecessaria, o que leva muitos a
rotulé-la de “positivista”.

Para atender a ideologia de seguranga nacional no contexto
brasileiro de ditadura militar (1964-1985), o ensino de Historia recebeu forte
influéncia da Pedagogia tecnicista®, pautada nas técnicas que viabilizavam a
formacdo de mao-de-obra para integrar a maquina do sistema capitalista e de
hipotese alguma questiona-la, reconfigurando-se um ensino de exaltagdo da
patria, sem contradigdes ou conflitos. Esta perspectiva de educacgao fci a base
da Reforma Universitaria (Lei n°. 5 540/68) e da Reforma do Ensino Secundario
(Lei n°. 5 692/71) como também das licenciaturas curtas (em claro descrédito
para a formagdo de professores) e dos Estudos Sociais (supressao do ensino
de Histéria e Geografia como disciplinas especificas na Educag&o Basica).

As sementes para a percepgdo do ensino de Histdria como objeto de
pesquisa do historiador foram langadas na transicdo dos anos 1950 para os
1960, mas ndo se pode negar que s6 se configurou de fato como campo de
pesquisa também do historiador duas décadas depois, pois até entéo se tinha
uma idéia de pura separagio entre ensino e pesquisa, em que se cristalizou

um “consenso” de que tudo o que se referia ao ensino, de qualquer area, era

5 Cf.: SILVA, Isaide Bandeira da. O Ensino de Histéria sob o Oihar de Alunos e Professores do
Instituto S&o José de Maracanau: 8 série em questdo. Monografia (Especializagdo em
Metodologia do Ensino) - Universidade Vale do Acaral - Nicleo Fortaleza. Ceara-Fortaleza,
2000.

® Durante a Segunda Guerra Mundial, teve ascendéncia na educagdo escolar a teoria
behaviorista de Skinner, que se baseia no condicionamento comportamental, sendo
primeiramente usada para treinar soldados dos EUA e Unido Soviética e nas linhas de
montagem do trabalho empresarial. De acordo com Geraldo Francisco Filho, "a pedagogia que
colocava em préatica o Behaviorismo foi chamada no Brasil de tecnicista.” (FRANCISCO FILHO,
Geraldo. A Educag&o Brasileira no Contexto Histérico. Campinas: Editora Alinea, 2001, p. 165.)
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responsabilidade das disciplinas ditas “pedagogicas” e as que abordavam os
assuntos especifico da area eram vistas como disciplinas de “contetdo’, como
se as disciplinas pedagégicas néo tivessem conteudo. Assim o entrevistado

para esta pesquisa, o professor Gisafran Juca, salienta:

“Se fala muito em didatica, mas na pratica, fica a desejar. Olha eu me
recordo de que as piores disciplinas que fiz na FAFICE, foram as
pedagbgicas, Estrutura e Funcionamento..., era como se a gente
estivesse saindo do caminho para cumprir uma imposi¢ao.”

A busca de solucionar problemas pertinentes & formagdo docente
como um todo ficaram por muito tempo restritas quase sempre as questdes
metodolégicas. Esperavam-se “receitas” para melhor ensinar e 0 necessario
didlogo interdisciplinar entre historiadores e pedagogos pouco existia. Afinal,
até a década de 1970, delegou-se acs cursos de pés-graduagdo em Educagéo
tudo o que se referia ao ensino. De acordo com a professora Margarida Oliveira
houve um “pedagogismo” na formagao dos profissionais das licenciaturas apés
a Lei n°. 5692/71, e talvez dai advenha a repugnancia que, em geral, 0s

historiadores devotam aos pedagogos até hoje. Ela, contudo, esclarece:

“O que estamos chamando pedagogismo nao desmerece O0s
pedagogos, tampouco seus cursos. Diz respeito, sim, a um conjunto
de idéias que defenderam a predominancia dos recursos técnicos
sobre o contetido a ser ensinado, criando uma falsa expectativa de
que, sabendo usar determinados recursos, ensinar-se-ia qualquer
contetido.””

Seja qual for o método a ser utilizado no ensino de Historia, ndo se
pode desconsiderar os fatos, datas, locais e personagens em guestao o que
nao significa permanecer com a mesma ideologia dominante da Histéria Oficial
reproduzida pela pedagogia tradicional tecnicista, mas € possivel perceber os
diferentes atores sociais que compdem o cenério de um fato histérico, com
novas perspectivas e abordagens. Fazem-se necessario, entretanto, estudos
na fronteira entre a Histéria e a Pedagogia, compreendendo que o ensino faz
parte da discuss&o tedrica de Histéria. E esta responsabilidade nao deve ser

delegada s6 as disciplinas ditas “pedagodgicas”.

" OLIVEIRA, Margarida M. Dias. O Direito ao Passado (Uma discussdo necessaria a formagao
do profissional de Histéria). Tese (Doutorado em Histéria) - Universidade Federal de
Pemambuco/Universidade Federal da Paraiba. Recife, 2003, p. 203.
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O periodo ditatorial imposto favoreceu um processo de
desvalorizacdo do magistério como um todo, e da disciplina de Histéria de
forma especifica, pois foi a mais combatida de todas, chegando a ser
descaracterizada pelos Estudos Sociais, Moral e Civica e Organizag&o Social e
Politica Brasileira (OSPB). E, drasticamente, as experiéncias inovadoras que
estavam surgindo no inicio dos anos 1960, como a da Escola de Aplicagao da
USP, foram “castradas”, e as reflexdes sobre o ensino promovidas por
diferentes areas foram amortecidas. O “tipo de ‘cidad&o’ ideal imaginado pela
ditadura militar que comandou os destinos do Pais entre 1964 e 1985 era o
passivo, obediente ao sistema e ao regime.”.

De acordo com José Lapa apud Jaime Cordeiro, contudo na ditadura

militar no Brasil:

“ . houve uma producdo histérica significativa (...) e a tradugéo de
varias obras de historiadores importantes, que passavam
despercebidas pela censura. Data desse periodo a penetragdo no
Brasil de historiadores ingleses como Thompson, Hill, Hobsbawm, ou
dos historiadores franceses da chamada Escola dos Annales, que
passaram a exercer grande influéncia nos meios especializados.”
Neste aspecto, revela-se na prética cotidiana uma contradigéo, pois,
se as idéias desses historiadores penetraram no territorio brasileiro em plena
ditadura militar, este fato limitou-se, pelo menos até a meados da década de
1970, na regido Sudeste, pois uma das entrevistadas desta pesquisa, Maria do
Carmo, reclama de néo ter tido acesso na universidade a essas novas leituras
de revisdo e ampliagdo da area histérica e afirma: “nés n&o tinhamos acesso a
leitura, as mudangas que estavam acontecendo na historiografia...”'®. Também
o entrevistado Agileu Gadelha lamenta que o debate académico da
FAFICE/UECE nao tenha favorecido certas discussGes teodricas, que supde ja

acontecessem em outras universidades brasileiras:

8 |d. Ibidem., p. 190.

9 LAPA, José apud CORDEIRO, Jaime. A Histéria no Centro do Debate: as propostas de
renovagdo do ensino de Histéria nas décadas de setenta e oitenfa. Araraquara:
FCL/Laboratério Editorial/UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica Editora, 2000. p.31.

0 Entrevista realizada no dia 13 de margo de 2003, as 15h, na residéncia da entrevistada.
Maria do Cammo Ribeiro Aradjo é mestra em Histéria do Brasil pela Universidade Federal
Fluminense; docente aposentada do Departamento de Histéria da Universidade Federal do
Cearé.
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“Nosso livros, (...) eram baseados em leituras bem rudimentares,
digo assim por falta de outra palavra, mas em outras universidades
do Brasil acredito que essa abertura ja existia, mas nos da FAFICE
ficamos muito atras, e até sei porqué, nossos professores eram na
maioria militares e padres, e isso dificultava o debate...”"

Salienta-se, entretanto, que, apesar da ditadura militar deflagrada
em 1964, no final dos anos 1970 e inicio dos 1980, o Ensino de Historia foi se
configurando uma &rea & ser pesquisada frente aos relevantes debates
ocorridos em simpdsios e encontros promovidos pela ANPUH/Nacional,
impuisionados de modo especial pela questao da legalizacdo da profissdo do
historiador, que requer um debate quantc & formacdo deste nos diversos
cursos de Historia espalhados pelo Brasil.

A década de 1980 foi singular para acentuar as discussOes quanto
ao Ensino. E, no que diz respeito & Histéria, a entrevistada Maria do Carmo
comenta: “... eu achc que aquelas greves da década de oitenta e tudo mais,
colocaram uma pa de cal em cima do Ensino Tradicional, e ndo s isso,
rompeu com a viséo unica na Historia...”.

O historiador Carlos Reis, em Historia Social e Ensino, salientou que
a construcdo de variados curriculos de Histéria apés a ditadura militar foi
favorecida por esse clima de mudancga (abertura politica/redemocratizacéo),
que levou alguns Estados a incorporarem a Historia das Mentalidades e a
Histéria do Cotidiano na producdo do conhecimento histérico, em qualquer
nivel de ensino, como a proposta da Secretaria de Educacéo do Estado de S&o
Paulo, que, por meio da Coordenadoria dos Estudos e Normas Pedagodgicas
(CENP), apresentou & sociedade um curriculo de Histéria baseado em “eixos

tematicos”:

“A proposta de cumiculo formulada pelos assessores e equipe
pedagégica da CENP prop6s romper com a tradicional sequenciagéo
e tematizagdo do ensino de Histdria, colocando como opcéo a antiga
seriagdo dos componentes curriculares, a divisdo em blocos por

séries que seriam articulados em tomno do eixo temético ‘trabalho’.

" Entrevista realizada no dia 09 de margo de 2003, as 10 h 30 min, na sala dos Orgéos
Colegiados da UECE. Francisco Agileu de Lima Gadelha € doutorando em Histéria da
Universidade Federal de Pemambuco; docente Titular do Colégio Militar; Docente efetivo do
Departamento de Histéria da UECE.

2 REIS, Carlos Eduardo dos. Histéria Social e Ensino. Chapec6/SC: Argos, 2001, p. 49.
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Em Minas Gerais, definiu-se um curriculo com uma abordagem dita
marxista, embora Thais Fonseca lembre que aquele curriculo teve ampla
aceitacdo no Pais porque “...refletia 0 momento politico vivido ent&o.”™® Porém
o “modelo” mineiro caracterizou-se como um Materialismo Historico Ortodoxo,
onde o sujeito da Histéria ficou obscurecido ante a analise da estrutura limitada
ao econdmico, pois essa proposta ndo rompeu com o etapismo cronoldgico
(tipico da Histéria tradicional), apenas substituiu a abordagem quadripartite
francesa (Antiga, Média, Moderna e Contemporénea), por uma igualmente
determinada, como a evolugédo dos modos de produgéo, ou seja, do trabalho
das comunidades primitivas ao trabalho servil-escravo, depois feudalismo e
deste ao capitalismo e em seguida tem-se o socialismo, negando-se a dialética
da Historia. |

A decisdo de ndo se acomodar (antes, durante e depois da
repress&o), assumida por varios educadores de Histéria, favoreceu a adogao
de uma postura pedagégica inovadora, em meio ao efervescente debate das
diferentes concepgdes tedrico-metodolégicas de ensino, que foram ganhando
espaco nas universidades brasileiras, embora esta area de atuagdo ainda nao
estivesse t&o clara.

Para estimular e fortalecer o debate com relagéo & area do Ensino de
Histéria que se descortinava, vale salientar que, da ditadura militar ate os
primeiros anos do processo de redemocratizag&o, quatro obras elaboradas por

historiadores, tiveram especial destaque na reflexao histérica:

e O Livro Didatico em Estudos Sociais - Miriam Moreira Leite - 1969;

e Estudos Sociais: Introdugédo - Len W. Domneles e Terezinha Deusdara

-1972;
¢ O Ensino de Histéria: revisdo urgente - Conceigdo Cabrini e Helenice
Ciampi - 1982; e

e O Ensino de Histéria e a Criagdo do Fato - Jaime Pinsk (org.) - 1988.

O historiador sensivel & questdo educacional passou a ver com um

olho o mundo académico e com o outro a realidade vivida em muitas escolas

> FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e Ensino de Histéria. Belo Horizonte:
Auténtica, 2003, p.61.
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da Educacéo Basica, e com os dois passou a perceber o ensino de Histdria
como uma responsabilidade reflexiva também de todos que fazem os cursos de
Histéria, de modo especial docentes e discentes, sentindo necessidade de
refletir sobre a construgdo do conhecimento histérico em todos os niveis de

ensino.

1.2 Novos estudos: redirecionando ou ampliando os temas

pesquisados?

De acordo com a professora Emesta Zamboni, a década de 1980,
com a redemocratizagdo, despertou a viséo para o ensino de Histdria, sob
influéncia da revisdo da historiografia que se processava frente aos novos
referenciais tedricos e tematicos da ciéncia da Histéria divulgados de modo
especial por historiadores franceses, como Jacques Le Goff. Ela também

destaca como fundamental naquele contexto

“ . a contribuicdo da professora Déa Fenelon, que foi uma grande
incentivadora para que a ANPUH (Associagdo Nacional de
Professores de Historia) passasse a discutir a produgéo sobre o
ensino de Histéria, e a partir desse momento ha na Revista Brasileira
de Histéria um espagco para a discuss&o sobre o ensino de Historia e
a possibilidade dos professores que trabalham, pesquisam e se
preocupam com o ensino darem visibilidade as suas producgdes.”™*

A efervescéncia dos debates académicos, as discussbes €
pesquisas sobre o ensino de Histéria ganharam forca, e, como anota Elza
Nadai “...a Historia, a mais politica das ciéncias sociais, tem ressurgido das
cinzas (onde a ditadura pensou sepulta-la), tal qual Fénix, mais fortalecida do
que nunca.”"®

Embora para o pesquisador José Cordeiro'® o debate sobre ensino
de Histéria tenha tido efervescéncia somente nos anos 1970 e 1980, dai em

diante foi amortecido, este pensamento, contudo, n&o condiz com a

4 ZAMBONI, Emesta. “Panorama das Pesquisas no Ensino de Histéria”. In.. SAECULUM:

revista de Historia - n°. 6/7. Jan. Dez. 2000/2001 - Jodo Pessoa: Ed. Universitaria/UFPB, 2002,
. 108.

i NADAI, Elza. Op. Cit. p. 160

6 cf.: CORDEIRO, Jaime Francisco. A Histéria no Centro do debate: as propostas de

renovagdo do ensino de Histéria nas décadas de setenta e oitenta. Araraquara:

FCL/Laboratério Editoria/lUNESP; S3o Paulo: Cultura Académica Editora, 2000.
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configuragéo da area do ensino de Historia, haja vista os encontros'’ nacionais
e estaduais promovidos nos ultimos anos, por exemplo, pela ANPUH, que
retinem historiadores-professores que tém o ensino de Histéria como objeto de
suas pesquisas, ampliadas a cada dia.

Diante deste contexto, a professora Margarida Oliveira aborda sobre
a recoréncia de artigos que se referem ao ensino de Historia na Revista
Brasileira de Histéria (RBH), de 1981 a 2002, ou seja, desde o primeiro numero
desta Revista (criada pela ANPUH em agosto de 1980). A RBH constitui-se
hoje um dos peridcicos mais prestigiados na area da Ciéncia Histdrica e um
dos mais respeitados pelos profissionais de Historia, com dois numeros
" publicados por ano. E, pois, como uma vitrine'® para demostrar o quanto o
ensino de Histéria tem ganhade espaco nas discussOes dos historiadores,
como o quadro feito pela referida professora, que aqui reproduzo por

considera-lo bem ilustrativo para esta discuss&o:

Quadro 1: Presencga do ensino de Histéria como tema na RBH - Namero e
ano

Namero da Revista Ano de Observagao
Brasileira de Historia Publicagao
03 _ 7 1982
07 q.1o84
o .- TN T e—
11 ] 1986 i
A2 { 1986 i
13 4 1ese/1e87 i 0
14 1 e
15 _ 1988 7 i
19 §..1989M19%0 1 Dossie
25e26 1992/1993 _Numero Duplo / Dossié
o 27 _ i 1994 i -
| 31e32 1 1996 1 NuameroDuplo

17 como exemplos: o “VII Encontro Estadual de Histéria“ - ANPUH/Crato - Cear4, com o tema :
O Ensino de Histéria e os Estudos Regionais® em novembro de 2000; em Ouro Preto/Minas
Gerais, no periodo de 23 a 26 de abril de 2001; o XXI Simpdsio Nacional de Historia: “Novo
Milénio: entre o individual e o coletivo®, em Niterdi/Rio de Janeiro, de 22 a 27 de julho de 2001;
e o XXl Simposio Nacional de Historia: “Historia, acontecimento e narmrativa®, em Jo&o
Pessoa/Paraiba, de 27 de julho a 01 de agosto de 2003. Destes participei e apresentei
trabalhos relacionados a area do Ensino de Historia.

8 De acordo com a professora Margarida Oliveira, ndo se trata de retérica, pois: “De fato,
aquele periédico é fiel 2 produgdo académica, através de suas paginas, construindo um quadro
amplo sobre os estudos na 4rea de ensino de Hist6ria® (OLIVEIRA, Margarida M. Dias de.
Op.Cit. Tese. p. 82).



26

33 {1997 .
3% 1 1998 i  Dossié
3 1999
38 1999
_____ 40 { 2001 _
43 2002

Conforme o posicionamento da professora Margarida Oliveira, diante
da catalogagio dos artigos publicados referentes ao ensino de Histdria da
RBH, a ANPUH tém concedido espago para debater nos seus encontros e
simp6sios o ensino de Historia, contudo salienta que a garantia deste espaco
precisa ser pleiteada e conquistada cada vez mais pelos profissionais
interessados nesta area, e que estes nao esperem que sejam gentilmente
convidados a se pronunciarem.

De acordo com Michael W. Apple*®, no debate educacional a escola
tem um duplo papel: por um lado, reprodutora da ideologia dominante e por
outro pode estimular lutas contra o interesse dominante, por meio de projetos
alternativos de ensino, a partir de uma concepgdo educacional que se
contraponha & pedagogia tradicional. Assim, diante_ do contexto mundial, a
escola é vista como um espagco social e inserida na sociedade, ndo podendo a
educacdo formal, de modo especial a disciplina Historia, através de seus
profissinais, se furtar as transformagdes que se processam na configuragéo
geopolitica e histérica da sociedade tida como “pos-modema”.

A propésito desta perspectiva de transformacg&o, Michel Foucault,
em Microfisica do Poder, salientou que a escola € um espago de poder € 0
papel do intelectual (professores, alunos e outros) € lutar contra as formas em
que se configura este poder, ou seja, “...na ordem do saber, da verdade, da
consciéncia, do discurso.”® Assim, é possivel dizer que o estudo de Historia e
suas conseqlentes pesquisas podem intervir socialmente na construgcdo da
cidadania efetiva, ao favorecer aos milhares de estudantes, em todos os niveis

de ensino, a percepgao do processa historico, de que a realidade € construida

9 cf.: APPLE, Michael W. Educacdo e poder. Tradugdo de Maria Cristina Monteiro. Porto
f{\)legre: Artes Médicas, 1983.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do Poder. Tradugdo Roberto Machado. Rio de Janeiro:
Graal, 1984, p.75.
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por diferentes atores sociais nos diversos tempos e espacos. Portanto, ndo ha
“uma Historia verdade” a ser apreendida e reproduzida, por exemplo, nas
provas bimestrais, mas histérias feitas de experiéncias humanas, o que néo
significa negar datas e fatos mas compreendé-los dentro do processo histérico.

Entéo, as discussbes sobre a importancia da inter-relagéo da escola
com a sociedade ja deitaram raizes em muitos debates dos profissionais da
educacio, de areas diferentes, mas a questdo especifica do valor da disciplina
de Histéria para a formacéo do cidadao na sala de aula ainda demanda séria
atencdo, apesar dos téo propalados discursos do “senso comum” a favor desta
questdo. Como aborda a professora Margarida Oliveira, é preciso compreender
e debater no processo de formacgéo inicial dos professores o carater educativo

"2l se impde como uma

da disciplina de Histéria, pois o “direito ao passado
forma (dentre outras) urgente de se garantir o acesso a cidadania de muitos.
Como afirma Marc Ferro: “Primeiro conservar, em seguida, tornar inteligivel: é
a dupla funcéo do historiador.”? .

A maioria das escolas brasileiras, entretanto, apesar da intensa
revisdo historiografica nas ultimas decadas, ainda esta permeada por uma
visdo fragmentada de Historia, promovida pela pedagogia tradicional da
memorizacdo e repeticdo, sem a necessaria compreensdo, embora outras
concepgbes de Histéria também se fagcam presentes na agdo de alguns
professores, como a Histéria Nova (advinda da Escola dos Annales), e a
Historiografia Social (de perspectiva inglesa), que abrem espaco para “praticas
pedagoégicas que estimulem o debate, a investigacéo e a criaggo™®.

E importante ressaltar, porém, o fato de que o saber escolar ndo é
um simples reflexo do saber académico de elevada qualificagdo, pois a fungao
social da escola tem suas especificidades no que diz respeito & necessaria
transmisséo (de algumas diferentes e importantes experiéncias vividas pela
sociedade) e producao do conhecimenta histérico em um processo de ensino-
aprendizagem que contemple a efetiva realizagdo de sua relagdo com a
pesquisa.

2! OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Op. Cit. Tese. p. 207.

2 FERRO, Marc. A Histo6ria Vigiada. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1989, p. 124.

# FONSECA, Selva Guimaries. Did4tica e Prética de Ensino de Histéria. S50 Paulo: Papirus,
2003, p. 39.
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De acordo com Marc Ferro, em A Histéria Vigiada, a adogio da
perspectiva da Nova Histéria (académica) no ensino elementar é inadequada,
pois corre-se o risco do “presentismo”. Ele salienta que, antes de ser possivel
uma reflexdo e analise critica com relagdo aos fatos histéricos, € preciso
favorecer o conhecimento do passado, ou seja, uma histéria-narrativa destes
fatos, 0 que ndo quer dizer uma apologia da Historia Oficial, mas uma defesa
da memoria histérica, e formacdo do cidaddo capaz de refletir sobre a
sociedade em diferentes tempos e espacos, além de favorecer aos alunos o
reconhecimento de serem também sujeitos da Historia.

Por isso a professora Margarida Oliveira, em sua tese, ressalta a
necessidade do debate sobre o direito ao passado, a ser promovido em
espec:ial' nos cursos de graduacdo em Histdria, para que cada professor
formador e aqueles em formac&o possam compreender o que do conhecimento
histérico € essencial que o aluno aprenda nos diferentes niveis de ensino.

E ainda, com relagao a este ponto, Philippe Ariés salienta: “Uma das
caracteristicas da Histéria Nova € a de estar, ao mesmo tempo e iguaimente
preocupada com o passado, mesmo 0 mais longinquo, e com o presente mais
imediato.”?* Isso sem desconsiderar o aspecto cronoldgico, fundamental para a

compreensao historica. Nesta perspectiva, Le Goff afirma:

“O que é certo, infelizmente, é a falta de interesse dos poderes, das
pessoas que impdem os programas. O que me preocupa € o facto de
me parecer que a Histéria Nova esta precisamente a desabrochar no
ensino secundario. Mas ai desabrocha duma maneira bastante
perigosa, porque nao colocou o problema do ensino e da divulgacéo
da Histéria. (...) Consagrar, como me dizem que se faz, um ano
inteiro de Histéria, numa classe, a um tema historico, & levar as
criangas a ndo compreender nada de Histéria.”™

Neste caso, €& Iimportante salientar que um das funcdes
fundamentais que cabe ao(a) professcr(a) de Historia € articular o patriménio
cultural da humanidade e o universo cultural dos alunos, pois, conforme

salientam Jaime e Carla Pinsky, “o passado deve ser interrogado a partir de

* ARIES, Philippe. CERTEAU, Michel de. LE GOFF, Jacques. LADURIE, Emmanuel Le Roy.
VEYNE, Paul. "A Histéria Nova® - Mesa Redonda - In: LE GOFF, Jacques et alli. A Nova
Histéria. Lisboa-Portugal: Edi¢des 70, 1977, p. 27.

# |E GOFF, Jacques et alli. A Nova Histéria. Lisboa- Portugal: edigdes 70, 1977, p. 12.
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questées que nos inquietam no presen*ce._.",26 sendo importante, portanto, nao
cair no vicio de ensinar uma Historia chamada “critica” porém sem base, ou
seja, sem fatos (sem conteudo!), “..em que o conhecimento histdrico se
transforma numa sabedoria de almanaque mal digerida, em que
acontecimentos, instituicdes, e movimentos ocorrem do nada para o nada.”?’

Para resolver esta questdo referente ao uso da concepgéo da Nova
Histéria no ensino, Jacques Le Goff sugere: “... se é desejavel que o espirito da
nova histéria passe a se encontrar no ensino e na divulgagdo, & preciso
adapta-lo a seus destinatarios ndo especiaiizados..."ze, ou seja, a revisao
historiografica com inclus@o de diferentes sujeitos e variadas problematicas é
benéfica de ser incorporada ao ensino de Histéria, contudo €& preciso
considerar a especificidade dé cada nivel de ensino, caso contrario, se dara um
“samba do crioulo doido™, ou seja, uma verdadeira confus&o, misturando
personagens e contextos historicos.

Neste aspecto, Eric Hobsbawm, em Sobre Histéria, salienta a
importancia da compreens&o de que a Historia se faz de fatos. Exemplo:
“Roma derrotou e destruiu Cartago nas Guerras Punicas, e nao o contrario.”*®
Agora, a forma como se conta e interpreta faz a diferenca, e esta questdo
exige formagéo adequada do(a) professor(a) de Historia para discutir com seus
alunos os “comos?” e “porqués?” em um determinado contexto histérico

construido por sujeitos histéricos, e ndo dado a priori. Agindo desta forma, €

% PINSKY, Carla e PINSKY, Jaime. “O que e como Ensinar - Por uma Historia Prazerosa e
Consegiiente.” In: KARNAL, Leandro (org.). Histéria na Sala de Aula: Conceitos, Préticas e
Propostas. Sao Paulo: Contexto, 2003, p. 23.
T |dem. Ibidem., p. 35.
% | E GOFF, Jacques. A Nova Histéria. Tradugdo de Eduardo Branddo. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1993, p.6- 7.
® O cronista Sérgio Porto retrata a imagem da Histéria ensinada num samba: “Foi em
Diamantina/onde nasceu J.K./ que a princesa Leopoldina arresoiveu se casar/ mas Chica da
Silva/ tinha outros pretendentes/ e abrigou a princesa/ a se casar com Tiradentes/ Laaié laié
lai&/ o bode que deu vou te contar (bis) / Joaquim/ José que também €/ da Silva Xavier/ queria
ser dono do mundo/ e se elegeu Pedro I/ Das estradas de Minas/ seguiu para S&o Paulo e
falou com Anchieta/ o vigério dos indios aliou-se a D.Pedro e acabo-se a falseta/ da unido
deles ficou resolvida a questdo/ e foi proclamada a escraviddo (bis) / Assim se conta essa
histéria/ que é dos dois a maior gléria/ Leopoldina virou trem/ e D. Pedro € uma estagdo
também/ 6, 00, 06 trem ta atrasado ou ja passou (bis).” (Cf.. FONSECA, Selva Guimarées. ‘O
Ensino de Histéria na Escola Fundamental: do ‘samba do crioulo doido’ & producdo de
conhecimento histérico.” In.: VEIGA, llma Passos Alencar e CARDOSO, Maria Femandes
ggrgs) Escola Fundamental: curriculo e ensino. 2" ed. Sdo Paulo: Papirus, 1995, p. 159.)
HOBSBAWM, Eric. Sobre Histéria. Tradugdo de Cid Knipel Moreira. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1998, p. 08.
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possivel que novas construgdes do conhecimento histérico se processem em
todos os niveis de ensino.

Ainda nesta discusséo é possivel lembrar a corrente historiogréfica
denominada de “Histéria Social”’, que favorece a apresentacéo dos diferentes
atores sociais e estimula pesquisas que buscam entender a Histéria como
construcdo social, por exemplo, o mundo do trabalho em seus diferentes
aspectos. Um dos historiadores desta concepcdo de Histéria é Edward
Thompson, com o livio A Miséria da Teoria...>!, em que salienta a importéncia
de se considerar o valor das experiéncias vividas para compreensao historica,
em que a cultura social é considerada, no cenario de construcdo da vida, que
rompe com O idealismo/estruturalismo, permitindo refazer constantemente as
nogdes tedricas preestabelecidas, a partir do didlogo constante entre as
evidéricias e os conceitos, essenciais para compreensdo da tessitura da
Histéria como uma teia nas relagbes sociais.

De acordoc com Silma Nunes®, porém, o ensino de Histdria e o0 que
permeia sua agdo no ambito universitario ainda s3o pouco pesquisados. Em
meio as investigagbes feitas nas universidades brasileiras, num total de 1729
trabalhos, no periodo entre 1984 e 1989, apenas 13 referem-se a tematica do
ensino de Histéria, o que representa menos de 1% do total. Vale salientar,
entretanto, que a Udltima década do século XX e o inicio do século XXI
caracterizam-se como anos promissores para o debate entre os pesquisadores
da area do ensino de Historia e a comunidade em geral interessada neste
relevante assunto de caracter educacional. E um campo de pesquisa

principalmente fomentado pela criagéo de dois eventos bienais intercalados:

o Seminario Perspectivas do Ensino de Historia - com enfoque sob
as experiéncias de sala de aula e a formag&o do professor de
Histéria: este evento foi inicialmente organizado pela professora
Dra. Elza Nadai (USP); o primeiro ocorreu em S&o Paulo/SP -
1988; e

3 of- THOMPSON, E. P. A Miséria da Teoria: ou um planetéric de erros - uma critica a0
%ensamento de Althusser. Traducio de Waltemir Dutra. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

NUNES, Silma do Cammo. Concepgdes de Mundo no Ensino de Histéria. Campinas: Papirus,
1996, p. 18.
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e Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia® -
ENPEH - a partir do qual o ensino de Histdria passou a ser visto
de fato como uma area especifica de pesquisa no ambito da
Ciéncia Histérica; sua primeira versdo foi em Uberlandia/MG -
1993.

No Il ENPEH, ocorrido em Campinas (1997), foram delineadas as
linhas de pesquisas na area do ensino de Historia e estas, hoje, de acordo com

a professora Ernesta Zamboni, estdo sendo ampliadas coma:

“. formago do professor de Histéria;

- produgéo do conhecimento;

- identidades culturais e memérias locais;

- curriculos;

- histéria do ensino de Historia e Historia da América;
- linguagens e ensino de Histdria e novas tecnologias;
- producao historiogréfica e livro didatico;

- memoria e ensine de Historia,

- 0 uso escolar de fontes histéricas.™*

Para melhor demostrar a amplitude das pesquisas relacionadas ao
ensino de Histéria, de modo especial nos Ultimos anos, apresento em ANEXO |
um quadro que elaborei e diz respeito aos trabalhos mais recentes na érea do
ensino de Historia. E possivel que a ilustragdo ndo esteja completa com
relacdo a bibliografia sobre ensino de Histéria publicada nos ultimos anos no
pais como um todo, mas tem como objetive principal apresentar um panorama
geral da érea atualmente, quando se percebe que o numero das pesquisas
desenvolvidas com relagédo ao ensino de Histéria ampliaram-se, com énfase na
transicdo na ultima década do século XX e inicio do século XXI, como &

possivel observar em seguida:

e Caminhos da Histéria Ensinada - Selva Fonseca, 1993;

e Histéria: o prazer em ensino e pesquisa - Marcos da Silva, 1995;

3 «Nos ENPEHS, trabalhos de pesquisa sobre ensino de Historia, demonstrando o crescimento
de reflexdes/pesquisadores na area e no Perspectivas do Ensino de Histéria, experiéncias de
sala de aula e de inovacdo do ensino™. (OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. "O Ensino de
Histéria como Objeto de Pesquisa”. In: SAECULUM: revista de histéria - n°.6/7. Jan.Dez.
2000/2001 — Jodo Pessoa: Editora Universitaria/UFPB, 2002, p. 100.)

¥ 7AMBONI, Emesta. Op. Cit. p. 107.
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e Concepgbes de Mundo no Ensino da Histéria - Silma Nunes,
1996;

e Repensando o Ensino de Histéria - Sonia L. Nikitiuk (org.), 1996;

e Ser Professor no Brasil: histéria oral de vida - Selva Fonseca,
1997;

e O Saber Histérico na Sala de Aula - Circe Bittencourt (org.),
1998;

e A Histéria que Fazemos - Hilda B. Dmitruk, 1998;

o Histéria do Ensino de Histéria no Brasil - limar de Mattos, 1998;

o Tempo, Narrativa e Ensino de Historia - Marizete Lucini, 1999,

e A Histéria no Centro do Debate: as propaostas de renovagéo do
ensino de Histéria nas décadas de setenta e oitenta - Jaime
Cordeiro, 2000;

e A Memoria e o Ensino de Histéria - Nadir Helfer e Tatiana Lenskij
(orgs), 2000;

e Histéria Social e Ensinc - Carlos Eduardo dos Reis, 2001;

e Para Além dos Contéudos no Ensino de Histéria - Nicholas
Davies {org.), 2001;

e Conversas e Controvérsias: o ensino de histéria no Brasil. (1980-
1998) - Flavia Caimi, 2001,

e Histéria e Ensino - Thais Fonseca, 2003;

e Linguagens da Histéria - Germano Magalhdes e Gerardo
Vasconcelos (orgs), 2003;

e Histéria na Sala de Aula: conceitos, praticas e propostas -
Leandro Karnal (org.), 2003; e

o Didatica e Prética de Ensino de Histéria: experiéncias, reflexdes

e aprendizagens - Selva Fonseca, 2003.

Entdo, a partir da década de 1990, o ensino de Historia passou a ser
entendido como uma area de pesquisa, no qual a percepgdo desse ensino,
como aquele que tem a fungdo de perpetuar e preservar a memoria nacional,
amplia-se para a percepgdo de novas concepgdes de Histéria e Educagéo.
Assim:
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“Longe de ser uma reproducdo e uma perpetuagdo de herdis e
memoérias nacionais, os profissionais do ensino de Historia tem se
preocupado em buscar o novo e o universal no cotidiano,
recuperando a memoéria do homem comum & procurando novos
caminhos de concepgao de ensino.”

O aumento da bibliografia com relagéo & area do ensino de Historia
se configurou, principalmente, em decorréncia dos cursos de pés-graduacao
em Educacdo, como também nos de Histéria. Estes, alias, ja comecaram a
perceber a necessidade do historiador compreender e pesquisar o ensino de
Histéria no seu espacgo, como parte de seu métier e por isso digno de séria
pesquisa cientifica pelos profissionais da area, que socializam por via da teoria
académica as diferentes préticas vividas nos diversos niveis de ensino. Tudo
isso s6 tem a contribuir para que esta discussdo tenha espago nos cursos de
formagdo docente em Historia. Por isso, Sandra Corazza acentua que €
preciso:

“(...) experienciar durante o irabalho de farmacdo docente, a
positividade e a produtividade criticas de praticas pedagégicas

alternativas, que capacitem o futuro professor a planejar e
desenvolver curriculos altemnativos e contra-hegeménicos.”*

S6 assim serd possivel a constituicdo de uma educacgdo histérica de
qualidade concreta para todos. Como lembra Pedra Demo, a “educacao
qualitativa & precisamente aquela que constréi a capacidade de questionar,
para me'hor agir.”>’ Neste caso, o aluno é visto como capaz de interpretar e
questionar, pois, em vez de objeto passivo, “pronto” para receber a transmisséo
do conhecimento do professor, ac estiio da chamada “educac¢&o” bancaria, ele
deve ser motivado a perguntar, pois assim, conforme pensa Demo, “vai
construindo o perfil de um sujeito historico capaz de conceber e fazer projeto
proprio de desenvolvimento,”™ na compreensdo de que ensinar Histéria

significa antes formar o cidadao critico reflexivo.

*1d. Ibidem., p. 109.

* CORAZZA, Sandra Mara. “Planejamento de Ensino Como Estratégia de Politica Cultural.” In:
MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa (org.). Curriculo: Questbes Atuais. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus, 1997, p. 140.

" DEMO, Pedro. Educacdo e Qualidade. Campinas, Sio Paulo: Papirus, 1994, p. 50.

* |d. Ibidem., p. 51.
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Embora se reconhega que, ante a constituicdo da Ciéncia Historica
como disciplina escolar, a area do ensino de Historia ainda é muitoc recente,
talvez por isso cheia de indefinigdes, ndo se pode negar que € promissora de

pesquisas, pois o debate sob vérios aspectos € latente.
1.3 Migragdes: da externalidade a internalidade da sala de aula

Aos poucos, a disciplina Histéria deixou de ter uma abordagem
Unica, que reforcava projetos hegeménicos de nacionalidade, para a gual foi
criada, para perceber a riqueza das experiéncias vividas no cotidiano escolar.
De acordo com Maria Odila Dias, um dos maiores desafios para o historiador
hoje é buscar compreender a complexidade do concreto vivido em meio as
“ ..mudancas, rupturas, dissoluc&o de culturas, possibilidades de novos modos
de ser” *

Por isso, neste tdpico do trabalho dissertativo, adoto as expressoes
“externalidade” e ‘“internalidade” no &ambito empregado iniciaimente pela
professora Margarida Oliveira. A primeira expresséao diz respeito as questdes
exteriores ao conhecimento histérico, os objetivos impostos pela sociedade as
instituicées de ensino, como as leis, livros e outras questdes burocraticas de
condugdo do processo ensino-aprendizagem. A segunda expressao diz
respeito mais diretamente as questdes internas da sala de aula, na relagdo
professor/aluno, na construgdo do processo de conhecimento histérico, e as
concepgdes de sociedade, educagédo e Histéria que permeiam o cotidiano da
educagéo formal.

E significativo o nimero de obras publicadas acerca do ensino de
Histéria, embora ainda haja muito a ser feito, como a divulgacio e a percepgéo
de outros enfoques no que diz respeito a esta area, mas ja é perceptivel que as

pesquisas educacionais como um todo:

“Migraram, paulatinamente, da extemalidade para a intemalidade da
sala de aula. Leis, curriculos, livros didaticos continuaram sendo
analisados, mas nas suas inter-relagbes com o que se faz dentro da
escola e dentro da sala de aula.™®

* DIAS, Maria Odila. "Hermenéutica do Quotidiano na Historiografia Contemporanea’. In:
Projeto Histéria, Sao Paulo (17) nov. 1998, p. 226.

“ OLIVEIRA, Margarida M. Dias de. “O Ensino de Histéria como Objeto de Pesquisa. In:
SAECULUM: revista de Histéria - n°. 6/7. Jan.Dez. 2000/2001 - Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/UFPB, 2002, p. 98.
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Para exemplificar esta afirmagdo, € possivel mencionar os livros
didaticos que antes se configuravam como a “historiografia da falta”, pois, de
acordo com a professora Selva Fonseca, os livros didaticos em geral eram

" 4 ou “panacéia universal’ para

vistos pelas pesquisas como “bode expiatorio
os problemas especificos de cada area de ensino; mas, aos poucos deixa-se
de bater na mesma tecla para refletir o livro didatico relacionando-0 com a
formagdo inicial dos professores e a relagao autores/editoresfindustria
cultural/consumolleitores, ou seja, tomando-os como objeto de investigacao.

Ainda s&o poucas as pesquisas sobre livro didatico que abordam a
selecdo dos contetidos, como se estes fossem para sempre cristalizados, além
de ndo mencionarem a relacdo que professores e alunos tém com o livro
didético, ou seja, sua utilizacdo ndo é referida. Poucos debates e artigos
percebem o livro didatico como um documento datado, com caracteristicas
proprias.

Assim Selva Fonseca chama a atencdo dos professores para a
compreensdo de que “o livro didatico € uma das fontes de conhecimento
histérico e, como toda e qualquer fonte, possui uma historicidade e chama a si
inUmeros ques’cionamentos."42 E exige uma formacgdo profissional séria, ou
seja, responsdvel, com abordagens tedrico-metodologicas consistentes,
interagindo ensino e pesquisa no decorrer de toda a licenciatura.

Como instrumento pedagogico, o livro didatico pode até condicionar
o trabalho em sala de aula, pois traz textos carregados de razdes ideologicas e
econdmicas, exercicios, além de outras sugestdes de trabalho, contudo, Circe

Bittencourt ressalta:

“Os usos que professores e alunos fazem do livro didatico s&o
variados e podem transformar esse veiculo ideologico e fonte de
lucro das editoras em instrumento de trabalho mais eficiente e
adequado as necessidades de um ensino auténomo.™?

4 FONSECA, Selva Guimardes. Didatica e Prética de Ensino de Hist6ria. S&o Paulo: Papirus,
2003, p.52.

“21d. Ibidem., p. 55-56.

4 BITTENCOURT, Circe. “Capitalismo e Cidadania nas Atuais Propostas Curriculares de
Histéria.” In: BITTENCOURT, Circe (org.). O Saber Histérico na Sala de Aula. Sdo Paulo:
Contexto, 1998, p. 73.
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A revisdo da historiografia e a ampliagdo documental das pesquisas
nos ultimos anos fomenta, além de uma analise tedrica, um debate acalorado
sobre a metodologia do ensino de Historia, principalmente ao tecer de uma
critica & utilizagdo do livro didatico como fonte exclusiva do saber histérico,
pois, frente ao crescimento da industria cultural, novas formas de saber se
impdem, o que faz lembrar a colecdo organizada por Le Goff** e Pierre Nora:
Novos Objetos, Novas Abordagens e Novos Problemas.

As mudanc¢as na produg@o do conhecimento chegam aos diferentes

@

niveis de ensino “...n&o sO pelos novos curriculos, mas sobretudo pelo material
de difusdo, produto dos meios de comunicagdo de massa: livros didaticos,
paradidaticos, jornais, revistas, programas de TV, filmes e outros.”® Portanto,
hoje € inegavel que o uso de linguagens diferentes (escritas, visuais,
audiovisuais etc) e variadas fontes (literatura, documentos juridicos, impransa
periddica, poemas e cronicas, iconografias, monumentos, cangées, filmes,
depoimentos etc) torna o ensino-aprendizagem de Historia {e de outras
disciplinas) mais rico, numa perspectiva interdisciplinar, dinamica e flexivel, que
favorece a percepg¢éo da Histdria sob vérios aspectos e a compreenséo para
construir outras histérias.

Na anélise sobre ensino de Histdria, entretanto, ainda se parcebe “o
distanciamento entre a fala dos professores, o texto do livro didatico e o
universo cultural dos alunos.”® Isto situa-se como algo para ser percebido e
pesquisado! E assim estabelecer a compreens@o de que o conhecimento

histérico e a Histéria ensinada estéo intimamente ligados. Portanto:

“Da produgéo & realizagdo do conhecimento, @ sua transformagio
em saber escolar, a pesquisa sobre o Ensino de Historia devera ter
em conta, sem duvida, o curmiculo, os conteidos escolares, as
estratégias e instrumentos de ensino, as representagées, mas ndo
pode esquecer a questdo que eu chamaria de ‘originaria’, qual seja a
da formacéo do professor.™’

“ Cf.: LE GOFF, Jacques e NORA, Pierre. (args). Histéria: Novas Abordagens. Traducdo de
Theo Santiago. 4°_ed. Rio de Janeiro: F. Alves, 1995.

FONSECA, Selva Guimarées. Caminhos da Histéria Ensinada. Sdo Paulo: Papirus, 1993, p.
133.
“ OLIVA, Terezinha Alves de. “Ensino de Histéria, Conhecimento Histérico e Formacgéo de
Professores.’ In: SAECULUM: revista de Histéria - n°. 6/7. Jan. Dez. 200/2001 - Jodo Pessoa:
Ed. Universitaria/lUFPB, 2002. (V Encontro Nacional de Pesquisadores de Ensino de Histéria —
ENPEH) p. 123.
“|d. Ibidem, p. 126.
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Os cursos de licenciatura em Histéria s&o espagos fundamentais
para definir que tipo de profissional se tenciona formar, o que demanda
pesquisas criteriosas. Com efeito, € indispensavel perceber a internalidade da
sala de aula como espacgo promissor de diferentes pesquisas, que certamente
podem contribuir para um fazer diferente no Ensino de Histéria em todos os
niveis.

Para isso, é necessario revisar pressupostos tedrico-metodoldgicos
para englobar uma perspectiva inter e transdisciplinar, pois, conforme ressalta
Selva Fonseca: “Nesse novo contexto escolar, professores e alunos ndo séo
meros consumidores de materiais, executores de programas de ensino, mas
criadores, produtores de saberes.”® O fato faz lembrar Walter Benjamin®, que
nas suas teses apresenta a Histéria como construgdo, sendo por isso um
tempo saturado de “agoras”, mas carregados de historicidade, compreenséo
que reguer pentear a Histdria a contrapelos, para a percepgdo da muitiplicidade
dos sujeitos na inter-relagdo da Historia com a Educacéo.

Assim a professora Margarida Oliveira, na revista Saeculum,
defende a urgéncia da percepg@o do ensinc de Histdria como objeto de
pesquisa, para que ndo so a externalidade da sala de aula seja estudada, mas
também a internalidade (como professores e alunos se relacionam com a
externalidade imposta), para que uma acdo (trans)formadora da consciéncia
critica reflexiva possa de fato acontecer na formagdo docente em Historia em
prol do amplitude desta area.

Sob este aspecto, é fundamental a mabilizagdo para criar espacos
que favoregcam uma reflexio, principalmente nos cursos de licenciatura, sobre
as praticas de ensino de Historia vividas nas diversas salas de aula, pois, como
salienta Veiga Neto, “de um modo geral, a escola e, mais rapidamente, a sala
de aula s&o tratadas como uma ‘caixa preta’: interessam as entradas e saidas
e ndo propriamente o que acontece dentro da maquinaria escolar.”® Portanto,
€ importante que os cursos de Histéria, de licenciatura, abordem de forma

“® FONSECA, Selva. Op. Cit. 2003, p. 102.

el > BENJAMIN, Walter. “Sobre o conceito da histéria.” In: Magfa e Técnica, arte e politica.
Obras escolhidas. Vol. 1 Tradugdo de Sérgio Paulo Rouanet. 4 ed. Sdo Paulo: Brasiliense,
1985.

* VEIGA NETO, Alfredo. “Curriculo e Interdisciplinaridade.” In: MOREIRA, Anténio Flavio
Barbosa. (org.) Curriculo: Questdes Atuais. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 1997, p. 60.
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consistente uma reflexao sobre curriculo em acéo, pois, entre o oficial e o real,
ha um mundo a ser pesquisado.

Assim, pesquisas que privilegiam os lugares da memoria marcam a
ampliagédo dos temas na area do ensino de Historia. Conforme diz a professora
Ernesta Zamboni: “Uma perspectiva emergente na atualidade € a textual, ou
seja, 4 que estabelece um novo enfoque para as fontes ja tradicionais, como o
curriculo, o livro didatico e as image‘:ns."51 Questbes externas, como as
exigéncias da sociedade, e questdes internas, inerentes as concepgoes de
sociedade, Educacdo e Historia, que permeiam o trabalho pedagdgico em sala
de aula (etapas de crescimento dos alunos e sua compreensdo do
_conhecimento histérico, como também sua produgéo), compdem o trabalho
docente que precisa ser mais bem pesquisado entre o dito e o n&o-dito nas

estruturas burocraticas e “oficiosas”.

1.4 Uma categoria da escrita, sem escrita: a necessidade do
registro de professores e alunos sobre o ensinado e o

experienciado

Numa tomada panoramica, sobre a trajetéria das pesquisas na area
do ensino de Historia, na década de 1960, vé-se que as pesquisas iniciais na
drea do ensino de Histéria se limitavam aos saberes especificos que ©
professor tinha sobre sua disciplina; enquanto nos anos de 1970 privilegiavam
as tecnologias de ensino adotadas, assim multiplicaram-se os relatos de
experiéncias alternativas em sala de aula, mas sem a necessaria reflexao
tedrica. Na década de 1980, com a abertura politica e a redemocratizagdo, as
pesquisas ganharam énfase da dimensdo socio-politica e ideologica da pratica
pedagdgica, e as pesquisas sobre livro didatico e curriculo se ampliaram. Com
relagdo as ultimas décadas do século XX, Ernesta Zamboni comenta que, a
busca da compreensdo da pratica docente e os saberes dos professores
favoreceu pesquisas sobre a vida de professores e o cotidiano da sala de aula;
como a tese da professora Selva Fonseca, intitulada Ser professor no Brasil:
Histéria oral de vida, que foi inspiracdo para este trabalho dissertativo.
Portanto:

3! ZAMBONI, Ermesta. Op. Cit. p. 110.
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“_.. estudos despertaram novos olhares sobre os professores e houve
a necessidade de reconhecer que ele € um individuo de um saber e
um fazer préprios, € que se conhece pouco sobre os seus saberes
de referéncia. Essa reflexdo sobre os docentes pode nos trazer
descobertas a respeito das praticas presentes no seu cotidiano, que
historicamente foram ignoradas pela literatura educacional. Esses
saberes interagem com a identidade do professor. “>

A legislag@o educacional brasileira € uma das mais avangadas com
relacdo a curriculo, contudo, na pratica, outra realidade se configura, ou seja,
ha inegavel diferenca entre o curriculo prescrito e o real. A educago dita
moderna & precedida por um discurso que ressalta ¢ necessario uso das
ultimas tecnologias, de acordo com as solicitagdes do Banco Mundial e o
Fundo Monetario Internacional (FMI); mas, em geral, desconsidera os multiplos
saberes, que incluem ndo sé o escolar, mas também as experiéncias do
cotidiano onde cada aluno esta inserido, além de n&o observar as
necessidades estruturais da maioria das instituicbes publicas de ensino do
Brasil.

Como afirma Tomaz da Silva™, é preciso redimensionar a
concepgdo de curriculo, percebendo-o como um campo de criagdo e produgao
de significados que se tece no cotidiano escolar e ndo de forma verticalizada.
Neste contexto, € importante perceber a cultura como um campo flexivel, onde
as praticas se desenrolam frente as normatizacbes curriculares impostas, pois:
“Aquilo que uma pratica faz com signos pré-fabricados, aquilo que estes se
tornam para os usuarios ou os receptores, eis algo essencial que, no entanto,
permanece em grande parte ignorado™”.

Entdo, tentar captar o que esta por tras da teoria € possivel por meio
dc reconhecimento e contado com os sujeitos historicos (docentes e discentes)
que constréem experiéncias, na pratica do cotidiano, em geral, ndo registradas

e que, bem se sabe n&o estéo no limite do enunciado oficial, pais:

2 |d. Ibidem., p. 106.

2 SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo como Fetiche: a poética do texto curricular. 22 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001, p. 20-21.

* CERTEAU, Michel de. A Cultura no Plural. Campinas: Papirus, 1995, p. 234,
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“O curriculo pode ser movimentado por intengbes oficiais de
transmissdo de uma cultura oficial, mas o resultado nunca sera o
intencionado porque, preusamente essa transmissdo se da em um
contexto cultural de significacio ativa dos materiais recebidos ™

Nesta citacdo fica evidente, que o curriculo se constroi histdrica e
culturalmente, ja que ele se efetua, toma forma e ag&o nas experiéncias € nos
embates de agbes dos sujeitos histéricos. Entdo para se compreender o
curriculo como historicamente construido sdo necessarias, ainda, na area do
ensino de Histéria inimeras pesquisas, para associar a concepgéo curricular
atual aos varios aspectos (como reproducdo e produgdo) desta Ciéncia
Histérica como disciplina escolar.

Por isso, cada momento exige de educadores e educandos um
posicionamento critico frente as dificuldades, ou seja, “respondendo aos
desafios de uma escola apciada em normas com a producdo de seus proprios
desafios as normas™. Assim, o objeto de estudo desta pesquisa favoreceu a
problematizagéo das préticas vividas por docentes e discentes no cotidiano da
Faculdade de Filosofia do Ceard/Universidade Estadua! do Cear&, no periodo
compreendido pela ditadura militar e visa uitrapassar a legislagdo imposta,
pautando-se nas experiéncias, de acordo com o valor que Edward Thompson®
da as “experiéncias vividas™®

A realidade ndo é estética e a fungéo da Histéria ndo & de confirmar
ou nao determinadas teorias de laboratério, que desconsideram as
contingéncias que interferem no processo social de forma continua. Assim,
abre-se espago para questionar as evidéncias de comportamento no tempo,

11

que ultrapassam os fatos, uma vez que “..o historiador examina vidas e

escolhas individuais, e ndo apenas acontecimentos histdricos (processos).”®

% SILVA, Tomaz Tadeu da e MOREIRA, Antdnio Flavio (orgs.). Curriculo, Cultura e Sociedade.
Tradugéo de Maria Aparecida Baptista. 2° ed. Sdo Paulo: Cortez, 1995, p. 27.

% SILVA, Marcos A. da. Repensando a Histéria - Associacdo Nacional dos Professores
Umversrtanos de Historia. ANPUH - Nicleo de Sao Paulo. 62 ed. S0 Paulo: Marco Zero, 1994,

E7 De acordo com Carlos Reis, o historiador Edward Thompson “...por quase duas décadas,
ocupou-se da educagio para adultos, no Departamento de cursos extracurriculares da
Universidade de Leeds, que juntamente com a Associacdo Educacional dos Trabalhadores
(W.E.A), dedicavam-se a oferecer cursos de treinamento pratico aos trabalhadores”. (REIS, Op.
Cit., p. 25)

% REIS, Op.Cit. p. 35.

% THOMPSON, E. P. A Miséria da Teoria: ou um planetario de erros - uma critica ao
pensamento de Althusser. Trad. Waltemir Dutra. Rio de Janeiro: Zahar, 1981, p. 185.
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Cabe a este profissional, portanto, posicionar-se de forma atenta e critica frente
ao “tribunal de recursos” (documentos) constituido pela légica historica, que se
da na interrogacdo das praticas vividas. Entdo, com relagdo ao ensino de
Histéria experienciado em determinado tempo e espago, o que resta fazer é
pesquisar o nao-dito.

Diversos questionamentos tedrico-metodolégicos perpassam os
debates entre os profissionais de Histéria por ocasido dos encontros,
simpdsios, seminarios e palestras especificos da area histérica. Como: Quais
as preccupacgdes que norteiam a historiografia brasileira com relacdo ao
ensino de Histéria?

O necessario dialogo entre a formacdo especifica e a formagéo
pedagbgica ndo tem ocorrido nos diferentes cursos de licenciatura em
Histéria, o que dificulta uma coerente formagédo do professor de Historia,
pois:

“..0s profissionais de Histdéria, responsaveis pelas, assim,
erroneamente, chamadas disciplinas de conteddo, ndo se
preocupam, na sua imensa maioria, em debater, ver a importéancia e
produzir aigumas reflexbes sobre como o conhecimento histdrico
definia, a partir de sua propria produgdo, 0 que e como deve ser
ensinado e aprendido desse conhecimento.™®

Os cursos de graduagdo em Histéria, de modo especial os de
licenciatura (j@ que ainda existe a dicotomia na formacido de Historia =
licenciatura x bacharelado), objetivam, de acordo com as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais dos Cursos de Histéria®', preparar profissionais para os
diferentes niveis de ensino, como também para atuar em outros espagos, como
secretarias de cultura, museus, arquivos. Portanto, ressalta-se a necessidade
de pesquisa, em qualquer disciplina ministrada no curso de licenciatura em
Histéria na qual a dimens&o tedrico-metodolégica possa se fazer presente,
além de motivadora na real preparacdo do futuro professor historiador, pois,
como afirma Joana Neves, referindo-se a formacdo de professores no Ensino

Superior: “Aprender/ensinar histéria € produzir conhecimento histérico, vocé

® OLIVEIRA, Margarida M. Dias de. Op. Cit. Tese. p. 242-243.
81 ¢f.. site do MEC/DCN Cursos de Histéria.
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ndo pode ser professor sem ser pesquisador. Vice-versa pode.” E algo que
faz lembrar as palavras do professor Francisco Falcon, ao relatar suas

primeiras experiéncias como docente, em que havia

“..prioridade da formacdo geral em Histéria Modema e Historia
Contemporanea (H.M.C), tendo em vista a preparacdo de futuros
professores para o Curso Secundario.

(=)

Assumimos uma espécie de ‘missac’ coletiva: formar professores
competentes. Desejavamos que, pelo menos em H.M.C., nossos
alunos saissem com um conhecimento sélido dos principais
‘assuntos’ constantes dos ‘programas oficiais’ de Histdria e dos livros
didaticos respectivos.™

Com relagdo ao conhecimento histérico a ser trabalhado em
diferentes niveis de ensino e a necessaria atengdo & formacgdo de

professores, observando a internalidade da sala de aula Selva Guimaraes

salienta que

“...aquilo que o prcfessor ensina e deixa de ensinar — bem como
aquilo que o aluno aprende ou deixa de aprender — vai muito além do
proposto nos livros didaticos e nos curriculos prescritos nas diretrizes
e mesmo nos projetos pedagodgicos.™

Pesquisar sobre o ensinado e vivido na sala de aula torna-se
urgente ante a necessidade do registro das experiéncias de professores e
alunos, em que o corpo docente, particularmente da area de Historia—
“categoria sem escrita/registro” pessoal de suas atividades - possa reverter o
seu quadro de pouca escrita das experiéncias vividas no cotidiano da

construcdo do saber histérico, pois:

“A sala de aula ndo é apenas um espago onde se transmite
informagdes, mas onde uma relacdo de interlocutores constréem
sentidos. Trata-se de um espetaculo impregnado de tensées em que
se tomna inseparavel o significado da relagdo teoria e pratica, ensino
e pesquisa. Na sala de aula se evidencia, de forma mais explicita, os
dilaceramentos da profissdo de professor e os embates da relagéo
pedagégica.™

&2 NEVES, Joana. “Perspectivas do Ensino de Histéria: Desafios Politico Educacionais e
Historiograficos.” In: OLVEIRA, Margarida Maria Dias de. Confra o Consenso: LDB, DCN, PCN
e Reformas no Ensino. Jodo Pessoa: ANPUH/PB - Editora Sal da Terra, 2000, p. 135.

% FALCON, Francisco José Calazans. Op. Cit. p. 117.

* FONSECA, Selva Guimaraes. Op. Cit, 2003, p. 244.

% SCHMIDT, Maria Auxiliadora. “A Formac&o do Professor de Histdria e o Cotidiano da Sala de
Aula.” In.: BITTENCOURT, Circe (org.) O Saber Histérico na Sala de Aufa. Sdo Paulo:
Contexto, 1998, p. 56.



Subjetividade e objetividade permeiam o trabalho em sala de aula,
o que torna um ensino favoravel ao despertar critico-reflexivo diante do
mundo ou favorece a apatia.

Eis, entdo, a necessidade do registro de professores e alunos
sobre o ensinado e vivido da acdo histérica mesclada com a atividade
pedagdgica, j& que ambos devem configurar a formacgao do professor de
Histéria. Este € visto como suijeito histérico, fruto de seu tempo, e como ser
social sempre imerso na coletividade, situagdo em que € valido recuperar o
valor da narrativa no oficio do historiador, como uma necessidade que se

impde ao deixar rastros para melhor compreender o ensino de Histéria, pois:

“Encontrar a idéntidade narrativa requer que se puxem os fios nao s6
das experiéncias enraizadas nos sujeitos que fazem imediatamente a
pratica, como também os fios do conhecimentos construido por

mdltiplos sujeitos ao longo da Histéria...™
Conforme sintetiza Paulo Freire, “hoje a gente estd comecando a
viver um nova maneira de ser histéricos.”™’ Isto requer participar de forma
ativa de todos os espacos possiveis para fazer diferente, como exemplo na
area do Ensino de Histéria, numa perspectiva de compreensao e
transformacdo social, independente do nivel de ensino e das amarras
burocraticas. Como lembra Goodson®, o singular vivido pela pessoa tem a
dimensao social intrinseca na sua fala e em suas reminiscéncias. Assim, a
compreens&o do processo de formagdo docente em Histéria tem como uma
grande aliada de metodologia e objeto de pesquisa a “memoria”, as

experiéncias vividas!

% KRAMER, S6nia e SOUZA, Solange Jobim. “Experiéncia Humana, Histéria de Vida
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Pesquisa: um estudo da narrativa, leitura e escrita de professores.” In.. Histérias de

Professores - Leitura, escrita e pesquisa em educagdo. Sdo Paulo: Atica, 1996, p. 16.

¢ FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: Um Reencontro com a Pedagogia do Oprimido.

10°. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1992, p. 25.

% GOODSON, Ivor F. “Dar Voz ao Professor: as historias de vida dos professores e 0 seu
desenvolvimento profissional.” In.. NOVOA, Anténio. Vida de Professores. Lisboa-Portugal:

Porto, 1992, p. 68-77.



CAPITULO 2

HISTORIA, FORMAGAO DE PROFESSORES E MEMORIA:
A CONSTRUGAO DE UM CAMINHO DE PESQUISA

“Gosto de ser gente porque a
Histéria em que me fago com 0Os
outros e de cuja feitura tomo parte €
um tempo de possibilidades e ndo de

determinismos.™

2.1 Inquietagdes de uma professora: a formulagdo do tema de

pesquisa

O ensino de Histéria como parte do oficio do historiador hoje é
motivo de prolongados debates e estimulantes reflexdes entre profissionais da
area, de modo especial nos encontros € simpésios, intervindo no processo
educacional brasileiro de acordo com seu métier, pautando-se na discusséo
profunda sobre o ensinado e 0 experienciado na educagéo brasileira, conforme
diferentes concepgdes epistemologicas de ensino adotadas no cotidiano.

Para comentar sobre como se deu a escolha da tematica desta
pesquisa de mestrado, posso comegar falando da minha trajetéria, estudantil e
profissional, que j& me rendeu varias inquietagbes na busca de melhor
compreender o processo de formagio docente e a construggdo do
conhecimento histérico. A principio, é valido dizer que estudei desde a
alfabetizacdo até o quarto pedagdgico (uma das antigas modalidades do 2
grau) em escolas publicas. Para conseguir as melhores nctas, alem de fazer
boas provas (decorarl), tinha que ter um “compartamento excelente’, ou seja,
aceitar sem discutir as imposi¢des dos professores diante da reproducéo do
conhecimento naquele nivel de ensino, e com isso aprendi mais a ouvir do que

a contestar.

' FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessdrios a Prética Educativa. 7' ed.
S3o Paulo: Paz e Terra, 1998, p.58-59.
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Este fator foi uma das mais arduas batalhas que tive de enfrentar
comigo mesma, ao entrar na Universidade Estadual do Ceara (UECE/1994-
1998) para fazer o Curso de Licenciatura em Historia, pois, apesar de alguns
professores somente reproduzirem o conhecimento cristalizado, sem nenhuma
critica, outros promoveram calorosos debates tedricos, e, no comego, eu tinha
muita dificuldade de intervir, o que fui superando aos poucos.

A graduagdo foi uma experiéncia impar na minha vida. Naquele
periodo, pude participar de Encontros Nacionais de Estudantes de Historia
(ENEH), Semana Universitaria da UECE, palestras e ate tive a oportunidade de
sair do Ceara pela primeira vez, quando, com duas colegas, fui, via intercambio
de universidades, fazer um curso répido intitulado “Museu para Educagao”, de
40 h/a, na Universidade de S&o Paulo (USP). Também na graduagéo conseguli
ser aprovada na selecdo de monitora da disciplina Pratica de Ensino | em
Histdria, momento em que me descobri com uma aptidédo profissional bem
agucada para pesqguisar a area de Ensino de Historia.

Ao concluir a licenciatura em Historia, fiz um curso de especializagéo
em Metodologia do Ensino, onde desenvolvi uma pesquisa’ ligada ao ensino
de Histéria em escola publica.

Em seguida, fui aprovada na selegdo para professor substituto na
UECE (2000), para a érea de “Histéria e Educac¢éo”. Foi um grande desafio que
me dispus a enfrentar, afinal era a oportunidade de voltar as salas da UECE,
onde tinha h& pouco tempo me graduado; voltava entdo na circunstancia néo
mais de aluna, mas de docente. Que alegria! Que medo! Agora seriam exigidas
pela profissdo bastante preparacdo, firmeza e coeréncia, tedrica e
metodolégica. A partii de entdo, aumentaram o meu desejo e a minha
necessidade de cursar um mestrado; ndo sabia bem onde nem como, mas
comecei a pleitear uma vaga no mestrado em Educagdo da Universidade
Federal do Ceara (UFC) e, por passar na primeira fase da selegdo, cheguei a
cursar aquele programa por um ano, como aluna especial.

No ano seguinte, em virtude de uma greve nas universidades

federais, a Faculdade de Educagao/UFC nao abriu selecdo para o mestrado,

2 Cf.: SILVA, Isaide Bandeira da. O Ensino de Hist6ria sob o olhar de alunos e professores do
Instituto S&o José de Maracanai: 8 série em questdo. Monografia de Especializagéo
apresentada na Universidade Vale do Acarat. Nacleo de Fortaleza, 2000.
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mas o Departamento de Historia da mesma universidade sim. Entao fiz selecio
para aquele e fui para a linha de pesquisa “Cultura e Poder”, onde apresentei o
projeto que ja vinha trabalhando no mestrado da Educacéo, a partir de entdo
com uma abordagem mais historiografica.

Quando comecei a cursar o Mestrado em Histoéria, confesso que por
diversas vezes fiquei angustiada com o ritmo das leituras/discussdes tedricas e
a indefinicio do meu objeto de pesquisa. Depois de um ano cursando as
disciplinas, iniciei a pesquisa empirica (entrevistas) do meu projeto. E valido
salientar que, para encontrar um rumo para desenvolver a dissertacdo, foi
importante o contato/reunides com meu orientador, professor Dr Almir Leal de
Oliveira, e fundamental o contato com a professora Margarida Oliveira (doutora
em Ensino de Histdria) que, com paciéncia e competéncia, dispensou valiosa
ajuda académica.

A principio, pretendia trabalhar com os cursos de Historia da
Universidade Estadual do Ceard (UECE) e Universidade Federal do Ceara
(UFC), para analisar curriculos/praticas de ensino de ambas as instituicbes e
entrevistar alunios e professores destas. Diante, porem, da amplitude do
desafio e do tempo previsto para conclusdo do mestrado, resolvi recortar
melhor as experiéncias vividas no processo de formagdo docente no Curso de
Historia. Desejava pesquisar a disciplina Pratica de Ensino, por leciona-la na
UECE e estar imersa em cobrancas legais como o artigo 65 da LDB (Lei n°.
9.394/96), que impde 300 horas/aulas para esta matéria, e, em seguida, a
Resolugdo CNP/CP n°. 02, de 19 de fevereiro de 2002, que trata de 400 horas
aulas para pratica de Estagio Curricular Supervisionado. Tudo issa me deixou
confusa, e, por fazer parte da Comisséo de Reforma Curricular na UECE, pude
dialogar com colegas sobre o assunto que pretendia analisar em uma pesquisa
de mestrado, por exemplo, como os cursos de Histéria da UECE e UFC
trabalhavam com a disciplina Pratica de Ensino em seus curriculos.

No decorrer da disciplina denominada Seminario de Pesquisa, pude
repensar a consisténcia da minha problematica de pesquisa. Apds alguns
encontros de orientagdo, resolvi que a idéia inicial poderia ganhar novo
enfoque, centrando-se na pratica de ensino desenvolvida e vivida como
atividade que permeia o curso todo, e ndo s6 como disciplina especifica.

Diferentes questionamentos surgiram: como se articulam as questdes da
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formagdo docente em um Curso como o de licenciatura em Histéria? Como
acontece a recep¢do das idéias transmitidas pelos docentes aos discentes?
Que tipo de Ensino de Historia foi transmitido e vivido na FAFICE/UECE na
ditadura Militar? Que tipo de professor formou e se formou no Curso de Histéria
da FAFICE/UECE, entre 1966 e 19827

Os atores sociais desta pesquisa sdo 2 (dois) ex-docentes e 8 (oito)
ex-discentes do Curso de Graduacio em Histéria da Faculdade de Filosofia do
Ceara/Universidade Estadual do Ceara (FAFICE/UECE), em Fortaleza, que
viveram sua vida universitaria entre 1966 e 1982, ou seja, no periodo da
ditadura militar. A questdo central & anaiisar comno esses sujeitos se
posicionaram diante do ensinado e vivido no ambito académico em meio a
repressdo. Afinal, geralmente os cursos de Histéria s&o vistos pela grande
maioria das pessoas como um dos cursos mais politizados, que desenvolve a
critica social de formna mais contundente.

O que se esperava, porém de um curso de licenciatura em Histdria
que tinha na maioria do seu quadro de professores coronéis e padres? Pelo
senso comum, até é facil responder, tachando-o de desprezivel e retrogrado, ja
que naquele momento da ditadura eram os militares que estavam no poder
politico do pais infligindo a repress&o e censura. H&, todavia, um mundo de
experiéncias vividas por docentes e discentes que n&o podem ser
homogeneizadas, pois estdo imersas em acardos, conflitos e contradi¢bes, que
fazem parte da dindmica histérica e precisam ser percebidas como
experiéncias sociais, contextualizando-as no cenario brasileiro.

Este foco da discussdo pode melhor se revelar pela compreenséo
das diferentes vozes e posicoes dos atores sociais que compdem a
Universidade: professores-formadores e professores em formacéo
(discentes)/legislacdo/sociedade, € ac mesmo tempo requer uma percepg¢éo
dialégica entre eles. Como se tomar sujeito histérico frente as imposigoes
legais e as (im)possibilidades de rompimento? Quais os paradigmas tedricos
que tém norteado as praticas no curso de graduacéo em Histdria? Qual é a
fungéo sécio-histérica de um curso universitario como o de Histéria em pleno
contexto ditatorial? Como professores e alunos viviam a pratica da formag&o

em Historia?
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A possibilidade de entender o processo de formacao de professores,
no espaco académico, um dos lugares onde se processa o ensino de Histdria,
& o cemne da minha pesquisa. Por isso, capto e tento interpretar, por meio de
entrevistas com docentes e discentes do periodo 1966-1982, experiéncias de
significados inesgotaveis que muito revelam sobre o cotidiano da chamada
“formacao inicial” do professor, além de intercalar com outras fontes. Procuro
trazer para a contemplacdo da Histdria Social as vozes de sujeitos da Historia
que optaram por fazer uma formagdo académica em Historia.

Meu principal foco de analise, portanto, & o processo de formagéo
docente, em meados dos anos 1960 até década de 1980, quando fazer o curso
de Histéria significava a busca de uma especificidade no mercado de trabalho
no ambito professoral. A decisdo profissional, no entanto, é também pessoal,
pois passa por uma opgdo de vida e precisa ser considerada. E uma
construcdo na maneira de ser no mundo, vivendo diferentes experiéncias, uma
constante no fazer-se como sujeito histérico, como lembra Anténio Novoa®.

A vontade de descobrir o cotidiano discente/docente exige uma
pesquisa qualitativa, considerando o contexto politico-social da época em
andlise. A principal inspirac@o para ¢ inicio desta pesquisa foi o trabalho de
Selva Fonseca - Ser Professor no Brasil - Histéria Oral de Vida®, onde a autora
textualiza 13 (treze) histérias de vidas de professores de vérios Estados do
Brasil, hoje aposentados. Este livro constituiu uma referéncia necessaria para
minha dissertacdo, por abordar experiéncias de professores. No decorrer da
elaboracdo do presente trabalho de pesquisa, foi muito importante tambem a

3 cf.: NOVOA, Antonio. Formagdo de Professores e Trabalho Pedagégico. Portugal: Educa
Editora, 2002.

* FONSECA divide seu livio Ser Professor no Brasil: Histéria oral de vida. (Campinas, SP:
Papirus, 1997.) em trés partes: Na primeira aborda o debate tedrico sobre Histéria Oral,
ressaltando a importancia desse tipo de abordagem para melhor compreensdo e valorizacio
das experiéncias vividas por professores. Sua metodologia adota a investigacdo da histdria de
vida de professores, salientando que “...ndo se deve apenas utilizar os dados que servem aos
interesses do pesquisador, pondo de lado os outros dados e relatos dos professores™ (Op.Cit.
p.30). Na segunda parte de seu trabalho, apresenta as entrevistas textualizadas, ou seja, a fala
dos(as) professores entrevistados(as), sem a “interferéncia® do pesquisador, onde saltam aos
olhos o dito e o ndo-dito (que estdo contidos nas entrelinhas). Na terceira parte, ela faz uma
analise das experiéncias vividas pelos(as) entrevistados(as), de acordo com 0s eixos de sua
pesquisa: trajetéria pessoal, formagdo e experiéncia profissional.
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leitura do fivio A Pesquisa em Histéria®, por sua valiosa orientagdo quanto a
forma de fazer pesquisa no oficio do historiador.

Alguns autores ainda ofereceram subsidios fundamentais para
minhas reflexdes, como Michel de Certeau (1994), com as categorias de
“estratégias e taticas”; Edward Thompson (1981), com referéncia ao valor das
“experiéncias”; Paulo Freire (1998), com a singular abordagem sobre
“educacdo libertadora”; Marieta Ferreira (1994), com a discuss&o de “Historia
Oral’; Anténio Névoa (2000), no que diz respeito & importancia e a necessidade
da “Histdria oral de vida” de professores; e, como ja acentuado Selva Fonseca
(1993, 1997, 2003), com relagdo ao ensino de Histdria, como objeto de
investigacdo. »

As perspectivas de abordagens da Histéria e da Educacéo
apresentadas por esses autores me levaram a uma aproximagdo com O
trabalho da Histéria Oral, tendo a memoria de formagéo de docentes/discentes
como objeto de estudo, configurando-se como uma das minhas principais
fontes de pesquisa as entrevistas textualizadas. Acrediio que cada ser social
tem relevancia no processo histérico, pois constitui-se culturalmente nas
relagbes sociais. A cultura esta “enraizaca na realidade social, impregnada de
um sentido intenso, por meio do qual as pessoas se expressam, reagem,
exercendo, ou n&o, suas possibilidades criativas...“e, intervindo na
transformagédo social. Assim esta dissertacdo € uma oportunidade de expressar
sobre a externalidade e intemalidade’ do processo de ensino-aprendizagem na
formagédo docente, no universo académico, tendo acesso a relatos precioscs de
experiéncias vividas pcr atores sociais daquele cenario.

Para melhor delimitar a pesquisa, o recorte temporal inicia-se em
1966, ano em que a Faculdade Catdlica de Filosofia do Ceara, coordenada
pelos Irméos Maristas, foi encampada pelo Governo do Estado e passou a ser
denominada de FAFICE (Faculdade de Filosofia do Ceara). Esta deixou de

existir como tal para compor, junto com outras faculdades e escolas superiores

> Cf.: VIEIRA, Maria Pilar de Araijo et alii. A Pesquisa em Histéria. 4° ed. Sio Paulo: Atica,
2003.

® KHOURY, Yara Maria Aun. “Narrativas orais na investigacdo da Historia Social.” In.: Revista
Projeto Histéria. S&8o Paulo (22) jun.2001, p. 80.

" OLIVEIRA, Margarida Dias de. “O Ensino de Histéria como Objeto de Pesquisa.” In:
SAECULUM: Revista de Histéria - n°.. 6/7. Jan. Dez. 2000/2001 - Jodo Pessoa: Editora
Universitaria/UFPB, 2002, p. 98.
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a Universidade Estadual do Ceara (UECE - 1975), que agrupou, numa mesma
unidade, instituicdes governamentais como a FAFICE (1947), a Faculdade de
Filosofia Dom Auréliano Mattos, a Escola de Administracdo (1957) e a
Faculdade de Veterinaria (1962); e instituicdes filantropicas como a Escola de
Enfermagem (1943), Escola de Servigo Social (1950), e o Conservatorio de
Musica (1963).

A anélise pretendida tem recorte final em 1982, quando aconteceu o
inicio do processo de redemocratizagdo, com eleicbes para governador, e
houve um concurso publico para professor efetivo da UECE, pois dai em diante
outro contexto configurou-se. Entdo, para melhor destacar o espaco/tempo do
trabalho empirico, o periodo escolhido foi de 1966 a 1982.

2.2 Trajet6ria de uma pesquisa: busca e tratamento das fontes

Na busca de material empirico para andlise histérica especifica
sobre a FAFICE/UECE, deparei-me com o livro produzido pelo professor EImo
Vasconcelos®, que me foi muito util, embora fatual (pois ndo traz uma anélise
profunda dos fatos/datas apresentados), pelas informagbes que traz de 30
(cinglienta) anos do Curso de Historia (1947 a 1997).

Vale salientar que esta Memdria do Curso de Historia da
Universidade Estadual do Ceard, elaborada pelo professor Elmo, é uma
espécie de homenagem que o autor fez ao Curso ao qual esteve ligado por
quase 40 (quarenta) anos, como aluno (da Faculdade Catdlica de Filosofia do
Ceara) e como professor (da FAFICE/UECE). Ele destaca o fato de que a
esséncia do Curso de Histéria estd intimamente a criacdo da Faculdade
Catdlica de Filosofia do Ceara, em 1947. Assim, aborda, de forma sucinta, o
ambiente histérico que proporcionou a criagdo da Faculdade Catdlica, da
FAFICE e da UECE e transcreve a sumula das atas das reuniGes
departamentais, do curso de Histéria, que encontrou registradas no livros de
Atas do Departamento desde 1968. Pela rica experiéncia de vida, esse autor foi
uma dos entrevistados para esta pesquisa.

& Cf.. VASCONCELOS, Raimundo Elmo de Paula. Memoria do Curso de Histéria da UECE: no
seu cingilentenéario, 1947 - 1997. Fortaleza: Grafica Lux; 1997.
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Este livro, portanto, € uma fonte documental imprescindivel para a
minha pesquisa, pois traz uma retrospectiva do Curso de Licenciatura em
Historia, da FAFICE/UECE, inclusive a lista dos concludentes deste curso
desde 1977, fato que muito me ajudou na selecdo de alguns discentes
daquelas turmas para serem entrevistados, uma vez que pretendia
compreender por via da memoéria daqueles o enredo do curso de Historia da
FAFICE/UECE no processo de formagao docente.

Para selecionar os demais entrevistados, pesquisei tambem o
Arquivo do Departamento de Graduagéo da UECE, os livros (pois ainda n&o ha
sistema informatizado do periodo desejado) de expedi¢cdo de diplomas dos
alunos que se graduaram entre 1966 e 1982, e impus como critério para
realizar a selecdo de entrevistados a escolha daquelas pessoas que foram
estudantes do curso de Histdria da FAFICE/UECE e se tormaram professores
universitarios no Estado do Ceara. Com respeito a selecdc dos docentes a
serem entrevistados, contei fundamentalmente com a indicagdo de alguns
colegas e a mediac&o de outros.

Inicialmente elaborei um roteiro de entrevista (ANEXO 2), e, com o
apoio dos professores do Programa de Pés-Graduagdo e da orientag&o,
selecionei 13 depoentes para serem entrevistados, 5 ex-docentes (EImo
Vasconcelos, Francisco José Loyola, José Maria de Oliveira, Luiza de Teodoro
e Zaira P. Monteiro Gondim) e 8 ex-discentes (Agileu Gadelha, Gisafran Juca,
Monoel Alves, José Clerton, Valdelice Girdo, Lucio Caminha, Maria do Carmo e
Valdelice Girdo) da Faculdade de Filosofia do Cearé/Universidade Estadual do
Ceara -FAFICE/UECE, no periodo de 1966 - 1982.

Dois ex-docentes, porém, a professora Luiza de Teodoro e o
professor Francisco José Loyola, recusaram-se a me conceder uma entrevista,
apesar do esforco que fiz para dizer o quanto as experiéncias deles seriam
importantes para contar um pouco da Histéria vivida na FAFICE/UECE no
periodo em analise. Apds algumas ligacbes telefonicas insistentes de minha
parte, resolvi compreender, aceitar a resisténcia, e ndo fcrgar uma participagao
indesejada que provavelmente iria se refletir na fala deles. Com relagéo a
professora Luiza de Teodoro, porém, em virtude de ter sido muito citada pelos

ex-docentes e ex-discentes que consegui entrevistar, resolvi utilizar a entrevista
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que ela concedeu a professora Selva Fonseca e consta na integra no livro Ser
Professor no Brasil: histéria oral de vida.

Outra docente, a professora Zaira Parente, até chegou a conceder a
entrevista e a transcricdo foi feita, mas, ao ser entregue a professora para
analise e assinatura ela achou mais conveniente desistir da colaboragao para
esta pesquisa, alegando ndo ter mais tempo e problemas de salde que
inviabilizaram a leitura e possivel alteragéo da transcric&o. Assim, o que foi dito
em entrevista pela professora Zaira Parente ndo pdde ser usado na redagéo
das memérias de formacdo docente a que este trabalho se propds.

O numero dos entrevistados para esta pesquisa ficou sendo 2 (dois)
docentes e 8 (oito) discentes, que obviamente ndo representam o conjunto dos
sujeitos sociais da FAFICE/UECE (1966 - 1982), por isso, este trabalho se
propde a ser antes uma andlise qualitativa do gue quantitativa, haja vista
suscitar algumas reflexdes e ndo fazer generalizagdes. Portanto, optei por
identificar, com seus verdadeiros nomes, cada um dos entrevistados, com 0
consentimento deles, como sinal de respeito as suas idéias e posicionamentos,
pois nao pretendo rotular a realidade vivida e sim mostrar a viséo de cada qual
relativa ao Curso de Graduacdo em Historia experienciado na FAFICE/UECE
entre 1966 e 1982. Assim, ndo posso deixar de dizer que as entrevistas

produzidas s@o narrativas singulares em que:

“Cada pessoa, valendo-se dos elementos de sua cultura, socialmente
criados e compartilhados, conta ndo apenas o que fez, mas o que
queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa
que fez.”

E importante dizer, ainda, que, até o momenio das entrevistas,
encontrei muitos empecilhos e resisténcias para contatar e convencer os atores
sociais escolhidos a participarem e, reafirmo que em alguns momentos, foi
fundamental a mediacdo de terceiros. Vencidas as primeiras barreiras, para
convencé-los a se tornarem depoentes da pesquisa, foi possivel entrevista-los
e perceber de forma concreta a riqueza da Histéria Oral na (re)construg&o das
lembrancas e dos sentimentos, ou seja, a manifestagdo da memoria. Busquei
perceber nos depoimentos, de modo especial, opinides sobre o ensino de

¥ KHOURY, Yara Aun. Op.Cit. p. 84.
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Historia vivido no curso de licenciatura em Histéria da universidade. Embora o
contexto especifico da ditadura militar, porém, n&o tenha sido a idéia inicial da
pesquisa, os depoimentos vinham carregados de informagdes sobre como se
dava o cotidiano na Universidade em meio & represséo, quando a “pedagogia
do medo” era a tébnica de muitas aulas. Assim a abordagem da dissertacéo
ganhou outra dimens&o, e passei aquela que considera de modo especial 0
ensino de Histéria vivido no periodo ditatorial.

Ainda ressaltar o fato de que, até chegar ao momento das
entrevistas textualizadas, para posterior interpretacéo, um longo caminho foi
percorrido, como a realizagdo das entrevistas e gravacbes em locais
convenientes para os entrevistados, as quais levaram em torno de um hora e
meia a trés horas cada uma. Depois, o arduo trabalho de transcrigo literal das
entrevistas, que José Carlos Sebe identifica como uma verdadeira “aventura”'®
e Joan Garrido salienta como ¢ “.._trabalho mais longo e pesado dentre aqueles
que séo necessarios a utilizagédo das fontes orais...”".

Em seguida, o retorno'? das entrevistas transcritas para 0s
entrevistados, que, de acordo com Ecléa Bosi, é algo necessario no trabalho
com Histéria Oral, em que eles tém total liberdade para alterar o que tinham
dito, suprimir ou acrescentar algo. Com reiagcdo &s entrevistas concedidas
pelos atores sociais desta pesquisa, na maioria dos casos, houve apenas
supressdo de nomes de pessoas envolvidas em determinados fatos, mas, com
excecdo de poucos, ndo ocorreram mudancgas que interferissem na esséncia
do que foi dito iniciaimente. O que fizeram foi uma limpeza para melhor
registrarem o gue gostariam que ficassem como marcas de suas historias.

Feitas as alteragbes solicitadas, retornei novamente aos
entrevistados para assinarem as entrevistas e assim iniciei o processo de
textualizacdo das falas, quer dizer, deixar o texto livre das minhas

“interferéncias” (perguntas na condugZo das entrevistas - em anexo), de onde a

19 MEIHY, José Carlos Sebe Bom. A Col6nia Brasilianista: historia oral de vida académica. S&o
Paulo: Nova Stella, 1990, p. 16. :

" GARRIDO, Joan del Alcézar i. “As fontes orais na pesquisa histérica: uma contribui¢io ao
debate.” In: Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo: V.13, n°. 25/26 - set.93/ago.93, p.45.
2.0 depoimento deve ser devolvido ao seu autor. Se o intelectual quando escreve, apaga,
modifica, volia atrds, o memorialista tem o mesmo direito de ouvir e mudar o que narrou.”
(BOSI, Ecliéa. O fempo vivo da membria: ensaios de psicologia social. Sdo Paulo: Atelié
Editorial, 2003, p. 66.)
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voz da entrevistadora é retirada para composicdo de texto autobiografico’. Por
tudo isso, ndo posso considera-las como s6 mais uma fonte deste trabalho,
afinal foram artesanalmente construidas e constam como registro, que legitima
cada vez mais o trabalho do historiador, ou seja: o contado, a construgéo e
analise critica de suas fontes, como lembra Thompson, no necessario didlogo

entre as evidéncias e os conceitos para compreensao da tessitura da Histéria:

“O que resta fazer é interrogar os siléncios reais, através do dialogo
do conhecimento. E, a medida que esses siléncios sdo penetrados,
ndo cosemacs apenas um conceito novo ao pano velho, mas vemos
ser necessario reordenar todo o conjunto de conceitos. Nao ha
nenhum altar mais oculto que seja sacrossanto de modo a obstar a
indagacéo e a revisdo.”

Entre os entrevistados, ha aqueles que tém o discurso pronto, o que
faz lembrar Michael Pollak, com a categoria de “meméria enquadrada’’®.
Outros, entretanto tiveram no momento da enfrevista a oportunidade, pela
primeira vez, de pensar/refletir sobre sua trajetéria de vida e sistematiza-la.

Assim, considero um dos momentos mais valiosos na
construcao/apresentacdo desta pesquisa as citacées que trazem as falas dos
entrevistados, pois € o momento de socializar com os leitores interessados na
teméatica do ensino de Histéria e formagdo de piofessores experiéncias vividas
e partihadas por autores sociais que viveram o Curso de Histdria na
FAFICE/UECE em um periodo histérico brasileiro bem delicado. E possivel
perceber na voz dos proprios sujeitos deste trabalho fios de coragem,
persisténcias, frustracdes, desejos, tristezas, alegrias, acordos, conflitos, além
de mitos, rétulos e contradigdes, que se tecem na construcio destas Histdrias
orais de vidas de professores e suas diferentes experiéncias ligadas ao Ensino
de Histéria. Cada fala € um mosaico para a caracterizagdo/compreensdo do
ensino de Histéria no contexto politico-social do Brasil e da Universidade

cearense em um periodo da nossa Historia.

> Cf.: FONSECA, Selva Guimaries. Op. Cit., p. 55
¥ THOMPSON, Edward. A Miséria da Teoria. A Miséria da Teoria ou Um Planetério de Emros -
%ma critica ao pensamento de Althusser. Rio de Janeiro: Zahar, 1981, p. 185.

POLLAK, Michael. "Meméria, Esquecimento, Siléncio. In: Revista Estudos Histéricos. Rio de
Janeiro: vol 2, n°. 3, 1989, p.13.
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A interpretacdo das evidéncias neste trabalho se destina a analise
histérica das varias “praticas comuns™®, que se construiram no espaco
universitario especifico. Para realizacdo desta fase do trabalho dissertativo,
recorri a outras fontes, como uma mostra de jomais da época, para entender
melhor as falas. Conforme lembra Joan Garrido, € necessario trabalhar as
fontes orais em parceria com outras fontes, contudo aquela n&o é sé um
complemento destas, mas uma fonte a mais para a analise histérica, que, como
todo documento histérico, é “parcial e interessada’.

A bibliografia de base para a pesquisa se concentrou em trés areas,
que neste trabalho estdo interligadas - a saber: Teorias da Histéria, Educacéo e
Ensino de Histdéria. Além dessas, analisei os documentos oficiais relacionados
com o ensino de Histéria no periodo, como a Lei de Reforma Universitaria, o
Decreto n°. 477, Ato Institucional n°.05, e as grades curricuiares do Curso de
Histéria da FAFICE/UECE (estas foram analisadas no quario capitulo deste
trabalho e constam na integra no ANEXO Il1}.

Nesta pesquisa, os dados obtidos foram organizados e analisados,
objetivando estabelecer relagbes entre eles, para conseguir registrar
experiéncias até entdo ndo reveladas, que poderao trazer diferentes modos de
conceber o passado, como também construir respostas para as probleméticas
levantadas, dando espago para que novos questionamentos possam ser
suscitados, considerando a agdo de intervengdo no cotidiano e pdér em
evidéncia praticas que constituem a vida em acdo na formacido docente em

Histoéria.

2.3 Meméria e Histéria oral de vida: formagdo docente em

questao

A compreensao da Histéria ultrapassa a percepg¢ado dos documentos
oficiais como sendo fontes Unicas e insuperaveis, desde o século XIX. Novos
padrdes epistemoldgicos e metodolégicos ddo espaco para a analise histdrica
de outros tipos de registros, coma os construidos a partir da Histéria oral de
vida.

' CERTEAU, Michel. A Inveng&o do Cotidiano: 1. Artes de Fazer. Tradugdo de Ephraim
Ferreira Alves. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1994, p.35.
" GARRIDO, Joan del Alcézar i. Op. Cit. p.38.
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No espago académico, ha um intrigante debate sobre a diferenca
entre memoria e historia, conforme Rafhael Samuel, no seu artigo “Teatros da
Memodria® expbe: “A primeira, de acordo com Maurie Halbwachs, (...), é
primitiva e instintiva; a segunda, autoconsciente. A primeira vem naturalmente
a mente, a segunda é produto da andlise e reflexdo.”'® O principal, contudo, é
compreender 2 importancia da meméria para a construcao histérica, na andlise
dos fragmentos expostos por esta meméria “historicamente condicionada™®.
Em cutro artigo, Raphael Samuel salienta a importancia da Histéria Oral na
construgdo de evidéncias qualitativas sobre o passado vivido, mas deixa claro
que esta ndo substitui outros documentos, como os encontrados em arquivos e
cartérios, para anélise historica, afinal: “O relato vivo do passado deve ser
tratado com respeito, mas também com critica; como o morto.”%®

Na Fundacdo Getulio Vargas, a pesquisadora Marieta Ferreira
trabalha com Histéria Oral, e chama atengdc para dois pontos de vista

diferentes nesta metodologia de trabaiho:

“...a que enfatiza a importancia dos depoimentos crais como
instrumentos para preencher as iacunas deixadas pelas fontes
escritas e a que privilegia a importancia das representdgoes e
considera a memoria como um objeto de estudo em si mesmo.™’

No primeiro caso, € como se a memoria sobre algo estivesse
congelada, pronta para ser pinsada pelo historiador, e no segundo aspecto é
perceptivel a intima relagdo entre meméria e histéria. Esta pesquisadora
defende a idéia da memoéria como possivel de ser estudada, como é
apresentada pelos depoentes, sem a preocupacido central da veracidade dos

depoimentos. Assim, de forma clara e incisiva ela afirma:

“A histéria busca produzir um conhecimento racional, uma andlise
critica através de uma exposicdo légica dos acontecimentos e vidas
do passado. A memoria € também uma construgcio do passado, mas
pautada em emogsdes e vivéncias; ela é flexivel, e os eventos sdo

'® SAMUEL, Raphael. “Teatros da Memoria®. Tradugdo de Maria Therezinha Ribeiro e Vera
Maluf In.: Projeto Histéria, Sdo Paulo (14), fev. 1999, p. 44.

® ldem.
% SAMUEL, Raphael. “Histdéria Local e Histéria Oral”. Tradugio de Zena Eisenberg. In.: Revista
Brasuelra de Historia - Histéria em Quadro-Negro. Sdo Paulo, v. 9 n°. 19. p. 239.

' FERREIRA, Marieta de Moraes (coord.) Entre-vistas: abordagens e usos da Histéria Oral.
Rio de Janeiro: Editora Getulio Vargas, 1994, p. X.
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lembrados & luz da experiéncia subseqiente e das necessidades do
presente.”?

Neste contexto, € possivel fazer mencdo a reflexdo desenvolvida
por Michael Pollak com relacdo ac “enquadramento da memoéria”, no qual
aquele que é entrevistado busca manter uma coeséo interna do que é dito,
organiza, sem brechas, a memoéria, quase sem contradigdes, portanto “...esse
trabalho reinterpreta incessantemente o passado em fungdo dos combates do
presente e do futuro.”® Mas, buscando a coeréncia do discurso. Por isso, em
um grupo que viveu um tempo e espaco especifico juntos, em geral, ha aquele
que é apontado como o que possui a “verdade” sobre um fato ou periodo. Por
exemplo, na minha pesquisa, esse alguém € a professora Luiza de Teodoro,
pois quase todos entrevistados por mim a citavam como “aquela que sabe
melhor sobre isso”, como se eles mesmos nao fossem capazes ou nao
pudessem, com a mesma autoridade, contar, a partir, de sua memdria, suas
experiéncias.

Na maioria das vezes, a “memoria enquadrada”™ é aquela que se
torna oficial por meio dos diferentes mecanismos que tentam cristalizar uma
determinada versdo sobre os fates. Assim, “..comc uma ‘memobria
enquadrada’, uma historia de vida colhida por meio da entrevista oral e
também suscetivel de ser apresentada de inimeras maneiras em fungéo do
contexto no qual é relatada.”*

Similar a idéia exposta por Michael Pollak, o pesquisador Anténio
Montenegro chama a atencdo para quando o discurso & todo organizado,
tendo em vista eliminar as contradi¢gdes, 0 que exige atencdo redobrada do
historiador, pois: “A pratica de alguns entrevistados em produzir um discurso
racionalizado acerca de sua memoéria € a tentativa de fundar (o préprio
depoente) os significados e as explicacdes do que é narrado.”

Percebo e trabalho a Historia Oral como uma metodologia de
pesquisa apropriada para a construgdo de fontes a partir da memodria, esta

como um objeto de estudo de grandeza historica. Nao € demais dizer que as

Z|d. Ibidem., p. 8.
* POLLAK, Michael. Op. Cit. p. 10.
2: d. Ibdem., p. 13.
MONTENEGRO, Anténio Torres. “Histéria Oral, caminhos e descaminhos.” In.: Revista
Brasileira de Historia. Sda Paulo, v. 13, n°. 25/26 set.92 / aga. 93, p. 58.
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fontes produzidas pela meméria por via da historia oral precisam ser
submetidas a analise historica como qualquer outra fonte histérica. Recordar é
ainda atribuir sentido aos acontecimentos na busca de coeréncia para as
experiéncias vividas, e estas precisam ser socializadas e ganhar foros de
debate para melhor compreensao da formagao docente hoje.

Portanto, as entrevistas foram importantes para perceber, dentre
outros aspectos, as agdes dos entrevistados (ex-docentes e ex-discentes da
FAFICE/UECE) em meio ao contexto ditatorial e a formacdo docente, a
compreensdo do processo histérico, onde a principio, se pcderia supor
estagnacdo ante as investidas govemamentais castradoras, representou
momentos memoraveis vividos.

A memoaria ndo é unilateral, é antes substancia social, construida em
relagdo com outros, eivada de reflexdes e conflitos. Assim, fazer uso da
Historia Oral € um momento singular na vida de um pesquisador, por isso,
Ecléa Bosi defende: “Quando se trata da histéria recente, feliz o pesquisador
gue se pode amparar em testemunhos vivas e reconstituir comportamentos e
sensibilidades de uma épocal’®

N&o cabe ao historiador congelar a memoria e sim analisa-la
conforme o contexto a que se refere e no qual veio & tona, e perceber, por
intermédio de sua analise critica, a consirugcdo de mitos. Isto se pode perceber
em entrevista concedida pela professora Luiza de Teodoro a professora Selva
Fonseca, onde a construgdo de mitos € marcante. Exemplo: a propria Luiza de
Teodoro diz: “Eu era ‘a inteligente’, depois passei a ser a ‘subversiva’, agora

"#" Ela mesma incorporou esses mitos e faz questdo de reafirma-

sou ‘anjo’..
los, ressaltando que estes mudaram com o tempo.

A formacdo docente acontece na sociabilidade, pois “formar-se
supbe troca, experiéncia, interacdes sociais, aprendizagens, um sem fim de
relagdes.”® Assim, a abordagem desta pesquisa ocorre com relagio ao espaco
universitario vivido no curso de graduacgdoflicenciatura em Histéria, como sendo

também um /écus importante na “formacgao inicial” profissional docente, sem,

% BOSI, Ecléa. O tempo vivo da memébria da memdria: ensaios de psicologia social. Sdo0 Paulo:
Atelié Editorial, 2003, p. 16-17.

¥ FONSECA, Selva Guimardes. Op. Cit. p. 133.

* MOITA, Maria da Conceicdo. “Percurso de formacio e de transformacdo.” In.: NOVOA,
Anténio. Vida de Professores. Porto: Editora Porta, 2000, p. 115.
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contudo, deixar de considerar as marcas que cada um traz do seu meio social
para aquele espago onde s&o diferentes as riquezas da convivéncia.

Como salientei em outro momento, foi no trabalho de Selva Fonseca
- Ser Professor no Brasil - que encontrei inspiragdo para desenvolver minha
pesquisa, e, no inicio de sua tese, ela esclarece sobre trés correntes que
abordam a Histéria Oral metodologicamente diferentes, como: Historia
Temaética - aquela que faz uso da Histdria Oral para esclarecer um tema que a
bibliografia deixa brechas ou € obscuro; Tradigdo Oral - que se reporta & vida

em grupo; e a Histdria Cral de Vida - em que “..ganham relevancia as
vivéncias e as representacoes individuais.”® Assim como Selva Fonseca, optei
pela terceira tendéncia, reafirmando a necessidade do registro e analise das
Historias de vida dos sujeitos que fazem, vivem e ensinam a Histéria.

O que fica na memoria e o que a partir dela € pessivel dizer advém
de uma sele¢do prévia de uma organizagdo. Portanto, com esta dissertacao,
pretendo contribuir para constituicdo da Histéria social do curso de licenciatura
em Histéria da FAFICE/UECE, no que diz respeito a formagdo docente em
Historia, intercalando falas dos entrevistados com cutras fontes, como jornais,
leis, grades curriculares, bibliografia especifica, para uma analise critica

consistente do momento historico vivido no Ceara.

% |d. Ibdem., p. 39.



CAPITULO 3

EDUCAGAO BRASILEIRA NA DITADURA MILITAR: MUDANCAS E
CONSTRUCAO DE MODELOS

“O dom de despertar no passado as
centelhas da esperanca € privilégio
exclusivo do historiador convencido
de que também os mortos nao
estardo em seguranga se o inimigo

vencer.”!

3.1 Acordos internacionais reconfigurando a educagao

brasileira

A sociedade democratica brasileira foi sensivelmente abalada com o
golpe aque instalou o regime militar no govemnc do Brasil em 1964,
principaimente em virtude dos atos institucionais (Als) decretades, como, por
exemplos: o Al n°.1 (1964), que agrupou os partidos politicos em apenas dois
blocos, a ARENA (Alianga Renovadora Nacional) e o MDB (Movimento
Democrético Brasileiro) e o Al n°..5 (1968), o qual extinguiu todos os direitos
constitucionais de cidadania e favoreceu o dpice da repressao.

De acordo com Roberto Gurgel, o aspecto politico foi
hipervalorizado® em detrimento do aspecto civil, e, em meio a um amplo
processo repressivo, a centralizag@o e o autoritarismo passaram a caracterizar
a postura do governo pos-1964. Para a maioria dos militares, contudo, o que
ocorreu foi uma “revolucdo” necessdria, conforme me informou um dos
entrevistados, ex-docente, professor coronel José Oliveira, do Departamento
de Histéria da Universidade Estadual do Ceara: “Ah, s6 uma informagéo em 01

de abril de 64, eu estava em Fernando de Noronha, e o pessoal diz que foi um

' BENJAMIN, Walter. “Sobre o conceito da Histéria.” In: ngia e Técnica, arte e politica. Obras
escolhidas. Vol. 1 Traducdo de Sérgio Paulo Rouanet. 4 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1985,

.224.
5)GURGEL, Roberto Mauro. Extensdo universitdria - comunicagdo ou domesticagdo? Séo

Paulo: Cortez/Autores Associados/UFC, 1986, p. 76.
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golpe, ndo foil O povo estava todo do lado das Forgas Armadas...”® Uma
percepcdo similar a esta do professor José Oliveira, foi a de um outro militar
entrevistado pela pesquisadora Maria Aradjo. Ele afirmou: “...nds n&o fizemos o
golpe. Nés fomos obrigados a dar o golpe pelo povo brasileiro. S6 fomos
depois que o povo foi na frente.™ Nesta perspectiva, € importante salientar que
os militares ndo conseguiriam se manter tanio ternpo (vinte e um anos) no
poder se uma parte significativa da sociedade civil ndo os apoiasse, afinal vale

lembrar que:

“O golpe foi saudado efusivamente por uma parte das camadas
médias urbanas, capitaneada por setores da Igreja Catdlica
responsaveis pela realizagdo das caudalosas ‘Marchas da Familia,
com Deus pela Liberdade’, que precederam inclusive a deposigdo de
Jango.”

Com a ditadura militar, iniciou-se no Brasil um processo de
“desnacionalizacdo do campo educacional™, pois o Ministério da Educagio
(MEC) passou a fazer fortes acordos com os Estados Unidos, conhecidos
como “Acordos MEC-USAID” que financiaram diferentes projetos nos estados
brasileiros, incentivando o treinamento para o mercado de trabalho e n&do o

processo de formag&o humana que cabe & educagéo. Segundo Eloisa Caimi,

“_.entre 1964 e 1968, o govemo brasileiro assinou inumeros
convénios de cooperagdo financeira e assessoria técnica com a
Agency for Intemnational Development - AID, os quais ficaram
conhecimendos como Acordos MEC-USAID. Tais convénios
permitiram excessiva ingeréncia da AiD na politica educacional
brasileiraz7 e abriram caminhe para as reformas educacionais de 1968
e 1971”7

O Estado do Ceara também recebeu ajuda financeira e técnica,
pautada nesses acordos, conforme noticiou o jornal O Povo: *... a Agéncia

Internacional de Desenvolvimento (USAID/Brasil), 6rgdo do Governo dos

3 Entrevista com o professor José Maria Oliveira Lima, realizada pela autora desta pesquisa,

no dia 25 de fevereiro de 2003 as 15h, no apartamento do entrevistado.

4 ARAUJO, Maria Celina. “Ouvindo os Militares: imagens de um poder que se foi.” In:
FERREIRA, Marienia de Moraes (coord.). Entre-Visias: Abordagens e Usos da Histéria Oral.
Rio de Janeiro: Editora da Fundag&o Getdlio Vargas, 1994, p.155.

> GERMANO, Willington. Estado Militar e Educag&o no Brasil. 2 ed. Sao Paulo: Cortez, 1994,

. 51
ECUNHA. Moacyr. O Golpe na Educagdo. 10 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar , 1999. p. 33.
gColegéo Brasil: os anos de autoritarismo).

CAIMI, Eloisa F. Conversas e Controvérsias: o-ensino de Histéria no Brasil (1980-1998).
Passo Fundo: UPF, 2001, p. 41.
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Estados Unidos, liberou, ontem, uma parcela dos recursos do primeiro
convénio educacional assinado no Ceara .8 para despesas com cursos de
treinamento de pessoal que trabalhava com a educagao.

Naquele periodo, o sistema educacional brasileiro sofreu o que se
chamou de uma descaracterizacdo, tendo os acordos MEC-USAID® ditado as
regras da educagéo para melhor adaptar a populacdo as exigéncias do sistema
capitalista e ao contexto ditatorial. Para satisfazer aos interesses econdmicos
internacionais, a ditadura militar visou homogeneizar o processo educacional a
partir de reformas burocraticas e n&o concretas, e em desacordo com a
realidade de cada estado.

Foram aprovados dois dispositivos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (Lei n°. 4.024/61), denominados de Reforma Universitaria - Lei n°.
5.540/68, e de Reforma do Ensino Secundario - Lei n°. 5.692/71. A Reforma
Universitaria'®, aprovada em 28 de novembro de 1268, objetivava: reestruturar
as universidades brasileiras, homogeneizando-as no que diz respeito a ordem
administrativa burocrética; extinguir a catedra; mudar as regras do vestibular
para solucionar a quest&o dos excedentes; aglutinar as faculdades isoladas em
universidades: e afirmar a indissociabilidade do ensino-pesquisa-extensao;

Com a Reforma Universitaria, elaborada e aprovada pelo Governo,
segundo Maria Aranha: “Uma nova composicao curricular permitiu 2 matricula
por disciplina, instituindo o sistema de créditos™!. Esse sistema de matricula,
de acordo com alguns pesquisadores, como Selva Fonseca, visava a
desarticular o movimento estudantil'?, que estava em evidéncia, uma vez que
permitia a matricula em diferentes periodos, desarticulando turmas. E ainda fez

parte desse contexto a “mordaga” que tentou calar de vez os protestos, dos

8 O Povo, "Liberados recursos da USAID para a educagao” 07 de fevereiro de 1969, p. 6.

® ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria a Educag&o no Brasil. Petropolis: Vozes, 1997,
.198-228.

% Vale salientar que no inicio de 1968, antes de ser aprovada a Reforma Universitaria oficial,

ocorreu “..uma reforma universitiria efetuada pelos proprios estudantes e professores,

tomando faculdades e promovendo cursos paralelos e cursos-pilotos, que afinal, foram

tornados sem efeito.” (CIAMPI, Op. Cit. p. 43)

" ARANHA, Maria Licia de. Histéria da Educag&o. 2* ed. Rev. e atual. Sdo Paulo: Modemna,

1996, p. 214.

2 EONSECA, Selva Guimaries. Caminhos da Hist6ria Ensinada. S&o Paulo: Papirus, 1993,

p.21.
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diferentes segmentos sociais, com a aplicagédo do Ato Institucional n°.5, em
dezembro de 1968.

Nos fins dos anos 1960, a educagdo se tomou, de acordo com
propagandas governamentais, “preocupagao’ visivel do governo federal ante a
pressdo popular, como, por exemplo, foi implantado o projeto “operacao-
escola’, patrocinado pelo Ministério da Educacgéo, para ampliar o ndmero de
vagas nos niveis de ensino primario, medio e superior, pelo menos na
estatistica. Na reportagem “Ensino crescera em 1969”, o jornal O Povo trouxe
os seguintes dados: “o ensino médio terd um crescimento de 15%, o superior
25% e primario 30%""°.

No intersticio entre uma reforma e outra, varios decretos-lei foram
aprovados, como exemplos: Decreto-lei n°. 477/69, que proibia manifestagéo
de cunho “subversivo” nas instituicbes educacionais, principalmente nas
universidades: o Decreto-iei n°. 547/6S, que admitia cursos superiores de
licenciatura curta, encarregados de formar mdao-de-obra barata para a
educacgéo; e o Decreto-lei n°. 869/69, que tornaram obrigatorias disciplinas de
Moral e Civica (EPB - Estudos dos Problemas Brasileiros - para a graduagao) e
OSPB para todos niveis de ensino.

O segundo dispositivo, a Reforma do Ensino Secundario, de 1971,
foi aprovado no govemo Médici, quando ocorreu supressdo dos exames de
admissdo de um nivel de ensino para outro; enfatizou o ensino
profissionalizante no ent&o segundo grau; reafirmou como matérias obrigatérias
Educacéo Fisica, Educagio Moral e Civica e Educagéo Artistica, enquanto foi
suprimida a Filosofia, e, ao mesmo tempo, transformou Histéria e Geografia em
Estudos Sociais, perdendo essas suas especificidades. Esse fato provocou um
fértil debate, promovido principalmente pela ANPUH que até entdo n&o havia
se mobilizado oficialimente contra a ditadura militar

As décadas de 1970 e 1980 foram singulares para acentuar as
discussdes quanto ao ensino. Durante a redemocratizacdo, os profissionais das
areas de Histdria e Geografia conquistaram a autonomia dessas disciplinas nas
escolas. E a efervescéncia do debate com relagdo aoc ensino de Histdria

ensejou a construgido dos diferentes curriculos de Histéria, como o de Sao

> 0 Povo, "Ensino crescera em 1969”, em 03 de janeiro de 1969, p. 5.
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Paulo, com a proposta de “eixos teméticos” para o ensino de Histdria, conforme
salienta o pesquisador do assunto Carlos Eduardo Reis, incorporando “uma
atitude critica ativa e reflexiva diante do conhecimento produzido™?,
ressaltando a produgdo do conhecimento historico em qualquer nivel de
ensino: e o de Minas Gerais, com uma abordagem dita marxista, mas que nao
rompeu, como afirma Thais Fonseca, com o “principio etapista” > e passou a
perceber a Histéria seguindo os modos de produgao (comunidades primitivas -
sociedades escravistas - feudalismo - capitalismo - socialisma), reforgando um
viéis do materialismo histérico ortodoxo.

Nesse contexto, de abertura politica, como, por exemplo as eleicoes
diretas para governador dos estados (1982) e o aumento das manifestagbes
promovidas por instituicdes como a ANPUH (Associagéo Nacional de Historia),
AGB (Associacdo dos Gedgrafos do Brasil) e a SBPC (Sociedade Brasileira
para o Progresso da Ciéncia), ocorreram em varios estados brasileiros
reformas curriculares, voltando Histéria e Geografia como disciplinas
auténomas. Com esta perspectiva, ganhou forca também a luta pela
regulamentacio da profisséc de historiador, que ainda hoje estd em tramite né
Camara Federal, e a principal énfase era ultrapassar, nos cursos de Historia, a
formacdo dicotdmica entre pesquisador e educador, reafimando a necessaria
articulacdo entre ensino-pesquisa para construgdo do conhecimento histérico.
E 0 que se percebe na fala de Joana Neves, no Encontro Nacional de Prética
de Ensino, promovido pela Faculdade de Educac&o da USP, no inicio de 1983:

..ndo imagino a indefinicdo e indistingdo entre o trabalho do
professcr e o ftrabalho do pesquisador. Enquanto ocupagiéo
profissional, vejo como atividades distintas. N&o aceito € a distingao
na formagdo, uma formagao baratinha em contetdo para o professor
e uma formagéo rica em conteudo para o pesquisador™.'®

A tbnica deste discurso foi clara naquele Encontro, onde as mesas
redondas tematizaram a necessaria articulagdo entre ensino e pesquisa na
formacdo do educador. Portanto, € nessa realidade ditatorial que busco

4 REIS, Carlos Eduardo dos. Histéria Social e Ensino. Chapec6/RS: Argos, 2001, p. 46.

S FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica,
2003, p. 64.

6 NEVES, Joana. Mesa Redonda: “A Pratica de Ensino e a Universidade”. In.: ATAS. Encontro
Nacional de Prética de Ensino (ENPE). Coord. Atas: Anna Maria Pessoa de Carvalho.
Faculdade de Educacgio da USP. 21 a 24 de fevereiro de 1983, p. 206.
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compreender o Ensino de Histéria vivido por docentes e discentes, no Curso de
Histéria, ou seja, as teias relacionais no espaco universitario de formacao

docente, da Capital cearense.

3.2 Novas regras para as universidades a partir da Reforma

Universitaria e da Reforma do Ensino Secundario

O Estado militar no Brasil, de 1964 a 1985, foi sinénimo de exclusao
social, tortura e repressdo, haja vista a doutrina da “seguranga nacional’
pautada na desconfianga excessiva dos diferentes atores sociais que
compunham a Nag&o. No inicio dos anos 1860, houve manifestagdes nacionais
de docentes e discentes em prol de uma reforma universitaria, tendo de modo
especial a Universidade de Brasilia (fundada em 15/12/1961) como modelo
inovador, com a sugestdo da organizagdo de departamentos e dedicacéo
exclusiva dos professores, e dentre as reivindicagbes dos alunos propostas
pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE) estava a abolicdo das catedras.
Com a deflagracéo, entretanto, da ditadura miilitar, as discussoes dos diferentes
segmentos, em prol da educag&o, ficaram a cargo dos acordos MEC - USAID e
comissdes especiais de técnicos do Governo, que até absorveram algumas das
reivindicacdes ja proclamadas por professores e estudantes, mas com teor
reacionério. Os que se colocaram contra foram veementemente perseguidos.

O poder imposto pelo governo militar tinha preocupacéo especial em
controlar o ensino superior, e precisava coloca-lo a favor da nova ordem
politica instaurada, pois era o espago onde mais havia focos de resisténcias ao
governo ditatorial. Esta situacdo favoreceu uma reforma universitaria urgente,
que teve sua génese no Decreto-lei n°. 62.024/67, por meio do qual o
Presidente da Republica nomeou uma comissdo liderada pelo coronel da
Escola Superior de Guerra, Meira Matos, para fazer um relatério analisando e
sugerindo solugdes para a redefinicio das universidades, dentro dos
parametros da doutrina de seguranga nacional. Pelo Decreto-lei n°. 62.937/68,
foi criado o “Grupo de Trabalho da Reforma Universitaria™ (fevereiro de 1968),

n17

que a organizou tendo por base uma “Pedagogia do medo™'’, no decorrer do

" GURGEL, Roberto Mauro. Extensdo universitdria - comunicagdo ou domesticagdo? S&o
Paulo: Cortez/Autores Associados/UFC, 1986, p. 79.



qual nao havia liberdade de expressdo para ninguém. Por isso Roberto Gurgel

salienta:

“A Lei n°. 5.540 de 28 de novembro de 1968 tem de ser vista
obrigatoriamente como o instrumento legal por meio do qual a

Revolugdo de 1964 procedeu aos reajustes necessarios no sentido

de que o sistema de ensino superior atendesse a seus interesses”"®.

A universidade passou a ser vista como uma empresa sob a optica
capitalista, para produzir ciéncia, técnica e cultura em geral, tendo em vista o
mercado de trabalho e a geracdo de lucros para o desenvolvimento do Pais, e
deixou de lado valores humanisticos em fungdo de objetivos utilitaristas.

No Ceara, a questdo dos excedentes do vestibular, onde muitos
eram aprovados mas ndo conseguiam entrar na Universidade em virtude do
nimero de vagas insuficiente, favoreceu um ambiente propicio para
implantagcéo da Reforma Universitaria.

A Universidade Federal do Ceara baixou a Resolugado n°. 203 (de 03
de outubro de 1968), que ja adiantava algumas mudangas previstas na lei de
Reforma Universitéria que estava para ser aprovada. Assim, um artigo
publicado no jornal O Povo de 02 de dezembro de 1968, intitulado
“Universidade, um sonho; vestibular, um desafio”, expde, de modo especial, as
mudancas feitas através dessa Resoiugdo, como a classificagdo de acordo
com o numero de vagas, a implantagdo da correcdc mecanica por meio do
computador e reafirma que a demanda continua maior que a oferta. Eis um

fragmento do artigo:

“A cada ano aumenta o numero de candidatos aos exames
vestibulares. De 1963 a 1968 o contingente estudantil foi aumentado
de 10521%, ao passar de 3434 para 7.047 matriculas,
estabelecendo neste periodo um crescimento médio de 21,0%. Dos
5.690 candidatos inscritos em 1968 apenas 1.730 conseguiram
aprovacao, sendo o indice de reprovados bem acentuado - 68,96%.
Cresce a procura, cada vez mais, porém a oferta ndo corresponde,
de modo algum as necessidades. O desequilibrio é patente.”"®

'® 1d. Ibidem., p. 80.
' O Povo, "Universidade, um sonho; vestibular, um desafic® de lvonete Maia em 02 de
dezembro de 1968, p. 16.
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Esta constatacdo foi uma das justificativas para a criagédo de mais
uma Universidade no Ceara, capaz de oferecer mais vagas para ingresso na
vida universitaria de ambito publico.

A questdo é que, diante do limitado numero de vagas para acesso a
universidade no Ceara (UFC) e dianie dos impactos criados pelas novas
normas para ingresso ao nivel superior baixadas pelo Conselho Universitario
desta, como o vestibular classificatério, ou seja: “...ndo podera ser matriculado
o candidato que exceder, na classificagéo, o limite das vagas prefixadas pela
unidade”® e se outras vagas fossem oferecidas s6 poderiam ser preenchidas
mediante novo concurso, os pré-vestibulandos se mobilizaram para travar
dialogo com o Vice-Reitor Estudantil, professor Eduardo Sabdia de Carvalho,
visando a alteragbes na norma do Conselho Universitario. Com a recusa do
didlogo por parte do Vice-Reitor, os estudantes cogitaram fazer uma marcha a
Reitoria da Universidade Federal do Ceard. O jomal G Pova traz a seguinte
noticia:

“Sabre a anunciada marcha & Reitoria, programada para amanhé, o
Vice-Reitor Estudantil declarou que ‘os que desejam ingressar na
Universidade comecam dando péssimo exemplo’. E lembrou que
manifestacdes dessa natureza sdo proibidas pelo Ministro da
Justica. %’

De acordo com uma amostragem que fiz nos jornais do periodo, no
setor de microfilmagem da Biblioteca Publica Menezes Pimentel, em Fortaleza,
pude perceber que a questdo dos excedentes no vestibular era constante na
imprensa cearense. A classe média reivindicava seu direito de ocupar uma
vaga na universidade, uma vez que ja haviam sido aprovados nas provas € nao
classificados. Assim, a Reforma Universitéria, dentre outras finalidades, tentou
conter essa situacdo, salientando que os aprovados seriam a partir de entao
conforme o nimero de vagas ofertadas.

Com a Reforma Universitaria, aprovada em 28 de novembro de
1968, objetivava-se reestruturar as universidades brasileiras, homogeneizando-
as no que diz respeito & ordem administrativa burocréatica, como, por exemplo,

a unificacio dos vestibulares para todos os cursos e a forma de responder as

20

Idem
21 0 Povo, "Pré-Vestibulandos Pretendem Fazer Marcha & Reitoria” 20 de novembro de 1968,
p. 6.
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provas do vestibular que ganharam (x), ou seja, a partir de entao adotariam a
sistematica das questdes de multipla escolha.

Para divulgar essa nova forma de preencher o cartdo-resposta, o
jomal O Pove traz as “instrugdes aos vestibulandos®, de acordo com a
Comissdo de Coordenacdo Geral dos exames vestibulares. Assim: “A folha de
resposta ndo deve ser dobrada nem manchada. Nela o candidato marcara com
um X o retangulo comrespondente a altemativa que julgar correta (a, b, ¢ ou d)
em cada uma das questées” ?

No primeiro vestibular apés a Reforma Universitaria, com o novo
estilo de provas, a tdnica de que “sobram vagas™® substituiu as manchetes néo
muito distantes de “excedentes dos vestibulares™. Isto revela uma grande
contradicéo, ja que a Reforma ndo aumentou o nimero de vagas ofertadas.

Para implantagdo da Reforma Universitaria em todo o pais, 0
presidente Costa e Silva precisou assinar Decretos-lei @ nomear uma comiss&o
para fiscalizar a execugdo, tendo como principio teérico fundador a idéia da
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extenséo.

Os artigos 20 e 40 da Reforma Universitaria abordaram sobre a
extensdo universitaria, que na pratica passou a “ser interpretada como fungéo
optativa, secundaria e desligada do ensino e da pesquisa”z“. A dimenséo
social, de reconhecer o outro como capaz e importante na processo de
transformacdo, ndo teve ressonancia e, quando muito havia um tratamento
com a comunidade por meio da imposigdo cultural e nenhum didlogo mutuo e
respeitoso entre mediadores de uma extensdo de fato. A énfase era a
prestacio de servigos que, “além de desviar o estudante de interesses politicos
ou de lutas reivindicatdrias, servia como ponto basico a montagem de uma
nova perspectiva de universidade, a ‘uniwersidade—empresa”’25

O entdo Ministro da Educacéo, Tarso Dutra, esteve em Fortaleza no
dia 25 de fevereiro de 1969, e reafirmou em solenidade que a educacéo era
prioridade na politica governamental. Houve manifestacdo contraria e o

Ministro afiirmou que os homens do governc “continuarda energicamente

22 0 Povo, "InstrucBes aos vestibulandos” 13 de janeiro de 1969, p. 5.

2 Cf as matérias em O Pova em 27 de janeiro e 12 de fevereiro de 1962.
* GURGEL, Roberta Mauro. Op. Cit.,, p. 84.

% |d. Ibidem., p. 85.
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empenhados na defesa da ordem publica na solugdo dos problemas do Pais
especialmente na educagao™.

Disse ainda que a Reforma Universitaria logo daria bons frutos, com
o tempo integral para os professores universitarios, aumento de vagas nas
universidades e a instalagdo dos cursos de pés-graduacao, e acrescentou que
“aqueles que atribuem aoc governo a responsabilidade exclusiva pelas

incompreensdes e agitacbes na drea estudantii esquecem que tais fatos

n27

ocorrem em todo o mundo®’, mesmo nas nag¢des mais adiantadas, incluindo os

Estados Unidos; ou seja, para o ministro, as manifestacbes de protestos néo

ocorriam s6 no Brasil, eram, portanto, conjunturais, e ele pouco podia fazer

para evitar.

Vale n3c esquecer que a lei de Reforma Universitéria foi um
substitutivo significativo do Governo da ditadura militar para a adaptagdo do
ensino superior ao novo sistema politico imposto. Nesta perspectiva, a

organizacdo das universidades foi abordada de uma forma mais complexa,

como se pode perceber no Art. 11 da Lei n°. 5.540/68:

“Art. 11 - As universidades organizar-se-20 com as seguintes
caracteristicas:

a) unicidade do patrimoénio e administrago;

b) estrutura organica com base em departamentos reunidos ou n&o
em unidades mais amplas;

c) unidades de fungdo de ensino e pasquisa, vedada a duplicagdo
de meios para fins idénticos ou equivalentes;

d) racionalidade de organizagdo, com plena utilizagdo dos recursos
matérias e humanos;

e) universalidade de campo, pelo cultivo das areas fundamentais
dos conhecimentos humanos, estudados em si mesmos ou em razao
de ulteriores aplicagdes ou de uma area ou mais areas técnico-
profissionais;

f) flexibilizagdo de métodos e critérios, com vistas as diferengas
individuais dos alunos, as peculiaridades regionais e as
possibilidades de combinagdes dos conhecimentos para novos
cursos e programas de pesquisa;™

De acordo com as falas de alguns entrevistados para esta pesquisa,
embora a Reforma Universitaria tenha ocorridoc em novembro de 1968, ainda

if O Povo, "Educacio, a nota prioritaria do governo®, em 26 de fevereiro de 1969, p. 2.

Idem.
2 Cf.: Lei ne. 5.540, de 28 de Novembro de 1968. In: VIEIRA, Sofia Lerche. O (Dis)curso da
(re)forma universitdria. Fortaleza: Edigbes Universidade Federal do Ceara/PROEP, 1982,
Anexo.
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em 1970 algumas faculdades, como a FAFICE (Faculdade de Filosofia do
Ceard), na pratica, ainda adotavam o sistema anual de Curso e ndo o
semestral e por créditos, conforme exigia a nova lei. Como fez questdo de
lembrar o entrevistado, Agileu Gadelha “...vocé comegava com a turma e
terminava com a mesma turma...””®. Um dos intuitos da Reforma era limitar ao
méaximo o contato entre os colegas de uma mesma turma e impor uma idéia
capitalista nas entranhas do Curso, ou seja ‘cada um por si’ e cursar o maior
numero de créditos em menor tempo, pois, antes da Reforma efetivamente
comecar a vigorar, como diz Gisafran Jucé “ao invés de vocé ter que pagar
disciplinas, vocé cursava com 0S mesmos colegas.”® O companheirismo era
presente entre aqueles que iniciavam e terminavam o curso superior juntos. Na
teoria, entretanto, para dar uma satisfagdo a burocracia oficial, a grade
curricular do Curso de Historia da FAFICE em 1968 foi modificada, como é
possivei ver no Anexc 3 deste trabalho.

Com relagdo ao ensino secundario, o exame de admissdo era
obrigatério para ingresso no Ginasio e curso Normal. No inicio do ano de 1968,
percebeu-se que os candidatos inscritos n&o conseguiram passar nas provas e
preencher todas as vagas ofertadas nos colégios estaduais e no Instituto ce
Educacdo do Ceara (que dava formagéo docente, o conhecido Curso Normal).
Assim o jornal “O Povo” noticiou: “Diante do baixo nivel intelectual, que resultou
no alto indice de reprovacbes, tanto na admissdo ao ginasial e normal,
mostram-se insatisfeitas as autoridades educacionais™'. Esta realidade
contribui para justificar a aprovagdo da Reforma do Ensino Secundério, Lei n°.
5.692/71, que determinou a extincdo dos exames de admissdo™, para
favorecer a passagem do primeiro grau (jung@o do curso primario e do curso

ginasial em um curso elementar de 8 anos) da educagéo, para o segundo grau

% Entrevista com o professor Francisco Agileu de Lima Gadelha realizada, pela autora desta
pesquisa, no dia 09 de margo de 2003 as 10:30h, no escritorio do entrevistado nos Orgdos
Colegiados da UECE.

% Entrevista com o professor Gisafran Nazareno Mota Juca realizada, pela autora desta
pesquisa, no dia 12 de fevereiro de 2003 as 08:00h, na sala do Mestrado em Histdria Social da
UFC.

3 0 Povo, "Ginasial e Normal tém vagas ociosas depois de 2° exame”, em 20 de fevereiro de
1969, p. 5.

* sCcom a eliminagdo destes, que eram um dos agentes responsaveis pela seletividade, foi
eliminado, legalmente, em conseqgiiéncia, um instrumento de marginalidade de boa parte da
populagdo, que concluia o curso primério.” (ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Op. Cit. p. 237).
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(anteriormente 4 Reforma era chamado de “classico” e “cientifico™), entéo
profissionalizante. Foram mantidas por essa Reforma as disciplinas,
obrigatérias nos curriculos escolares, “Moral e Civica” e “Organizagéo Social e
Politica Brasileira”, tendo sindo extintas as disciplinas Historia e Geografia e
incluida a disciplina Estudos Sociais.

Ainda com a Reforma do Ensino Secundario, foram reforcados
cursos de licenciatura curta, os quais ja@ haviam sido determinados pelo
Decreto-lei n°. 547/69. Esse dispositivo interferiu significativamente no ensino
universitario, pois incentivou e valorizou a criagdo de cursos de licenciatura
curta para formar profissionais “aptos” a lecionarem as disciplinas a partir de
ent&o obrigatérias, como Estudos Sociais, conforme o viés governamental em
vigor, que, de acordo com Elza Nadai, proporcionou uma formacgdo de
professores “... pobre em contetdo cientifico, aligeirado e polivalente.”* Este
fato contribuiu para a implementacdo do curso de Estudos Sociais (modalidade:
licenciatura curta!) em algumas universidades, como a UECE (Universidade
Estadual do Ceara). Foi tantc que um dos nossos entrevistados, que chegou a

fazer vestibular para este curso, José Clerton, salientou:

imaginava que Estudos Sociais fosse resgatar muito da
Antropologia, que ndo, nada disso, depois, ja no final do curso que a
gente foi descobrir que por trds do que se chamava Estudos Sociais
havia urn processo politico educativo que tinha o intuito de limitar o
ensino de Histéria e Geografiz, é tanto que eu transferi mesmo o
curso para Histéria”*

Para quem estava do lado da situagdo governamental, esta Reforma
foi favoravel, como lembra o ex-professor da UECE José Maria de Oliveira: “...

por ser coronel do Exército, me puseram para dar Moral e Civica [no caso EPB]

e OSPB, matérias maravilhosas.”

%= _sobressaiam, nos dois niveis uma preocupacgio excessivamente enciclopédica e auséncia
de distingdo substancial entre os dois cursos: o classico e o cientifico. (...) Esse ensinc néo
diversificado s6 tinha, na verdade, um objetivo: preparar para o ingresso no ensino superior.”
ng. Ibidem., p. 158)

NADAI, Elza. *O Ensino de Historia no Brasil: trajetéria e perspectiva.” In: Revista Brasileira
de Histéria - RBH. Dossié de Ensino de Histéria. ANPUH/Marco Zero, vol. 13 - n°. 25/26, set
1992 ago. 1993, p. 157.

3 José Clerton de Oliveira Martins. Ex-discente da UECE. Entrevistada realizada em 07 de
maio de 2003 - as 9:00h. Gabineie do entrevistado na UNIFOR.
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Naquele momento a ANPUH, AGB e a SBPC fizeram diferentes
manifestacdes, como passeatas e encontros nacionais, contra essa situagao.
Ante as mobilizacdes, o Governo federal recuou e, pelo Parecer n°. 7.676/78,
suspendeu a vigéncia do dispositivo referente ao registro de professores da
srea de Estudos Sociais. Assim, o Conselho Federal de Educacdo determinou
que profissionais de Historia e de Geografia também podiam lecionar no
primeiro grau e as disciplinas Histéria e Geografia passaram a ser
independentes a partir da 5 série.

A forma de pensar e articular o oficio do historiador
professor/pesquisador teve ressonancia nesses tumultuados anos, diante da
descaracterizacdo da disciplina Historia substituida por Estudos Sociais. A
Associacdo Nacional de Historia (ANPUH), por meio de sua diretora®, se
manifestou de forma clara e incisiva contra a descaracterizagao do profissional
de Histéria. E assim o “discurso legitimador e identidario ganhou for¢ca no final
dos anos setenta entre nds, quando foi possivel retornar ou peic menos tentar,
praticas politicas e sociais interrompidas pela ditadura militar™>".

Tendo em vista a revalorizagio das éreas de Geografia e Histdria,
em 1981, um grupo de consultores, sob a coordenacédo da professora doutora
Déa Fenelon, reuniu-se para avaliar os cursos de Histéria do Brasil. O
documento final foi publicado em 1936 pela Secretaria de Ensino Superior do
Ministério da Educacdo e ressaltou a fragilidade da maioria dos cursos de
Histéria, em especial no que diz respeito ao ensino-pesquisa-extenséo, ja que,
de acordo com esse grupo, o objetivo do curso de Histdria era “_..dar condigbes
ao graduado em Histdria de exercer a sua profissdo, tanto no magistério como
em qualquer outro setor onde exija a produgéo do conhecimento histérico... "
Salientou, pois, como sugestdo para transformar o Curso de Graduagdo em
Histéria, por exemplo, o uso das diferentes linguagens no ensino-aprendizagem

que poderiam contribuir muito para construcdo do conhecimento histdrico.

% profe, Dra. Déa Fenelon.

¥ JOANILHO, André Luiz. “A Producio do Conhecimento Histérico™. In.: Anais do Il Encontro
de Perspectivas do Ensino de Histéria. Curitiba: Aos 4 Ventos, 1999, p. 158.

3 BRASIL, Ministério da Educagio - MEC, 1986, p.29.
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A Reforma do Ensino Secundério teve um impacto negativo, de
modo especial, para o Liceu do Ceard™, que ja era centendrio em 1964, uma
vez que foi obrigado pelo novo sistema que governava o Brasil a fazer do 2°
grau um ensino profissionalizante, além da inclus&o de varios anexos para dar
conta da demanda, contudo, sem a devida qualidade educacional, que era
caracteristica do Liceu, fazendo “com que aquela instituigdo, tradicionalmente
voltada para a formagéo de uma elite intelectual e dirigente, deixesse de ser a
escola de referéncia, que tinha sido no passado™, como um estabelecimento
de ensino humanistico e propedéutico, e tivesse sua qualidade a partir de
entdo questionada.

Para muitos dos atores sociais desta pesquisa, ter estudado no
Liceu foi um marco, como para o entrevistado Gisafran Jucé, que afirma: “Em
1966 terminei o terceiro ano do curso cléssico no Liceu, onde para variar tinha
mais uma disciplina que era o alem3o...” Afinal, estudar no Liceu significava
alta qualidade e exigéncia educacionall E Manoel Alves destaca: “...em 69 vim
para ca, para Fortaleza, estudar no Liceu do Ceara, e conseguir uma vaga

naquela época era muito dificil.”*’

3.3 Poder local e a (re)construgdo do ensino universitario

cearense

Quando o golpe militar foi imposto no Brasil, governava o Cearé
Virgilio Tavora, que foi eleito pelo povo nas eleicoes para governador de 1962.
Apesar da ddvida que pairava sobre sua permanéncia ou n&o no governo apés
o golpe, pois mantinha “... boas relagdes com o governo reformista de Jo&o
Goulart, de quem, alids, era amigo particular’®, ele foi beneficiado pela
amizade com o cearense Castelo Branco, que foi o primeiro presidente desta

fase ditatorial brasileira.

* O Liceu do Ceara foi inaugurado em 19/10/1845 - Lei provincial n°. 304 de 14 de julho de
1844,

0 CAVALCANTE, Maria Juraci Maia. “Escola, Reforma e modemidade”. In: CAVALCANTE,
Maria Juraci Maia. (org.). Op. Cit., p. 34.

! Entrevista com o professor Manoel Alves de Souza realizada pela autora desta pesquisa, no
gia 17 de janeiro de 2003 as 9h no apartamento do entrevistado.

> FARIAS, Airton de. Historia do Ceard: dos indios & geragdo Cambeba. Fortaleza: Tropical,
1997, p. 244.
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Virgilio Tavora, como um bom manobrista frente ao governo
reformista de Jango, assumiu também nos seus discursos um tom populista,
mas, com o ambiente ditatorial instalado com o regime militar, ele tomou
decisbes tipicas da repressdo, como, autorizar a prisdo dos chamados
subversivos, por exemplo no dia 1° de abril de 1964 “muitos jornalistas,
médicos, operarios, estudantes, professores, religiosos, deputados
oposicionistas foram presos no 23° BC™.

E os presos politicos eram bem vigiados, como € possivel perceber
na fala do entrevistado, professor coronel José Oliveira: “...fui responsavel
pelos presos do 23 BC, o grupo mais coeso da esquerda, recebi como preso
um ex-professor meu...” Ainda o entrevistado Manoel Alves, que na época

servia ao Exército, lembra:

“ _haviam os cabos e soldados que guardavam os presos da epoca,
e nao podiam ter qualquer contatc com o geral do quartel, eram
presos especiais, e os soldados tinham que esconder qualquer
informacéo deles, entdo nés ndo tinhamos qualquer acesso a eles,
tinha que ser soldado da maior cenfianga do Quarte! para vigiar os
presos politicos; E cs presos politicos, saiam para tomar barho de
soi na alameda do 23 BC, nesse momento toda a tropa saia para ao
redor do Quartel, fazendo manobra, e aqueles presos ameacgados
com metralhadoras, enquanto estavam tomando banho de sol.
Entdo, foi naquele clima que se serviu a famosa patria brasileira.”
De acordo com o cientista politico Josénio Parente, o governador
Virgilio Tavora representava a “elite esclarecida™ e por sua perspicécia
rapidamente apoiou a ditadura militar e conseguiu concluir seu mandato (1963-
1966), que privilegiou a instalagdo de indUstrias no sul do Ceara, com
beneficios fiscais, objetivo principal do seu | Plano de Metas Governamentais
(PLAMEG |). Nesta perspectiva, criou o Primeiro Distrito Industrial, em
Maracanat (Regido Metropolitana de Fortaleza). A capital do Cearé tinha no
comando executivo o Prefeito Murilo Borges, que ndo teve grande expresséo
politica, e suas obras limitaram-se a estradas e ficava & sombra de Virgilio.
Conforme o Al-3 (Ato Institucional), que determinava que a eleigdo
do préximo governador seria feita pelos deputados estaduais, o pleito da

Assembléia Legislativa do Ceara foi manipulado por Paulo Sarasate, politico

“31d. Ibid., p. 245.
“ PARENTE, Francisco Josénio. “O Ceara dos Coronéis” In: SOUSA, Simone de (org.). Uma
Nova Histéria do Cear4. Fortaleza: Demacrito Rocha, 2000, p. 398-408.
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cearense de muita influéncia na politica local. Embora exercendo o cargo de
deputado federal, conseguiu indicar 0 deputado estadual Placido Aderaldo
Castelo para o governo seguinte, que, com O apoio do Presidente Castelo
Branco, foi escolhido para governar o Ceara entre 1967-1970. Naquele
momento, a crise se arrastava nos diversos setores publicos, como na
educacédo: “Os servidores sofreram o arrocho salarial, com a falta de reajustes,
em face de altas taxas inflacionarias e atrasos constantes em seus
vencimentos, que levam as diversas paralisagdes de aulas”®

Com a indiferenca do Governo estadual cearense para com a
educacao®, decaiu a qualidade de ensino e o ingresso na universidade ficou
mais dificil. As camada médias da populagdo fortaleceram a briga pela
ampliagdo das vagas no ensino superior, uma vez que, no inicio dos anos
1960, a busca por cursos superiores tornou-se meta para a maioria dos que
faziam parte dessas camadas, que viam na aquisicao do diploma universitério
a manutenc3o do status ja adquirido ou a oportunidade para ocupar espagos
sociais melnores. Tudo isso ocasionou uma desproporgdo entre oferta e
demanda, com um namero aviltante de excedentes entre os que reivindicavam
uma vaga na universidade, exemplo ciaro do desnivel alarmante entre oferta e
demanda, o que ja evidenciei no caso da UFC.

A situacdo soécio-politica e econdmica vivida pela maioria dos
brasileiros, de modo especial os cearenses, revelava-se inadmissivel, como no
caso do aumento disparado do custo de vida*’, e, sem poder protestar
claramente, as coisas so6 faziam piorar. No Ceara, eram constantes as noticias
de aumento de precos e falta de determinados produtos, portanto, apesar do
crescimento alardeado, chamado “milagre econdmico” que ocorreu no governo
do Presidente general Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), os problemas
sociais enfrentados pelo povo se avolumavam. Exemplo disso foi ‘quase

4 FILIZOLA NETO, Jilio. "O Liceu do Ceara e as politicas educacionais (1960-1975). In:
CAVALCANTE, Maria Juraci Maia et al. Histéria e Meméria da educagdo no Ceard. Fortaleza:
Imprensa Universitaria, 2002, p. 206.

“ No jornal O Povo de 24 de fevereiro de 1969 foi abordada a questao do atraso do pagamento
dos professores da seguinte forma: “Antes o problema atingia o pessoal contratado em relagéo
aos quais o atraso j& atingiu dez meses. Agora, s&0 0s préprios professores efetivos que ndo
estio recebendo seus vencimentos. Faz trés meses que n&o véem a cor do dinheiro do
Estado”. p. 3.

‘7 5 pPovo, "Aumentados precos de combustiveis, gés, cigamros e energia elétrica’, em 02 de
janeiro de 1969, p. 5.
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cinqlienta mil criangas desidratadas no ano passado™. Vale lembrar que o
governo militar atingiu seu auge repressor com o presidente Médici, que fazia
questo de propagandear slogans ufanistas, do tipo “Brasil: ame-o ou deixe-0".

A administracdo do prefeito José Walter Cavalcante, de modo
especial, priorizou a “melhoria” do aspecto fisico de Fortaleza com a
construcdo de pragas e o asfaltamento de ruas. Ele buscou parcerias com a
Unido e o Governo do Estado para um planejamento urbano integrado.
Preocupado com a estimativa demogréfica, para 1970, de um milhdo de
pessoas em Fortaleza, ele afirmou que o grande problema a ser enfrentado na
Cidade, tendo em vista evitar maiores dificuldades em consequéncia da
explosdo demografica seria o de planejamento - “Planejamento integrado que
assegure um adequado tratamento das questdes relativas a urbanizacéo e ao
desenvolvimento econdémico.”®

Foi nesse ambiente de grande crescimento demogréfico urbano, de
pressao das camadas médias da Capital por aumento do nimero de vagas nos
cursos universitarios, que as justificativas de criacdo de universidades no
Ceara emergiram com mais forca. Nao que prezassem pelos valores
académicos, como se viu em uma manchete do jornal O Povo , com relagdo a

Universidade Vale do Acarau:

“Ndo contard, por exemplo, com faculdades de Direito ou de
Medicina, fugindo assim & linha académica, tradicional, que ficaria
deslocada da realidade do Vale do Acarad. (...) A Faculdade de
Filosofia, que sera transformada em Faculdade de Educagdo, com a
finalidade precipua de formar professores dentre outros cursos que
serdo implantados como o de Servico Social, Ciéncias Contabeis e
Administrativas e Enfermagem. Contando com o apoic da Prefeitura
e estabelecimentos locais, com o intuito de reter na regido uma
iuventude que conclui o ensino médio.™

Ademais, com as reformas no ensino, estas ressaltaram, de modo
especial, que a criaggdo de universidades deve atender as exigéncias do
mercado de trabalho e ao desenvolvimento nacional e regional.

E as eleicbes seguintes (1970) para governador o Ceara vivia a forte

marca das oligarquias, e os coronéis de farda, ou seja, de fato eram coronéis

 Manchete do jornal O Povo, e, 10 de janeiro de 1969, as fis. 6.

% O Povo, "Fortaleza 69 - a nova milionaria do Brasil®, em 01 de fevereiro de 1969, p. 25.

% «Uma universidade ndo académica ligada as necessidades da Regido”, assim é a manchete
em prol da criagio da Universidade do Vale do Acarad, no jornal O Povo de 21/11/1968, p. 06.
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do Exército, Virgilio Tavora, Adauto Bezerra e César Cals disputaram o poder
na regido, fato que ficou na Histéria como o “ciclo dos coronéis” - denominagao
dada por Tasso Jereissati, na campanha para governador de 1986, que, como
candidato dos empresarios, afirmava que desejava ganhar as eleigdes para
derrubar os coréneis e fazer no Ceara “O Governo das Mudangas”.

Esse “ciclo dos coréneis” iniciou-se quando o coronel César Cals foi
escolhido pelo presidente Médici para o governo do Estado do Ceard, uma vez
que era um homem de confianga do regime militar, usando inclusive como
mote no seu governo do Estado (1971-1975) a express&o “governo da
confianca”. Sua gestao foi ditada pelo governo nacional. A Lei n°. 5.692, de 08
de agosto de 1971 (Reforma do Ensino Secundério), foi marcada pela situacéo
de autoritarismo, com a implantagéo, por exemplo, dos cursos de licenciatura
curta em Estudos Sociais. César Cals lancou ‘o 1° Plano Estadual de
Fducacdo, de cardter tecnocratice, visando dar alguma funcionalidade ao
sistema de ensino do Ceara ...""".

O governador seguinte do Ceara foi o coronel Adauto Bezerra (1975-
1978), indicado pelo presidente Geisel. No pleito de 1978, para governador do
Cear4, os candidatos que disputaram foram: o médico Lucio Alcantara, filho de
Waldemar Alcantara (que concluiu o mandato de Adauto Bezerra) e Virgilio
Tavora (que j&@ havia govemado o Ceard no primeiro momento da Ditadura
Militar). Foi eleito este Gltimo, que langou o |l Plano de Metas Governamentais
(Il PLAMEG), com énfase em obras de irrigagéo, até em propriedades privadas,
e pouca atengdo a questéo educacional do Estado.

O pleito de 1982 para governador foi decidido por elei¢bes diretas, o
que gerou um violento desacordo entre os coronéis. A quest&o so foi resolvida
com a intervencéo do presidente Jodo Figueiredo que acabou dividindo os altos
cargos politicos do Ceara entre os trés cordneis das oligarquias, num acordo
conhecido como “Acordo de Brasilia”, assim “Adauto seria o vice-governador;
Virgilio concorreria ao Senado e César Cals ganharia a prefeitura de Fortaleza
(entregue ao seu filho César Cals Neto)™™. O governo do Estado ficaria com
alguém considerado “neutro”, pois ndo pertencia a nenhum dos trés lados em

questdo, no caso, Gonzaga Mota:

5" FILIZOLA NETO, Jilio. Op. Cit, p. 206.
%2 pARENTE, Francisco Josénio C. Op. Cit. p. 408.
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“ .. a politica pos-64 fortalece liderangas como Virgilio Tavora, ja em
ascensdo no periodo anterior, Adauto Bezerra e César Cals. Esse
fortalecimento, contudo, era devido a forca do govemno central. Esse
fato pode ser sentido com o processo de abertura, quando os
‘coronéis’ cearenses foram fragilizados. “*

Tendo um nome ao governo de comum acordo entre os “chefées” do
Estado, foi eleito Gonzaga Mota (1983-1986), contudo, com pouco tempo
rebelou-se contra aqueles coronéis que desejavam manipulé-lo, e passou a
tomar decisdes, sem consulta-los.

Foi nesse clima de opressac, incertezas e contradigbes (1966-1982)
- embora hzja quem ache melhor chamar essa fase critica de nossa Histodria de
“época da contestacdo’, como o entrevistado professor José Oliveira, que foi
fomentada, por uma elite intelectual cearense, a idéia de construir uma
Faculdade de Filosofia no Ceara (FAFICE), e depois a necessidade de criagéo
da Universidade Estadual dao Ceara (UECE), alegando, entre outros fatores,
aspectos econdmico-sociais, come a limitacdo de vagas na Universidade
Federal e a formacdo cultural e profissional da elite dentro da realidade
regional.

Posso destacar, antes com relacéo a UFC, o fato de que no inicio da
década de 1940, permeava na sociedade intelectual o desejo de contar com
uma universidade no Ceard, de modo especial ante a pressdo do corpo
discente e docente da Faculdade de Direito existente no Ceara desde 1903.
Assim, em 1947, a Faculdade de Direito entregou ac Ministro da Educacéo,
Clemente Mariani, um abaixo-assinado contendo mais de 10 mil assinaturas,
solicitando uma universidade para o Ceara; a questdo é se esta seria federal
ou estadual. De acordo com o professor Martins Filho, contudo, o Estado
deixava clara a falta de verbas para custear o processo. Assim, este professor
fez um memorial expondo o desejo e a necessidade de uma universidade para
a regido cearense e pds o documento para apreciacdo das escolas e
faculdades em funcionamento em Fortaleza. O documento foi assinado em 06
de agosto de 1953 e encaminhado ao Ministro da Educagéo e Salde da época,

Anténio Balbino. Entdo “submetido o assunto ao exame do egrégio Conselho

33 |dem.
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Nacional de Educacéo, foi emitido o Parecer n°. 263/53, favoravel a criagéo da
Universidade do Ceara™*.

Ap6s o suicidio de Vargas (ago/1954) houve indefinicdo sobre o
andamento do pleito, mas Café Filho concluiu o mandato de Vargas dando
continuidade a questdo em aberto, e a Lei federal n°. 2.373 criou a
Universidade do Ceara, em 16 de dezembro e 1954, sancionada pelo
presidente Jodo Café Filho, com referendo anterior do Ministro Candido Mota
Filho. Em 16 de junho de 1955 foi “oficialmente instalada a Universidade do
Ceara, hoje Universidade Federal do Ceard™>®. O professor Martins Filho foi
escolhido pelo presidente Café Filho para exercer o cargo de reitor e foi
sucessivamente reempossado: 1° mandato - 1955 a 1958; 2° mandato - 1958 a
1961; 3° mandato - 1961 a 1264; 4° mandato - 1964 a 1967.

O processo de criagdo da UECE teve a frente, na parte burocrética,
o professor Anténio Martins Filho, que foi o criador e reitor da Universidade
Federal do Ceara® por quatro mandatos consecutivos, e s6 saiu em virtude da
lei de Diretrizes e Bases da Educacio de 1961, que limitou a recondugdo dos
reitores das universidades oficiais a dois periodos. Assim, em 1967, ele foi
nomeado Presidente da Fundacdo Educacional do Estado do Ceard, que tinha
como principal missdo organizar as escolas de ensino superior e faculdades

isoladas numa universidade estadual.
3.3.1 Do Singular ao Plural: Transicdo FAFICE - UECE

Os Irm3os Maristas, que dirigiam uma instituicdo particular de
ensino, o Colégio Cearense, também mantinham duas faculdades de Filosofia
no Brasil, uma no Parand e outra no Rio Grande do Sul. Assim foram
procurados por um grupo de intelectuais liderados pelo professor Francisco
Aluizio Pinheiro e, apds perceberem o interesse de uma parcela consideravel
das camadas médias da populagdo cearense de expandir-se no ensino
superior, aceitaram fundar a Faculdade Catdlica de Filosofia do Ceara,

% |d. Ibidem., p. 20.

* |d. Ibidem., p. 40.

% Sobre a fundagfio da Universidade Federal da Cear4, ver MARTINS FILHO, Antonio. Histéria
Abreviada da Universidade Federal do Ceard. Fartaleza: Casa de Jose de Alencar/Programa
Editorial, 1996.
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aproveitando o modelo administrativo e pedagogico das faculdades que ja
mantinham.

No govemo do presidente Eurico Gaspar Dutra, foi assinado no dia
22 de abril de 1947 o decreto n°. 22.974, autorizando o funcionamento da

almejada Faculdade. Trouxe como artigo tnico, o seguinte:

“E concedida a autorizacdo para funcionamento dos cursos de
Filosofia, Letras Classicas, Letras Neo-latinas, Letras Anglo-
Gemmanicas, Geografia e Histéria, e Matematica, da Faculdade
Catélica de Filosofia do Ceara, mantida pela Unido Norte Brasileira

o 57

da Educacéo e Cultura, com sede em Fortaleza, no Ceard™.

A principio, o funcionamento s6 era noturno, e, neste caso, €
interessante salientar que mogas e rapazes aprovados no vestibular da
Faculdade Catdlica tinham suas aulas em espacos fisicos separados, ou sejg,
as mulheres faziam seu curso universitario nas instalagdes do Colégio da
Imaculada Conceicdo, enquanto os homens recebiam aulas académicas no
Colégio Cearense.

Logo depois, a Faculdade Catdlica foi reconhecida pelo Governo
Federal através do decreto n°. 34.640, de 17/12/1953, e, em novembro de
1955 a Faculdade Catolica foi agregada™ a Universidade do Ceara (hoje
Universidade Federal do Ceara), haja vista um intercambio cultural de proveito
matuo do corpo docente e atividades académicas, ndo no aspecto
administrativo.

Na metade da década de 1960, a entidade mantenedora da
Faculdade Catdlica de Filosofia do Ceara, ou seja, a Ordem dos Irmaos
Maristas, entrou em crise financeira e alegou ndo poder mais custear as
despesas da referida Faculdade. Naquele momento, a ccmunidade discente e
docente se mobilizou para pressionar o Governo do Estado do Ceara a assumir
tal responsabilidade.

Assim, pela Lei n°. 8.423, de 09 de margo de 1966, o governador
Virgilio Tavora a encampou, sendo a partir de entdo denominada Faculdade de
Filosofia do Ceara (FAFICE), pois, ac ser encampada pelo Governo, a entdo

= BRAGA, José Nascimento. 25 Anos - Faculdade de Fifosofia do Ceard. Fortaleza. Cearg,
1972, p. 4.

28 VASCONCELOS, Raimundo Elmo de Paula. Memiéria do Curso de Histéria da Universidade
Estadual do Ceara: no seu cinqgiientenario. Fortaleza: Gréafica Lux, 1997, p. 08.
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Faculdade ndo teria mais nenhuma ligacdo oficial com a Igreja Catdlica,
portanto deixou de ter na sua denominagdo o aspecto religioso, como tinha
quando era subordinada & Ordem dos Irm&os Marista. Enfim tornou-se laica,
pelo menos na nomenclatura.

Na pratica, os professores e alunos da FAFICE no inicio de seu
funcionamento eram, em geral, pessoas que advinham do Seminario da
Prainha e do Colégio Cearense (dos Irmaos Maristas), fato que o ja citado
entrevistado Gisafran Juca comenta: “... até brincando com os colegas, a gente
chamava a FAFICE de filial da Prainha.”™® Isto fazia perpetuar uma formagéo
ligada aos preceitos religiosos catdlicos, o que provavelmente interferiu no
processo de ensino-aprendizagem. Limitou-se ao ensino conteudista, ao estilo
da educacéo jesuitica e de seu programa “Ratio Studiorum™®, sem o viés da
construcéo do conhecimento a partir da pesquisa cientifica, € muito menos da
extenséo.

Pela Lei n°. 8.737, de 1° de fevereiro de 1967, o govemo de Placido
Castelo ternava a FAFICE uma autarquia estadual, com autoncmia didatica,
administrativa, financeira e disciplinar, condi¢do que Ihe deu mais recursos e
possibilidades de desenvolvimento.

Para abrigar seus cursos, foi construido o prédio localizado na
avenida Luciano Cameiro, no bairro de Fatima, préximo ao centro ca cidade de
Fortaleza, prédio hoje conhecido como Centro de Humanidades da
Universidade Estadual do Ceara.

A educagao superior cearense tinha, além da Faculdade de Filosofia
do Ceara (FAFICE), escolas isoladas de ensino superior, que surgiram de
modo mais intenso na segunda metade do século XX. As oficiais eram a
Escola de Administrac&o do Ceara, fundada em 1957 pelo Instituto Cearense
de Administragdo e encampada pelo Governo em maio de 1960. Também a
Faculdade de Veterinaria do Ceara, criada em 1962, transformada em
autarquia em 1965. Ainda no ambito publico do Estado, a Faculdade de
Filosofia Dom Aureliano Matos, em Limoeiro do Norte. E mais trés entidades de

ensino superior, filantrépicas, como a Escola de Enfermagem S&o Vicente de

*° Entrevistado ja citado.
® VIEIRA, Sofia Lerche. Histéria da Educagdo no Ceara: sobre promessa, fatos e feitos.
Colaboragdo de Isabel Sabino de Farias. Fortaleza: Edigdes Democrito Rocha, 2002, p. 43-48.
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Paulo, fundada pelas Irmas de Caridade S&o Vicente de Paulo, em 1943; a
Escola de Servigo Social de Fortaleza, criada em 1950 pelo Instituto Social de
Fortaleza vinculado & Arquidiocese de Fortaleza, e ainda o Conservatério de
Mdsica Alberto Nepomuceno, de sociedade particular, com inicio de suas
atividades em 1953, no prédio emprestado pela UFC, onde esta ate hoje.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira, em
tramite desde 1946 e aprovada, apds varios projetos refeitos, em 1961, dizia
que a origem de uma universidade poderia se dar pela reunido sob
administragdo comum de cinco ou mais estabelecimentos de ensino superior,
portanto o Ceara ja tinha condigbes de abrigar mais uma Universidade, além da
Federal.

Entdo, os imperativos da Reforma Universitéria lei n°. 5.540/68, de
modo especial o artigo 11, j& abordado na integra, levaram o Governo do
Ceara a formar, em 1973, um grupo de trabalho, coordenado pela Assessoria
Técnica para Assuntos de Educagédo e Cultura do Govemo do Estado, “com o
objetivo de avaliar o processo de unificagéo das escolas superiores estaduais e
particulares”®" Apés o trabalhc do grupo, recomendou-se a criagdo da
Universidade Estadua! do Ceara e, para cria-la e manté-la, foi instituida a
Fundagdo Educacional do Estado do Cearad - FUNEDUCE, pela Lei n°. 9.753
de 18 de outubro de 1973, que também teria como incumbéncia manter a TV -
Educativa e, no geral, promover atividades educacionais em todos os niveis de
ensino e pesquisa.

Logo em seguida, unificaram-se as escolas de ensino superior, ou
seja, as autarquias estaduais (FAFICE, Escola de Filosofia Dom Aureliano
Matos, Escola de Administracdo e Faculdade de Veterinaria) e trés entidades
filantrépicas (Escola de Enfermagem, Escola de Servigo Social e Conservatorio
de Musica), com o intuito de formar a Universidade Estadual do Cearéa - UECE,
que seria administrada pela FUNEDUCE. Esta Fundac&o teve como primeira
Presidente a professora Antonieta Cals de Oliveira, e em seguida o professor
Anténio Martins Filho, que assumiu em 10 de novembro de 1975, a quem
coube os procedimentos legais para de fato implementar a Universidade
Estadual do Ceara (UECE).

5" MARTINS FILHO, Anténio. Trés anos de FUNEDUCE. Fartaleza: Imprensa Universitaria da
Universidade Federal do Ceara, 1979, p .157.
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O Governador Adauto Bezerra nomeou o professor Antonio Martins
Filho, também, como Reitor “pré-tempore” da UECE que foi criada®
(homologada) pelo decreto estadual n°. 11.233, de 10 de novembro de 1975,
na forma da Resolucdo n°. 02, de 05 de margo de 1975, do Conselho Diretor
da Fundacdo Educacional do Estado do Ceard, mas precisava ser realmente
executada e reconhecida, caracterizando-se como uma instituicdo universitaria.

Anténio Martins Fitho afirmou que:

“... & a Universidade Estadual do Ceara concebida comio elemento de
formagao de homens, destinatario natural dos beneficios de todo
esforgo social, que impende preparado para superiores formas de
convivéncia social e politica.” *

No primeiro semestre de 1976, a Biblioteca Central, Reitoria e
servicos administrativos da UECE/FUNEDUCE funcionaram no terceiro andar
da Biblioteca Publica Estadual Govermnador Menezes Pimentel. Em 1977, as
instalacbes da Reitoria e demais servicos administrativos da Universidade
foram transferidos para um prédio na avenida do Imperador, no centro da
cidade de Fortaleza, até serem concluidas as construgbes dos blocos
universitarios do Campus® do ltaperi.

Como requerente da implantacdo da UECE, a FUNEDUCE recebeu
a inspetoria de trés reitores de universidades brasileiras, os quais analisaram
minuciosamente as instalacdes da Fundacgao (os diferentes prédios das antigas
escolas isoladas) e, finalmente, o relator deferiu o pedido de reconhecimento
da Universidade em questdo. Em 15 de dezembro de 1976, a Camara de
Ensino Superior aprovou o voto do relator pelo Parecer n°. 4.421/76,
caracterizando o momento como “inicio de uma ambicionada e auspiciosa fase
para a comunidade universitaria do Ceara”.®®

Somente ap6s muitas reunides com orgaos oficiais, e empenho de

uma boa parcela da comunidade em geral, a Universidade Estadual do Ceard -

%2 MARTINS FILHO. Op.Cit. p.42.

®|d. ibidem., p. 57.

* Para ser o Campus da Universidade Estadual, foi pensado de inicio o bairro Granja Portugal,
porém logo se decidiu pelo “Sitio taperi”, onde ja se localizava a Faculdade de Veterinaria, no
caminho que liga os bairros Parangaba e Messejana, e, para construir os blocos do campus, o
entdo Presidente da FUNEDUCE e Reitor da UECE recorreu a um financiamento no montante
de Cr$ 40.000.000,00 (quarenta milhGes de cruzeiros) da Caixa Econémica Federal, em 1976.
% MARTINS FILHO. Op. Cit. p. 70.
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UECE - foi reconhecida pelo presidente da Republica, general Emesto Geisel,
pelo decreto n°. 72.172, de 26 de janeiro de 1977: “Art. 1° E concedido
reconhecimento a Universidade Estadual do Ceard, mantida pela Fundagéo
Educacional do Estado do Ceara (FUNEDUCE), com sede na cidade de
Fortaleza do Estado do Ceara.”®

A partir de entéo, entrou em vigor o Estatuto e Regimento Central da
Universidade Estadual do Ceard, j& analisados e aprovados pelo Conselho
Federal de Educacéo.

Em sessao solene realizada no Palacio da Abolicdo, em 10 de maio
de 1977, foi instalada a UECE, onde estiveram presentes diferentes
representantes da sociedade, como docentes, discentes e politico partidario do
Governador. Nos discursos proferidos, o govemnador Adauto Bezerra ressaltou
¢ nome do professor Martins Filhe como tributo de gratiddo pelo empenho na
estruturagdo e implantacédo da UECE®. O representante do corpo discente,
Everardo Moisés Ferreira, lembrou que ha dois anos o entdo govemador César
Cals havia homologado por decreto a criagdo da Universidade, que foi
reconhecida apds meses de expectativas e apreensdes. O professor padre Luiz

Moreira, escolhido para ser o Diretor do Centro de Humanidades, afirma que:

“...a UECE é uma grande realidade e uma esperanc¢a inconfundivel.
Como reaiidade, € uma prova contundente do desejc de fazer
crescer a nossa terra. Como esperanga, € um desafio constante a
superacdo de ndés mesmos; € a crenga efetiva da capacidade e

potericialidade do povo cearense.

Um fato curioso de se observar é quanto @ manutengao financeira da
UECE, que se daria pela receita da FUNEDUCE (proveniente do Fundo de

®d. Ibidem., p. 152.

% No que diz respeito aos érgdos de administragio superior a UECE passou a existir:

| - Chancelaria - exercida pelo Presidente da FUNEDUCE que aprova o orgamento da
Universidade proposto pelo Consetho Universitério e presta contas juntc ao Tribunal de Contas
da Unido;

Il - Conselho Universitario - composto pelo Reitor, Vice-Reitor, Diretores dos Centros,
representantes dos professores, representantes dos estudantes, e representantes da
comunidade. E o colegiado, 6rgdo normativo, deliberativo e consultivo.

Ill - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensédo - do qual fazem parte o Reitor, Vice-Reitor,
coordenadores dos cursos e representantes estudantis, com a finalidade de supervisionar e
coordenar atividades ligadas a triade: ensino, pesquisa e extens3o;

IV - Reitoria - composta por Reitor e Vice-Reitor, & esta instancia cabe coordenar, supervisionar
e administrar os interesses da Universidade como érgao superior executivo.

% MARTINS FILHO. Op. Cit. p. 84.
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Desenvolvimento do Ceara sob o ICM - Imposto sobre Circulacdo de
Mercadorias) e taxas escolares, ndo sendo totalmente publica, a principio,
atuando como intermediéria entre a Universidade Federal do Ceard (UFC),
publica de fato, e a Universidade de Fortaleza (UNIFOR), absolutamente
particular, fundada em 1973. Portanto, naquele momento de implementacio da
Universidade Estadual “o ensino é remunerado com madica taxa por crédito,
sendo dispensado da contribuicdo escolar o aluno que comprovar caréncia de
recursos”.®

A organizagao estrutural da UECE, de acordo com a Reforma
Universitaria de 1968, se deu por departamentos, coordenados por centros,
cada centro foi coordenado por um(a) diretor(a) escolhido pelo Reitor. Ao todo,

os centros foram quatro:

* Centro de Humanidades (CH);

= Centro de Ciéncias e Tecnologia (CCT);

= Centro de Ciéncias da Salide (CCS); e

= Centro de Estudos Sociais Aplicados (CESA).

Apds dar operacionalidade a UECE, o professor Martins Filho abriu
mao do cargo de reitor, continuando, porém como presidente FUNEDUCE,
alegando serem a partir de entdo responsabilidades incompativeis. O reitor,
para substitui-lo, foi indicado a partir de lista triplice, enviada ao Governador
Waldemar Alcéntara (que concluiu o mandato do Governador Adauto Bezerra).
Foram escolhidos os professores Danisio Dalton da R. Correia, para reitor, e o
professor Jodo Nazareth Cardoso vice-reitor, que foram apresentados na
primeira sess&o ordinaria do Conselho Universitario da UECE, reunida no dia
18 de maio de 1977.

Antes de se afastar (inicio de 1979) do cargo que ocupava como
presidente da FUNEDUCE, o professor Martins Filho conseguiu convencer o
Governador Waldemar Alcéntara da necessidade de transformar a Fundacéo
Educacional do Estado do Ceard em duas instituicbes - uma para atender
exclusivamente as questdes ligadas a UECE e outra para assumir o que

¥ 1d. Ibidem., p. 51.
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convém & Televisdo Educativa do Estado do Ceara. Assim, posteriormente,
pela Lei”® n°. 10.242, de 18 de margo de 1979, surgiram a Fundago da
Universidade Estadual do Ceara - FUNECE, ainda hoje é responsavel pela
parte orcamentéria da UECE, e a FUNTELC - Fundagéo de Teleducacio do
Ceara, mantenedora da antiga TVE, hoje Televisdo Ceara - Canal 5.

" VASCONCELOS, Raimundo Elmo de Paula. Op. Cit, p. 11.




CAPITULO 4

MEMORIAS DE FORMAGCAO DE PROFESSORES - FAFICE/UECE
DURANTE O PERIODC DA DITADURA MILITAR (1966-1982):
MITOS, ROTULOS E CONTRADIGOES

“E que ser professor obriga a opgdes
constantes, que cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira
de ensinar, e que desvendam na
nossa maneira de ensinar a nossa

maneira de ser.”

4.1 Pratica de Ensino em Histéria: olhares convergentes ¢

divergentes dos entrevistados

4.1.1 Trajetéria oficiai do Curso de Histdéria: grades
curriculares em questao.

O Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual do
Ceara - UECE é um dos mais antigos no Estado do Ceara. Surgiu no momento
de criagdo da Faculdade Catdlica de Filosofia do Ceard, sendo autorizado pelo
decreto n°. 22.974, de 22 de abril de 1947, e reconhecido pelo decreto n°
28.370 de 12 de julho de 1950.

Analisar o ensino de Histdria experienciado na FAFICE /UECE, entre
1966 e 1982, requer uma abordagem histérica das transformacdes dos
curriculos de formagdo do Curso de Licenciatura em Histéria, ou melhor, das
grades curriculares (Anexo 3) da referida Instituicdo. Como j& foi mencionado,
no capitulo anterior, a mais recente concepgéo de curriculo abrange além da
disposicdo das disciplinas que compde um curso. E importante, contudo,
perceber as mudancas deste componente curricular no decorrer do tempo. S5
assim podem ser avaliados o perfil profissional desejado em cada periodo e a

' NOVOA, Antonio (org.). Vidas de Professores. 2' ed. Tradugdo de Maria dos Anjos Caseiro e
Manuel Figueiredo Ferreira. Porto-Portugal: Porto Editora, 2000, p. 10.
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relacdo entre o ensinado e a experiéncia vivida na formacdo docente em
Historia.

E preciso esclarecer que o periodo coberto pela presente pesquisa
sO abrange trés grades (disciplinas que compdem o Curso) curriculares: as de
1968, 1977 e 1979, entretanto & salutar uma apresentag@o de todas as grades
vivenciadas, mesmo de forma abreviada, para que se percebam as
permanéncias e transformagdes curriculares, do inicio do curso até os anos
1990, e se compreendam as experiéncias vividas para além destas grades.

O curso de graduacdo em Histéria era agregado ao de Geografia,
formandoe o discente ao mesmo tempo em duas licenciaturas. Em 1957, houve
o desdobramento, reconhecendo as especificidades que caracterizavam cada
area do conhecimento, dentro dos grandes campos de atuacgao 'sécio-poll’tica e
ideoldgica. A primeira grade curricular do Curso de Licenciatura em Histéria e
Geografia” (ver anexo 2.1), contudo, vigorou entre 1947 até 1962, ndo sendc,
portanto, objeto de alteracbes em virtude da separagdo dos cursos. Essa grade
curricular privilegiava disciplinas especificas em ambas as areas.

Apds 15 (quinze) anos com a mesma grade, uma outra entrou em
vigor (em 1963) e vigorou até o segundo semestre de 1967. Dessa vez a grade
curricular era voltada para formagao especifica em Histéria. O curso continuou
serial, com quatro anos, e com maior concentragdo das disciplinas
pedagdgicas no ultimo ano, com apenas uma disciplina pedagodgica (Psicologia
da Educagéo) no terceiro ano {ver anexo 3.2).

A terceira grade curricular (1968 a 1976.2) da Curso Licenciatura em
Histdria foi aprovada no pericdo em que a Faculdade Catdlica passou para a
responsabilidade do Governo do Estado do Ceara, denominando-a Faculdade
de Filosofia do Ceara - FAFICE. Atendia as exigéncias da Reforma
Universitaria, Lei n°. 5.540/68. O curso seria por periodos semestrais, e cada
aluno solicitava as disciplinas que desejava e podia cursar naguele momento.
Posso perguntar: o que de fato estava por trés de tal dispositivo? E possivel
lembrar que os estudantes universitarios eram os que mais faziam oposigcdo ao
sistema politico ditatorial implantado, e enfraquecer a vinculo entre eles era
uma forma de desmobiliza-los.

Os cursos superiores passaram, portanto, a ser semestrais, sendo

os dois primeiros semestres denominados de "basico", ou seja, disciplinas
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comuns para diferentes cursos. A partir do terceiro semestre, miciavam-se as
disciplinas de conteudo especifico. No quinto semestre, havia uma disciplina
pedagdgica (Estrutura e Funcionamentao do 2° grau). As disciplinas diretamente
ligadas & formagdo pedagdgica, que caracterizam os cursos de licenciatura,
continuaram concentradas no final do curso, sendo seis disciplinas ao todo:
Estrutura e Funcionamento do 2° grau, Didéatica, Psicologia da Educacéo | e I,
e Pratica de Ensino 1 e Il

A partir dessa grade curmicular (ver anexo 3.3), © Curso de
Licenciatura em Histdria da FAFICE passou a ser, pelo menos na teoria, de 8
(oito) semestres no minimo, com um grande numero de disciplinas: 33 (trinta e
trés) disciplinas obrigatérias e duas optativas (a questao das optativas também
surgem com a Reforma Universitaria). E perceptivel a fragmentagao do curso,
com disciplinas de 2 (dois) a 6 (seis) creditos. A carga horaria total era de 2.205
(duas mil, duzentas e cinco) hora/aulas. Na pratica, contudo, confcrme
depoimentos dos entrevistados Gisafran Juca e Agileu Gadelha, até o inicio da
década de 1970 o curso de Histéria da FAFICE tinha uma perspectiva anual e
0s alunos conseguiam manter grandes vinculos de amizade nas turmas

Outro ponto importante que nao se pode deixar de salientar é a
criacédc de variadas disciplinas como Introdugdo ao Estudo da Geografia,
Antropeologia Fisica, Introdugdo ao Estudo da Economia, Historia
Contemporanea | e |l, Cultura Brasileira, Historiografia do Brasil, Histéria das
Idéias Politicas e Sociais, Evolugdo das Instituicdes Politicas e Sociais no
Brasil, atencdo a histéria local, com a disciplina Histdria do Ceara, e ainda
‘EPB” (Estudcs dos Problemas Brasileiros) | e Il, que objetivavam legitimar a
ditadura militar e a postura assumida pelo govemno ditatorial, uma vez que esta
disciplina se tomou obrigatéria a partir do Decreto-lei n°. 869/69.

A quarta grade curricular (1977 a 1979.1), do Curso de Licenciatura
em Histdria, j& como parte da Universidade Estadual do Cears, firmou-se com
40 (quarenta) disciplinas, 181 (cento e oitenta e um) créditos e carga horaria de
2.715 (duas mil, setecentas e quinze) horas/aula, e se mostrou inovadora no
que diz respeito & inclusdo de uma disciplina pedagdgica, Psicologia ds
Educagido |, a partir do terceiro semestre, perfazendo sete disciplinas
pedagbgicas ao todo no decorrer do curso (ver anexo 3.4). Outras disciplinas

foram criadas como: Comunicagio Expressdo | e Il Fundamentos de
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Matematica, Introdugdo & Universidade e ao Curso; Estatistica, Metodologia do
Trabalho Cientifico, Histéria da Arte e Didatica Il, e ainda Educacdo Fisica.
Disciplinas até entdo obrigatérias, porem, como Evolugdo das Instituicbes
Politicas e Sociais no Brasil e Histéria do Ceara, sairam do curriculo de
formagdo em Historia, ou seja, a realidade local foi excluida. Percebe-se, ainda,
nessa grade curricular, um reforco na técnica-geral da formagéo profissional,
quer dizer, uma preparacgao superficial em diferentes éreas, como o Portugués
e a Matematica.

Vale salientar que nesse periodo a UECE ofereceu o curso de
licenciatura curta em Estudos Sociais, de acordo com o Decreto-lei n . 547/69,
para atender a exigéncia do mercado de profissionais habilitados para lecionar
Estudos Sociais, Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica Brasileira
(OSPB) nas escolas de primeiro e segundo Graus',;‘ que passaram a ser
obrigatdrias a partir do Decreto-iei n . 869/69, e reforgado com a Reforma do
Ensino Secundario - Lei n°. 5.692/71. O curso de licenciatura plena em Histdria
continuou a existir em forma concomitante com o de Estudos Sociais, e o
movimento estudantil da época exerceu forte pressdo para extinguir o Curso de
Estudos Scciais, fazendo encontros para debater esta questdo com os demais
estudantes universitarios, conforme é possivel perceber na fala do entrevistado

para esta pesquisa, Manoel Alves:

“... a UECE tinha Estudos Sociais em curso Superior, Licenciatura
Curta em Estudos Sociais, e nés brighvamos para acabar com isso.
O pessoal dos Estudos Sociais era discriminado, a gente malhava, e
a ANPUH/Ce brigava [também], a Simone de Sousa era diretora, eu
era vice-diretor, e o Ricardo Oria era o Secretario, e nés tinhamos
um debate muito forte para acabar com os Estudos Sociais no
municipio [Fortaleza] e no Estado [Ceard].”

A situagcdo educacional brasileira agravou- se com a portaria n°.
790/76, do Ministério da Educacgdo, que s6 permitia ensinar Estudos Sociais
quem fosse licenciado neste curso, pois: “... formar um professor de acordo

com as concepgdes do regime significava conseguir hegemonia e legitimidade

? Entrevista realizada no dia 17 de janeiro de 2003, as Sh na casa do entrevistado. Manoel
Alves atualmente € professor do Departamento de Historia da Faculdade de Ciéncias e Letras
do Sertdo Central - FECLECS - (Nicleo da UECE). '
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a médio e longo prazo, no espago educacional voltado para as massas™.
Assim os licenciados em Histéria e, os formados em Geografia ficaram quase
excluidos da area do magistério de primeiro grau. Naquele momento, a
Associagdo Nacional de Historia (ANPUH), a Associagdo dos Gedgrafos do
Brasil (AGB) e a Sociedade para o Progresso da Ciéncia (SBPC) fizeram
diferentes manifestagdes, principalmente no sudeste, como passeatas e
encontros nacionais, contra essa situacgao.

Diante das mobilizagbes, o Governo Federal recuou e, pelo parecer
n°. 7.67€/78, suspendeu a vigéncia do dispositivo referente ao registro de
professores da area de Estudos Sociais. Assim, a Resolugdo n°. 7/79, do
Conselho Federal de Educagdo determinou, que profissicnais de Histéria e de
Geografia também podiam lecionar no primeiro grau, e as disciplinas de
Histéria e Geografia passaram a ser independentes a partir da 5 série.

A quinta grade curricular (1979.2 a 1991) do Curso de Licenciatura
em Histdéria, da Universidade Estaduai do Cearg (ver anexo 3.5), também
assumiu o sistema semestral, abrindo a possibilidade do 9° (nono) semestre.
Essa grade, aprovada pela portaria n°. 515/79, ndo se diferencia muito da
anterior, ocorrendo apenas uma rearticulagdo das disciplinas nos semestres e
inclus&o das disciplinas introdutérias, como: Introdug&o & Filosofia, Introducio
a Sociologia, Introdug&o & Estatistica e Introdugio & Economia, além de Lingua
Instrumental | e I, e a disciplina Histéria do Ceara que voltou a fazer parte do
curriculo de Historia. Incluiram-se ainda disciplinas de “Lingua Estrangeira
Instrumental” | e Il. Ao todo essa grade curricular passou a ter 44 (quarenta e
quatro) disciplinas, num total de 180 (cento e oitenta) créditos/ 2.700 (duas mil
e setecentas) horas/aula de carga geral.

Apo6s 12 (doze) anos de vigor dessa grade, foi aprovada a sexta
grade curricular para o Curso de Licenciatura em Histéria (ver anexo 3.6), que
entrou em vigor em 1992 e permaneceu até o primeiro semestre de 2004. Essa
- grade trouxe uma preocupacdo com a pesquisa, até entdo desconsiderada. A
grade continha 36 (trinta e seis) disciplinas obrigatérias e 4 (quatro) optativas,
perfazendo 174 créditos, no total de 2.610 (duas mil quinhentas e cinguenta)

3 FONSECA, Selva Guimardes. Caminhos da Histéria Ensinada. 5 ed. Campinas, Sdo Paulo:
Papirus, 1993, p. 29.
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horas aulas, em 9 (nove) semestres. As disciplinas tedrico/metodolégicas
ofertadas no curriculo, porém, ndo proporcionavam um efetivo embasamento
para o desenvolvimento das acdes de pesquisa. Por isso, a partir de abril de
2001 uma comissdo formada por professores do Curso de Licenciatura em
Histéria da UECE, se reuniu® para elaborar uma nova proposta curricular para

0 curso, que foi aprovada em dezembro de 2003.

4.1.2 Fazer o curso de Histéria: opgdo ou necessidade do

campo profissicnal?

Nesta pesquisa, considero valido observar a postura politico-
pedagégica que alguns professores-educadores, docentes e discentes,
assumiram no curso de licenciatura em Histéria da FAFICE/UECE, conforme
revelaram nas entrevistas sobre suas experiéricias vividas no cotidiano da sala
de aula, apesar da ditadura militar, uma vez gue um curriculo também é "um
espago, um campo de produgéo e de criacdo de significados™, dentro de um
contexto historico especifico.

lvor Goodson destaca a idéia de que curriculo é tudo o que acontece
no espaco educacional e ndo s6 a execugdo das disciplinas das “grades
curriculares”, pois: “As experiéncias de vida e o ambiente socio-cultural s&o
obviamente ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso sentido do
eu.”® E isso nac pode ser desconsiderado na abordagem do vivido e ensinado
no curso de licenciatura em Histéria da FAFICE/UECE. Antes, faz-se

“Um grupo de professores do qual fago parte, do Curso de Histéria da Universidade Estadual
do Cear4, reuniu-se de abril de 2001 a novembro de 2003 para elaborar uma nova proposta
curricular, considerando os avangos ja conquistados pela grade curicular de 1992, mas
visando a identificar e apresentar solugdes para problemas do curriculo em vigor e “atender” as
exigéncias legislativas implementadas com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n°.
9394/96), as Diretrizes Basicas para o Curso de Histéria e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para formac&o de professores, considerando, portanto, as Resolugbes do Censelho Nacional
de Educacéo / CP 01 e 02, de 18 e 19/fev.2002, ambas publicadas no Diario Oficial da Unido
(Brasilia) de 04 de margo de 2002, que instituem, respectivamente, as diretrizes para formacgio
de professores da Educagdo Bésica e a carga horaria das licenciaturas, determinando no
minimo 2.800 (duas mil e oitocentas) horas/aula para a integralizacdo do curso de Licenciatura
Plena, articulando ensino e pesquisa.

® SILVA, Tomaz Tadeu da. Curriculo como fetiche: A poética e a politica do texto curricular. 2'
Ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2001, p.20-21.

GOODSON, Ivor. D& Voz ao Professor: as Histérias de Vida dos Professores e o seu
desenvolvimento profissional.” In: NOVOA, Antonio. (org.) Vidas de Professores. 2' ed.
Tradugdo de Maria dos Anjos Caseiro e Manuel Figueiredo Ferreira. Porto-Portugal: Porto
Editora, 2000, p. 71.
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necessario reconhecer curriculo como tudo o que ocorre na experiéncia
educacional.

O que significou fazer um curso de licenciatura em Histéria no
periodo em que o pais vivia uma ditadura militar? Quais experiéncias foram
vivenciadas e compartilhadas? Puderam os discentes “superar o tempo unico,
homogéneo e linear oriundo do ensino tradicional”” e fazer brotar uma
abordagem criticoreflexiva no processo de formagao docente em Histéria?

Neste caso, é preciso ressaltar que a vida em acdo transforma os
conceitos predeterminados, e revela a experiéncia humana para além das
normatizacdes, por exemplo, de uma grade curricular.

A opcéo pelo Curso de Licenciatura em Histéria ndo se dava por
acaso, como é possivel observar no caso do entrevistado Gisafran Juca. Sua
experiéncia/lvivéncia no Seminario da Prainha (Fortaleza/CE) deu-lhe
predisposicdo para fazer um curso na area de Ciéncias Humanas, por isso
considera a opgao que fez pelo Curso de Licenciatura em Histéria quase
natural “.... heranga do Semindrio da Prainha™. Alids Gisafran Jucé ainda
afirma que “as sementes do magistério cearense estdo todas la, no Seminario
da Prainha’; talvez pela esireita ligacdo dos Irmaos Maristas com a Faculdade
de Filosofia, antes de ser encampada pelo Estado do Cearad (no gcverno de
Virgilio Tavora).

Para outras pessoas entrevistadas, fazer o curso de licenciatura em
Historia foi a primeira escolha de um curso superior, tal como para o
entrevistado Agileu Gadelha: “Foi uma escolha mesmo, eu gostava muito de
Historia, me identificava bastante...”®; Outros optaram pela Historia, até
contrariando o desejo dos pais, como no caso do entrevistado José Clerton,

que afirma: “...queriam que eu fizesse vestibular para Medicina, mas eu nunca

7 BITTENCOURT, Circe Maria Femnandes. “Resgatando o sujeito histérico - cotidiano e
Erodugéo didatica em Historia®. In: Histéria: cotidiano e mentalidade. S0 Paulo: Atual, s/d. p. 9.
Entrevista realizada no dia 12 de feversiro de 2003, as 8h, na sala do Mestrado de Historia
Social da UFC. Gisafran Juca é professor aposentado do Departamento de Histdria da UFC,
professor Titular do Departamento de Histéria da UECE, e sécio efetivo do Instituto Histérico,
Geografico e Arqueolégico do Ceara.
® Entrevista realizada no dia 09 de margo de 2003, as 10h e 30min, na sala dos Orgéos
Colegiados da UECE. Francisco Agileu de Lima Gadelha é doutorando em Histéria da
Universidade Federal de Pemambuco; docente Titular do Colégio Militar; docente efetivo do
Departamento de Histéria da UECE.
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gostei de sangue, corte, dor, enfim tudo o que remete & Medicina, e eu gostava
de estudar cultura, (...), saber o processo da vida...""°

Ainda para o entrevistado Paulo Emilio, foi fundamental escolher
fazer a graduacdo em Histéria, ao mesmo tempo com o curso de Direito.
Lamenta, contudo, pois aquele “era para ser um Curso politico, critico, mas na
verdade era um curso estrangulado pela falta de critica, pelas pessoas™'. Para
outros entrevistados, entretanto, cursar Histéria foi mais uma necessidade
profissional, pois ja tinham uma graduagdo anterior, mas trabalhavam
ministrando aulas na area de Histéria, como Valdelice Girdo, que, por ter
concluido o curso de Geografia, apenas completou as disciplinas para concluir
o curso de licenciatura em Histéria. Ela lembra uma contradi¢do, pois, por ser
graduada em Geografia, péde fazer um concurso para o Departamento de
Ciéncias Sociais da UFC, quando ainda cursava licenciatura em Histéria na

FAFICE e conta com ironia:

“No dia em que eu fiz prova do concurso para professora da UFC, eu
devia fazer uma prova de Histéria do Brasil como aluna da FAFICE.
Entdo depois tive que fazer a prova da FAFICE de segunda
chamada. E minha vida d4 um romance, é muito interessante!”*?

Alguns entrevisiados dizem que foi por acaso que chegaram ao
Curso de Histéria, como Lucio Caminha, que fazia Letras na UNIFOR, pediu
transferéncia para a UECE solicitando Letras ou Histéria, o que deu certo foi a
segunda opg¢ao.

Para outros entrevistados ficou perceptivel a necessidade de cursar
Historia depois do Curso de Pedagogia ante a necessidade que imperava de
ter um diploma de nivel superior em Histéria, por conta da exigéncia legal,
como salienta o entrevistado Manoel Alves: “Quando terminei Pedagogia, em

1979, dava aulas de Histéria, a minha diretora disse: ‘olha em 80 vocé precisa

® Entrevista realizada no dia 07 de maio de 2003, as 9h, no gabinete do entrevistado na
UNIFOR (Universidade de Fortaleza). José Clerton de Ofiveira Martins é doutor em Psicologia
Somal docente titular do Curso de Psicologia da UNIFOR.

' Entrevista realizada no dia 10 de junho de 2003, as 15h, na sala dos professores do
Departamento de Histéria da UECE. Paulo Emilio de Andrade Aguiar é mestre em Histéria e
Geograﬁa docente do Departamento de Histéria da UECE e de cursinhos em Fortaleza.

% Entrevista realizada no dia 25 de marco de 2003, as 8h e 30min, em uma sala do Instituto
Histérico, Geogréafico e Antropolégico (IHGA) do Ceara. Valdelice Cameiro Girdo é docente
aposentada do Departamento de Histéria da UFC; Sécia efetiva do Instituto (IHGA) do Ceara.
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comegar a fazer Historia, porque se n&o vocé perde seu contrato’.'* Outros(as)
de fato, contudo, sentiram a necessidade de cursar Histéria, com objetivo de se
preparar melhor para lecionar Histdria, como € possivel perceber na fala da

entrevistada Maria do Carmo:

“Eu ja tinha o curso de Pedagogia (...) e quando fui dar aulas em um
colégio particular, (...), a disciplina que me deram foi Histéria, (...) em
pouco tempo eu era a unica professora de Histéria da Escola, de
todas as turmas, e comecei a sentir necessidade de fazer um curso
de Histéria, conhecer histéria mais profundamente...”

Vale salientar que, naquela época, quem escolhia fazer um curso de
licenciatura em Historia tinha a pretenséo de ser professor habilitado para a
area, pois ainda nao era téo clara a questdo da pesquisa, que ampliaria o
campo de atuacgéo profissional do formado em Histéria (historiador!), apesar do
art. 2" da Reforma Universitaria afirmar a indissociabilidade entre ensino-
pesquisa-extensao.

Para aqueles aue fizeram depois da licenciatura em Histéria, a
licenciatura em Pedagogia, como no caso do entrevistado Agileu Gadelha, é
provéavel que houvesse uma pretensdo de ser diretor de escola. Este cargo
exigia o curso de licenciatura em Pedagogia, com habilitacdo em Administracdo
Escolar, e por isso Agileu fez um segundo curso de graduacdo. Ja a
entrevistada Maria do Carmo, que, ao contrario, j& tinha o Curso de Pedagogia,
deixa claro: “...escolher o Curso de Histéria para mim foi uma decisdo muito

prética, pragmatica, urgente ...”, pois:

“..fiz uma autocritica de como eu dava as aulas de Historia,
simplesmente repetindo como eu havia aprendido, e eu sabia que
podia ser diferente, mas nZo sabia como, e ficava muito angustiada
por causa disso, e fiz novo vestibular agora para o Curso de
Histéria.”

3 Educador social que a principio ficou conhecido pela alfabetizagia de 300 {trezentos) jovens
e adultos em 40 dias, em 1963 no Rio Grande do Norte. Adotou por metodologia os circulos de
cultura, ou seja, discusséo de palavras geradoras. A partir de entdo se destacou como um dos
educadores que mais reivindicou no século XX uma educagfo acima de tudo politica, tendo
em vista a situagdo social da maioria da populagéo. Assim, percebem a educagdo como um
processo de intervencdo na realidade. (Ci. FREIRE, Paulo Pedagogia da Esperanga: Um
Reencontro com a Pedagogia do Oprimido. 10°. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1992.; e SOUZA,
Ana Inés et alii (orgs). Paulo Freire: Vida e Obra. Sao Paulo: Expressdo Popular, 2001)

“ Entrevistada realizada no dia 13 de marco de 2003, s 15h, na casa da entrevistada. Maria
do Carmo Ribeiro Aradjo € mestra em Histéria do Brasil pela Universidade Federal Fluminense;
docente aposentada do Departamento de Histéria da Universidade Federal do Ceara.
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No caso da entrevistada Maria do Carmo, a expectativa de que fazer
um curso de Histéria a habilitaria a ensinar melhor rompeu-se diante da
constatacdo de uma realidade universitaria que n&o era muito diferente da que
tentava superar. Nesta mesma perspectiva, também Manoel Alves, que cursou
Histéria depois de ter feito a licenciatura em Pedagogia, faz questao de dizer
que na Pedagogia o processo de discussdo e problematizacdo nos anos 1970
ja era realidade, “... a coqueluche da época era Paulo Freire..”, e cursar
Historia depois foi um impacto muito negativo, em virtude, de modo especial,
das posturas autoritarias da maioria docs professores.

Dentro de seu tempo, contudo, talvez ndo se pudesse esperar da
FAFICE um posicionamento critico e inovador, como o proprio entrevistado
Gisafran Juca a definiu: “Era uma Faculdade de formacdo de professores, e
dentro de uma pedagogia tradicional...”, como muitas outras universidades
espalhadas pelo Brasil. Como exemplo, é possivel perceber uma situagdo
similar no curso de licenciatura em Historia da PUC-SP referente aos anos
1960 e 1970:

“Aos estudantes, o curso de Histéria parecia sem santide, por estar
totalmente ‘deslocado de qualquer coisa que fosse, quanto mais
dessa realidade brasileira. Um curso absolutamente alienado.” Esta
caracteristica do curso é reforgada por outre testemunho, para o qual

‘o curso de Histéria era considerado um curso, face aos outros

cursos, reacionario’.”™®

Este posicionamento remete a uma refiexdo sobre os cursos de
Histéria no Brasil. Um diagnéstico foi elaborado, proveniente de pesquisa
realizada em 1981, tendo em vista a revalorizacdo das areas de Geografia e
Histdria, por um grupo de consultores, sob a coordenagéo da professora Déa
Fenelon, que se reuniu para avaliar os cursos de Histéria no Brasil. O
documento final foi publicado em 1986 pela Secretaria de Ensino Superior do
Ministério da Educacdo e ressaltou a fragilidade da maioria dos cursos de
Histdria, em especial no que diz respeito ao ensino-pesquisa-extensao, ja que,
de acordo com esse grupo, o objetivo do curso de Histdria é “...dar condigbes

ao graduado em Historia de exercer a sua profisséo, tanto no magistério como

'® CIAMPI, Helenice. A Histéria Pensada e Ensinada: da geragdo das certezas a geracdo das
incertezas. Sdo Paulo: EDUC, 2000, p. 106. '
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em qualquer outro setor onde exija a producéo do conhecimento historico... ”'®
Este documento pretendia suscitar debates nos departamentos sobre os
propésitos e fins da licenciatura e bacharelado em Histéria em vigor em cada
instituicdo. O diagnéstico salientou a dicotomia entre licenciatura e

bachareladc, e os consultores alertavam para o fato de que:

“... a licenciatura ndo pode ser pensada como problema especifico
dos pedagogos e sim, basicamente, como do curso de Histéria, Unica
maneira de fazer frente ao grave problema que é a profunda
diferenca entre a concepc¢ao de Historia dos respectives profissionais
e a visdo que tém da Histoéria os pedagogos.™’

Neste diagndstico, também foi mencionada a auséncia da pesquisa
na pratica do cotidiano da maioria dos cursos de Histéria das universidades
analisadas, como ainda o ndo-uso das diferentes linguagens no processo de
ensino-aprendizagem, que poderiam contribuir muito para construgdo do

conhecimento histoérico.

4.1.3 Algo peculiar: corpo docente formado, na maioria, por

padres e militares

Com relacéo ao corpo docente na época da instalagdo da UECE, os
professores das autarquias educacionais incorporadas a FUNEDUCE foram
lotados na Secretaria de Educagdo do Estado, por onde passaram a receber
seus vencimentos e vantagens. Os que ingressaram posteriormente para
compor o quadro de pessoal da FUNEDUCE, de acordo com o Art. 5° do
decreto n°. 12.224 de 28/12/1976, deveriam submeter-se a concurso publico.
O mesmo decreto, no Art. 7°, entretanto, salientava que seria possivel a
contratagdo de professores colaboradores por cinco meses, com direito a
prorrogacao, para atender as eventuais necessidades do ensino. Isto abriu
espago para varias indicacgbes de professores, de modo especial os ligados &
drea militar, ante o contexto politico vivido na época. Estes docentes se

efetivaram por meio de concurso interno.

'® BRASIL, Ministério da Educacao. “Diagnéstico e Avaliacdo dos Cursos de Histéria no Brasil”.
Documento Final. Coordenacdo: Déa Ribeiro Fenelon. Brasilia: Secretaria da Educacio
Superior, 1986, p. 29. (SESU/MEC).

""d. Ibidem., p. 14.
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Como o fato do quadro de professores sendo maioria de militares e
padres, era percebido pelo discentes (ateng&o: professores em formagao!) que
faziam o curso de Licenciatura em Histéria na FAFICE/UECE? E claro que era
favoravel para o sistema em vigor ter pessoas de sua confianga no espaco

universitario, por isso o entrevistado, ex-discente, Gisafran Juca comenta:

“...quando o movimento de 64 comecgava, e depois estourou mesmo,
muitos professores militares entraram por la, através do Regime
Militar, na minha turma mesmo, por exemplo, noés tinhamos
professores do Colégio Miilitar, como o professor Tenente Coronel
Milton Alves Danziato, o professor coronel Gerson, que ensinava
Antropologia, Milton Cunha, que era um dentista, mas ligado a area
militar, ensinava Etnografia, Etnologia.”

Situagdo que muito marcou o curso de Histéria da FAFICE/UECE,
por isso tido, por muitos, como “acritico”, como € perceptivel na fala de um dos
entrevistados, José Clerton: “Os professores eram autoritarios, se
apresentavam como coronéis, e posso contar nos dedos, de unica mao, 0s
professores que de fato me ajudaram a construir alguma coisa boa.” Como
também, o entrevistado Paulo Emilio assinala que “...era um ambiente muito
pesado, porque era ditadura, a gente sabia que eles faziam parte do esquema
ditatorial”.

A Universidade n&oc era considerada um espago de trocas e
construcéo de idéias, local de trabalho académico - ensino/pesquisa/extenséo -
0 que exigia qualificagéo dos docentes. Para o periodo (1966-1982) que esta
pesquisa aborda, muitos professores de Histéria da FAFICE/UECE n&o eram
formados em Histéria e encaravam o magistério com uma atividade
complementar, um detalhe na vida profissicnal. Como exemplo, no caso do
professor da Tarcisio Mota, conhecido como um excelente advogado, mas
como afirma o entrevistado Gisafran Juca, ele “... passava o dia trabalhando e
quando a gente queria alguma coisa com ele, o procurava no escritorio de
advocacia que ele tinha. (...) ndo era um profissional da Histéria...” Portanto,
quando a FAFICE foi encampada pelo Estado, os professores do curso de
licenciatura em Historia, em geral, ndo tinham formagdo na &érea, como

comenta ainda o entrevistado Gisafran Juca:
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“somente a gera¢do mais nova como o Elmo, formado em Histéria,
pela Catolica, fez concurso para ensinar na area; a Luiza de
Teodoro, na época, era considerada uma das educadoras mais
avancgadas, de mente mais aberta. Mas todos eles eram professores
para dar aulas, ndo havia essa relagéo ensino e pesquisa, nem como
meta naquela época, o professor era um “doador” de aulas.”

No periodo da ditadura militar, uma indicacédo bastava para um
militar fazer parte do quadro de professores de uma instituicdo universitaria,
assim “.recrutando-se professores a titulo precario (contratados),
freqUentemente escolhidos por motivo de amizade, de politica e de clientelismo
pelos chefes de departamentos.”'® Nesta perspectiva, referindo-se a situacéo
de terror e persegui¢des, em varios estados do Brasil no contexto ditatorial,
Selva Fonseca, afirma: “Os contratos de professores passam a ser tratados
como questdo de seguranca nacional. O medo abate-se sobre as
Universidades.”"®

Um caso tipico € o do entrevistado professor José Oliveira, que foi
indicado por um colega para fazer parte do quadro de professores da UECE.
Neste caso, uma gritante contradicdo salta aos olhos, pois o proprio professor
dizia “... as Forgas Armadas eram as instituigées democraticas que eu conheci
na minha vida, sé entrava |& mediante concurso, ndo tinha ‘Q.l." (quem
indica)...”® Ja em uma instituicdo dita democratica por esséncia como a UECE
ele comenta: “...tinha o professor Teixeira, que era da UECE, e faiava muito de
la, e me chamou para ser professor colaborador, e eu fui, e a cada semestre
precisava ser renovado o contrato, ai em 1977 eu fiz o concurso interno...”.

E ainda vale salientar que na composi¢cdo do Departamento de
Histéria da FAFICE/UECE, a camaradagem existia em alta dose, ao ponto de
um professor convidar quem desejasse para dividir sua carga-horéria e fazer
parte do Departamento, como revelou o ex-discente entrevistado Lucio

Caminha (hoje professor do Departamento de Histéria da UECE): “Quem me

'® Depoimento de Euldlia Maria Lahmeyer Lobo, em entrevista concedida a SILVA, José
Wemeck da. A Deformag8o da Histéria ou Para N&o Esquecer. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
ed., 1985, p. 88.

' FONSECA, Selva Guimaraes. Caminhos da Histéria Ensinada. Sao Paulo: Papirus, 1993, p.
111.

?® Entrevista realizada no dia 25 de fevereiro de 2003, as 15h, no apartamento do entrevistado.
José Maria & coronel reformado do Exército e professor aposentada do Departamento de
Histéria da UECE.
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convidou foi o professor Eimo Vasconcelos (...) Entrei primeiro como celetista e
depois fui nomeado mesmo, efetivado no governo de Virgilio Tavora™'.

E l6gico que ter no quadro de professores de uma instituicio publica
uma maioria de militares significava vigilancia constante em nome da “ordem e
progresso”, o que levou o entrevistado Agileu Gadelha dizer que na FAFICE:

“Nossos livros, todos eles eram baseados em leituras bem
rudimentares, digo assim por falta de outra palavra, mas em outras
universidades do Brasil acredito que essa abertura ja existia, mas
noés da FAFICE ficamos muito atrds, e até sei por que, nossos
professores eram na maioria militares e padres, isso dificultava...”

E valido, porém, afirmar que esta realidade de indicac&o, censura,
medo, n&o se limitava & FAFICE/UECE. A triste constatacdo do imobilismo de
muitos professores, no que diz respeito ao ensino reflexivo, também era
realidade em outras instituicbes de nivel superior no periodo focalizado,
conforme & possivel perceber na terceira parte do livro de Selva Guimaraes -
Ser Professor no Brasil'? - e na pesquisa® realizada por Helenice Ciampi com
relagdo ao Curso de Historia da PUC-SP nas décadas de 1960 e 1970.

Além disso, de acordo com a época, havia também uma concepcéo
epistemolégica e metodoldgica sobre “Histéria” e “ensino de Histéria”. Paulo
Freire lembra que a posi¢gdo de um professor na sala de aula nunca é neutra®*,
nem despolitizada. Entdo uma postura dialégica e que favorega a construcio
do conhecimento histdrico ndo acontece sem uma preparacio/opgao pessoal e
profissional para este ato. Neste caso ndo seria dificil imaginar a concepg¢éo de
educagdo e Histéria dos militares que ocuparam o poder politico e
compactuaram com o golpe militar imposto no Brasil a partir de 1964 e se
estendeu até 1985.

O entrevistado Lucio Caminha salienta: “...teve professores que me

chamaram a atenc&o justamente no sentido contrario, que quando terminava a

#! Entrevista realizada no dia 21 de margo de 2003, as 9h, no gabinete do entrevistado no
Departamento de Histéria da UECE. Antonio Lucio Porto Caminha é mestre em Histéria do
Brasil pela Universidade Federal de Pemambuco; Docente do Departamento de Hist6ria da
UECE.
2 Cf.: SELVA, Guimaries. Ser Professor no Brasil: Histéria Oral de Vida. Campinas, Séo
2F;aulo: Papirus, 1997. Il parte.

Cf.: CIAMPI, Helenice. A Histéria Pensada e Ensinada: da gerag&o das certezas & gerag&o
das incertezas. Sao Paulo: EDUC, 2000.
* FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessérios 4
Prética Educativa. 7 ed. Sdo Paulo: Paz e Tema, 1998, p. 115.
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cadeira deles, eu dizia: ‘jamais vou dar aulas como esse professor..”. E se
estes revelam atitudes antidemocraticas ndo €& por acaso, pois teoria-
metodologia trazem consigo opgdes politicas de como se percebe a educagéo
€ Seu processo.

Talvez essa questdo explique a forma como muitos davam aulas,
pautados na repeticdo de datas e fatos, como a ex-discente entrevistada
Valdelice Girdo afirmou e complementa: “Eles ndo incentivavam os alunos
para a pesquisa e a leitura”. E o ensino de Historia era quase sem vida e sem
cor perdia sua esséncia, contudo, & preciso dimensionar as resisténcias de
alguns professores e, de modo especial, do corpo discente, que n&o o
deixavam “morrer’.

Enfim, a licenciatura em Histéria da FAFICE/UECE formava
professores de Histéria, e esta formag&o ndo pode ser desvinculada de seu
quadro de professores, onde a maioria era padre, advindo do Seminario da
Prainha, ou militar, que entrou na Universidade por influéncia politica durante a
ditadura militar. Em 1969, contudo, houve um concurso publico para o
Departamento de Historia, e os dois professcres aprovados foram chamados®:
Maria Luiza de Teodoro € Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos. E conforme
o ex-discente Gisafran Juca, diante do quadro geral “ ... a versdo mais
avancada que se tinha era a da Luiza, néc que ela fosse especialista em
educacdo, mas era uma pessoa perspicaz e se propunha & inovacao’.

Ja o professor Elmo Vasconcelos também tinha uma postura
questionadora diante da realidade, pois quando ainda era estudante, participou
ativamente da vida académica, foi presidente do Centro Académico S&do Tomas
de Aquino da antiga Faculdade Catdlica de Filosofia (que depois passou a se
chamar Faculdade de Filosofia do Ceara), coordenada pelos Irm&os Maristas
no inicio da década de 1960, mas, conforme entrevista cedida para esta
pesquisa, ele afirmou que as circunstancias familiares o fizeram ter mais
cautela com os seus questionamentos em sala de aula, por temer represarias.

Entdo, apesar da opressdo vivida e do medo instalado,
principalmente nas esferas universitarias, as exceg¢des existiam, como no caso

da professora Luiza de Teodoro, sobre quem o entrevistado Paulo Emilio

% Diario Oficial do Estado. Dezembro de 1969.
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também comenta: “Ela foi como um oasis no meio do deserto.” Sua postura
pedagdgica ndo se limitava a tradicional, pelo contrario, ensejava espagos para
0s alunos participarem da aula de forma critica, como sera possivel perceber
mais adiante, ao se analisar a metodologia das aula na FAFICE/UECE no

periodo em quest&o. O entrevistado Agileu Gadelha lembra ainda:

. 0 professor Jodo Mendes que ja ndo estd mais nesse mundo,
também era um sabio, dentro das especificidades dele, pois era
padre, e ainda muito ligado a metodologia dos seminarios, e sabedor
em profundidade da Historia, mas num carater positivista, o grande
acontecimento, a grande data, o grande homem, n&o faziamos a
teorizacdo com outras correntes historiograficas, como a Escola
Nova, principalmente a corrente Marxista, esse nome era execrado,
(...), essa era a realidade que nés tinhamos naquele momento”.

Com relagéo aos padres que compunham o quadro de professores
da FAFICE/UECE, é possivel citar: padre Gerardc Campos, padre Gerardo
Aguiar, padre Luis Uchoa, padre Benedito, padre Teles, Padre Antdnio Sidra,
padre Jodo Mendes e padre Tarcicic Santiago. Nao foi possivel, entretanto,
fazer entrevistadas com nenhum deles, pois a maioria ja faleceu e outros estao

doentes, e de acordo com suas familias impossibilitados para tamanho esforco.

4.1.4 Concepgao de Histéria: positivismo ou ensino

tradicional?

O ensino da Histéria, que se limitou a olhar o passado sem
considerar o presente, ficou conhecido com o rétulo de “positivista’, pois
limitaram a construgdo do conhecimento histdrico a datas e fatos cristalizados,
na ansia de construir uma “verdade”, sem a necessaria andlise critica. De
acordo com Peter Burke este posicionamento reflete a adogéo deliberada de
um “paradigma tradicional” e afirma:

“Poderiamos também chamar esse paradigma de a visdo do senso
comum da histéria, ndo para enaltecé-lo, mas para assinalar que ele
tem sido com freqiéncia - com muita freqliéncia - considerado a
maneira de se fazer histéria, ao invés de ser percebido como uma
dentre varias abordagens possiveis do passado.”®

% BURKE, Peter (org.). A Escrita da Histéria: novas perspectivas. Tradugio de Magda Lopes.
S&o Paulo: UNESP, 1992, p. 10.
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Silma Nunes” associa a concepgéo da “...Histéria pronta e acabada’
da historiografia numa perspectiva positivista de Histéria, onde uma idéia
evolucionista (familia-patria-humanidade) se faz presente. A maioria dos
profissionais formados em Histéria em meados do século XX, como nossos
entrevistados, tém esta percepgao.

Concepcgdes tradicionais de homem, de Histéria, de sociedade e de
educag&o caracterizam, em geral, o ensino de Histdria veiculado pela
FAFICE/UECE (1966 - 1982). Por isso, o entrevistado Gisafran Juca salienta:
“...minha formag&o foi fruto da propria circunstancia historica, quando eu
comecei, nos anos 1960, a tradicdo positivista estava mais do que viva e
atuante, comprovando o tipo de ensino que se recebia.” Nesta perspectiva, ndo
era de se estranhar que muitos professores no contexto ditatorial ensinavam
nomes e datas, sem nenhuma abordagem reflexiva sobre o fato em questao,
pois nZo visavam a uma “..alteragdo e superacdo da concepgao de tempo
histérico evolutivo e progressista.”® Isto favoreceu a referéncia pejorativa de
que tudo o que € tratado no &mbito linear e fatual é heranca do positivismo.

Outras concepgdes de Histdria permeavam o pensamento de alguns
professores, como no caso do ex-docente entrevistado, professor Elmo

Vasconcelos, que afirma:

“O fator geografico é muito importante, explica muita coisa para
Historia, aquela Escola do Determinismo Geogréfico, me influenciou
muito, como também o idealismo alem&o, Marx, as idéias socialistas,
bem como o enciclopedismo francés etc. Passei por tudo isso, e
gostava também da literatura latina, principalmente a historiografia
latina.”®®
A necessidade do contato com os tedricos era sentida por muitos
discentes, como, por exemplo, pelo entrevistado Manoel Alves. Ele lamenta ter
terminado a licenciatura de Histéria “sem ter uma disciplina tedrico-
metodoldgica de Histéria. Era s6 aquela Histdria conteudista...” Neste caso,

vale indagar se de fato era preciso uma disciplina especifica para trabalhar as

%7 cf.. NUNES, Silma. Concepgdes de Mundo no Ensino de Histéria. Campinas, S3o Paulo:
Papirus, 1996.

2 BITTENCOURT, Circe. O Saber Histérico na Sala de Aula. So Paulo: Contexto, 1998, p. 23.
% Entrevista realizada no dia 12 de marco de 2003, &s 16h, na sala de recepgdo da Instituto
Histdrico, Geogréfico e Arqueolégico do Ceara. Elmo Vasconcelos & professor aposentado do
Departamento de Hist6ria da UECE e sécio efetivo do Instituto.
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questdes tedrico-metodoldgicas, ou isto n&o é mais um modelo cristalizado que
se impunha, pois a abordagem tedrica permeia, em tese, qualquer contetido.
Uma perspectiva teérico-metodologica capaz de compreender que
‘O conhecimento histérico é, pela sua natureza, provisorio e incompleto (mas
néo, por isso inveridico)..."w, era um grande desafio, principalmente em
periodo de repressdo quando questionar € tao perigoso. Maria Odila salienta
que a fungdo do historiador exige a violéncia constante da interpretacdo que
rompe com abordagens cristalizadas, e faz questdo de lembrar Gadamer,
quando este compara o conhecimento histérico a “...uma linha num horizonte
que se desloca sempre.”' E importante, entretanto, perceber que, com relago

aquele momento de represséo e vigilancia,

“Aquilo que a histéria oficial p6s-1964 e particularmente p6s-1969,
procurava silenciar era toda e qualquer concepgdo socialmente
critica de histéria, especialmente, como a marxista, se ela fosse
baseada num sistema de pensamento que visse a natureza e o
sentido da sociedade como uma totalidade em transformacdo.”*

Vale destacar o fato de que alguns poucos professores tentavam
agir de forma diferenciada, em nome de uma pratica pedagégica que
privilegiava a participagcdo dos alunos nos debates e a construgdo do
conhecimento histérico, como no caso da professora mais citada por meus
entrevistados - Luiza de Teodoro - um verdadeiro mito, como ela mesma faz
questdo de afirmar em entrevista concedida & professora Selva Guimaraes:
‘Esta cidade aqui é de muitos mitos, eu sempre fui ‘mitica’. Eu era ‘a
inteligente’, depois passei a ser ‘a subversiva’, agora sou ‘anjo’...!I"3

A compreens&o da Histéria como um campo de possibilidades, que
se tece nas relagbes sociais, nas agbes subjetivas e criativas dos seres
humanos, teve forca no Brasil, de modo especial, nos anos 1970,
especificamente apds a abertura politica a partir de 1982, com os diferentes

cursos de pos-graduacdo que comegaram a ser ofertados no Pais. E tiveram

# THOMPSON, Edward. A miséria da teoria ou um planetério de erros. Rio de Janeiro: Zahar,
1981, p.49.

°' DIAS, Maria Odila. *Hermenéutica do Quotidiano na Historiografia Contemporanea.” In:
Projeto Histéria. S0 Paulo (17) nov. 1998, p. 231.

% SILVA, José Wemeck da. A Deformag&o da Histéria ou Para ndo Esquecer. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar Editora, 1985, p. 10.

* FONSECA, Selva Guimarges. Op. Cit. 1997, p. 133.
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contato com diferentes correntes historiograficas, como a Escola dos Annales,
em que seus precursores Bhoch e Febvre “pregavam uma histdria total, onde
toda a sociedade, no sentido mais amplo, estivesse representada.”s‘* Além da
vertente marxista, como as analises de Walter Benjamin, que nas suas teses
Sobre o conceito de Histéria faz uma critica severa e sutil aos adeptos da
concepgéo linear de Historia: “O historicista apresenta a imagem ‘eterna’ do
passado, ¢ materialista histérico faz desse passado uma experiéncia tnica.”
Assim, um dos grandes desafios para o embate ao herdis construidos é
“..escovar a histdria a contrapelo.”®

E notério, pelas falas dos entrevistados, que a concepcdo
“positivista” de Historia ditava as regras, ou seja, “...0 grande acontecimento, a
grande data, o grande homem...” como afirmou o entrevistado Agileu Gadelha.
O entrevistado José Clerton complementa dizendo que havia entre a maioria
dos professcres uma “...tendéncia a legitimar uma Histéria oficial, uma Histéria
completamente alienada e alienante, com olhar unico”.

O entrevistado Manoel Alves, ac afirmar que as aulas eram na
perspectiva do fato pelo fato, tenta justificar afirmando que isso ocorria
principalmente “porque o quadro de professores ndo tinha outra formacgio”.
Para resumir, o entrevistado Paulo Emilio acentua relativamente a concepgéo

de Histdria dos professores que teve contado.

“... na maioria militares, coronéis, davam péssimas aulas, (...), dentro
da perspectiva do positivismo, ou interpretacdo da Histéria dentro da
perspectiva da Ditadura, de rejeicdo a qualquer manifestagdo
contrdria a posigdo deles. E pronto!” (..) reagiam ...contra o
marxismo e quanto a qualquer debate metodolégico de discusséo da
Histéria...”

Em geral ha uma certa confusdo em denominar aula tradicional de
Histéria rotulando-a de “positivista”, pois frente as andlises das entrevistas

feitas para esta pesquisa 0 que mais os entrevistados criticam ndo é

propriamente a corrente historiografica positivista. As colocagdes dos

* SOUZA, Laura de Melo e. “Um Historiografia do Ceotidiano.” In.. Histéria, cotidiano e
mentalfdade S&o Paulo: Atual, s/d, p.07.

* BENJAMIN, Walter. “Sobre o conceito da histéria.” In.: Magia e Técnica, arte e politica. Obras
escolhidas. Vol. 1 Tradugio de Sergio Paulo Rouanet. 4 ed. Sio Paulo: Brasiliense, 1985, p.
223.

* |d. Ibidem., p. 225.
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entrevistados estéa mais associada a um tipo de positivismo promulgado pelos
intelectuais do Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB) que, conforme
afirma Thais Fonseca: “...sob os auspicios do IHGB produzia-se e ensinava-se,
a julgar pelos programas e pelos textos dos livros didaticos, uma Histéria
eminentemente politica, nacionalista...”’. Buscavam construir uma identidade
nacional sem considerar os conflitos e contradigcdes.

A educacdo formal era reforcada pela concepgdo pedagdgica de
tendéncia liberal tradicional com reminiscéncia nos Jesuitas, que baseavam
seu método de estudo no Ratio Studiorum, em que a repeticido e a
memorizagdo eram a tonica de um bom ensino. A pedagogia tradicional pode
ser caracterizada de acordo com José Libaneo®, como preparagio moral e
intelectual do aluno; exposicdo verbal: preparagdo - associacdo -
gerneralizacdo - aplicagdo; autoridade do professor que exige atitude receptiva
do aluno; memorizacdo - repeticdo mecanica (reproducio). Era dessa forma
que se ensinava. em geral, no Curso de Licenciatura em Histdria da
FAFICE/UECE, como destaca o entrevistado Paulc Emilio:

“Agora, vocé imagina eu fazer o Curso de Histéria, com a cabeca
que eu tinha e ter que enfrentar essas mamias, instaladas 14 diante
- dos alunos a repetir os velhos esquemas, sempre na perspectivas do
positivismo. Era terrivel, era intoleravel. Eu agiientei porque era o
jeito, por causa do diploma.”

Entéo, apesar de nem tudo o que se denomina “positivismo” assim o
seja, néo se pode negar as marcas desta concepgdo tedrica de Histdria no
processo de formag&o do Curso de Licenciatura em Histéria. Assim, é coerente
salientar a fala do entrevistado Lucio Caminha para discutir a idéia de Histéria:
“A preocupacdo com a Histéria € a gente mostrar o que é correto, o que é
certo, 0 que € verdadeiro, e o que é mito...” Fica, todavia, uma indagacdo: que
tipo de Histdria neste caso se busca? Logo em seguida o préprio entrevistado
assinala: “Nao existe Histéria de herdi! Existe a Histéria que a gente faz, o
povo, ndés fazemos a Histéria...” Esta afirmagio parece mais préxima da

concepcao de Historia fomentada pela terceira geracio dos Annales™, em cujo

" FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria e Ensino de Histéria. Belo Horizonte: Auténtica,
2003, p. 47.

* cf.: LIBANEO, José Carlos. Democratizag&o da Escola Publica: pedagogia critica social dos
conteddos. Sdo Paulo: Loyola, 1985.

* BURKE, Peter. Op. Cit 1992, p. 7-37.
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contexto o cotidiano ganha maior espaco, e isto € um tanto contraditorio com o
desejo de buscar uma verdade.

Uma visdo cristalizada dos fatos histéricos divulgados através de
uma pedagogia tradicional ndo favorecia uma anélise interpretativa, como
sugeria a revisdo historiografica em curso. Como é possivel observar na fala da
entrevistada Maria do Carmo, que buscou o curso de Historia para saciar suas

deficiéncias tedricas, mas n&o obteve retorno favoravel:

“_..eu queria superar muitas coisas com as quais eu ndo concordava,
e isso no Curso de Histéria eu ndo encontrei, digamos assim, néao
encontrei um rompimento com a Histéria tradicional que eu havia
estudado, e eu ndo sabia como fazer, estava na busca e néo
consegui achar, isso foi muito frustrante para mim, ndo s6 para mim,
como também para outros colegas que tinham a mesma vontade de
mudar o ‘Ensino de Histéria’ ...”

Em meio ao longo processo de revisdo historiografica com impulso
principalmente a partir dos anos 1980, a maioria dos entrevistados considera
que hoje, quarto ano do terceiro milénio, o ambiente € mais promissor para
uma diferente concepgdo de ensino, como salienta o entrevistado, ex-docente
da FAFICE/UECE, Elmo Vasconcelos: “Ha simpdsios, encontros, reunides,
semindrios, ha o computador, a Internet, etc. Naquele tempo vocé trabalhava
isolado, o meio era mais acanhado, nos ultimos vinte anos houve uma
transformacdo muito grande”. Ha, porém, aqueles que consideram estas novas
abordagens fora do real oficio do historiador, como o entrevistado professor
José Maria de Oliveira ressalta: “E comegaram a surgir esses autores novos de
Historia, a maior parte deles ndo era mais livros de Histdria, e sim de critica,
exemplo a revolugdo, golpe como chamavam, ndo €?” Ele mesmo entre em
contradicdo ao afimar logo adiante: “...a Histéria hoje esta se tomando

multifacetaria (sic.), Histéria Social, Histéria Oral, eu acho fabuloso...”. Como?

4.1.5 “...uma aula de giz e apagador” !?

Como era a metodologia das aulas na FAFICE/UECE no periodo da
ditadura militar? De acordo com o entrevistado,ex-discente, Lucio Caminha,
“ndo havia aquele professor que fosse diferente, todos davam aula quase do
mesmo jeito, € o que eu chamo ‘aula de giz e apagador...”. Que tipo de

professor se formava nessas circunstancias?
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Os cursos de licenciatura em Historia no Brasil foram extremamente
abalados diante da realidade ditatorial, ja que sua esséncia foi negada, ou seja,
problematizar os acontecimentos para um despertar critico e transformador da
realidade. A critica era considerada subvers&o e a “pedagogia do medo” se
instalou. E possivel perceber isso nas lembrancas de Agileu Gadeiha, como ex-

discente da licenciatura de Histéria nessa época:

“.. ‘Entdo la na FAFICE as nossas aulas nd&o tinham essas
abordagens analiticas e até mesmo de debates, nos quais vocé
pudesse ter opinides divergentes na classe, quandc vecé tentava
discutir algo, tinha logo um colega a dizer: “olha fulano, cuidado com
o Servigo Nacional de Informag&o” (...) Tudo mundo era suspeito, até
que se provasse o contrario, e isso criava um clima de insegurancga,
intranqilidade, clima realmente de medo. *

Na memoéria dos nossos entrevistados, sobressaiam as aulas
acriticas, sem debates analiticos. Em geral, a didatica se constituia em mostrar
uma boa memorizag@o dos fatos e nomes dos herdis da Histéria oficial, o que
as vezes até impressionava os alunos, como conta Manoel Alves “como se
fosse uma histéria de trancoso, e a gente se empolgava dos caras, falavam
muito bem...”

Sera que denominar o ensino no Curso de Licenciatura em Histéria
da FAFICE/ UECE de alienante no periodo ditatorial € um exagero? Em geral,
conforme afirma a entrevistada Valdelice Girdo as aulas eram um verdadeiro
“bla,bla,bld”, o que de acordo com os entrevistados para esta pesquisa,
significava a transmissdo pura do conhecimento pronto e acabado para
professores em formacgao.

De acordo com o entrevistado Paulo Emilio, “grande parte dos
professores repetia seus esquemas [resumos], depois de anos com 0s mesmos
[programas], ja ensebados, e suados...” Também lembra o entrevistado José
Clerton: “...os professores vergonhosamente levavam suas fichinhas surradas e
amareladas, copiavam na lousa aquele assunto e n&o discutiam, ou apds
copiarem, repetiam exatamente como estava no quadro...” Por isso o ex-
discente e hoje docente da UECE diz que “... a heranga que nés temos de
nossa formac&o € a vis&o escolastica, a eclesiastica, do professor diz e o aluno
recebe; da herancga positivista™. E a entrevistada Valdelice Girdo tenta resumir,

afirmando que “... a maioria dos professores ficava no bla, blg, bla.”
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O préprio ex-professor da UECE o entrevistado José Maria Oliveira,
diz: “Eu levava umas fichas e copiava na pedra, e enquanto o pessoal copiava,
eu fazia a chamada. E depois eu desenvolvia, trocava umas idéias, e eu
sempre notava o pessoal de esquerda, que & sempre ... [momentos de
siléncio] ...".

Poderiamos até perguntar que tipo de idéia um corcnel permitia
trocar em sala de aula. Embora este mesmo professor em outro momento da
entrevista afirme que um das coisas que o impressionou na Universidade foi
“...a diversidade de opinides...” por isso fazia consigo mesmo um exercicio

pautado na idéia de Voltaire, contudo comenta:

“... eu ndo estava acostumado com a discrepancia de idéias, porque
no exército nés somos educados para defender uma idéia so,
quando ha discordancia pede-se licenga e fala-se ao instrutor, mas
depois entra-se de acordo com o comandante. Na universidade eu
aprendi mais a ouvir, (...) principalmente depois que eu li Voltaire: eu
ndo concerde com nada que vocé estad dizendc, mas sou capaz de
dar a minha vida para garantir seu direito de dizer".

De acordo com Lucio Caminha, o que era ensinado “.. era o
curriculo do segundo grau um pouco aumentado, porgue tudo o que vi foi
repetido no superior...” E ainda os programas das disciplinas, em geral, n&o
indicavam bibliografia, realidade ndo muito diferente das demais universidades
espalhadas pelo Brasil. Como mencionado, a pesquisa da professora Helenice

Ciampi com ex-alunos da PUC-SP ainda revela o seguinte: “... segundo os
testemunhos, a maioria das aulas eram ditadas, os alunos limitavam-se a
anotar a exposicdo do professor, sendo raro aquele que fomece uma
bibliografia...”*

Assim, percebe-se o quanto deve ter sido complicado fomentar
idéias de um ensino de Historia diferente, pautado na discussdo no contexto
ditatorial vivido pelo Pais. A realidade que o professor José Maria abordou era
tipica da metodologia em acgao na instituicdo que, em geral, era assumida por
outros docentes, ou seja: o que o professor chama de troca de idéias era
provavelmente no maximo alguns complementos que corroborassem suas
idéias, jamais discordancia, pois, em universidades como a FAFICE/UECE,

dominada por professores militares, era dificil ter espaco para contestar fosse o

“0 CIAMP!, Helenice. Op. Cit. p. 106.
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que fosse. Alguns militares, entretanto, fugiam a regra do autoritarismo
extremado, como fez questdo de salientar o entrevistado, ex-discente, Agileu
Gadelha:

“Dentre os professores que marcaram eu lembraria o professor
Gerson Braga da Fonseca [coronel do exército], uma pessoa bem
humana, eu lembro de um fato que, como eu sou cristédo, veio na
aula a questdo de Darwin, e eu tinha outra visdo, e ele disse: ‘Entéo
faca um trabalho expondo sua idéia, se vocé ccnsegui defender sua
idéia, vocé esta aprovado, sendo, vocé vai ter que defender a idéia
darvinista’. E eu fiz o trabalho e discutir e ele aceitou minha idéia,
apesar de ser um evolucicnista ao extremo”.

A concepgcdo que cada professor tinha de Historia influenciava
claramente na sua metodologia de aula. Exemplo de trajetéria militante da
Acéo Popular, a professora Luiza de Teodoro € vista e retratada por muitos
como a diversidade, pois, como lembra ¢ entrevistado Agileu Gadelha: “...era
uma professora que trazia outros textos, revistas que estavam sendo editadas
no sul do pais, mas os proprios alunos ficavam com medo de ir adiante”.
Participar das aulas ministradas por ela, contudo, também dava medo. Que
contradigéo! Pois, a medida que se ansiava por algo diferente e reflexivo, a
conjuntura da opressdo que imperava no Pais também se fazia presente em
alguns momentos, quando se tinha vontade de intervir mais era barrada pelo
receio de ser pego pelos provaveis espides que estivessem na sala, como
lembra Agileu Gadelha: “...quando vocé tentava discutir algo, tinha logo um
colega a dizer: ‘olha fulano, cuidado com o Servico Nacional de Informacgéo’. E

ainda o entrevistado Paulo Emilio salienta:

“O ambiente era dificil, fechado, de medo, de terrorismo, das
pessoas serem deduradas, até mesmo pelos proprios colegas, pois
tinha mesmo alguns colegas que faziam esse tipo de trabalho para a
ditadura, para os proprios professores.”
Ainda com relacdo a questdo metodolégica, as aulas no curso de
Histéria da FAFICE/UECE, na maioria das vezes eram mal planejadas, ou pior,
ndo eram planejadas! Esta questdo do planejamento para um curso de
formag&o docente é ressaltada pelo entrevistado, professor Eimo Vasconcelos:
‘O professor ndo deve faltar aula, mas se vocé n&o preparou é melhor faltar,

pois o professor precisa ter uma postura, preparar aula € um dever sagrado”.
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Alguns dos nossos entrevistados afirmam que, apds concluirem o
curso de licenciatura em Histéria na FAFICE/UECE, fizeram questdo de
esquecer tudo o que viram na Universidade. Seria isso possivel? Como afirma
o entrevistado Paulo Emilio, que logo procurou esquecer o que viu na
Faculdade porque tinha: “...pouca expressdo.” E ainda o entrevistado José

Clerton desabafa:

“O Ensino de Historia na década de 1970 na UECE [era] deprimente,
patético, limitado, e tudo o mais que venha nesse sentido. Eu nao
definiria nem como ensino, porque ensino é construgéo, e isso nao
existia, e sim uma repeti¢éo dos fatos, com uma tendéncia a legitimar
uma Histria oficial, uma Histéria completamente alienada e
alienante, com um olhar dnico.”

N&o se deve, porém esquecer de que na sala de aula o que =
transmitido para os alunos néo é consumido de forma passiva, tendo em vista o
“consumo criativo™ a que Michel de Certeau faz referéncia na Invencgéo do
Cotidiano - Artes de Fazer. Os discentes que entrevistei para esta pesquisa
faziam nem que fosse nos banquinhos e cantina, a selegao do que valeria a
pena ou ndo ser considerado do que lhes eram transmitido pelos professores.
Portanto, dizer que ndo se obteve uma formagao viavel em virtude do contexto
e do quadro de professcres é limitar demais uma questdo tdo complexa, pois
basta ler a biografia (ANEXO 4) dos que concederam entrevistas para esta
dissertacdo e perceber-se-a que apesar do experienciado nas salas de aula
durante o periodo em que cursavam a licenciatura em Historia, o que cada um
fez de sua vida pode ganhar outras dimensdes do esperado, em meio aos
mitos, rétulos e contradigdes, além das taticas e estratégias, embora fazer
diferente seja um desafio por demais arduo, que s6 a pratica da ruptura no
cotidiano podera ajudar a assim proceder.

A deficiéncia de um ensino critico, pautado na pesquisa, nao era
uma constante sé da FAFICE/UECE. Na pesquisa feita pela professora Selva
Fonseca, seus entrevistados (de diferentes estados do Brasil) “quase todos
criticam a qualidade de seus cursos superiores, revelando aspectos negativos

na preparacéo tanto de professores como de pesquisadc)res..”42

4 ¢f.: CERTEAU, Michel. Op. Cit.
2 EONSECA, Selva Guimaraes. Op. Cit. 1999, p. 202.
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Apesar das criticas quanto ao ensino recebido o entrevistado Agileu
Gadelha salienta: “devo muito @ FAFICE, essa Escola que nos langou no
mercado, tanto de trabalho, como de pensamento, agdo. Tudo foi valido!” Outro

o

entrevistado, Paulo Emilio, porém, afirma: “...muita coisa que aprendi em
Historia aprendi dando aula (...) o que ensinavam na Faculdade eu procurei
esquecer o mais rapido possivel, porque eu sabia que pouco valor tinha...”
Diante da revisdo da historiografia que se processou, de modo
especial, a partir dos anos 1980, a entrevistado Maria do Carmo chama a

aten¢ado para o fato de que:

“...0 Ensino de Histéria n&o pode ser o mesmo, a menos que exista
um cinismo muito grande por parte de professores e alunos em saber
que a Histéria se constitui dessa maneira, dentro de uma
multiplicidade de abordagens, e continuar com o ensino da Histéria
de forma tradicional.”

Ha, ainda hoje, muitos embates entre aqueles que mais valorizam o
conteudo e outros que destacam a importdncia da metodologia, comec se
pudesse existir de fato uma formacao de professores de forma dicotomizada.
Marlene Cainelli assinala que a dicotomia entre a idéia de pesquisa e ensino
ainda é grande, e se faz necessario preocupar-se antes com a arte de saber
ensinar que tudo engloba em uma “articulagéo entre o saber especifico e 0

pedagdgico...”®.

4.1.6 Livros e leituras: limitagdoes de um periodo ou de uma

realidade especifica?

Livros classicos para a historiografia, como os de Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque, Caio Prado Janior*, Nelson Werneck Sodré foram
“trabalhados”™ em sala de aula por alguns professores, como o proprio
entrevistado José Maria Oliveira, docente da UECE na época, diz que fazia. E
ainda outros livros académicos, conforme lembrou o entrevistado Gisafran

Juca: Introdugdo aos Estudos Histéria de Henri Marrou; Histéria, de

“> CAINELLI, Marlene. “A Relagdo Entre Conteudo e Metodologia no Ensino de Histéria:
Apontamentos para Repensar a Formacgio de Professores, Bacharéis ou Profissionais da
Historia™. In: SAECULUM: Revista de Hist6ria - n°. 6/7 Jan. Dez. 2000/2001 - Jodo Pessoa: ed.
Universitaria/lUFPB, 2002, p. 76.
“« _perspectiva de estudar-se histéria através das relacbes econdmicas e sociais...” (CIAMPI,
Helenice. Op. Cit. 2000, p. 303.)
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Collingwood; Histdria Antiga, de Paul Petit, Também o docente da FAFICE na
década de 1960 a 1990, o entrevistado Elmo Vasconcelos, afirmou trabalhar
com seus alunos os livros de Ralph Linton, para trabalhar Antropologia Cultural;

e de Malinowiski, mas, conforme a entrevistada, ex-discente, Maria do Carmo,

“.eles permitiam que a gente lesse o Caio Prado, o Nelson
Wemeck, mas jamais saindo das idéias deles, a gente fazia assim
uma prova dissertativa e o professor enumerava as idéias que a
gente tinha que colocar na prova, para depois comgir seguindo essas
idéias de cada autor.”

Um outro discente entrevisiado, Agileu Gadelha, também comenta
sobre esta questdo. Ele afirmou que liam alguns classicos mas “com certas

observacgbes”, e 0 entrevistado Gisafran Juca salientou a gente nao
analisava o pensamento, era a for¢a de toda aquela continuidade positivista.” E
segundo a entrevistada Maria do Carmo “...tinha até professor que queria que
nés estudassemos por livros didaticos, aqueles de escola mesmo, altamente
factualistas...” Com relagdo a este aspecto, de se utilizar livros didaticos no
ensino superior, quase todos os nossos entrevistados reafirmaram, como disse
os ex-discentes Manoel Alves, que “... geralmente se trabalhava muito com
livros de segundo grau” e José Clerton “... havia livros na bibliografia que eu
adotava para os meus alunos no primeiro grau, ou seja, eram livros didaticos...”

Outros professores buscavam até fazer diferente, usando algum
recurso didatico, para além do giz e apagador, como lembra Agileu Gadelha:
“...0 professor Danziato era uma gracga, pois se dedicava muito aos mapas, a
questdo dele eram os mapas, mas textos pra vocé discutir, analisar, ndo tinha.”

Nesta situacdo, de fato, era complicado ir contra a maré e a
produgcdo do conhecimento histdrico praticamente inexistia, de acordo com a

entrevistada Maria do Carmo:

“... a gente ndo sabia bem por onde as coisas estavam caminhando,
porque estavamos na Ditadura Militar, n6s ndo tinhamos acesso a
leitura, as mudangas que estavam acontecendo na historiografia (...)
particularmente na Francga e Inglaterra.”

Assim, que tipo de formac&o universitaria se tinha? Ou melhor, que
tipo de profissional-educador em Histéria se formava j& que pouco se discutia

idéias e ndo era comum a analise do pensamento? De acordo com Roger
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Chartier, ha diferentes formas de leituras, usos dos livros®, e isso nio pode ser
desconsiderado. Em sala de aula apenas uma vis@o era reforgada pela maioria
dos professores. Nas avaliagbes a forma como os alunos se apropriavam das
leituras/autores ndo tinham o menor espago para serem manifestadas, contudo
a construgido de perspectivas diferentes do dito pelo professor e o autor do livro
em questdo é provavel que acontecesse, por exemplo, no bate-papo na
cantina, como diz o entrevistado José Clerton: “...nés alunos sentiamos essa
necessidade, da discusséao critica, e faziamos isso fora da sala de aula, nos
intervalos...”

Em geral, o despertar para a leitura académica ocorria apés o
término do curso de licenciatura em Histéria na FAFICE ou UECE, como conta

o entrevistado Lucio Caminha:

“...me entusiasmei mesmo quando li Frei Vicente, aquele autor firme,
combatente e critico, depois conheci Capistrano de Abreu, também
foi outra leitura espetacular, e isso tudo depois de ter feito o Curso de
Historia, pois 1& ndo descobri ninguém, nunca um professor disse:
‘tomem esse texto € de Capistrano de Abreu, ou do Frei Vicente de
Salvador'.”

E valido salientar, entretanto, que, apesar da maioria dos discentes
entrevistados reclamarem de que n&o havia indicagdo de bibliografia, quando
se indicava algum livro, se comprava quando “obrigadc”, como afirma o

entrevistado Manoel Alves:

“...eu comprei porque era importante para passar no NEF [Nota de
Exame Final]. O livro do Vianna Moog, “Bandeirantes e Pioneiros”,
pra vocé ver a percepcdo na época, mas iSso era a coisa mais
avancaca que existia. Era a concepgdo de uma Histéria dual,
comparando a civilizagdo americana, com a civilizago brasileira, ndo
numa visdo dialética, mas numa visdo dualista.”

Havia, entretanto, os alunos que buscavam formagéo extra-classe,
como foi o caso do entrevistado José Clerton, que no concermnente a Guerra do
Paraguai, foi atras de ler o livro de Julio José Chiavenato, que, segundo ele,
apresentava a visdo do Paraguai sobre a Guerra “...era um livro altemativo, e
eu tentei discutir essa visdo na Faculdade, mas n&o foi permitido...”.

“ Cf: CHARTIER, Roger. A Ordem dos Livros: leitores, autores e bibliotecas na Europa.
Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1999.
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Este mesmo livro, em outra ocasido, iritou profundamente o
professor José Maria Oliveira, também nosso entrevistado. De acordo com o
relato dele, um certo aluno leu esse livro e se ofereceu para dar uma aula
sobre a Guerra do Paraguai, o que foi permitido; contudo, o tal aluno, segundo
o professor Oliveira, maculou descaradamente a imagem de Duque de Caxias,
pois desfazia a imagem de herdi que era pregada em sala de aula pelo referido
professor, e isto o faz lembrar com magoas aquela situacdo. Ainda hoje o
professor Oliveira afirma com relagdo ao aluno: “...eu ndo consigo olhar para
ele.” Isto € uma contradicdo da sua fala, j& que em outro momento o proprio
professor em questdo afirmou: “Na Universidade eu aprendi mais a ouvir, a
discrepéancia, a discordancia, 0 meu espirito se abriu muito...”, entretanto, no
atrito que teve com o determinado aluno, lamentou “o professor ndo ser mais o
‘magister dixit’, que vem do latim ‘o mestre disse, ndo tem mais o que
constestar...”

Diante desta realidade constatada, & possivel indagar como eram as
avaliagbes no processo de ensino-aprendizagem na universidade? Se, durante -
as aulas, ndo aconteciam debates, nem anélises do que se lig, as avaliag;c"aes46
nac podiam exigir isso, pelo conirario, ou seja, como afirma o entrevistado
Agileu Gadelha:

“..Dependendo do professor as perguntas das provas eram
subjetivas ou objetivas, exemplo, a professora Luiza de Teodoro, ela
sempre tinha provas subjetivas, vocé tinha que escrever, expor suas
idéias, ja tinham outros professores que as provas eram pergunta e
resposta bem direta, ndo havia aquelas dissertagées, para discutir
uma idéia do autor, ndo havia andlise comparativa. Pelo menos,
nesse momento que, eu lembro ndo havia isso.”

Quase sempre tudo se limitava & tipica educacéo “bancéria”, para
lembrar Paulo Freire, de devolver, sem acréscimos, o que foi ‘dado’ num
classico ‘pergunta e resposta’. E no que diz respeito aos trabalhos passados
para nota - Nota de Trabalho Individual (NTI), na maioria das vezes, nio
passavam de meras coOpias dos livros e até entre os colegas, por isso o
entrevistado Gisafran Juca lembra que muitos chamavam NTI de “Nada Tinha

Imaginado”, e como também afirma o entrevistado Manoel Alves ©...as vezes 0s

* No caso da FAFICE-UECE eram: | NPC (Nota Parcial do Conhecimenta), Il NPC, NTI (Nota
de Trabalho Individual) e NEF (Nota de Exame Final).



116

colegas copiavam uns dos outros, o professor nem lia” e acrescenta uma
situagdo comica que em algumas provas - Nota Parcial do Conhecimento

1

(NPC) um determinado professor “...levava a televisdo, 6culos escuros(...)
ficava la assistindo, quando via alguém pescando ia |&, reprovava gente”. A
questao é que o proprio discente na época, o entrevistado Manoel Alves, busca
amenizar a situagdo dizendo: “Era a forma que ele achava correta. Tradicional!
Mas, como pessoa humana, é pessoa maravilhosa.” Isto faz lembrar Névoa,
quando discute que o pessoal e o profissional estdo intimamente ligados, pois
aquele que ensina € acima de tudo um ser humano, com seu jeito de ser que
obriga a constantes escolhas.

Sem oportunidade de analise interpretativa, os alunos que tinham
um posicionamento mais critico ante a realidade ficavam constrangidos, como
informa o entrevistado Paulo Emilio: “Eu ndo me sentia Paulo Emiiio, ndo me
sentia & vontade, ndo me sentia livre...” Embora a prova fosse dissertativa, ndo
se tinha o direito de expor seu préprio pensamento, pois, de acordo com a
entrevistada Maria do Carmo, “...o professor enumerava as idéias que a gente
tinha que colocar na prova, para depois corrigir seguindo essa idéias...” O que
significava tudo isso? Firmeza ou medo de ndo conseguir manter a ordem por
parte da maioria dos professores, frente a efervescéncia gerada pelas leituras
de autores mais criticos?

Concordo com Rubem Alves quando destaca que em educacgéo a
“..tarefa mais importante € desenvolver, nos cidaddos, a capacidade de
pensar”¥ Algo que pouco foi estimulado na licenciatura em Historia da
FAFICE/UECE durante a ditadura militar, decorrente, contudo, muito mais do
periodo (ditadura militar) em que o pais vivia do que mesmo da realidade
especifica da Instituicdo em questao, j& que esta ndo era uma exceg¢do no
cenario nacienal.

“" ALVES, Rubem. Entre a Ciéncia e a Sapiéncia - o dilema da educagdo. Sdo Paulo: Loyola,
1999, p. 71.
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4.2 Formagao de professores: para além da visdo restrita a sala
de aula

4.2.1 Mitos e esteredtipos na relagao professor e aluno

O uso da memodria, construida € em constru¢gdo, como objeto de
estudo intenta andlises das reminiscéncias, capaz de mostrar conflitos e
tensdes, onde em geral sO existia calmaria superficial (como na Histoéria oficial).
Neste caso, exige-se do historiador sensibilidade para enxergar nesta teia
relacional a complexidade da Histéria. Embora muito dos entrevistados para
esta pesquisa desejassem conscientemente esquecer o vivido na
FAFICE/UECE, ndo da para negar que ficaram marcas daquele periodo
perceptivel pela forma como falam - com vergonha, ressentimentos, raiva ou
mesmo com saudades - destas experiéncias.

Como se n&o bastasse o processo acritico favorecido no decorrer
das aulas, havia ainda, por parte de alguns professores, a construcdo de
rotulos para discriminar os alunos, como ressalta o préprio ex-docente
entrevistado José Maria: “...quando eu cheguei na UECE, tinha muito cabeludo,
e eu n&o me acostumava com aquilo,” ou seja, o bom aluno, além de concordar
em tudo com o professor, seria aquele que andava bem vestido, pelo menos
limpo, cabelos penteados, conforme completa o entrevistado, ex-discente, José
Clerton: “Havia censura, até com relagdo a forma como vocé se vestia,
sentava, falava; eu acho que seria uma espécie de reproducgédo do quartel para
os muros da Universidade.” Um exemplo com relagdo ao asseio dos aiuncs, a
aparéncia fisica era sindbnimo de boa ou ma educagdo, como um caso contado

pelo proprio entrevistado, ex-docente, José Maria de Oliveira:

“E eu tive uma aluna, que sentava la atras, do cabelo desgrenhado,
eu tinha uma péssima impressédo dela, mas terminado o ano, sairam
todos, e ela disse: ‘prof. eu trouxe uma lembrancinha para o senhor,
nao olhe o pre¢o ndo’. Era um cartdozinho delicadissimo, eu fiquei
todo arrepiado, e marcou tanto, que eu trouxe para minha mulher ver,
e ela disse: ‘puxa, quem deu?’, e eu disse: ‘uma aluna que eu tinha
pra mim, que era muito mal educada’.”

O professor entrevistado, Oliveira, se deparou com uma contradigdo
entre seus preconceitos e a realidade, pois, como coronel do Exército, se
sentia irritado até mesmo pela forma como os alunos se apresentavam para

“assistir’ a aula, e afirma: “Chamou minha atengdo também, o jeito que o
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pessoal na Universidade ia para aula (...) chinelo, camiseta, aquilo eu sentia
que era uma agressao a mim..."”. Neste aspecto, o entrevistado, ex-discente,
Manoel Alves também conta um episédio que foi discriminado por estar
cabeludo e barbado durante a aula de um coronel do Exército, pois, ao
discordar de um professor numa aula sobre Duque de Caxias e fazer alusdo a
uma greve de servidores do ABC em 1979, foi chamado de subversivo, sendo

obrigado a se retirar da sala e:

“..disse: ‘coronel, saio ndo, 6. O senhor esta diante de um professor,
eu to dizendo que o bademeiro que o senhor falou, e olhou para mim
também, n&o sou bademeiro, quero mudancga, agora qual é a
badema, do exército ou dos trabalhadores?’ E ele disse: ‘olha outro
subversivo, manda chamar o diretor’. E ai me levaram para a sala do
diretor, fechou a aula, e pessoal do CA chegou, foi uma confuséo
muito grande... *

N&o busco com este relato uma visdo homogénea da situacdo, da
contestagdo como regra, mas suscitar reflexdo dos limites e conquistas do
cotidiano no espacgo universitario, que me remete a pensar também sobre a
formacdo docente, que o respeito a pluralidade de opinides € uma questao de
postura diante do ato de ensinar, tendo em viéta, além da praxis pedagogica,
uma préxis social. E dificil imaginar uma postura diferente de um professor de
farda na ditadura, porém uma contradicdo em seguida deste fato relatado se
da, pois houve um pedido de desculpas de ambas as partes e o proprio ex-
discente o entrevistado Manoel Alves, destaca: “...ele [0 professor coronel]
ficou meu melhor amigo na UECE, pra vocé ter um idéia, legal demais!”

Além do aluno ideal, também se configurava para o entrevistado,
professor José Maria Oliveira, a imagem do professor ideal que lembra com
saudades de quando era instrutor da Escola Preparatéria do Exército (1951 a
1961) e afirma: “naquela época se era ‘professor mesmo’. Sim, porque nao so
de conteudos, muitas vezes conhecia os alunos, mais que os proprios pais, € a
gente era mais dedicado, tinha mais tempo.” E lamenta a situagdo do
Departamento de Historia da época, em que havia por parte de alguns colegas
professores um descompromisso com a Instituicdo, exemplo: “Nas reunides de
Departamento na UECE muitos ndo compareciam...”. Diante desta realidade,
acaba rotulando: “O professor da iniciativa privada age diferente. E como o
médico do INAMPS e o particular.” E ainda o entrevistado Manoel Alves fez
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questdo de dizer que no que diz respeito ao mundo intelectual era uma
“....universidade frouxa, sem aquele disciplinamento académico...”.

Embora eu n&o discorde da declarada divisdo de espago entre
aquele que esta para formar e aquele que esta se formando, naguele contexto,
a regra em geral era o autoritarismo, que deixava bem claro que esta divisdo
de fungbes mais parecia um abismo, como afirma o entrevistado José Clerton
“Os professores eram autoritarios, se apresentavam como coronéis..”. O
espaco universitario da FAFICE/UECE na época da ditadura militar parece
claramente dividido entre os que estavam a favor ou contra a ditadura militar do
periodo, porém, ao adentrar a analise, &€ possivel perceber que as coisas nao
se apresentam tdo simples assim, pois os mitos, os rétulos e, principalmente,
as contradi¢cdes permeavam as relagdes sociais. '

Como destaca o entrevistado Manoel Alves, ao salientar que no
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curso de licenciatura em Histéria “...as mulheres faziam a diferenca”, pois
lembrou de modo especial de trés professoras: Angélica Russc “... era toda
tecnicista, mas era boa, fazia uma motivagdo antes...” Bem, esta afirmacéo é
contraditéria, mas &acredito que este fato relaciona-se com a concepgido de
ensinc-aprendizagem que a citada professora e o referido aluno tinham como
algo vivo e instigante e que por isso n&o se limitava a mera vertalizagdo e por
Isso era considerada uma “professora diferente” da maioria; Zaira Parente®:
“...ela expunha muito bem, e tentava inovar...”; Luiza de Teodoro: “...trabalhava
com musica, com a arte...”.

Entdo, n&o se pode esquecer das excegbes das praticas
pedagdgicas como as da professora Luiza de Teodoro, mencionada por quase
todos os nossos entrevistados, como o exigente Paulo Emilio: “Era com quem
havia diélogo, era na verdade uma tdbua de salvagdo do curso de Historia.”
Como também afirma nossa entrevistada Maria do Carmo, com relagdo a
professora Luiza de Teodoro: foi uma “... grande articuladora de uma nova

postura diante da realidade da Historia...(...) ela inovou na maneira de fazer...”

“ Esta professora também foi convidada a participar desta pesquisa e a principic concordou. A
entrevista foi realizada em julho de 2003 as 15h, na casa dela. A transcri¢o literal foi devolvida
na semana seguinte, para que a suprimisse, acrescentasse ou simplesmente assinasse se
achasse conveniente, mas resolveu n&do dar continuidade ao processo, alegando nio ter tempo
para ler o que disse, além de achar que ndo valia a pena. Por diversas vezes liguei para a
professora Zaira Parente para tentar convencé-la a liberar a transcrigdo da entrevista, mas ela
se recusou por fim de forma veemente.
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E esta inovagdo passa pelo espago da discussao que era proporcionado nas
suas aulas, no ambiente onde o comum com outros professores era apenas
falar e os alunos deveriam ouvir, como numa educacdo “bancaria’. Qutro
entrevistado, Gisafran Juca, anota que a referida professora era em sala de
aula “...uma pessoa perspicaz e se propunha a inovagao...” Enfim, Luiza de
Teodoro conseguiu ser um mito, pois marcou por seu fazer tedrico-
metodoldgico.

Vale também destacar a posicéo da professora Zaira Parente, que,
de acordo com o entrevistado José Clerton, ndo tinha mede da criticidade, pois

néo periencia a nenhum quartel. Ele lembra.

“.... a Zaira, que dava aula, se ndo me engano, de Brasil, apesar de
trazer uma abordagem romantica, aquela de contar historias, lembro
bem que ele gostava de falar dos Borjas, e misturava a historia da
Familia Borjas com a conquista da Europa, mas era possivel
conversar com ela sobre posturas, questées criticas.”

Com relagao a esta professora, o entrevistado Paulo Emilic diz, ndo
come aluno dela, mas, como colega de trabalho no Departamento de Histdria

da UECE, para o qual fez concurso e foi aprovado, que uma clara disputa por

poder acontecia:

Havia um esquema muito forte aqui (hoje Departamento de Histéria
UECE), mantido por um grupo de coronéis juntamente com a
professora Zaira, que era chefe do Departamento, no sentido de
manter o poder sob o controle dela e de alguns coronéis. (...) Era
quem manipulava o préoximc chefe de Departamento, era quem
manipulava a transferéncia dos professores do interior para ca, era
quem decidia sobre a concessdo de privilégios para alguns,
principalmente no que diz respeito a “dedicagao exclusiva” ou “tempo
integral”, que naquele tempo tinha uma boa vantagem econémica.

Bem, gostaria muito de poder usar algumas das palavras da propria
professora Zaira para mostrar o ponto de vista dela com relacdo aquele
periodo na FAFICE/UECE e algumas de suas decisdes, mas, como j& informei,
a entrevistei mas ela ndo quis assinar a transcricdo, alegando ndo ter mais
tempo e estar com problemas de salde na familia, o que é lamentavel, pois

suas colocacgbes sdo bem instigantes para andlise de alguns pontos declarados
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pelo entrevistado Paulo Emilio. Como lembra Marieta Ferreira®, entretanto, em
Historia Oral a veracidade dos fatos pelos fatos ndo é o mais importante, mas
sim a constru¢do dessas verdades a partir da memoéria dos entrevistados e a
selegdo que fazem do que querem deixar registrado.

E possivel relatar uma contradigio na fala do entrevistado Paulo
Emilio, um *“subversivo” assumido. Durante a entrevista, declarou que
conseguiu fazer amizade com um dos professores coronéis, o professor
Danziato, pois este foi capaz de adverti-lo quanto a sua perseguicdo pela

direita, e afirmou:

“Eu tenho uma gratiddo muito grande a ele por isso, apesar de ser
um coronel, um bonach&o, muito boa vida, era uma pessoa sensivel,
e dizia abertamente que nao concordava comigo, mas que gostava
de mim, por me achar um cara inteligente, competente, e assim me
alertava para sumir antes que me pegassem.”

Que contradicdo! Um estudante militante declaradamente de
esquerda sendo ajudado por um professor coronel e, sem dlvida, de direital
Algo similar ao que aconteceu com a professora mais citada pelos(as)
entrevistados, Luiza de Teodoro, que também era considerada subversiva, mas
foi ajudada pelo governador Virgilio Tavora {que estava do lado da ditadura
Militar) na época da repressdo, o que evitou com que fosse presa, como a
propria afirmou em entrevista: “Eu era a comunista oficial da cidade. (...) Nao
fui presa gracas ao governador Virgilio Tavora, um grande homem, de
direita.”*®

Enfim, € fundamental entender que o espaco social é permeado de
contradigdes, sendo importante considerar a relagdo professor/aluno como
ponto de referéncia na compreensé&o de perspectivas diferentes no processo de
ensino-aprendizagem em Histéria, pois “... respeitar as diferencas e a
pluralidade de idéias indicam um posicionamento politico diante do contetido e
da educaggo...”™" E naquele momento da FAFICE/UECE poucos tinham esta
percepcao.

v AMADO, Janaina e FERREIRA, Marieta de Moraes (orgs.). Usos e Abusos da Histéria
Oral. 4 ed. Rio de Janeiro: FGV, 2001.

% Entrevistada concedida a professora Selva Gimardes FONSECA. Ser Professor no Brasil -
Histéria Oral de Vida. S&o Paulo: Papirus, 1997, p. 132.

*' NUNES, Silma do Carmo. Concepgbes de Mundo no Ensino de Histéria. Campinas: Papirus,
1996, p.42.
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4.2.2 Estratégias de um fazer diferente no movimento

estudantil
Admitir hoje que naquele momento ndo participou do movimento
estudantil significa para alguns entrevistados talvez um atestado de alienacéo
ante a realidade histérica vivida no Pais. O embate direto de ir para as ruas e
protestar, contudo, nao era a tdnica da maioria dcs nossos entrevistados;
porém estes revelaram a forma “sutil” de estarem inseridos no movimento dos
estudantes. Encontraram estratégias de revelar a indignagéo diante da situagdo
ditatorial, tais como: participar da programacéoe artistica do Ceniro Académico
(C.A), como lembrou o entrevistado Agileu Gadelha, que participou de uma
peca organizada e promovida pelos centros académicos de Historia e Letras

para comemorar o centenario de Castro Alves, e comenta,

“...peca que se chamava “Gonzaga ou a Revolugdo de Minas”, com
relac&o a Inconfidéncia Mineira, (...) ficou no Teatro José de Alencar
durante trés dias, e eu fazia uma ponta, como tenente coronel, e a
minha fala serviu para o comité de divulgagZo fazer a propaganda,
que era feita pelo Domingos, que também esté no livro “Brasil Nunca
Mais”, (...) a professora da UFC Lucélia Correia Lébo disse que ficou
tdo assustada que quando os soldados perguntaram o que era
aquilo, a lingua dela cresceu tanto que ndo soube responder e as
pemnas tremeram muito.”

Por este exemplo, & possivel imaginar o clima de medo que
assolava o cotidiano universitario na época da ditadura militar. Um fragmento
de uma pega, que era usada como propaganda e divulgagdo nas salas das
faculdades, chegou a causar suspeitas a Policia Federal. Afinal, todo mundo
era suspeito até que se provasse o contrario!

E, ainda, dar aulas no Cursinho do C.A (que se chamava CASTA -
Centro Académcio S&o Tomas de Aquino) era outra forma de colaborar com o
movimento estudantil, como afirmou o entrevistado Gisafran Juca. Outros,
como a entrevistada Maria do Carmo, discutiam os assuntos em sala de aula
(quando o(a) professor(a) permitial) ou no intervalo de aulas ndo propriamente
dentro do C.A. Ela mesma diz: “..eu nunca participei de forma ativa do
movimento estudantil, minha participagéo se restringia as discussées em sala
de aula, no recreio...”.

O entrevistado professor Elmo Vasconcelos também tinha uma

postura questionadora diante da realidade. Quando ainda era estudante
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participou ativamente da vida académica, foi presidente do Centro Académico
Sdo Tomas de Aquino da antiga Faculdade Catdlica de Filosofia, mas,
conforme entrevista cedida para esta pesquisa, afirmou que as circunstancias

familiares o fizeram ter mais cautela:

“Quando assumi a universidade como professor, estava na vigéncia
o Al-5, tempos dificeis [momentos de silencio...]. Eu ja estava
casado, e por mais simpatia que eu tivesse com 0s movimentos de
vanguarda, frente a responsabilidade ndo pude me envolver muito,
tinha que criar meus filhos ...”

"

O entrevistado, ex-discente, Paulo Emilio, chegou a afirmar
quandc entrei na Faculdade comecei a militar, a me envclver no movimento
estudantil...”; ele se filiou & Facgdo Bolchevique Trotskista e, por isso teve que
deixar pela metade os cursos de Direito (UFC) e Histéria (FAFICE) para exilar-
se quandoe o cerco apertou. Outro entrevistado participou do C.A no momento
bem especifico. Manoeal Aives diz que estar nc C.A naguele momento
significava estar contra o governo, de modo especial contra o Projeto Rondon,
segundo ele: “criado para fazer oposi¢cdao ao movimento estudantil, o estudante
saia da luta...”

E o entrevistado José Clerton chegou a ser presidente do C.A, mas
contou um aspecto intrigante, uma contradicdo, que teve que enfrentar dentro
do préprio movimento estudantil, ou seja, sofreu retaliagbes de colegas por
andar bem-arrumado, afinal “...ndo tinha o cabeldo, nem era barbado, nem
andava de sandalia e bolsa de couro, como o tipico estudante universitario
daquela época...”, e ndo seguir esse esteredtipo o tornava diferente, pois tinha
embates com professores por ser bastante critico, e embates com colegas do
C.A por questdo de aparéncia. O que podemos refletir sobre a quebra desses
rotulos? A liberdade de ser e pensar n3o era a ténica nem no movimento
estudantil comc em geral se pensa, pois os mitos e esteredtipos permeiam as
relagbes sociais independentemente das circunsténcias historicas vividas, o
que dira nas salas de aulas.

E possivel afirmar que o movimento estudantil constituiu-se numa
estratégia de combate ao poder imposto pelos militares no governo do Brasil. O
Movimento Estudantil pode ser visto como aquele espago de poder onde se

tenta contrapor a um outro poder de fora: o sistema ditatorial.
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De acordo com a Lei Suplicy (Lei n°. 464 de 09/11/1964) a “...UNE*
deveria ser substituida por um Diretério Nacional de Estudantes e as unides
estaduais, pelos diretorios estaduais.”™® Assim, a lei vedou atividades
organizadas por orgaos estudantis e fez o Conselho Federal de Educacgdo
tutelar o Diretorio Nacional de Estudantes. A lei criou a necessidade dos
centros civicos nas instituicdes de ensino publicas e particulares.

As tensdes sociais e a opressao, de modo especial a partir de 1968,
eram desviadas do enfoque propagandistico do Governo para noticiar fatos
fantasticos, como o langamento de um foguete a Lua, a “Apolo-8”, com total
cobertura jornalistica, conforme anunciava a imprensa: “o véo do Apolo-8 sera
descrito pelos jornais, radio e televis&o de trés quartos do planeta”.s“

Em 13 de dezembro de 1968, foi instalado o Ato Institucional n°. 5, o
qual se afirmava em prol do povo e para combater aqueles que estavam
dificultando o trabalho “revolucionario”. Por isso o Art. 1C outorgava: “ fica
suspensa a garantia de Habeas corpus no caso de crimes politicos e contra a
seguranga nacional a ordem econdmica e social e a economia popuiar>. A
reportagem “Governo n&o tolera ditadura, mas usaréa a forca quando
necesséario” ocupa uma pagina inteira do jornal O Povo, do dia 28/12/1968. A
matéria aborda uma homenagem das Forgas Armadas do Cearé ao Presidente
Costa e Silva, e este fala sobre os destinos da nagZo e os motivos que o
levaram a editar o Al-5:

“Govémo sem autoridade ndo merece 0 nome que ostenta e a
autoridade n&o existe sem os meios que assegurem a sua afirmacéo
(...) Este € um govémo ao gosto e ao estilo brasileiro, que ndo almeja
e nem tolera a ditadura, mas que usara a forga todas as vezes que a
forca for necessaria e Ultimos interesses maiores da
nacionalidade [sic]”

Isto justificava toda a repressdo e opressdo dirigida aos que se
colocavam contra as medidas do “governo” brasileiro, em nome do combate a

*2 Unigo Nacional dos Estudantes, foi fundada em 11 de agosto de 1937. Ficou de 1966 a 1976
na ilegalidade, conhecida como a fase negra, quando perseguigdes, prisdes, torturas e mortes
eram a ténica do momento.
VIEIRA, Sofia Lerche. O (Dis)curso da (re)forma universitdria. Fortaleza: Edigdes
Hniversidade Federal do Cear4/PROED, 1982, p. 25.
O Povo, "Tudo pronto para lancar ‘Apolo-8’ em témo da Lua®, em 21 de dezembro de 1968,

%2.

O Povo, "integra do Ato Institucional®, 21 de dezembro de 1968, p. 7.
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chamada subversdo de grupo que desejava irromper a ordem e destruir a
democracia da “Revolucéo vitoriosa”, tudo em nome da ordem, seguranga,
tranquilidade, desenvolvimento econémico e cultural, ante a consolidagio do
“movimento de 1964”, sem garantias cidadas aos que protestarem.

E importante lembrar, também, que, com o Al-5, em 1968%,
aconteceu o que é considerado um golpe dentro do golpe, quando a ditadura
ficou mais densa e a violéncia fisica e psicolégica mais as vistas da populagéo,
pois o Ato Institucional n°. 5 (Al-5) suprimiu todo e qualquer direito
constitucional do cidad&o.

Este Ato Institucional, de modo especial, chamou a aten¢do até de
algumas liderancas da Igreja, como o Cardeal de S&o Paulo, Dom Paulo
Evaristo Arns, que resolveram se manifestar contra os crimes cometidos pela
Governo. Assim, a comissao central da Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) reuniu-se em S&o Pauio, dos dias 17 a 19 de fevereiro de 1969,
e elaborou um documento sobre a situagdo do Pais e a posicéo da Igreja, e
entregou ao presidente Costa e Silva. O documento se colocava contra ©
marxismo e comunismo, mas afirmava ndo concordar com a lei do mercade de

quem pode mais, e em desfavor de ser humano. Diz o documento:

“ . e uma reforma para o desenvolvimento integral do homem s6
podera realizar-se em solidariedade: deve o homem encontrar o
homem como irm&o, como filho de Deus para construir uma
sociedade justa e fraterna, em que o prc§resso de alguns nao seja
obstaculo ao desenvolvimento de todos...™’

O documento também fez critica a situagio institucionalizada com o
Al-5, onde se suprimiam os direitos fundamentais de defesa e expresséo do

pensamento.

% E interessante mencionar sobre um artigo de Ana Luisa Collor de Mello publicado no jomal O
Povo, no cademo de suplemento de 04 de janeiro de 1969 (p. 6), intitulado: *1968 - os dias
contados”. A autora aborda diferentes acontecimentos que marcaram o ano de 1968 no mundo,
como o transplante cardiaco feito pelo Dr. Christian Bamard, na cidade do Cabo, as olimpiadas
no México, as eleicbes norte-americanas, a viagem a Lua, as manifestacdes estudantis na
Franca e no Brasil. Ana Luisa salienta ainda a implantag&o do ato Institucional n° 5 e o uso da
arbitrariedade do govermno brasileiro. Enfim, um a “ano de crises™ “O ano de 7968 foi um ano
marcado pela violéncia e pelo progresso cientifico. Enquanto Barmard e Zerbini transplantavam
coragbes, coragdes jovens protestavam pedindo reformas sociais no mundo inteiro, choravam
a morte de seus lideres e defendiam seus territérios ..."

7 O Povo, *Igreja fixa posi¢o diante da conjuntura”, em 24 de fevereiro de 1969, p. 7.
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Em meio a este contexto, a esséncia universitaria (pesquisa, ensino
e extensdo) era limitada, ja que pouco se incentivava a pesquisa, e a extensao
em geral era um mito, pois, quando muito, se referia a projetos
governamentais, como o projeto RONDON. A interagdo universidade e
comunidade ficou relegada a dltimo plano, caso houvesse oportunidade, pois
“... a Reforma entendia a extensdo como cursos e servicos™.

A faldcia da extensdo universitaria é lembrada pelo ex-discente
Manoel Alves, ao salientar, que o Projeto Rondon “...foi criado para fazer
oposi¢cdo ao movimento estudantil, mais uma mancbra propagandistica do
governo, quer dizer, “Ame-o ou deixe-0!'” No quadro da Ditadura Militar,
projetos do governo como o “Rondon” ocupavam o espaco da extensio
universitdria e ganhavam as paginas da imprensa jornalistica, como que
parabenizando aqueles que se integravam aos novos projetos, fato que, ainda
na voz do ex-discente da UECE Manoel Alves, o “Projeto Rondon” era uma
forma mesmo de desarticular o movimento estudantil:

“Havia 14 aquele movimento da Universidade, que mandava o
estudante para o Brasil inteiro, “integrar, para ndo entregar”, era o
slogan do Projeto Rondon, e agente era contra o Projeto Rondon,
porque era uma forma de ter o estudante trabalhando para o
governo, divulgando as idéias dele, recebia uma bolsa, eu nunca fui,
a gente era contra...”

Qualificada pelo Govemo como esforgo para integragcdo nacional, a
Operacédo Rondon em janeiro de 1969, incluiu estudantes universitarios do
Ceard, que foram & Amazonia prestar ajuda assistencialista entendida como
solidariedade humana. E o jornal O Povo exaltou em diversas reportagens tal
trabalho, afirmando: “Sob todos os pontos a Operacdo é um movimento
patriético, ainda mais porque contribui para a unidade nacional, aproximando
entre si os diversos segmentos da populagio brasileira... ", e nessa mesma
matéria o jornal conclamou a populagdo a dar todo apoio e os mais efusivos
aplausos ao referido Projeto.

Nesta perspectiva, salientava-se a problematica cultural
mecanicamente percebida, quer dizer, a idéia de que o povo ndo tem cultura é

patenteada até mesmo por aqueles que se dizem do lado do povo e acabam

% Cf.: VIEIRA, Sofia Lerche. Op. Cit. p. 104.
* 0 Povo, "Operagio Rondon” 21 de janeiro de 1969, p. 3.
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tendo atitudes paternalistas, como se percebe no artigo do jornal O Povo,
intitulado “Vamos levar a cultura ao povo em 1969", de Ernando Uchoa Lima,
Secretario de Educagdo e Cultura de Fortaleza, afirmando que o
desenvolvimento de um pais era proporcional ao grau de escolaridade de sua
populacdo, ou seja: “N&o é segredo para nossos dias que se nao pode chegar
ao desenvolvimento econdmico uma sociedade de pessoas incultas e
analfabetas™®. Ele entendia cultura nas perspectivas cientifica e tecnolégica,
literarias e artisticas somente quando feita pelos intelectuais, desconsiderando
as relagbes soécio culturais que se constrcem no cotidiano do povo, nas
experiéncias vividas, como lembra Thompson®'.

) Para de fato divulgar uma visdo positiva do Estado militar e conter o
movimento estudantil, implantou-se o decreto-lei n°. 477/69, que tinha o intuito
de disciplinar professores, estudantes e funcionérios de estabelecimentos de
ensino publico ou particular, passando os mesmos a viverem um cotidiano
pautado na represséo. Conforme afirmam Moacyr Gées e Luiz Cunha, este fato
“representou a express@o mais acabada das ameacgas da repress&o politica e

ideolégica a universidade brasileira”.%* De acordo com o referido Decreto-lei:

Ari. 1° - “Comete infracdo disciplinar o professor, aluno, funcionario
ou empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular

que:

Il - Pratigue atos destinados a organizacdo de movimentos
subversivos, passeatas, desfiles ou comicios n&o autorizados, ou

deles participe;

Penalidades: para professores e funcionarios - demissdo e proibi¢éo
de ser contratado pelo prazo de 5 anos; para alunos - suspenséo e
proibicio de se matricular, pelo prazo de 3 anos;*

® 0O Povo, " Vamos levar a cultura ao povo em 1969" de Emando Uchoa Lima, em 07 de
janeiro de 1969, p. 5.

' Cf.: THOMPSON, Edward. A miséria da teoria ou um planetério de erros. Rio de Janeiro:
Zahar, 1981.

2 CUNHA, Luiz Antonio e GOES, Moacyr de. CUNHA, Luiz Anténio e GOES, Moacyr de. O
Golpe na Educagdo. 10 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editora, 1999,. p. 38.

& 0 Povo, "integra do Decreto sobre puni¢do de professores e alunos”, em 27 de fevereiro de
1969, p. 7.
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Ao todo, este Decreto-lei continha seis artigos e varios paragrafos. A
partir de entdo a situagcdo universitaria ficou mais critica, pois qualquer tipo de
manifestacdo considerada contra a “ordem” social vigente poderia significar
severas punigdes.

Diante da realidade ultra-conservadora, a critica social feita pelos
discentes e docentes universitarios nao tinha espago legalizado para
acontecer, no entanto ela era latente e buscava brechas para bular o ‘cala-se’,
principalmente a partir do inicio do processo de abertura politica (1978-1980).

Por isso,

“O processo de abertura politica, consentida e conquistada, deve ser
entendida como um jogo de luz e sombra, de abre e fecha (...), que
permitiu @ emergéncia das contradi¢bes da conjuntura e engendrou
as condigoes de possibilidades para que os movimentos dos diversos
setores da sociedade civil ocupassem seus espagos, conhecessem
a luz do dia, seus adversarios e fizessem suas aliangas.™

O movimento estudantil pode ser visto como uma estratégia de luta,
pois tem um poder determinado dentro de um espago®™, como uma instituic&o,
e por isso tem que seguir certas regras pré-fixadas, mas as taticas, naquele
periodo tortuoso da Histéria brasileira e de modo especial da FAFICE/UECE,
também se faziam presentes, embora ndo tivessem esse lugar determinado
para agir. Portantc, é importante compreender que a Histéria também se faz
nos diferentes “...espagos que as estratégias sdo capazes de produzir, mapear

e impor, ao passo que as taticas sé podem utiliza-los, manipular e alterar.”®

4.2.3 Taticas: “praticas comuns” no espacgo universitario

As diversas formas de romper o siléncio imposto pelo sistema
ditatorial aconteceu de maneiras diferentes no espago universitario, que ndo se
limitaram as atividades promovidas pelo Movimento Estudantil. Assim, a partir

das agbes que se processaram no espaco universitario reveladas pelos

* FAGUNDES, José. “Movimento Estudantil no Periodo de Abertura Politica - 1978 - 1980.7 In.:
Revista do Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB). Ed. Brasil. Vol. 13 ne.
26 - janfjul, Brasilia, 1991, p. 175.

“...as estratégias escondem sob cdlculos objetivos a sua relagdo com o poder que os
sustenta, guardado pelo lugar proprio ou pela instituicdo.” (CERTEAU, Op. Cit. p. 47)

Idem.
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entrevistados, & possivel fazer uma bricolagem® para caracterizar e melhor
interpretar o vivido, pensado, sentido, sofrido, que prefiro chamar conforme
Certeau, “Taticas”. Apesar da tatica ser considerada a “arte do fraco™® ¢
possivel dizer que € antes uma caracteristica da astucia propria ao ser
humano, que bem sabe fazer uso das brechas e, assim, torna-se forte diante
das circunstancias. O que por diversas vezes aconteceu na FAFICE/UECE, no
curso de licenciatura em Historia em pleno contexto da Ditadura Militar foi a
“ .arte de dar golpes no campo do outro...”, de forma sutil e eficaz, mas, a
principio, como anota o entrevistado Agileu Gadelha: “Todo mundo era
suspeito”. Vivia-se no contexto de uma ditadura militar, assim como lembra o
entrevistado Paulo Emilio: “O ambiente era dificil, fechado, de medo, de
terrorismo, das pessoas serem deduradas, até mesmo pelos proprios
colegas...”

Faz parte desta pesquisa, neste momento, analisar “as ‘formas
surdas’ de resisténcia’®, como as conversas gue aconteciam na cantina da
Faculdade sobre o contexto nacional, num bate-papo a principio sem maiores
pretensées, mas que semeavam olhares atentos a realidade vivida naquele

momento.

“O objeto do historiador é a experiéncia do homem. Os homens
vivem sua experiéncia integralmente como idéias, necessidades,
aspiragbes, emogdes, sentimentos, razdo, desejos, como sujeitos
sociais que improvisam, forjam saidas, resistindo, submetendo-se,
vivendo enfim, numa relacéo contraditoria...”"

E preciso dimensionar as resisténcias da maioria dos alunos e de
alguns professores, que buscavam burlar as regras do “cale-se” E houve
momentos, como lembra a entrevistada Maria do Carmo, em que os alunos
resolveram se acomodar ao que os professores |hes davam, porém destaca:
“...digo acomodados mas n&o era uma rendicao, era a constatacio de que nio

dava para mudar nada naquele quadro, bem que a gente tentou...”.

¥ CERTEAU, Michel de. A Invengdo do Cofidiano: 1. Artes de Fazer. Tradugio de Ephraim
Frermreira Alves. Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 1994, p. 92.
% Idem.
® dem.
;‘1’ KHOURY, Yara. Op. Cit. p. 18.

VIEIRA, Maria do Pilar de Aradjo et alii. “A Imprensa e o Ensino de Histéria.” In.: Perspectivas
do Ensino de Histéria. Anais - USP, Faculdade de Educagio, 1988, p. 153.
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A perplexidade diante da opressé&o/represséo foi o teor do modo de
ver de muitos, porém compartilho com Tomas Skidmore a idéia de que “o golpe
de 1964 pds um fim na tendéncia nacionalista crescente do regime de Jodo
Goulart, mas nao silenciou a esquerda"72. Assim, ainda concordo com a ex-
discente Maria do Carmo, ao dizer que muitos estudantes tentaram fazer

diferente:

“... a gente resolveu ir estudando, fazendo nossas reunides, ndo
propriamente reunido formal, mas bate-papc na cantina, no recreio,
nos banquinhos, onde discutiamos as questées nacionais e da
Faculdade, mas eu quero abrir um parénteses em tudo isso, para
uma determinada professora, a professora Luiza de Teodoro, nossa
professora, ela foi assim a grande articuladora de uma nova postura
diante da realidade da Histéria (...) ela introduziu uma participa¢éo
muito efetiva do aluno nas discussdes, nos debates, de respeitar as
opinides dos alunos, as diferengas dentro de uma mesma classe.”

As conversas relatadas pelos entrevistados desta pesquisa, que
ocorriam nos banquinhos dos corredores da Faculdade, na cantina, € portanto
um exemplo da constatacdo da existéncia da tatica no meio universitario. pois
“...pelo fato de seu n&o-lugar, a tatica depende dc tempo, vigiando para ‘captar
no véo’ possibilidades de ganho.”™ Conforme Michel de Certeau, ha “maneiras
de fazer’™ que alteram ou reinventam formas de viver no espaco organizado e

pré-fixado. E isso € o que ele chama de taticas:

. um célculo que ndo pode contar com um proprio, nem portanto
com uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel. (...)
Ela se insinua, fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem
poder reté-lo a distancia. Ela ndo dispée de base onde capitalizar os
seus proveitos, preparar suas expansfes e assegurar uma
independéncia em face das circunstancias.”™
Quais “taticas” que se sobressaiam em um universo de formacgao de
professores em meio a ditadura militar? E valido dizer que a FAFICE/UECE,
embora tivesse no seu quadro docentes que comungavam da idéia ditatorial,
apoiando-a de forma irrestrita, ndo se pode deixar de ressaltar que o contrério
também existia, entre docentes e discentes. Ndo se trata exatamente de

identificar uma resisténcia aberta, mas de modo especial articular e demostrar

:; SKIDMORE, Tomas E. Uma Hist6ria do Brasil. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1998, p. 238
Id. Ibidem., p. 47.

;‘5‘ CERTEAU, Michel. Op. Cit. p. 41.
Idem. Ibidem. p. 46
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as dimensdes de um fazer diferente no contexto de repressdo, sem esquecer o
carater da repressao e opressao vivido por muitos. E importante perceber estas
experiéncias de resisténcias, embates, muitas vezes “silenciosos” diante da
realidade, mobilizagbes, posicionamento politico assumido pelos corpos
docente e discente da FAFICE/UECE no periodo ja especificado. Alguns
professores buscavam burlar tanta vigilancia e mesmice, como lembra Agileu
Gadelha, ao contar que a professora Luiza de Teodoro, para estimular a
discussdo, “trazia outros textos (...), mas os alunos ficavam com medo de ir a

diante...” Entdo:

“E necessario ter coragem de superar e ignorar programas oficiais,
burlar vigilancia, criar e aceitar novos desafios e experiéncias. E
necessario ter coragem de lutar de todas as formas para que, na voz
de seus profissionais a histéria ganhe respeito e importancia, mesmo
quando isso pareca impossivel.”

Como exemplo, ndo se pode negar que a atuagdo da professora
Luiza de Teodoro se destacava naquele contexto obscuro, pois foi capaz de
favorecer a descoberta dos alunos como seres que sentem, e querem ser
respeitado igualmente; posicdo desafiadora para aquele momento. pois de
forma diferenciada em sala de aula exigia, além de responsabilidade e
competéncia, muita coragem. De acordo com Selva Fonseca burlar foi muitas
vezes a solucdo para preservar o espaco reflexivo do ensino de Histéria,
quando, apesar da repressdo em muitas salas de aulas das faculdades do
pais, ocorreram “..formas de resisténcia e de adaptagdo as mudangas na
estrutura e no funcionamento do ensino brasileiro.”””

Em geral, buscava-se fazer diferente também fora dos muros da
Universidade, como ler Marx via partidos politicos, como diz o entrevistado
Gisafran Juca “...vocé até lia sobre Marx, mas ndo na Universidade; mas fora,
era via partidos politicos...”. Por isso, outro entrevistado, Paulo Emilio, fez
questao de afirmar: “A minha formacéao foi muito mais uma formacgéo dentro do
meu partido, dentro da minha organizacéo (...) alias nds liamos muito mais do
que dentro da Faculdade”. E este aluno ainda acrescenta com relagdo a cursar
um nivel superior em Historia: “...na verdade aquela formagao era s6 para obter

6 MICELI, Paulo. “Por Outras Histérias do Brasil.”. In.: PINSKY, Jaime (org.). O Ensino de
Histéria e a Criag8o do Fato. Sdo Paulo: Contexto, 1992, p. 41.
" FONSECA, Selva Guimaries. Op. Cit. 1997, p. 196.
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um titulo, porque a maioria dos colegas fazia era estudar em casa, pela sua
biblioteca, e praticamente era autodidata em Histéria.” Como exemplo, 0 caso
do entrevistado Lucio Caminha, que também ressaltou: “...minha formagdo em
Historia se deu depois que eu terminei o curso (...) comprei muitos livros...”
Também o entrevistado José Clerton disse: “...fazia questdo de desenvolver
uma criticidade nos meus alunos que a Universidade ndo desenvolvia em mim
durante o periodo de universitario...”.

Dentro da Universidade, entretanto, como lembra o entrevistado
Paulo Emilio, também se fazia uso das taticas, pois tinha claro seu
compromisso com sua organizacdo trotskista e assim anota: “...eu n&o podia
me expor, € N0 momento que eu n&o tinha condigdes de me expor eu freiava
as minhas palavras na hora de fazer qualquer declaragdo em sala de aula.”
Também lembra o entrevistado José Clerton: “com relaggdo ao ensino de
Historia, tudo que nds aprendemos na época, tenho certeza, fomos buscar
sozinhos, pois daquele universo de professores, apenas uns trés tinham
perspectivas criticas e favoreciam isso em sala de aula...”

Buscar uma agéo diversa era urgente para aqueles que percebiam e
viviam um curso estagnado, no que diz respeito a analise critica e producéo do
saber, e participar de instituicdbes como ANPUH (Associagdo Nacional de
Histéria) foi para alguns um outro caminho salutar, como no caso do
entrevistado Manoel Alves, ao salientar que esta Associagcéo deu “aquilo que a
Faculdade n&o me ensinou (...),uma reviravolta na nossa cabega no ponto de
vista da concepgado de Historia, da metodologia da Histéria...” Além de que,

segundo este entrevistado,

“A ANPUH/CE fazia naquela época o que a prefeitura € nem o
Estado faziam, qualificar os professores, dar treinamento, capacitar,
foi nesse periodo que a gente entrou em contato com os teéricos da
Historia, com a Nova Histéria, a Histéria Cultural, a Histéria Social, a
Anpuh trazia pessoal de fora, & bancava, fazia convénio com a
prefeitura, e ja brigava com a extingdo dos Estudos Sociais...”

E importante lembrar que, em 1977, no Simpdsio Nacional da
ANPUH, em Florianépolis, foi aberta a filiagdo de professores do ensino

fundamental e médio: “A ANPUH foi, sem duavida, um dos fatores para que a
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deformagdo da Histéria no regime autoritdrioc ndo se agravasse mais. "®
Embora de acordo com Maria do Carmo Martins™, a ANPUH tenha tido pouco
embate efetivo contra o poder ditatorial, haja vista a manuteng&o do artigo 3’ do
seu Estatuto de Fundacéo, que data de 1961, o qual prescrevia que nio cabia
a Associacéo parte em manifestagdes politicas ou religiosas. Este Estatuto sé
foi refeito com eliminacdo deste artigo em 1981, no XlI Simpésio Nacional da
Associagdo, na Paraiba. E ainda, para essa autora, ao contrario de outros, ela
€ um tanto cética quanto a contribuicdo da ANPUH para a derrubada dos
Estudos Sociais.

Enfim, uma outra tatica bem usada, pois se dava até de forma
natural, era a discussdo critica que se fazia “..fora da sala de aula, nos
intervalos...” como lembrou o entrevistado José Clerton. A entrevistada Maria
do Carmo reforca esta idéia dizendo que se reuniam na cantina, nos
banquinhos e nos bate-papos e discutiam questGes nacionais e especificas da
Faculdade. E, assim, dentre outras ricas maneiras, se buscava romper o
imobilismo que se tentava impor no espaco universitario!

Num ambiente académico onde a critica e a reflexdo nao tém
espago, descaracteriza-o, os gritos podem n&o ter sido ouvidos em virtude do
“cale-se” ou melhor do “calice™ da repress@o, mas eies existiram de acordo
com diversos alunos da época entrevistados para esta pesquisa.

Embora a FAFICE/UECE tivesse no seu quadro uma maioria de
docentes que comungavam da idéia ditatorial, ndo se pode deixar de reafirmar
que o contrario também existia, entre docentes e discentes. N3o se trata
exatamente de homogeneizar uma pratica de resisténcia, mas, de modo
especial, articular e demostrar as dimensées de um fazer diferente, ou melhor,
fazeres diferentes, sem esquecer o carater da repressao e opressao vivido por
muitos, mas as taticas foram e sdo fundamentais no cotidiano, na constituicdo

do ser histérico de cada um.

"8 SILVA, Wemeck da. A Deformagdo da Histéria ou Para N&o Esquecer. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar ed., 1985, p. 74.
" Cf. MARTINS, Maria do Carmo. MARTINS, Maria do Carmo. A Histéria Prescrita e Disciplina
nos Curriculos Escolares: quem legitima esses saberes? Braganca Paulista: UDUSF, 2002.
Mdsica de Chico Buarque, em parceria com Gilberto Gil, que, no festival da Phonograma
(antigo nome da PolyGram) em 1973, teve o microfone da dupla desligado, mas acabou
virando sucesso na fase da abertura politica (década de 80), com a dupla Chico Buarque e
Milton Nascimenta.
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E por isso é possivel afirmar que as taticas acontecem em qualquer
lugar onde haja pessoas se relacionando, que praticam o “consumo” ocorrente

nas relagdes sociais.

4.2.4 Pesquisa/Pés-graduagao: panacéia para o ensino de

Historia?
For parte de quase todos os entrevistados ha uma cobrang¢a quanto
a auséncia da pesquisa no periodo em que cursaram Historia, como se esta
falta sentida fosse um problema exclusivo da FAFICE/UECE. Ao ler, no
entanto, as entrevistas que Selva Fonseca fez com professores de vaérios
estados do Brasil, quando alguns também cursavam Histéria nessa época, é
possivel perceber que as reclamagdes nado diferem muito quanto ao precario
papel académico e politico exercido pela Universidade naquele momento,
apesar da efervescéncia do Movimento Estudantil no contexto histérico vivido

pelo Pais.

Como anota Joana Neves, “Vocé ndo pode ser professor sem ser
pesquisador. Vice-versa pode.”®' Também Selva Fonseca alerta para o fato de
que a pratica docente ndo significa a soma das atividades de ensino e

[

pesquisa, “... mas significa pensar o ensino como processo permanente de
investigacdo e de descoberta individuais e coletivas.”® E nio de forma
dissociada como lamentavelmente afirma, até de forma inconsciente, o
professor entrevistado Elmo Vasconcelos: “Acho que escolhi a profisséo certa.
(...) Pena que eu me absorvi muito, poderia ter produzido mais, escrito mais
alguma coisa. A sala de aula absorve muito, para o professor responsavel, n&o
e?". O fato é que em geral se cria o mito de que s6 se faz pesquisa nos cursos
de pés-graduacdo, como se ensinar ndo fosse também parte da arte de

pesquisar.

A produgdo do conhecimento histérico € necessaria em todos os
niveis de escolarizagdo, respeitando suas peculiaridades. Entdo onde estariam
na FAFICE/JUECE “..as nesgas do prazer da historia...”, cuja necessidade
Marcos Silva faz questao de insistir:

8 NEVES. Op. Cit. 2000, p. 135.
® FONSECA, Selva Guimaries. Didética e Prética de Ensino de Histéria. Sio Paulo: Papirus,
2003, p. 123.
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“Identificar pesquisa e ensino significa preservar o rigor da produgédo
de saber, proprio a primeira, € o compromisso de sua presenga na
cena social ampliada e sob controle de seus agentes, inerente ao
segundo, pensando numa sintese desses atributos.” &8
Alguns entrevistados salientam que raros eram os professores com
pds-graduacdo no Curso de Licenciatura em Histéria daquele periodo, a n&o
ser os que vinham de outros departamentos para dar uma disciplina ou
qualquer outra, como o professor Eduardo Diathay Bezerra de Menezes (que
era do Departamento de Filosofia}, ou como afirma o entrevistado Gisafran
Jucé: “...como muitos eram padres, quando tinham doutorado, era mais ligado

a Teologia.” E ainda afirma:

“Professores pos-graduados, em 1967, no nosso curso de Histéria,
nos s6 tinhamos o professor Tarcisic Leite, que foi candidato ndo sei
quantas vezes do Partido Social Cristdo, mas ele era da Sociologia,
s6 esporadicamente ele dava uma disciplina pra gente, e o outro, o
professor Gomes Pereira, ele tinha vindo do doutorado, ele deu uma
aula excelente sobre culiura brasileira, todo mundo ficou
entusiasmado: ‘esse cara vai abafar, quando no outro dia veio a
comunicagao de que ele havia sido escolhido pro-reitor, aqui da
Federal. Até os meninos brincando, inventaram uma piada dizendo
que: “em Cultura Brasileira, o professor sé deu a introducdo”.

Independentemente, todavia de ter ou n&o ter pés-graduagdo, um
fazer diferente da pedagogia tradicional era possivel, conforme lembra também
Gisafran Juca, ao se referir ao seu professor Manoel Sedrin: “...a gente sabia
que ele dava aula, simplesmente, vimos que tinha uma grande experiéncia,
planejava, ele passava atividade, mesmo pra gente fazer em sala, entendeu?
Ele dava espaco pra gente poder crescer.” Assim, rompe-se a idéia cristalizada
de que quem n&o tem titulo de pés-graduacéo nao esta apto a dar boas aulas!

Nesta perspectiva, constitui-se um mito achar que a pesquisa € a
panacéia para um ensino melhor e uma educagdo de qualidade, pois é
importante ressaltar que nao basta que os docentes tenham titulos de mestre e
doutor. Para uma mudancga curricular, € preciso antes um projeto politico-
pedagdgico para o curso, que considere a formacao de professores como parte
do trato profissional do historiador que trabalha no seu cotidiano com conceitos,

documentos e, sobretudo, com a produgdo do conhecimento pautado nas

® SILVA, Marcos. Histéria: o prazer em ensino e pesquisa. Sdo Paulo: Brasiliense, 1995. p. 19.
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experiéncias humanas, o que requer uma boa biblioteca, ampliagdo das bolsas
de pesquisa, estimulo a titulagdo dos docentes, atividades académicas
extracurriculares, projetos sociais de extensao universitaria, no minimo para um
real ganho de qualidade no curso de Histéria. Portanto, é possivel afirmar que
um bom curso néo é s6 aquele que faz pesquisa, mas aquele que congrega no
ato de ensinar a habilidade da pesquisa, compreensao que se faz fundamental
em um curso de formacgé&o de professores.

Ficou claro, porém, que, se a Reforma Universitaria enfatizava como
“atividade-fim” a pesquisa, esta ficou a desejar na pratica, pois de acordo, com
as entrevistas realizadas para esta pesquisa, os entrevistados reclamam,
especialmente, da auséncia da PESQUISA, e, segundo aqueles, as aulas
limitavam ao ensino com uma metodologia pautada na memorizacdo e
repeticdo, simplesmente. Conforme Lucio Caminha, o né da questdo de um
ensino acritico na FAFICE/UECE era o fatc de que "n&do havia a questdo da
pesquisa“. As discussbes sobre a indissociabilidade entre ensino e pesquisa
devem ser constantes para ndo abrir espaco a propalada e fantasiosa
dicotomia entre estas funcdes que fazem parte intrinsecamenie do mister do

historiador. Por isso, ndo se pode desconsiderar que:

“A formagao do Historiador, nos cursos de graduacgéo, deve manter
0 duplo viés - da preparagdo para a pesquisa e O ensino
principalmente porque n&o ha pesquisador, por melhor que seja, que
possa abrir mao da necessidade de transmitir os resultados de sua
pesquisa e, nessa transmissdo, quer por via escrita ou através da
fala, s&o imprescindiveis as qualidades da organizagéo do raciocinio
expositivo, da smtese e do didatismo ndo simplista - inerentes ao
oficio do magistério.”™

Nesta discuss@o sobre a indissociabilidade entre ensino e pesquisa
ha quem diga que n&o se deve confundir ambos, como o pesquisador Jaime
Cordeiro, ao destacar que esta cobranga de associar uma coisa a outra
provoca “a existéncia de um grande nimero de docentes-pesquisadores que
ngo realizam a contento nem o ensino, nem a pesquisa, causando frustracdes

individuais e prejuizos para os alunos e para as universidades.” Qutros

¥ MATTOS, Marcelo Badar6 (org.). Histéria: Pensar e Fazer. Rio de Janeiro: Laboratério
Dlmensoes da Historia, 1998, p. 111.

% CORDEIRO, Jaime. A Histéria no Centro do Debate: as propostas de renovagdo do ensino
de Histéria nas décadas de sefenta e oitenta. Araraquara: FCL/Laboratério Editorial/lUNESP:
S&o Paulo: Cultura Académica Editora, 2000, p. 149.
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historiadores renomeados, como Déa Fenelon, Marcos Silva, Eduardo Reis

proclamam a necessaria jungdo entre ensino e pesquisa, afinal:

“.toda atividade de magistério pressupbe, acima de tudo, uma
atividade de pesquisa. O professor exerce a atividade de
pesquisador ao sistematizar e problematizar seus conteudos, no
preparo de suas aulas, no tratamento metodolégico e no preparo e
orientacdo de seus alunos para o exercicio da capacidade critico-
reflexivo.”®®
Refletir sobre o ensino de Histéria € o primeiro passo para uma agéo
transformadora e reflexiva, conforme uma concepcgao de Historia que valoriza o
pensamento critico e a produgdo do conhiecimento histérico em todos os niveis
(respeitando as peculiaridades de cada nivel), independentemente do titulo
académico que o professor tenha. De acordo com um dos nossos

[

entrevistados, Lucio Caminha, “... o curriculo em si ndo muda o ensino, tem
que se mudar é a ccncepgao dos professores (...) sobre o que é uma aula de
Histéria...” Entdo, conforme alerta o entrevistado José Clerton, “... temos que
repensar o conceito de ensino, de escola, de publico, (...) o ensino de Histéria
pode contribuir bastante nessa construgdo de um novo saber social...”

Neste caso, é de fundamental importdncia a participacédo em
congressos, seminarios e encontros, pois, como anota o entrevistado Gisafran
Jucg, assim ha “...mais chance de trocar experiéncias...” E a entrevistada Maria
do Carmo completa com énfase: “_.hoje vocé tem acesso a semindrios,
encontros, viagens, e tudo issc € muito positivo...” Conforme alerta Selva
Fonseca, “somente o ensino de Histdria comprometido com a analise critica da
diversidade da experiéncia humana pode contribuir para a luta, permanente e
fundamental, da sociedade...”®

Assim, pode-se ir além das leis tedricas que regulam o ensino de
Historia e abrir espagco para que olhares diversificados de sujeitos diferentes
possam vir a tona e ajudar a melhor compreender a trama histérica tecida no
dia-a-dia da formag&o académica de um curso universitario, neste casc o de

Histdria, e poder perceber o que perpassa as normatizacdes impostas como

o REIS, Carlos Eduardo dos. Histéria Social e Ensino. Chapec6: Argos, 2001, p. 36.
¥ Cf.: FONSECA, Selva Guimaraes. Op. Cit. 2003, p. 95-99.
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“ultrapassagem do comum numa posicdo particular®, j& que o locus histérico
também se processa entre o dito e ndo-dito, entre acordos e tensdes.

Enfim, como a Histéria constitui-se diariamente e ndo em formas
predeterminadas, os curriculos reais se ddo na pratica e ndo na teoria, pois,
entre taticas e estratégias ainda ha muito para analisar sobre a meméria de um
tempo vivido por professores que vivenciaram uma licenciatura, ou seja, uma
formacdo de professores em plena ditadura militar no Brasil. O modo como
cada um recorda e conta sua histéria de vida € importante para percebemos o
profissional de Historia em formacgao...

Agora ndo se pode negar que o acesso a pds-graduacio imprimiu
uma caracterizagdo mais académica ao curso superior e facilitou o rompimento
do mito, divulgado principalmente pela pedagogia tradicional, do prdfessor
como sendo aquele que sé tem por missao transmitir conhecimento cristalizado
sem considerar o processo deste. Como lembra a entrevistada Vaidelice Giréo,
a pesquisa possibilita uma pratica pedagdgica diferente da tradicional, assim:
“Com os professores fazendo cursos de pds-graduacéo o Curso de Histéria s6
tem a ganhar, e o mais importante € a producdo do conhecimento, (...) porque
até entdo tudo era s aquela obrigacdo de fazer prova”.

E conveniente, porém, ndo esquecer gue a pesquisa e os titulos dos
professores no sdo sindnimos de um ensino de qualidade, pois, como afirma o
entrevistado Gisafran Juca “...as vezes vocé tem um professor com vasto
curriculo, mas o que define o bom professor € a experiéncia, a relacdo com o
aluno, essa questdo da didatica.” Por isso alguns criticam os professores
doutores que n&o tinham esta preocupacdo pedagdgica e até eram acusados
de n&o darem aulas, como aponta o entrevistado professor José Maria: “...eu
via professores que voltavam do mestrado ou doutorado e ndo davam aulas. E
um absurdo!” O proprio entrevistado Gisafran Jucd complementa este
raciocinio analisando:

“...0s professores chegavam da Pés-Graduacio davam seis ou sete
livros para os alunos lerem, sem a devida preparagdo, entdo se a
minha geragdo n&o lia, hoje também deve haver uma preocupacéo
metodolégica: ‘abriu-se a porteira, e o gado correu solto’? O que
adiantava vocé jogar diversos textos, e ficar todo mundo sem saber o
que fazer, sem a discuss&o sobre 0s mesmos?”

* CERTEAU, Michel de. Op. Cit, p. 64.
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Enfim, a pesquisa académica, embora importante, néo & a panacéia
para todos os problemas inerentes ao ensino de Histdria, como é possivel
perceber na fala da entrevistada Maria do Carmo que, congquanto j& com o
titulo de mestre ac assumir como professora substituta do Departamento de
Histéria da UFC e ter que assumir quatro disciplinas diferentes, salienta: “eu
tive que continuar com aquela sistematica que eu comecei a dar aulas de
Histéria, pois o meu mestrado foi em Histéria do Brasil, coisa muito especifica
sobre o Império...".

Silma Nunes, porém, lembra que, “apesar das criticas que tém sido
levantadas em torno do ensino da Histdria, € preciso reconhecer que avangos
ocorreram!”®® Foram transformagées impulsionadas, de modo especial, pelo
crescimento das pesquisas desenvolvidas na area do ensino de Historia e
socializadas em diferentes encontros, estaduais e nacionais, por historiadores

e outros profissionais interessados nesta area.

* NUNES, Silma. Concepgdes de Mundo no Ensino da Histéria. Campinas, S3o Paulo:
Papirus, 1996, p. 107.



CONSIDERACOES FINAIS

“Dificil fotografar o siléncio.

Entretanto tentei. (...)

Tinha um perfume de jasmim

No beiral de um sobrado.

Fotografei o perfume.

Vi uma lesma pregada

Nz existéncia mais do que na pedra.

Fotografei a existéncia dela.(...)"

O historiador pode ser compreendido como um profissional que

aflora subjetividade, capaz de criar e recriar pela sensibilidade do olhar, uma

vez que, em geral, € impulsionado peia paixdo & pesquisa historica, e esta

exige escolhas de caminhos e criticidade no seu oficio, portanto, “.. & aquele

que impede a historia de ser somente historia™, capaz de ir além do oficial dito

e reconhece o valor da Historia Oral, como na perspectiva de Alistair

Thomson®, de que é preciso considerar as vérias camadas da meméria

individual e a pluralidade das versGes sobre o passado fornecido per diferentes
narradores para construir outras histérias, considerando o processo historico.

Em uma analise superficiai e baseada no senso comum, talvez o

imobilismo e a passividade fossem o que melhor caracterizasse a pratica de

ensino experienciada no curso de licenciatura em Histéria da FAFICE/UECE,

no periodo da ditadura militar, em virtude da repress&o. De acordo, todavia,

com a analise feita das linhas e entrelinhas das entrevistas realizadas com ex-

discentes e ex-docentes da referida instituicdo com relagdo aquele contexto, foi

possivel perceber uma realidade bem mais complexa.
A ditadura militar foi um dos periodos mais critico de nossa Histéria,

pois como se ndo bastassem a opresséo e repress&o da propria conjuntura

' BARROS, Manoel de. “O Fotégrafo®. Apud LIMA, Maria Socorro Lucena. A Hora da Prética:
reflexdes sobre o estégio supervisionado e a¢gdo docente. Fortaleza: Edigcdes Democrito Rocha,
2001, p. 70.

2 |d. Ibidem., p. 21.

3 cf.: THOMSON, Alistair. “Recompondo a memoria: questdes sobre a relagio entre a Histdria
Oral e a Meméria™. In: Projeto Histéria, SP, (10) dez. 1993.
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imposta, foi anunciada a Reforma Universitaria® aprovada pelo governo militar
em 1968, que tinha o intuito de esvaziar “o contelido politico-ideolégico de
outras propostas veiculadas até entéo, por setores da sociedade insatisfeitos
com a politica educacional em vigor ...” e facilitaria a vigilancia do espago
académico pela imposicdo das regras do jogo social, alegando como objetivos:
resolver a questdo dos excedentes dos vestibulares e atender ao
desenvolvimento nacional, para isso, adotou a organizacdo departamental,
aboliu as catedras, impds matricula por disciplinas e o sistema de créditos para
o cumprimento das matérias, este ponto, de modo especial, tinha o intuito de
desarticular o contato entre os universitarios.

Vale lembrar também que, com relagdo & pesquisa, o Art. 2° da Lei
n° 5.540/68 (Reforma Universitaria) determina que o ensino superior é
indissociavel da pesquisa, contudo, conforme as entrevistas gue tive a
oportunidade de fazer, com quem fez o curso de licenciatura em Histéria, nos
anos de 1960 ao inicic da década de 1980, esse artigo ndo passou de “letra
morta”, pois 0 pouco incentivo que havia para a pesquisa era voltado para a
rea tecnologica, e os cursos de Ciéncias Humanas viviam as mazelas de um
ensino pragmatico, havendo uma espécie de “... abismo entre os cursos de
historia e a realidade®, por isso a formacdo politico-social de muitos, que
passaram pela universidade no periodo ditatorial, foi adquirida em outras
insténcias, por conta prépria.

Esta questdo da pesquisa deficiente ou inexistente no curso de
graduagéo em Histéria, no contexto ditatorial, ndo assolou s6 a FAFICE/UECE,
como se pode perceber pelo trabalho desenvolvido pela professora Selva
Fonseca, que entrevistou vérios docentes das décadas de 1970 e 1980, que
fizeram o curso de Historia naquele periodo em diferentes estados do Brasil e
afirmam a mesma realidade; Também na pesquisa realizada pela professora
Helenice Ciampi, com relagdo ao curso de Histéria no mesmo periodo na
PUC/SP, a constatagéo no é diferente.

* Lei n° 5.540/68, sansionada pelo presidente da Repblica general Artur da Costa e Silva, em
22 de novembro de 1968.

? VIEIRA, Sofia Lerche. O (Dis)curso da (re)forma universitdria. Fortaleza: Edicdes
Universidade Federal do Ceara/PROED, 1982, p. 107.

® SILVA, José Luiz Wemeck da. A Deformacédo da Histéria ou Para Nio Esquecer. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1985, p. 75.
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Na formacgéo de professores, ndo se nega a dimens&o da pesquisa e
sua importancia no trabalho pedagdgico. Alids a investigacdo, como parte da
acao cotidiana, no ensino de Histéria, é tao importante quanto o ato de ensinar,
ou melhor n&o dé para dissociar uma coisa da outra sem prejuizo para o saber.
E importante afirmar, porém, que, os que se graduaram em Histéria na
FAFICE/UECE (1966 a 1982) tiveram que fazer, muitas vezes, uso de outros
espacos, como na cantina, nos banquinhos dos corredores da Universidade, na
ANPUH/CE, nos partidos politicos, nos cursos de pos-graduacdo, para
compreender e produzir o conhecimento histérico, para além do olhar restrito a
sala de aula.

O siléncio imposto pela censura, como exemplo, pelo Decreto-lei n°.
477169, que prbibia qualquer manifestacido de cunho supostamente subversivo
no espaco institucional, foi rompido em diferentes momentos, dentro e fora da
universidade, como o caso contado peio ex-discente Manoel Alves, que por
discordar de um professor numa aula sobre Duqgue de Caxias, e fazer alusdo a
uma greve de servidores do ABC em 1979, foi chamado de subversivo, sendo
obrigado a se retirar da sala. Ou come comentou a entrevistada Maria do
Carmo, que, junto com outros colegas discutiam assuntos ligados & Faculdade
€ ao contexto nacional na hora dos intervalos das aulas.

As falas dos entrevistados foram permeadas por mitos, rotulos e
contradicbes, e nelas foi possivel perceber a presenca das taticas e
estratégias, entre o dito e n3o-dito, para burlar a opresséo, o que fez vislumbrar
uma situag&o que divergiu da desejada pelo sistema ditatorial.

Dentre os mitos:

- mudar periodicamente as grades curriculares significava

mudanga na pratica vivida;

- quem nao participava do Centro Académico era considerado

alienado;

- aluno universitario, naquele momento, andava desarrumado,

cabeludo e com sanddlias de couro;

- Luiza de Teodoro é quem melhor sabe falar sobre o periodo em

quest&o vivido na FAFICE;

- apesquisa significa a panacéia para os males do ensino;
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professores com titulos de pés-graduacio estdo mais aptos para

dar boas aula;

Com relagdo aos rétulos:

ensino de Histéria pautado na pedagogia tradicional é
considerado positivista;

boa universidade é aquela que faz pesquisa;

0 aluno ideal, para a maioria dos professores, seria aquele que
concordava em tudo com o professor, além de andar bem vestido
e cabelos cortados;

professor de instituicdo publica ndo ensina a contento como faz
em uma instituicdo particular;

disciplina tedrica especifica para se trabalhar as questdes
tedrico-metodoldgicas do curso de formagéo docente em Histéria,
como se nas disciplinas ditas de conteldo ndo fosse possivel

uma abordagem critica;

No que diz respeito as contradicées:

a Reforma Universitria impde o sistema de créditos como o
intuito de desmobilizar os estudantes, mas na FAFICE/UECE a
turma unica resistiu até meados dos anos 1970;

expectativas de fazer o curso de Histéria para saber mais e
ensinar melhor ndo condizia com a realidade vivida:

as Forcas Armadas eram consideradas instituicdes democraticas,
por exemplo, la s6 entrava para trabalhar através de concurso
publico, enquanto que na FAFICE/UECE era possivel entrar
através de indicacgao;

era comum um certo professor dizer que seguia a idéia de
Voltaire, mas sentia saudades do “magister dixit”;

o aluno que é expulso de sala, por discordar do professor
coronel, apds o pedido de desculpas, de ambas as partes,
considera o mesmo professor uma pessoa maravilhosa; e ficam
bons amigos;

um professor coronel ajudou um aluno, considerado subversivo,
a fugir, advertido-o quanto a sua perseguicdo pela ditadura
militar;
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- reclamava-se de que ndo havia indicacdo de livros no curso, mas
quando se pedia para comprar um, em geral, s6 se comprova
quando “obrigado”;

- qQquando se utilizava livios com perspectivas criticas, como de
Caio Prado Junior e Sérgio Buarque, a andlise das idéias ndo era
oportunizada em sala de aula;

- participar de determinadas aulas, com a leitura de textos criticos,
dava medo porque o debate aflorava;

Enfim, foi singular a maneira como cada um reiatou e explicou
momentos de sua vida. S&o falas que revelam opcdes pessoais e jeitos de
ser/viver, uma vez que razdo e emocgdo se mesclaram, e mostraram que a
histéria de vida se constitui de praticas coletivas e memdrias compartilhadas. E,
assim, revelaram fios da dimensao social das experiéncias vividas no curso de

licenciatura em Histéria da FAFICE/UECE no periodo da ditadura militar.
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ANEXO 1

TRABALHOS PRODUZIDOS SOBRE ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL'
(altima década do século XX e inicio do século XXI)

. Livro efouart

specificos |

|FONSECA, Selva Guimaraes,
| Caminhos da Histéria
|Ensinada.  Campinas, Sao
| Paulo: Papirus, 1993. 169 p.

Aborda sobre os guias curriculares dos anos 70 e
as propostas curriculares, de modo especial as de
S&o Paulo e Minas Gerais dos anos 80 para o
Ensino de Histéria.

| REVISTA Brasileira de
| Histéria.  Memoria, Historia,
i‘Histonbgraﬁa - Dossié Ensino
ide Histéria. S&o Paulo:
| ANPUH/Marco Zero, vol. 13 n°
125128, set.1992/ago.1993. 286

Artigos sobre diferentes aspectos do Ensino de
Histéria, produzidos por historiadores que
desenvolvem pesquisas na area, como Elza
Nadai, Ma. Janotti, Katia Abud, Circe Bittencourt
Emesta Zamboni. Helenice Ciampi, Luiz Villalta,
dentre outros(as).

Ip.
'SILVA, Marcos A da. Histéria- Apresenta a necessidade e possibilidade da
|0 prazer em ensino e|producdo do conhecimentc  histéricc  nos
| pesquisa. Séao Paulo; | diferentes niveis do Ensino de Historia.

| Brasiliense, 1995.

'NUNES, Silma do Carmo.
| Concepgbes de  Mundo no
| Ensino da Histéria. Campinas,
| S&0 Paulo: Papirus, 1996.

Salienta as concepcdes de mundo na producdoc
historiogréfica, com énfase na abordagem
materialista  histérico-dialética  tends como
referencial tedrico Gramsci.

INIKITIUK, Sénia L. (org.)
iRepensando o Ensino de
| Histéria. Sao Paulo: Cortez,
1996.

Artigos que apresentam diferentes reflexdes
sobre a apropriacido do saber histérico pelos
alunos.

|FONSECA, Selva Guimaraes,
|Ser  Professor no Brasil
histéria oral de vida. Sao
Paulo: Papirus, 1997. 230 p.

|
Resultado da pesquisa de doutorado que teve|
como objeto de estudo as histérias de vida de
professores de Histéria, em diversos espacos e
contextos histéricos do Brasil.

BITTENCOURT, Circe. (org.)
O Saber Histérico na Sala de

Artigos que favorecem reflexdes sobre ensino de
Historia, dividindo a abordagem em: Propostas

jAula. S&o Paulo: Contexto, curriculares e linguagem e ensino.

1 1998.

DMITRUK, Hilda B. A Histéria Apresenta uma narrativa autobiografica de

que  Fazemos. Chapecé: |experiéncias vividas no ensino-aprendizagem de

Grifos, 1998. 202 p. Histéria, em que aborda as escolhas tedrico-
metodoldgicas no curso de Histdria da UNOESC

| — Chapecao.

MATTOS, limar Rohlof de. Artigos produzidos a partir de oficinas do Projeto

(org.) Histéria do Ensino de
Histéria no Brasil. Rio de

fJaneiro: Access, 1998. 136 p.

do Curso de Histérig
memorias vividas por
mestres e doutores

|

‘Ler e escrever para contar’
da PUC-Rio, apresentam
egressos do curso,
consagrados.

' Organizado por Isaide

Bandeira, no momento de elaboragdo do primeiro capitulo da dissertacdo.
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LUCINI, Marizete. Tempo,
| Narrativa e Ensino de Historia.
| Porto Alegre: Mediag&o, 1999.
1162 p.

Reflexdo sobre a pratica pedagogica da disciplina
de Histéria no 3° ciclo do Ensino Fundamental, a
partir de uma pesquisa empirica para dissertacdo
de mestrado.

'CORDEIRO, Jaime Francisco.
A Histéria no Centro do

| Debate:  as oropostas de
‘renovacdo do ensino de
\Histéria nas décadas de
| setenta e oitenta. Araraquara:
- FCL/Laboratério

 Editorial/lUNESP; Sao Paulo:
' Cultura Académica Editora,
1 2000. 236 p.

Resultado de uma pesquisa de mestrado que teve
como objeto de estudo a renovacio do ensino de
Histéria proposta pela CENP (Coordenadoria dos
Estudos e Normas Pedagdgicas) de S&o Paulo
ap6s a Ditadura Militar.

[ANAIS. Encontro Estadual de
. Professores de Historia.
'Coordenacédo de: OLIVEIRA,
'Margarida M. Dias; MENEZES,
‘Joedna Reis. Jodo Pessoa:
' Sal da Terra, 2000. 534 p.

Artigos que resumem pesquisas feitas na area do
Ensino de Historia, como o ensino tematico,
novas linguagens, teoria e cultura.

'LENSKIJ, Tatiana e HELFER.
'Nadir Emma. (orgs). A
Memc¢ria e o Ensino de
| Histéria. Santa Cruz do Sul:
i Edunisc; s30 Leopoldo:
. ANPUH/RS, 2000. 152 p.

Artigos elaborados por pesquisadores do GT
Ensino de Historia e Educagido da ANPUH/RS,
com enfoque na globalizagdo e o discurso
homogeneizador e a questdo da memoria na
construcdo do conhecimento historico.

"OLIVEIRA, Margarida M. Dias
]de. (org.) Contra o Consenso:
LDB, DCN, PCN e Reformas
no Ensino. Jodo Pessoa:
ANPUH/PB - Editora Sal da
Terra, 2000. 138 p.

Reflexdes sobre documentos oficiais, como a
Nova LDB (no0.9394/96), as Diretrizes Curriculares
e os Parametros Curriculares Nacionais, que
influenciam diretamente na (des)caracterizagéo
da educacao/ensino de Historia no Brasil.

REIS, Carlos Eduardo dos.
Histéria Social e Ensino.
Chapeco: Argos, 2001. 128 p.

Analisa a proposta da CENP/SP relacionando-a
com as abordagens da Histéria Social, de modo
especial, com énfase tedrica em Edward
Thompson.

DAVIES, Nicholas. (org.) Para
Além dos Conteudos no
Ensino de Histéria. Rio de
Janeiro: Access, 2001. 134 p.

Artigos que estimulam reflexdes sobre Ensino de
Historia, desde dificuldades e possibilidades a
construcao do curriculo de Histdria que considere
a Histéria real vivida pelos alunos em sala.

CAIMI, Flavia Eloisa.
Conversas e Contravérsias: 0
ensino de histéria no Brasil.
(1980-1998). Passo Fundo:
UPF, 2001.

Aborda os Estudos Sociais como retorno do
ufanismo nacional e apresenta reflexdes sobre as
medidas oficiais para o Ensino de Historia apos a
Ditadura Militar.

RAMOS,
Lopes.

Francisco  Régis
“Museu, Ensino de
Histéria e Sociedade de
Consumo’. In.. TRAJETOS,
Revista do Programa de Pds-

Expde sobre a importancia do museu no ensino
de Histéria, com destaque para a pedagogia
dialégica, tendo como referencial teorico Paulo
Freire, através de trabalhos educativos com
“objetos geradores”, de acordo com uma recente
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Graduagéo em Historia Social
do Departamento de Historia
da Universidade Federal do
Ceard. V. 1 n°. 1. Fortaleza:
Dep. Historia - UFC, 2001.

perspectiva museolégica.

SAECULUM: Revista de
Histéria - n°. 6/7 Jan.Dez.
2000/2002 - Jodo Pessoa:
Editora Universitaria/UFPB,
2002.

Artigos apresentados no V Encontro de
Pesquisadores do Ensino de Historia - ENPEH,
que envolve reflexbes sobre a praxis e o pensar
tedrico na area do Ensino de Histéria.

CERRI, Luis Fermando.
“Ensino de Histéria e Nag&o na
Propaganda do ‘milagre
econdmicc’. In.:  REVISTA
Brasileira de Historia. Tempos
do Sagrado. Sao Paulo:
ANPUH/Humanitas
Publicagbes, vol. 22, n°. 43,
2002.

O artigo apresenta a acido da publicidade
referente a tematicas publicas sobre a formacéo
da consciéncia histérica através do levantamento
de pecas publicitéarias no periodo chamado
‘milagre econdmico’ e sua influéncia no Ensino de
Histdria.

FONSECA, Thais Nivia de
Lima. Histéria e Ensino. Belo

Sobre a trajetéria do ensino de Histéria ao longo
do tempo, no Brasil, e suas mdltiplas

Horizonte: Auténtica, 2003.|complexidades como disciplina escolar.

120 p.

VASCONCELOS, _ José|Artigos advindos de pesquisas produzidas por
Gerardo e MAGALHAES Jr, |pesquisadores cearenses numa abordagem
Antonio  Germano.  (orgs). | interdisciplinar entre a Histéria e as diferentes
Linguagens da Historia. |fontes e linguagens.

Fortaleza: imprece, 2003. 156

p.

KARNAL, Leandro. (org.)|Apresenta reflexdes tedrico-metodoldgicas do

Historia na Sala de Aula:
conceitos, praticas e
propostas. Séao Paulo:
Contexto, 2003. 216 p.

Ensino de Historia, como seus conceitos basicos
€ a fransversalidade. como também recortes
especificos sobre experiéncias de trabalho em
disciplinas especificas.

FONSECA, Selva Guimaraes.
Didatica e Pratica de Ensino

de Histéria:  experiéncias,
reflexbes e aprendizagens.
Campinas, Séo Paulo:

Papirus, 2003. 255 p.

Socializa uma série de reflexées e experiéncias
com relagcdo ao Ensino de Histdria, como o uso
das diferentes linguagens e a construcdo do
conhecimento histérico em todos os niveis de
ensino.




164

ANEXQO 2
ROTEIRO DE ENTREVISTA

e PARA DISCENTES

1- Identificagdo geral (nome, idade, filiagdo, eic)

2- Infancia (familia, primeiros estudos, leituras, brinquedos, efc.)

3- Estudos (1" e 2’ graus — colégio, professores que marcaram, leituras, etc.)

4- Experiéncia profissional (?)

5- Formagdo em Histéria - FAFICE/UECE

- Como apareceu o interesse e decisao de estudar Histéria?

- Em que periodo foi a graduagio?

- Emgeral como eram as aulas de Histdria na Universidade? (professores,
metodologia, conteudos, leituras, colegas, etc.)

- Que leituras vocé fazia na época?

- O que significou estudar na FAFICE/UECE?

s« PARA DOCENTES

1- Identificac&o geral (nome, idade, filiagéo, etc)

2- Infancia (familia, primeiros estudos, leituras, brinquedas, etc.}

3- Estudos ( 1" e 2° graus - colégio, professores que marcaram, leituras, etc.)

4- Formag&o universitaria;

5- Experiéncia profissional em Histéria - FAFICE/UECE

- Como apareceu o interesse e decisdo de ser professor Histéria?

- Em que periodo foi professor da FAFICE/UECE?

- Em geral como eram suas aulas? (metodologia, contetdos, leituras, relacéo
com os(as) alunos(as), etc.)

- O que significou ser professor na FAFICE/UECE?




ANEXO 3

GRADES CURRICULARES DO CURSO DE HISTORIA
FACULDADE CATOLICA/FAFICE/UECE

ANEXO 3.1
12 GRADE CURRICULAR (1947 a 1962.2)
“CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA E GEOGRAFIA”
FACULDADE CATOLICA DE FILOSOFIA DO CEARA

165

ANO DISCIPLINAS
Geografia Geografia Histéria da
1° Fisica | Humana | Antropologia Antiguidade
120 12c 12c 12c
Geografia Geografia Histéria do Etnografia
2° Fisica | Humana I Brasil | Histéria Modema Geral
12¢ 12c 8c 8c &c
Geografia Histéria Histdria do Histéria Etnografia
3° do Brasil da América Brasil Il Contemporanea do Brasil
i2¢c 12¢ 8¢ 8c 8c
< e Psicologia |Administraca Biologia Sociolegia
4° EE:;:;aGleB?I da Educagao o Escolar Educacional Educacional
8c | 8c 8¢ 8¢




ANEXO 3.2

2a GRADE CURRICULAR (1963 & 1967.2)
“CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA”
FACULDADE CATOLICA DE FILOSOFIA DO CEARA

166

ANO DISCIPLINAS
Int. aos Est.
Histoéria Historia Antropologia |da Historia
1° Antiga Medieval Cuitural (ou
12c 12c i2c Histoéricos)
12c
Histéria Histéria | Historiada | Corologiae
s 4 - Etnografia
2 Moderna |Contempora Ameérica | :
do Brasil
12¢c nea 12c 12c
12c
Geo-Historia Psicolodia
Histéria do ou Histéria da g 9
3° Brasil | Sociologia América |l Educaco
12¢ (opt.) 12¢ 3 &
c
8c
Historia do . . Didatica Pratica Administragao
4° Brasil Il Socng logia Geral de Ensino Escclar
C
12¢ 8c 8c 8c




ANEXO 3.3
3% GRADE CURRICULAR (1968 a 1976.2)
“CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA”
FACULDADE DE FILOSOFIA DO CEARA
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SEM. DISCIPLINAS
Int. ao Int. ao
1 Estudo da Estudo da | Antropologia| Etnologia
Histoéria Geografia Fisica do Brasil
4c 6¢c 5¢c dc
Historia Introd. ao
2 Econ. Est
Geral do oy Econ-omia Antropologia| Etnografia
Brasil Cultural do Brasil
4c
4c 4c 4c
Histéria CO:*::::ngra Historia da Historia Historia
3. Antiga | P América | Moderna Medieval
nea |
4c 4c 6¢c 6¢c
4c
Histéria Historia da
Historia 5 Am Cultura Historiografia
4 Antiga ll Contempora Brasileira do Brasil
' nea i érica ll e
4c 4c 4c
4c
4c
Histéria das Evolucédo
Histéria do Idéias das Inst. Pol. | Histéria do | Est. Func. do
5. Brasil | Politicas e e Soc. no Ceara 2° Grau
6¢c Sociais Brasi! 4c 4c
5c 6¢c
PP Psicologia
Hlston_a do Didatica da Educacgdo | Sociologial
6. Brasil Il
4c | 4c
6¢c
4c
- Psicologia
Pratlf:a do E.P.B | da Educacgéo | Sociologia Il
7. Ensino |
2c Il 4c
4c
4c
Pratica de
8. | Ensinoll ERB I
2c
4c

DISCIPLINAS OPTATIVAS:

Historia da Arte

Metodologia da Histéria
Psicologia Social

Geografia do Desenvolvimento
Sociologia Rural

Filosofia da Cultura

Filosofia da Histoéria

Civilizacac Ibérica
Desenvolvimento do Nordeste
Historiografia Geral

Historia das Doutrinas Econdmicas
Estatistica

Literatura Brasileira




ANEXO 3.4

42 GRADE CURRICULAR (1977 & 1979.1)
“CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA’
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

168

SEM. DISCIPLINAS
Comunicaca |Fundamento Introdugao a
1 o Expressao s de Sociologia | | Universidade Ed. Fisica
I Matematica 4c e ao Curso 2c
8c 5¢ 3cC
Comunicaga Metodologia
2 | o Expressdo | Economia | | Estatistica | do Trabalho E.P.B |
] 4c 4c Cientifico 2c
8c 4c
% A A Psicologia
introdugdo a | Antropologia Etnografia ~
3. Histéria Fisica do Brasil da Educagac E.P.B Il
| 2c
6¢c 5¢c 4c |
| 4c
. ems . . Psicologia
Historia Antropologia Etnologia 5 _
4. | Antigal Cultural o Brogi| | daEducagdo Ed.Fisica
Il 2c
4c 4c 4c 4
C
T Histéria das
Histéria R - Ll I déias
2 a Didatica | o
5. Antiga Il da Arte . Politicas e
do Brasil 4c R
6c 4c 3 Sociais
c
5¢c
Historiado | Histéria | Histériada | pigaticall iouuinl
6. Brasil | Medieval Américall dc Do Bra;'l
6c 8¢ 4c '
4c
Historiado | g nistoria | Histriada |gst, Func. do| Pratica de
r 3 Brasil Il B Américall | 1o¢2°Grau | Ensinol
6¢c nea. | 4c 4c
Historia do Co::::ﬁ:gré Historia Cultura Pratica de
8. Brasil lll Moderna Brasileira Ensino Il
nea ll
6¢c 6 4c 4c 4c




ANEXO 3.5

5% GRADE CURRICULAR (1979.2 & 1991)
“CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA”
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

169

SEM. DISCIPLINAS
Introdugdo a | Comunica¢d |Fundament |Metodologia| Introd. a Lingua
1 Universidad | o Expressio os de do Trabalho | Filosofia Est.
e e ao Curso i Matematica | Cientifico 4c Inst. |
2c 6¢c 4c 4c 4c
Comunicacga . . Introd. & | Lingua
2 Introdugéo a | o Expressio Fllc{soi:iaf da 'nt':' a! Economi Est.
. Historia Estatistica
Historia ] 4c 4c a Inst. I
6¢c 4c 4c 4c
AROBEAE] Etnografi |Etnologi
2 9 Antropologia| Histéria Introdugéo a a
3. Fisica Cultural Antigal |a Sociologia| do Brasil do
4 4c 4c 4c 4c Brasil
C
4c
. . ﬁ Histéria | Histéria
PS'°§;°9'3 Hist. Geral | Histéria Histéria | da Arte da
4. Educacéo | do Brasil Antiga li Medieval 4c América
4c 6¢c 6¢c |
4c
4c
. . . e Historia | Historia
Psicologia Historia do . rea- Histéria . | Moderna da
5 da Brasil | Didatica |Contempora e Amiérica
: Educacéo i 6 4c nea |
c ]
4c 4c
4c
Est. Func. .. Histdria das Historia Hist. Soc.
; do H'é’m".a d° | \déias Pol. e | Contempora|  Pol.
. O rasil Il - :
1° e 2° Grau P Sociais nealll Brasil
4c 4c 4c 4c
Pratica de Histoéria do Hist. do
7. Ensino | Brasil ill Ceara
dc 4c 4c
Praticade | _ Historia Cultura EPB |
s condmica oy
8. Ensino Il dor Brae Brasileira 2c
¢ o Brasil 4o
4c
9 Ed. Fisica E.P.B Il
2c 2c




ANEXO 3.6

62 GRADE CURRICULAR (1992 até hoje)
“CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA”
UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

170

SEM. DISCIPLINAS
Introdugao a | - . ; Introdugéo
4 Universidade Produgéo Lingua Est. Ir}trod. a ao Est. da
Textual | Inst. | Filosofia . ..
e ao Curso Historia
4c 4c 4c
2c 6c
Introdugéo a Introdugap a I_n‘tr. - Hist. do Histéria
& Sociologia Economia Ciéncia Cearal Antiga |
g Politica Politica g
4c 4c 4c
4c 4c
Etnografia | Antropologia Historia Co:::::n:ra Histéria
3, do Brasil Cultural Medieval il p, Antiga Il
4c dc 4c 4c
4c
Historiografl |  \, i6ria | Histérada | HiStoHa
a . Contempora
4. . Modemna América |
Brasileira nea ll
6c 4c
6¢c 4c
Histéria das
Histéria do Idéias Historia da Cultura
5. Brasil | Politicas e Américalll Brasileira
6¢c Sociais 6¢c 4c
4c
Historia do Historia Didatica
6. | Brasilll da Arte B |
6c 4c
Histéria do Teorias da | Est. Func. do
7. Brasil Il Historia 1° e 2° Grau
6¢c 4c 4c
Pratica de g:?::lz?s': Psicologia
8. Ensino | ; _q_ da Adolesc.
4c Historica Ay
6¢c
- Pratica da Psicologia
D
Pratica de Pesquisa da Ed. Fisica
8. Ensino Il N e ‘
4 Historica Aprendiz. 26
c
6c 4c




DISCIPLINAS OPTATIVAS:
62 GRADE CURRICULAR (1992 até hoje)

Int. 2 Antropologia
Antropologia Fisica
Antropologia

Hist. do Ceara li

Hist. Intelectual do Ceara
Hist. Social do Nordeste
Hist. Oral

Hist. da Educagdo no Brasil
Hist. do Brasil IV

Hist. dos Partidos Politicos do
Brasil

Hist. Econ. e Sacial do Brasil
Hist. da América
Contemporéanea

Hist. de Portugal

6c
4c
4c
4c
4c
4c
4c
4c
4c

4c

4c
4c

4c

Int. & Arqueologia

Etnologia do Brasil
Museologia

Hist. da Economia do Ceara
Hist. da Educacgio do Ceard
Hist. das Secas

Hist. da Educacao

Hist. da Arte no Brasil

Hist. das Idéias Pol. e Soc. do
Brasil

Hist. dos Mov. Pol. e Soc. no
Brasil Contemporéaneo

Hist. da América Il

Hist. dos Povos do Oriente

4c
4c
4c
4c
4c
4c
4c
4c
4c

4c

4c
4c

171
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ANEXO 4

PERFIL DOS(AS) ENTREVISTADOS(AS)

1" Entrevistado: Manoel Alves de Souza

Data da Entrevista: 17 de janeiro de 2003 - as 9:00 h

Local: Apartamento do Entrevistado

Critério de escolha do entrevistado: Ex-discente da UECE

Hoje: Mestre em Educacgdo pela Universidade Federal do Ceara; Docente do
Departamento de Histdoria da FECLESC (Faculdade de Ciéncias e Letras do
Sertdo Central).

Nasceu (1951) em Novo Oriente (Ce), se criou em Taua (Ce) e veio
para Fortaleza em 1968 para estudar no Liceu do Ceard, onde teve contado
com o movimento estudantil. Serviu ao Exército (1970 - 1971), naquele espaco,
com outros colegas, lia Marx. Foi monitor educacional da FEBEMCE
(Fundacdo do Bem Esta Social). Cursou Pedagogia (1975 - 1979) e Histéria
(1982 - 1984) na UECE. Contou que a base do curso de Histéria era de
professores militares e padres, com aulas narrativas, uso de livros de 2° grau e
sem viés para a pesquisa. Foi consideradc algumas vezes subversivo.
Destacou como excecdes as professoras: Angélica Russo, Luiza de Teodoro e
Zaira Parente. Ingressou (1983) na ANPUH (Associagdo Nacional de Histdria)

e brigou contra os Estudos Sociais.

2" Entrevistado: Gisafran Nazareno Mota Juca

Data da Entrevista: 12 de fevereiro de 2003 - as 8:00 h

Local: Sala do Mestrado em Historia Social - Universidade Federal do Ceara
Critério de escolha do entrevistado: Ex-discente da FAFICE

Hoje: Doutor em Histéria; Docente aposentado do Departamento de Histéria da
UFC; Docente Titular do Departamento de Histéria da UECE.

Nasceu (1949) em Vérzea Alegre (Ce), veio para Fortaleza (1958).
Cursou o0 Seminario (1960 - 1965) da Prainha (Ce). Estudou no Liceu do Ceara.
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Cursou Histéria na FAFICE (1967 - 1971), e salientou que a maioria dos
professores n&o tinha formacdo em Histéria, como os ligados a area militar.
Viveu uma graduacido “escolastica e eclesiastica”, sem perspectivas para
pesquisa. Afirmou que as piores disciplinas que fez, foram as tidas
pedagodgicas. Lembrou o nome da professora Luiza de Teodoro como o
diferencial. Sua primeira experiéncia no magistério foi no Centro Académico
S&do Tomas de Aquino (CASTA). Leu Marx via partido politico, embora nao
fosse filiado a nenhum. Destacou como fundamental a integracdo da turma,
pois, na pratica, ndo estava ainda em vigor a Reforma Universitaria. Apos a
graduacéo foi dar aulas em uma Faculdade de Cajazeiras (1972 - 1973). Fez o
Mestrado em Histéria (1974 - 1975). Deu aulas no Departamento de Histéria da
UFPB (1976 - 1984). Transferiu-se para o Departamento de Histéria da UFC
(1985 - 1996) onde aposentou-se, e em seguida fez concurso para professor

titular do Departamento de Histéria da UECE e foi aprovado.

3" Entrevistado: José Maria Oliveira Lima

Data da Entrevista: 25 de fevereiro de 2003 - as 15:00 h

Local: Apartamento do Entrevistado

Critério de escolha do entrevistado: Ex-docente da UECE

Hoje: Coronel do Exército na reserva; Docente aposentado do Departamento
de Historia da UECE.

Nasceu (1933) em Fortaleza (Ce). Estudou em escolas publicas e
particulares. Passou na selecdo para estudar na Escola Preparatoria do
Exército (1951). Formou-se pela Academia Militar das Agulhas Negras (AMAN).
Especializou-se na Escola de Aperfeicoamento de Oficiais, de onde saiu
coronel. Foi professor do Colégio Militar de Fortaleza e do Departamento de
Histéria da UECE (1978 - 1995). Como docente universitario chocou-se com a
pluralidade de idéias e teve alguns atritos com alunos; usava fichas de resumos
para dar aulas; utilizava leituras de Capistrano de Abreu, Sérgio Buarque e
Gilberto Freire; afirmou que as melhores disciplinas que lecionou foram: Moral
e Civica e EPB.
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4’ Entrevistado: Francisco Agileu de Lima Gadelha

Data da Entrevista: 09 de marco de 2003 - as 10:30

Local: Escritério do entrevistado nos Orgéos Colegiados da UECE

Critério de escolha do entrevistado: Ex-discente da FAFICE

Hoje: Doutorando em Historia pela Universidade Federal de Pernambuco;
Docente Titular do Colégio Militar; Docente do Departamento de Historia da
UECE.

Nasceu em Fortaleza (Ce). Estudou no Liceu do Ceara. Cursou
Histéria na FAFICE (197C - 1973), onde teve auias muito expositivas e sem
conotagdes analiticas, principalmente em virtude do medo imposto pelo Servigo
Nacional de Seguranca, que atingia a todos; Como relacéo a leituras feitas no
curso de Historia destacou alguns classicos, como Gilberto Freire e Sérgio
Buarque, mas leituras marxistas eram proibidas; afirmou que espacgo para
fazer diferente s6 nas aulas da professora Luiza de Teodoro. Encenou junto
com o Centro Académico de Histéria uma peca em homenagem ao Centenario
de Castro Alves e nas propagandas o0 grupo quase foi preso. A partir da
graduacdo comegou a dar aulas de Histdria em escolas publicas e particulares.
Fez também o curso de Pedagogia e habilitagdo em Administracdo Escolar,
para ser diretor de escolas e conseguiu. Fez concurso (1983) para professor de
Histéria da UECE, e foi chamado em 1985, nessa época j& ensinava no

Colégio Militar.

5" Entrevistado: Raimundo Elmo de Paula Vasconcelos

Data da Entrevista: 12 de margo de 2003 - as 16:30

Local: Instituto Histérico, Geografico e Antropologico do Ceara

Critério de escolha do entrevistado: Ex-docente da FAFICE

Hoje: Docente aposentado do Departamento de Histéria da UECE; Sécio
efetivo do Instituto Histérico, Geografico e Antropolégico do Ceara

Nasceu (1934) em Sobral (Ce). Estudou no Liceu do Ceara. Cursou
Histéria na Faculdade Catdlica do Ceara. Foi presidente do Diretério
Académico S&o Toméaz de Aquino. Fez concurso para professor do
Departamento de Histéria da FAFICE (1968). Também fez concurso para
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professor de Historia da FAFIDAM, onde lecionou durante seis anos e afirmou
que desenvolveu experiéncias de pesquisas com os alunos. Na FAFICE
ensinou as disciplinas de Introdugdo aos Estudos Histéricos, Historiografia
Geral e a do Brasil, Histéria Contemporanea. Simpatizava com os partidos de
esquerda, mas por medo evitava participar dos protestos. Metodologicamente
usava mapas em suas aulas, avaliagbes de sondagem, explicava o programa
da disciplina nos primeiros dias dos semestres. Destacou a importancia do
planejamento como compromisso do professor, contudo lamentou o desgaste
da sala de aula, que em geral ndo oportuniza tempo para a pesquisa. Salientou
a transformag&o positiva no mundo académico, com os Simposios, Encontros e

Seminarios. Indicou para ser entrevistada a professora Luiza de Teodoro.

6" Entrevistado: Maria do Carmo Ribeiro Aratijo

Data da Entrevista: 13 de margo de 2003 - as 15:00

Local: Casa da entrevistada

Critério de escolha do entrevistado: Ex-discente da FAFICE

Hoje: Mestre em Histéria do Brasil pela Universidade Federal Fluminense:
Docente aposentada do Departamento de Histéria da Universidade Federal

do Ceara.

Nasceu (1942) em Purilandia (RJ). Foi professora do SAM (Servico
de Assisténcia ao Menor). Veio para Fortaleza em 1960. Trabalhou no Banco
da Lavoura (hoje Banco Real). Cursou Pedagogia na Faculdade Catélica do
Ceara. Decidiu Cursar Histéria por necessidade pessoal, pois estava dando
aulas de Histéria em uma Escola Particular. Fez 0 curso de Licenciatura em
Historia na FAFICE (1968 - 1972), e contou que foi uma experiéncia frustrante,
frente as expectativas, pois era um ensino factualista, sem o menor
questionamento, e sem acesso a nova historiografia, e muitas vezes limitado a
livros didaticos, quando nZo os cléssico, como Caio Prado e Nelson Wernek,
mas sem discuti-los, pois suas idéias poderiam gerar posicdes consideradas
subversivas pela Ditadura Militar. Participou de reunides com colegas para
pressionar o diretor para mudar o curriculo, mas ndo deu certo, e 0s encontros
para discutir sobre os problemas da Faculdade e do Brasil se davam na cantina

€ nos banquinhos, na hora do intervalo das aulas. Mencionou o nome da
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professora Luiza de Teodoro, como “articuladora de uma nova postura” no
ensino de Histéria. Fez mestrado em Histéria do Brasil, na Universidade
Federal Fluminense e passou no concurso para professora do Departamento
de Histéria da UFC.

7" Entrevistado: Antonio Lucio Porto Caminha

Data da Entrevista: 21 de margo de 2003 — as 9:00 h

Local: Gabinete do entrevistado na UECE

Critério de escolha do entrevistado: Ex-discente da UECE

Hoje: Mestre em Histéria do Brasil pela Universidade Federal de Pemambuco;

Docente do Departamento de Historia da Universidade Estadual do Ceara

Nasceu (1934) em Aracati (Ce). Comecou a estudar com dezoito
anos. Veio para Fortaleza fazer o exame de admissdo para o Colégio
Cearense. Deu auias no Colégio Marista em Aracati. Fez o vestibular para o
curso de Letras da UNIFOR, mas depois conseguiu transferéncia para a UECE,
mas para cursar Histdria (1975 - 1980). Na graduacdo em Histéria destacou
que as aulas em geral eram de “giz e apagador’, com conteddos parecidos
com o segundo grau, sem pesquisa. Destacou como positivo os professores
Elmo Vasconcelos e Milton Cunha. Afirmou que sua formacdc em Historia se
deu apds o curso, quando ampliou sua biblioteca e fez diferentes leituras. Foi
convidado, como celetista, para assumir a disciplina de Historiografia Brasileira
no Departamento de Histéria e depois foi nomeado como professor efetivo no
Governo de Virgilio Tavora. Salientou a necessidade, hoje, dos professores
reverem suas concepgdes de Histbria para um ensino eficaz, pois afirma que
n&o basta mudar o curriculo oficialmente.

8" Entrevistado: Valdelice Carneiro Girao

Data da Entrevista: 25 de margo de 2003 - as 8:30

Local: Instituto Histérico, Geografico e Antropolégico do Ceara.

Critério de escolha do entrevistado: Ex-discente da FAFICE

Hoje: Docente aposentada do Departamento de Histéria da UFC: Sécia efetiva
do Instituto Histdrico, Geografico e Antropologico do Ceara.
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Nasceu em Morada Nova (Ce). Cursou a Escola Normal Rural de
Limoeiro do Norte. Publicou trabalhos na area do Ceara, sem ter ainda o curso
ginasial e cientifico, que os obteve através de um curso supletivo - Madureza.
Trabalhou como estagiaria no Museu no Cearg, através do professor Raimundo
Girdo, e depois foi funcionaria da UFC, no Instituto de Antropologia - Museu
Arthur Ramos. Cursou geografia na FAFICE. Fez as disciplinas do Curso de
Histdria para ser licenciada também nessa area. Contou que na graduagao em
Histéria as aulas eram “Bla, bla, bla!” pois nac havia pesquisa e nem leituras
orientadas. Passou no concurso para professora do Departamento de Histéria
da UFC. Salientou a importancia dos cursos de Pdés-Graduagdo, para
compreensdo de uma nova perspectiva no ensino de Histéria através da pratica

da pesquisa.

9" Entrevistado: José Clerton de Oliveira Martins

Data da Entrevista: 07 de maio de 2003 - as 9:00 h.

Local: Gabinete do entrevistado na UNIFGR.

Critério de escolha de entrevistado: Ex-discente da UECE

Hoje: Doutor em Psicologia Social; Docente Titular do Departamento de
Psicologia da UNIFOR.

Nasceu (1960) em Fortaleza. Trabalhou no banco como estagiario.
Fez vestibular para o curso de Estudos Sociais na UECE (1979), depois
transferiu para Historia (1981 - 1987). Lembrou que as aulas se limitavam as
“fichinhas surradas e amareladas” da maioria dos professores e inexistia
espago para a criticidade em virtude das posturas autoritarias dos mesmos,
que tentavam reproduzi o quartel na Universidade, com excecdo de raros
professores como Zaira Parente. Os textos trabalhados tinham profundidade do
ensino elementar, pautados em livros didaticos, a discusséo critica se fazia fora
da sala de aula, nos intervalos, no Centro Académico. O Ensino universitario,
na opinido dele, naquele pericdc néo existia, pois “ensino é construgao”, o que
havia era uma repeticdo e memorizagdo dos fatos. Quando comegou a dar
aulas de Historia, ainda na graduacé@o, buscou fazer diferente do que viu na

Universidade. Ap6s a graduacdo foi ministrar aulas no Curso de Turismo da



178

UNIFOR. Depois foi fazer o Mestrado e Doutorado em Barcelona/Espanha
(1998 - 2001), em Psicologia Social.

10" Entrevistado: Paulo Emilio

Data da Entrevista: junho de 2003 - as 15:00 h.

Local: Sala dos professores do Departamento de Histéria da UECE
Critério de escolha do entrevistado: Ex-discente da FAFICE/UECE
Hoje: Mestre em Histéria; Docente de cursinhos de Fortaleza; Docente do

Departamento de Histéria da UECE

Nasceu em Sobral, no dia 31 de janeiro de 1944. Os primeiros estudos
foram em Sobral, em escolas catdlicas. Depois veio para Fortaleza, e estudou
no Instituto Christus, no Colégio Municipal Filgueiras Lima, Colégio Fénix
Caixeiral, e fez o primeiro vestibular para Direito, na Universidade Federal do
Ceara, em 1967, logo em seguida, 1968 fez o vestibuiar para a FAFICE
(Faculdade de Filosofia do Ceard), Curso de Historia. Participou do movimento
estudantii e entrou para a Organizagéo Facgéo Bolchevique trotskista. Viveu o
exilio 1970 a 1973. Foi preso em S&o Paulo pelo Esquadrdo da Morte.
Retornou aos estudos. Com relacéo as aulas na FAFICE faz muitas criticas,
em virtude da maioria do quadro de professores ser formado de padres e de
militares (coronéis). “Nao havia liberdade, ndo existia democracia, nem
respeito, ndo existia a liberdade de expressao, de pensamento, ndo existia o
direito de discordar do professor’. E afirma “Eu aprendi muito mais como
militante revolucionéric e como militante de esquerda, do que propriamente
como estudante de Histdria”. Fez o mestrado na Europa e guando retornou
passou no concurso publico para professor do Departamento de Histéria da
UECE.

VIDAS



