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RESUMO

A afetividade € a capacidade de um individuo provocar mudangas no outro através da
convivencia e da troca de conhecimentos, interferindo diretamente no desenvolvimento afetivo
emocional, cognitivo, social e em todas as relagdes do ser humano. O propdsito deste estudo foi
verificar como a afetividade interfere no processo ensino aprendizagem na disciplina de
quimica, bem como avaliar a postura de alguns professores de escolas particulares do ensino
médio. Este trabalho foi desenvolvido através de pesquisa bibliogrifica sobre o tema
“afetividade no ensino aprendizagem”, andlise de dados obtidos dos questiondrios respondidos
por professores e alunos, discussdes em sala de aula e desenvolvimento do projeto “monitor em
acdo”. A coleta de dados foi desenvolvida em vdrias turmas de uma escola particular de
Fortaleza, especificamente: o projeto “monitor em acdo” com 3 turmas de 1°ano e 3 turmas de
2° ano, totalizando 120 alunos; etapa exploratéria utilizando questiondrio com perguntas
discursivas para 5 professores, e questdes de multipla escolha para 5 turmas do 3° ano
totalizando 100 alunos. Foram analisados neste estudo as contribuicdes da relagdo professor-
aluno em sala de aula, a postura do professor durante a exposicdo dos conteudos e a didatica
utilizada para promover maior participacdo da turma e estimular o interesse nas aulas. Dos dados
obtidos foi possivel observar que os alunos acharam que a afetividade professor-aluno € muito
importante para o aprendizado, mostraram interesse pelas atividades em grupo, questionaram
nas aulas dialogadas e deram opinides pertinentes para o avango das aulas, resultando em
melhores rendimentos nas avaliacdes. Os professores demonstraram preocupacdo com suas
posturas em sala, interesse pela proposta de aulas dialogadas e pela utilizacdo de novos recursos
didaticos para tornar as aulas mais atrativas como documentdrios, noticias, artigos. No contexto
atual em que vivemos, a educacdo deve ser compreendida como o processo para a formagdao
integral dos estudantes para o exercicio da cidadania, associando a realidade em que estes
estudantes estdo inseridos, tornando o aprendizado de quimica prazeroso e enriquecedor, unindo
professor, aluno e escola.

Palavras chave: Afetividade. Ensino-aprendizagem. Ensino de Quimica.
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1. INTRODUCAO.

A partir da teoria de Piaget, Barreto (1998) afirma que a afetividade € a dimensdo
constituinte de todo ser humano. Ela exerce um papel fundamental na nossa vida psiquica,
pois as emocdes € 0s sentimentos sdo 0s ‘“‘combustiveis” que alimentam o nosso psiquismo e
estio presentes em todas as expressdes de nossa vida. E a mais evidente manifestacio da
nossa subjetividade, na qual se encontram os sentimentos, as emog¢des, as paixdes, o medo, o
sofrimento, o interesse, a tristeza, a alegria.

Em tempos de crise na educagdo, as discussdes em torno do processo ensino e
aprendizagem estdo se tornando cada vez mais frequentes. Dentre os vdrios desafios a serem
enfrentados pelos educadores, estd a desmotivacio dos alunos em estudar, a indisciplina
decorrente do ambiente social pelo qual estd inserida, a diversidade cultural, etimologica e
social. Estes fatores afetam o aprendizado de forma significativa, tornando o educador e o
aluno reféns de um meio social conturbado de violéncia e discriminacdo. (SAVIANI, 2008).

Sendo a afetividade essencial nas relacdes humanas, observou-se que o educador,
como syjeito de formacdo do aluno, € aquele que direciona o saber e prioriza 0 ensinamento
de forma que o aluno se dedique e aprimore seu conhecimento tanto nos aspectos fisicos,
cognitivos e psicologicos. Com base nesse aspecto, alunos e professores precisam de um
ambiente favordvel para que ocorra o processo de educacdo propriamente dita. (LIBANEO,
2004).

Segundo Almeida (1999), a postura a ser assumida pelo professor em sala de aula
deve ser a de um observador, um intérprete perspicaz capaz de identificar os entraves que se
estabelecem entre o professor e o aluno, para melhor saber lidar com a teia das relagdes que se
criam na apropriacdo do conhecimento. Isto leva a desmistificacio do antigo papel do
professor como o Unico a passar o saber ao aluno, entretanto ambos podem compartilhar
ideias, ensinamentos, sempre direcionando o saber em prol de um didlogo, onde o professor é
o mediador, articulador do ensino e o aluno como coadjuvante do aprender, mostrando seu
ponto de vista, interagindo e questionando o que estd sendo ensinado pelo professor.

O presente trabalho relata a andlise do efeito da afetividade no processo ensino-

aprendizagem na disciplina de Quimica em uma escola de Ensino Médio de Fortaleza,



identificando os aspectos afetivos que influenciam na aprendizagem do aluno, como também
o papel de mediacdo do professor, com relacio a interferéncia desta dimensdo na postura
docente em sala de aula. Para isso foi aplicado um questiondrio com os professores contendo
13 questdes discursivas que tem como base os seguintes aspectos: relacdo da trajetdria inicial
académica e continuada em sua pritica docente; desafios vivenciados atualmente na profissao
e quais alternativas vidveis para lidar com tais situagdes; como lidar com a diversidade
cultural, etimolégica e pluralismo de ideias; relacdo aluno-professor no processo ensino-
aprendizagem, importancia de trocas sociais; dificuldade de aprendizagem; tipos de recurso
utilizados em sala que proporcione a contextualizacdo de ideias e, pensamento critico e social;
postura do professor e afetividade. Para os alunos, o questiondrio constava de 27 questdes
baseadas dos seguintes aspectos: rendimento escolar, aplicacdo do contetido pelo professor,
compreensdo do conteddo de quimica pelos alunos, dificuldade de aprendizagem, postura do
professor em sala, relacdo professor-aluno. Também foram verificados neste estudo, o uso do
material didatico para o estudo, autoestima do aluno, criatividade, percep¢do dos professores
quando aluno tem dividas, ou dificuldade na matéria estudada, se o mesmo participa das
atividades propostas pelo professor, se ocorrem questionamento € participacdo ativa por parte

dos alunos.
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2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 A importancia da afetividade no processo ensino e aprendizagem

A afetividade € o que transporta a nossa vida, a alegria, a felicidade, a esperanca, o
entusiasmo, a motivagdo, o prazer, € o principal de todos: o amor que € o prolongamento do
dominio, que é o coragdo. E inconcebivel uma educacio em que ndo exista a afetividade em
sua composi¢do, pois sem afeto ndo hd educacdo (CHALITA, 2004).

No ensino médio podemos observar diversos tipos de adolescentes, uns com muita
ansiedade em aprender, outros com muitas dificuldades na disciplina de quimica, alguns com
seu emocional abalado, dentre outros aspectos que interferem no seu processo de ensino
aprendizagem, gerando desmotivacdo em sala de aula, o que deixa os alunos sem perspectiva
de aperfeicoamento nos estudos, ou seja, desestimulados. Nesses casos € necessario a
interferéncia do corpo docente, que pode ser um estimulo maior de afeto e incentivo.

A afetividade, segundo Almeida (1999), constitui um conhecimento tdo importante
quanto a inteligéncia para o aperfeicoamento humano. Ela ndo € inspiracdo nem paixdo, muito
menos sentimento. Ela € um desfecho mais amplo e engloba estes trés ultimos, que além de
muito idénticos, sdo diversos entre si. Com isso podemos questionar a posicdo do professor
como faciltador do conhecimento, visto que compreende a dificuldade que o aluno estd
atravessando, sabendo seus pontos fracos e fortes, inteirando-se através do convivio didrio,
dos fatores que estdo ocasionando a sua desatencdo e sua falta de entusiasmo em aprender.

O afeto é apontado como a energia que move as acdes dos seres humanos, pois sem a
troca, o calor e a educacdo ndo hd motivacio nem dialogo entre os sujeitos, o que pode
dificultar o desenvolvimento da inteligéncia.

Na concep¢cdo de Wallon (1999), a afetividade funciona como um fator indispensavel
no processo de evolucdo do cardter, e este, por sua vez, se constréi através da oscilagao do
sentimento, emog¢do, paixdo e estado de espirito. Quando o professor cria um vinculo de
amizade como os alunos, mostrando personalidade, entendimento na pritica docente, assim

sendo, sua aula transcorrerd de uma maneira mais expressiva. E interessante que o ambiente

em sala de aula seja propicio para que se desenvolva a afetividade na relacdo professor-aluno,
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que os vinculos afetivos sejam criados, que exista uma sensacdo de bem-estar na relacdo de
ambos para que assim o trabalho do professor seja gratificante e que o aluno tenha motivacao
para permanecer na instituicdo absorvendo do ensino o que hid de melhor, uma aprendizagem
significativa. (AUSEBEL, 1982).

Sem motivacdo, a razdo de estar na sala de aula pode deixar de existir e isso podera
resultar em frustracdo, desanimo, reprovacdo, ma qualificacdo profissional e, até mesmo,
desisténcia.

Para Piaget (1992) “o ser social de mais alta categoria € precisamente aquele que
chega a relacionar-se com seus semelhantes de maneira equilbrada” e afirma que a
inteligencia humana somente se desenvolve no individuo em funcdo de interacdes sociais.
Desta forma, a relacdo professor-aluno deve ser ponderada, assim como € justificivel designar
uma maneira de relacionar-se, no que diz respeito a inteligncia subjetiva anexa a sala de aula,
respeitando os alunos, para que os mesmos se tornem seres pensantes, criticos, que facam
questionamentos, de forma que as aulas se tornem mais empolgantes e prazerosas, tanto para
o professor quanto para o aluno. A afetividade na relacio professor-aluno, portanto
contribuird para a valorizagdo do aluno, aumentando sua autoestima e favorecendo o processo
de aprendizagem.

O aluno precisa ser visto pelo professor como um ser interativo € ativo no Seu processo
de crescimento e desenvolvimento, enquanto o professor € o seu mediador, facilitador. Para
que o aprendizado seja maximizado, é necessario que o aluno ndo seja forcado a fazer nada, a
medida que progride, por seus proprios esforcos, pois na conexdo precisa haver um apreco
mituo. (LIBANEO, 1994).

O processo ensino-aprendizagem, do ponto de vista de Relvas (2007), estd associado a
construcdo de pontes entre a objetividade e a subjetividade, entre o ser que aprende e o ser que
ensina. Isso mostra que se o professor for estimulado a construir esse elo de unido entre o
conhecimento e o processo de ensino-aprendizagem pode-se ver de maneira gradativa o
desenvolvimento do aluno. Entretanto, para que isso ocorra, a aprendizagem tem que ser de
um modo geral prazeroso, tanto para quem ensina como para quem recebe as informacoes.
Sem imposi¢cdes e obrigacdo em aprender, o aluno tende a se sentir em uma area de conforto,

e portanto, possa aprender cada ensinamento abordado em sala de aula.
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2.2 A importancia de tirar dividas e do debate em sala de aula

A escola e o professor t€m como responsabilidade superar as limitacdes de um ensino
passivo e promover o questionamento, a investigacdo e o debate, visando o entendimento da
ciéncia como saber praitico e construcdo historica (BRASIL, 1998). Como base nessa situacao
¢ possivel distinguir a magnitude das dificuldades dos alunos em determinado assunto de
quimica. Tirar as ddvidas ndo significa que o professor nio sabe passar o conhecimento de
maneira certa, mas reforca o que jia foi ensinado, sendo assim, quanto mais revermos O
assunto abordado, aprendemos mais e aprimoramos o conhecimento aprendido em sala de
aula (Carvalho, 2004).

Os professores devem dar oportunidade para que os alunos exponham suas ideias
sobre o que foi estudado, possibilitando a tomada de consciéncia sobre seus proprios
conceitos. (CARVALHO e PEREZ , 2001). Para isso, a sala de aula deve ser um ambiente
propicio para o debate onde os alunos vao expor suas ideias, questionar o que aprenderam,
comunicando de forma aberta seu posicionamento em determinados assuntos abordados pelo

professor, tornando-os seres pensantes e mais atuantes nas aulas de quimica.
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2.3 A importancia do trabalhando em grupo

Segundos os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino de Médio (2000),
trazem um norteamento para os professores de quimica sobre quais conteidos deverdo ser
abordados no ensino médio, ressaltando a importancia de trabalhar competéncias cognitivas
e afetivas, com o objetivo de preparar esses alunos a assumirem uma postura autdnoma,
critica reflexiva em situacOes problemdticas, contribuindo assim para o desenvolvimento do
educando como pessoa humana e como cidadao.

O aprendizado de Quimica pelos alunos de Ensino Médio implica que eles
compreendam as transformagdes quimicas que ocorrem no mundo fisico de forma
abrangente e integrada e assim possam julgar com fundamentos as informacoes
advindas da tradicdo cultural, da midia e da propria escola e tomar decisdes
autonomamente, enquanto individuos e cidaddos. Esse aprendizado deve possibilitar
ao aluno a compreensdo tanto dos processos quimicos em si quanto da construcdo de
um conhecimento cientifico em estreita relacdo com as aplicagdes tecnoldgicas e suas
implicacdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. Tal a importancia da presenca
da Quimica em um Ensino Médio compreendido na perspectiva de uma Educacido
Bésica. (PCN de Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas tecnologias, p.31)

O cotidiano escolar pode ser visto como exercicio coletivo. Segundo Alar¢ao (2001),
na sala de aula os alunos precisam ser mobilizados para a participacdo, o professor deve
propiciar situagdes de didlogo e reflexdo, respeitando as singularidades dos alunos e iniciativa
e a experimentacdo. Através dos trabalhos em equipe o estudante exercita uma série de
habilidades, a0 mesmo tempo em que estuda o conteido das disciplinas, ele aprende a
escolher, a avaliar e a decidir, aspectos necessdrios a formagdo do aluno cidaddo consciente de
seu papel na sociedade.

Ser individual ndo significa ser individualista. A trajetéria de cada um pode ser
dialogada, conversada, esclarecida. (CHALITA, 2004).

Porém, as equipes ainda experimentam comportamentos divergentes, relacdes que
muitas vezes sdo dificeis de compreender. E muito comum as pessoas nio se motivarem tio
facilmente pela socializagdo, pelo “fazer juntos”, procurando fazer sua parte. As equipes
sofrem com competitividade, conflitos e hostilidade entre seus membros. Contrariando a ideia
de que a equipe aumenta a satisfacdo com o trabalho, as evidéncias indicam que as pessoas

experimentam um estresse substancial e continuo enquanto membro de uma equipe
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(ROBBINS, 2002).

Reconhece-se a necessidade da conscientizacdo da diversidade de conhecimentos e
habilidades entre os membros da equipe e que € possivel articular as acdes desenvolvidas
pelos diferentes profissionais no sentido de interagir entre si, ter compromisso ético, respeito
com o outro e com a clientela, motivagdo, planejamento, responsabilidade, e, acima de tudo

objetivos claros, possibilitando assim a construcdo de um projeto comum. Corroborando com
isso, Almeida (2001) relata:

[...] se esta integracdo ndo ocorrer, corremos o risco de repetir o modelo de atencdo

desumanizado, fragmentado, centrado na recuperacdo bioldgica, individual e com rigida divisdo

do trabalho e desigual valorizagdo social dos diversos trabalhos [...].

Miura (2005) enfatiza que os componentes da equipe devem ser conscientes de que o
trabalho em grupo € um processo dindmico, onde os individuos desempenham papéis
(comportamentos exibidos por cada membro) que podem se alterar de acordo com o momento
e que influenciam na produtividade e alcance dos objetivos. Se os papéis assumidos pelos
membros da equipe ndo se adaptarem as necessidades, essa se torna ineficaz e ndo atinge o
seu objetivo.

Fortuna (2005) afirma que ‘trabalhar em equipe ndo significa ser igual. Significa
trabalhar com diferencas e conflitos”. Dentro da equipe cada membro pode apresentar um tipo
de comportamento e se identificar com um papel que pode facilitar ou dificultar o seu
desempenho. O trabalho em grupo quando bem aplicado aumenta o rendimento dos alunos de
maneira significativa, porém os grupos devem se adequar da melhor maneira possivel para
minimizar as dificuldades do processo de aprendizagem causadas pelas divergéncias de

opinido.

Quando os alunos sdo agrupados pelos lacos de amizade e afeto, pode-se constatar
uma melhor evolucdo nas atividades. Entretanto, quando a convivéncia entre algum
participante diverge, pode ocorrer que alguns integrantes participam e o restante fica como
coadjuvante. Quando a formacdo dos grupos € aleatéria, j4 ocorre imediatamente um

desacordo entre os participantes, sendo muitas vezes invidvel a prética.
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As atividades tanto em grupo e como individual sdo extremamente validas para a
compreensdo dos exercicios propostos e praticar o que aprendeu, todavia, as regras devem ser
estabelecidas para a boa evolugdo do processo, procurando se adequar aos alunos. O professor
pode estabelecer o agrupamento dos alunos, pois no decorrer das priticas em grupo a
afetividade entre eles, vai fazendo com que a turma se fortaleca tornando a aprendizagem
mais significativa.

2.4 Anilise de aulas contextualizadas na atualidade: como expor o conhecimento
adquirido em sala de aula de forma significava.

As aulas de Quimica ainda sdo desenvolvidas, em muitas escolas, por meio de
atividades nas quais hd predommancia de um verbalismo tedrico/conceitual desvinculado das
vivéncias dos alunos, contribuindo para a formacdo de ideias/conceitos em que parece nao
haver relacdes entre ambiente, ser humano e tecnologia. (SILVA, 2003).

Quando se fala em contextualizar, refere-se a acdo de colocar algo ou alguém em um
contexto especifico. Isto significa roded-lo em um ambiente € em um conjunto de elementos
combinados de maneira Unica e provavelmente exclusiva a fim de permitir que se obtenha
uma melhor compreensdo do todo.

Contextualizacdo € entendida aqui como um dos recursos para realizar
aproximacOes/mter-relacOes entre conhecimentos escolares e fatos/situagdes presentes no dia-
a-dia dos alunos. “A ideia de ensino que enfatiza a constru¢io do conhecimento nos remete a
refletir nossa pratica em sala de aula e como estruturamos nossa aula”. (MEC, 1999)

Para o Ensino Médio, a (LDB, 1996) t€m como objetivo:

e A formagdo da pessoa, de maneira a desenvolver valores e competéncias necessdrias a
integracdo de seu projeto individual ao projeto da sociedade em que se situa;

e O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento de autonomia intelectual e do pensamento critico;

e A preparacdo e a orientagdo bdsicas para sua integracdo ao mundo do trabalho, com as
competéncias que garantam seu aprimoramento profissional e permitam acompanhar

as mudangas que caracterizam a producdo de nosso tempo;
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e O desenvolvimento das competéncias para continuar aprendendo, de forma autonoma

e critica em niveis mais complexos de estudos.

As exigéncias curriculares para o ensino de Quimica, baseadas nos PCN’s, mostram a
necessidade de abordagem de conteudos que visem uma aprendizagem ativa e significativa, as
abordagens dos temas devem ser feitas através de atividades elaboradas para provocar a
especulacdo, a construcdo e a reconstrucdo de ideias. Dessa forma, surgem também
necessidades de abordagens didaticas diferentes da tradicional, uma vez que a educacdo nesse
aspecto estd longe de ser uma mera tarefa de memorizag@o e reproducdo de conceitos.

Nesse sentido a aprendizagem significativa representa:

A perspectiva de ensinar Quimica ligada a sobrevivéncia e ao desenvolvimento
socioambiental sustentdvel oferecendo a oportunidade do ndo estabelecimento de
barreiras rigidas entre as assim chamadas areas da Quimica, ou seja, a Orgénica, a

Fisico-Quimica, a Bioquimica, a Inorginica etc. Dessa perspectiva, elimina-se a
memorizacdo descontextualizada do ensino da Quimica. .(PCN de quimica, p.36).

Nessa perspectiva, professores do Ensino Médio estdo realizando estudos e a¢des com
o propésito de criar um processo em que a educacdo formal favorecesse aproximagdes entre
conhecimentos quimicos no meio real. Tais estudos tiveram como referéncia, entre outras, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (BRASIL, 1996).

Desse modo, procura-se contemplar no curriculo escolar temas, situacdes e problemas
de interesse dos alunos. Entre elas, pode privilegiar as dimensdes cientificas a fim de
direcionar para o contexto escolar. Entre essas fases preparatérias, pode discutir entre os,
professores (as) do Ensino Médio, qual a melhor maneira de se trabalhar essas perspectivas na
escola.

Argumentar sobre a potencialidade do tratamento contextualizado do conhecimento,
que contempla e extrapola o ambito conceitual e que, quando bem trabalhado, permite
que, ao longo da transposi¢cdo didatica, o contetido do ensino provoque aprendizagens
significativas que mobilizem o aluno e estabelecam entre ele e o objeto do
conhecimento uma relacao de reciprocidade (MEC, 1999).
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3. PROBLEMATIZACAO

Quais as dificuldades que o professor tem enfrentado no processo de ensino
aprendizagem na disciplina de quimica no ensino médio?

Atualmente as indagacOes levantadas a cerca do ‘“ensinar” e “aprender” estdo se
tornando cada vez mais frequentes na realidade educacional. A desmotivagdo, a indisciplina,
falta de atencdo dos alunos, as novas formas de avaliacdo, as dificuldades de aprendizagem
sdo grandes desafios para os educadores. (LIBANEO, 1994).

As réapidas transformacOes ocorridas na sociedade e a intensidade com que as
informacdes se modificam cada vez mais se refletem no ensino. Desse modo, exige-se que a
escola ndo seja uma mera transmissora do saber, mas que propicie um ambiente estimulante;
que priviegie a descoberta, a criatividade; que permita que a crianga construa o seu
conhecimento de forma mais motivada, significativa e prazerosa; que favoreca o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva; que propicie um espaco onde
existam trocas de experiéncias, didlogo, cooperacdo e afetividade no processo de ensino-
aprendizagem. (CAPELATTO, 2005).

A escola atualmente é o local onde o aluno permanece grande parte de sua vida.
Consequentemente, desempenha uma funcdo importante na formagdo desse aprendiz. E
indispensdvel enxergar o educando como um ser singular, pensante, construtor do seu
proprio conhecimento e, de certa forma, composto por seus afetos, suas emocgdes, seus
sentidos e suas percepgoes.

Frente a esse contexto, torna-se evidente que uma das dimensdes mais importantes no
processo de ensino-aprendizagem € a dimensdo afetiva, pois sua presenca na educacdo
potencializa e impulsiona o processo educativo de tal forma que o educando se sente mais

motivado pela aprendizagem que lhe € proposta.
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4. JUSTIFICATIVA

A escolha do tema “afetividade da relacdo professor-aluno no processo ensino
aprendizagem”, inicia-se com a curiosidade sobre o assunto. Aprendizagem na &4rea de
ciéncias € um processo complexo, de aquisicdo e integracdo de informagdes em todas as
etapas da vida. Além disso, adolescentes com dificuldades de aprendizagem no ensino de
quimica geralmente apresentam desmotivacdo e incoOmodo com as tarefas escolares, gerados
por um sentimento de incapacidade, que leva a frustracdo. (PIAGET, 1992).

Um professor que atua apenas como “transmissor de conhecimentos", desconsiderando
toda a totalidade da formagcdo dos educados, provavelmente terd alunos com saberes,
decorativos e memorizados. Diferentemente do professor “mediador de conhecimentos" que
oportuniza a seus alunos um saber critico, significativo, estimulando uma postura de
autonomia, para que seus alunos sejam capazes de construir seus proprios conceitos.

Segundo Nunes e Silveira (2009), na teoria de Vygotsky a aprendizagem estd ligada a
valorizacdo das potencialidades e singularidades dos alunos, a atividade do sujeito diante dos
desafios propostos pela situacdo de ensino e a mediacdo do outro. O sujeito € social e ativo
em seu meio cultural A aprendizagem € dindmica e continua, feita através da interagdo
social. Nesse contexto, o professor tem a fun¢do de contribuir para essa aprendizagem,
servindo de mediador entre o estudante e o mundo.

Para Bossa (2000), atualmente a Psicopedagogia trabalha com o conceito de
aprendizagem que conduz a uma visdo de homem como sujeito ativo num processo de
interacdo com o meio fisico e social. Nesse processo as disposicOes afetivas e intelectuais
interferem na forma como o sujeito se relaciona com o meio. Essas disposicdes influenciam e
sdo influenciadas pelas condi¢des socioculturais do individuo e do seu meio.

Uma questdo fundamental para a educacdo atual consiste na necessidade de estimular
o aprender a aprender, enfatizando a aprendizagem humana, que acontece de forma
processual e continua. O aprender a aprender € condigdo essencial no processo de
valorizacdo do educando como um pesquisador ao longo de toda a sua vida, como ser

autdbnomo, livre, ativo e participativo na sociedade da qual ele faz parte.
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O enorme desafio do aprender a aprender € o desafio de formar seres aptos a governar
a si mesmos, a desenvolver a lideranca participativa, a aprender a dizer sim e a dizer ndo. De
que serve uma multiddo de seres repetidores de ideias alheias sem capacidade de pensar por
si mesmos. O grave problema da formacdo inadequada € a auséncia de objetivos definidos,
sem a perspectiva de finalidade (CHALITA, 2004).

A aprendizagem ndo pode ser considerada estdtica, o conhecimento estd em constante
transformagdo, e € necessdrio ndés acompanharmos as mudancas no conhecimento para que
ndo nos tornemos ultrapassados com ele. “O aprender a aprender ndo envelhece nunca”.
Dessa forma, o aprender a aprender € uma habilidade incessante na qual o ser humano esta

em constante busca de conhecimento (CHALITA, 2004).
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5. OBJETIVOS

5.1. Objetivo Geral

Analisar como os fatores afetivos da relagdo professor-aluno influenciam no processo

ensino-aprendizagem na disciplina de quimica no ensino médio.

5.2. Objetivos Especificos
o Identificar aspectos afetivos que interferem no processo ensino

aprendizagem no ensino de quimica;

o Investigar o papel do professor de quimica como articulador e facilitador do
conhecimento;
. Analisar as agdes e perspectivas do discente e docente por meio da

afetividade, através de didlogo e situacOes vivenciadas;

. Avaliar as dificuldades encontradas pelos professores e alunos no ambiente
escolar;
. Verificar os métodos e recursos utilizados no processo ensino-aprendizagem

dos contetidos de quimica.
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6. METODOLOGIA DE PESQUISA

6.1 Local do estudo

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola particular tradicional no Municipio de

Fortaleza, a Educadora Sete de Setembro LTDA, localizada no centro da cidade.

6.2 Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com 5 (cinco) professores licenciados em Quimica da
educacdo bdsica que ministram o conteido de quimica geral, fisico-quimica e organica e
aplicam diferentes recursos diddticos para tais fins. Foram analisadas 5 (cinco) turmas do 3° ano
do ensino médio, onde foram aplicados questiondrios semiestruturados para os professores e
alunos (totalizando 100 alunos), e 3 turmas de 1° ano e 3 turma de 2° ano, totalizando 6 turmas
contento 20 alunos por turma, totalizando 120 alunos, onde aplicou-se o projeto “monitor em
acdo” que foi o criado para recuperar os alunos com dificuldade em aprendizagem na disciplina

de Quimica.

6.3 Referencial tedrico metodolégico

Para o método descritivo, foram expostos os fatores que podem influenciar o processo
de ensino-aprendizagem para alunos do 1° e 2° ano do Ensino Médio, para tal foi preciso
utilizar técnicas padronizadas de coleta de dados através do projeto “monitor em acdo”, onde
pdde-se observar, conhecer o comportamento, fazer interrogagdes e andlises diretas. (SILVA,
2004).

Para o método explicativo, procurou-se identificar os fatores que proporcionam o
aprendizado mais significativo, aprofundando o conhecimento da realidade, levantamento de
hipéteses, através de atividades em grupos e individuais.

A coleta e andlise de dados foram feitos através de método misto, que utiliza a

abordagem quantitativa e qualitativa (NASCIMENTO, 2002).
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6.4 Coleta de dados

A direcao e a equipe pedagdgica da escola foram informadas sobre os objetivos e
relevancia do estudo, para que os professores e os alunos ficassem cientes das propostas dos
questiondrios apresentados e juntamente das propostas relacionados com o projeto “monitor em
acao”.

Para analisar a agdo docente sobre a disciplina de Quimica, como o conteido ¢é
ministrado e quais as dificuldades enfrentadas pelos alunos foram utilizados questiondrios
semiestruturados (apéndice 1 e 2) que abordaram os seguintes itens: recursos didéticos
empregados para apresentacio do conteido, dificuldades enfrentadas ao ministrar os disciplina
de Quimica , o uso de diferentes recursos didaticos que facilitam a aprendizagem e, a postura do

professor em sala, como os aspectos afetivos que influenciam no processo-ensino aprendizagem.

6.5 Analises de dados.

Os dados foram analisados quantitativamente através de calculos percentual das
respostas dadas nos questiondrios de professores e alunos do 3° ano. Além disso, foi feita uma
andlise do conteido das perguntas abertas dos questiondrios e o resultado organizado em
grificos e através de andlise qualitativa dos alunos 1° ano e 2° ano em aulas na pratica no
projeto “monitor em acao”.

O projeto “monitor em a¢do” tem como proposito, recuperar os alunos da disciplina de
quimica, pois se acredita que, o estudante deve-se busca superar suas dificuldades
periodicamente, € ndo somente no final do ano. Pensando nisso foi elaborado TDs (Treino
Direcionado) de exercicios que serd resolvido com auxiio do monitor e para o melhor
entendimento do conteido sera utilizado varios recursos didaticos, com intuito de revisar toda

a matéria que antecede a avaliacdo.
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7. RESULTADOS E DISCUSSAO

7.1 Projeto monitor em acao

A Educadora Sete de Setembro LTDA tem em sua grade curricular dos alunos
compreendida em (6) seis médias anuais composta pelas seguntes notas do 1°, 2°, 3° e , 4°
bimestres, 1°VG (Verificagdo Global) composta pelo contetido dos 2 bimestres iniciais e 2°
VG(verificacdo Global) composta pelo contetido dos 2 bimestres finais .  Para compor a
media bimestral de cada etapa € atribuido da seguinte maneira: AP (Avaliacdo Progressiva;
que sdo discursiva e objetiva), simulados, miniteste, atividade complementares em sala e casa,
avaliacdo comportamental.

O projeto monitor em ac¢do € um projeto que tem por finalidade o acompanhamento
dos alunos com dificuldades no decorrer do ano letivo. Levando em conta a proposta do
projeto, durante (3) trés semanas que antecedem a semana de prova da VG (Verificacdo
Global) foi realizado um levantamento dos alunos que tinham maior dificuldade na disciplina
de quimica. A pesquisa levantou dados do 1°ano totalizando (3) trés turmas e 2° ano
totalizando (3) tr€s turmas , em companhia com a coordenacdo e professores. Pensando em
entender as dificuldades enfrentadas em cada aluno, buscando através desse encontro superar
suas dificuldades expostas pelos alunos.

Durante os encontros foram entregue 3 TDs de exercicios com 30 questoes,
resolvidos com o auxiio do monitor, com o objetivo de revisar o assunto com dificuldade,
dessa forma o aluno teria a oportunidade de mostrar sua forma de resolucdo de questdes,
expor suas duvidas , e debater qual a melhor maneira resolver os exercicios, de modo que o
contetido ficasse mais claro.

A primerra semana da pesquisa foi de cardter observatério, nesse momento o0
comportamento dos alunos em atividades em grupo foram o foco da observacio. A medida
que os alunos chegavam e se acomodavam em sala, os TDs eram entregues, em seguida foi

pedido para formassem grupos de (3) trés pessoas, € o restante do grupo com (4) quatro
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pessoas até que os (20) vinte alunos fossem agrupados em equipes. Prontamente foi
observado que os alunos com mais afinidade foram chamados a participar da mesma equipe.

Para realizacdo da primeira atividade com alunos do 1° ano foram utilizadas as (6) seis
primeiras questdes do TD, onde foi atribuida uma numeragdo para cada aluno do grupo, e
entdo distribuidas (2) duas perguntas para cada integrante. Os alunos foram informados que
quando terminassem a resolucdo das questdes poderiam auxiliar os demais colegas ou se
dirigir ao monitor para que todas as duvidas fossem esclarecidas.

Nesse primeiro momento foi possivel perceber que a atividade em grupo facilitou a
resolucdo das questdes uma vez que, os alunos terminaram as questdes mais rapidamente.
Alguns representantes dos grupos que finalizaram mais rdpido avistavam outros colegas com
davidas e imediatamente ajudaram-os, outros ja& chamavam o monitor para auxiliar na solu¢do
da questao.

O mesmo procedimento foi realizado para turmas do 2° ano, entretanto a escolha dos
grupos foi direcionada aleatoriamente pelo monitor, o que resultou em protestos e algumas
divergéncias entre os participantes. Entio um dos alunos sugeriu que eles mesmos poderiam
escolher os integrantes de seus grupos e assim foi organizado. As outras turmas foram
trabalhadas da mesma maneira.

Desta parte do trabalho pode-se concluir que a atividade em grupo € valida se for bem
planejada e organizada. E necessdrio atribuir fungdes para todas as pessoas do grupo, para que
eles se mantenham ocupadas, os alunos irdo se ajudar quando necessirio. E possivel notar o
afeto, amizade e cumplicidade entre os participantes. Porém, se a organizacao dos alunos for
aleatoria, ocorrem divergéncias entre os participantes € a priatica em grupo fica invidvel,
porém ¢ importante salientar que quando se trabalha aleatoriamente, hd uma busca de
convivio social entre as pessoas e o professor deve tentar relacionar aos poucos todos o0s
alunos em sala, para que no decorrer do tempo, todos tenham afinidade entre si.

Na segunda semana aconteceu 4 pritica do debate dialogado. Inicialmente a
organizacdo da sala foi modificada, as cadeiras foram organizadas em circulo. A primeira
turma a participar do debate foi a do 2° ano. Para dar inicio a dindmica, foi realizada pelo
monitor uma pequena revisao do conteido de cinética estudado anteriormente pelos alunos.

As equipes foram compostas por cinco (5) integrantes cada, totalizando (4) quatro grupos. Em
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seguida, apds a exposicdo do assunto fatores que afetam a velocidade da reacdo, iniciou-se por
parte do monitor o levantamento de algumas questdes como: O que acontece com a
concentracio, pressdo, volume quando aumentamos ou abaixamos as mesmas € com hatureza
do reagente? Serd que influéncia em algo, usando catalisador na rea¢do ou nao?

Para cada fator que afeta a velocidade, foram elaboradas varias perguntas, além das
que haviam sido questionadas anteriormente, para que os grupos se pronunciassem, dando
suas opinides a respeito sobre cada situacdo, do que ocorreria com a velocidade de reagdo, a
partir das situacdes abordadas pelo professor > monitor™.

No primeiro momento alguns alunos se mantiveram dispersos, mas quando outros
alunos responderam como deveria as questdes, esses comecaram a entender a dindmica do
estudo e fluiu normalmente. No segundo momento, houve uma nova divisdo da sala dessa vez
em dois (2) grupos, a metade da turma iria elaborar novas questdes, depois expoO-las para a
outra metade da turma, que daria a resposta e explicacdes sobre o assunto e isso foi feito vice-
versa para que toda a turma pudesse compreender todas as questdes expostas.

O mesmo procedimento foi realizado com a turma de 1° ano, porém o tema de estudo
para realizacdo da atividade foi tabela periddica e suas propriedades. Apds a divisdo das
equipes, foi realizada a distribuicdo eletronica, na lousa, tendo como objetivo o
reconhecimento dos elementos quimicos.

Cada equipe recebeu sua tabelas e em seguida os alunos deveriam identificar e
localizar o nome da familia correspondente e seu respectivo periodo. Depois de feito isso cada
equipe elegia um representante para responder as questdes, de forma que ao fim da dindmica
todos os integrantes tenham participado.

Questdes sobre as propriedades periddicas : raio atdmico, afinidade eletronica,
eletronegatividade, potencial ou energia de ionizagcdo, eletropositividade, entre outros, foram
propostas para questionamento e resolucdo pelos alunos auxiliados pelos integrantes de outras
equipes e pelo monitor.

Pdode-se concluir que essa prdatica dialogada ¢é excelente, pois ocorre um
compartihamento de conhecimento, tanto por parte dos alunos, como para o
professor/monitor. Quando bem retratada a aula dialogada, caracteriza-se como um recurso

diditico em que se manifesta pela exposicdo de conteidos, trando as duavidas, havendo a
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participacdo, o envolvimento dos educandos de forma efetiva. Portanto, nesse contexto, o
educador atua como mediador, cuja proposta € deixar lacunas para novas discussoes, reflexdes
e questionamentos acerca do objeto em estudo, sempre levando em consideragdo os
conhecimentos prévios que dele provém.

Na terceira semana na aula foram utilizados recursos multimidias, inicialmente slides,
para retratar a matéria estudada tanto para os 1° anos, o assunto abordado foi tipos de ligacao
quimica e forcas intermoleculares como para os 2° anos propriedades coligativas, onde se
observaram que os alunos se mantiveram atentos. No entanto, quando questionados sobre o
assunto, muita coisa citada nos slides passou despercebida, apenas ficaram registradas as parte
mais curiosas e interessantes. Depois elaborou-se um resumo na lousa para relembrar o que
havia aprendido, com intuito de em seguida ser exposto um documentdrio: As 100 Maiores

Descobertas da Quimica acessado em: <https//www.youtube.com/watch?v=Iu6iRAYSJZM>.

Trouxe para os alunos a curiosidade e sobre como ocorreram as descobertas da quimica e
quem as descobriu. Apds ver o documentério, os alunos foram solicitados a falar sobre o que
mais lhes chamou atencdo e suas opinides a respeito.

Depois que os alunos voltaram do intervalo foram reunidos em grupos com 5
participantes e para cada um foram distribuidas noticias do cotidiano, artigos, para que eles
identificassem os assuntos e fizessem resumos que seriam expostos para toda a turma.

Das atividades descritas € possivel perceber que a exposicdo de sldes, com o
complemento da lousa, favoreceu o aprendizado do aluno, a exposicdo do documentirio
despertou a curiosidade dos alunos, além de fazer com que estes relaxassem apds uma semana
de estudo. As noticias sobre a Quimica mostraram algo novo para os estudantes, levando a
questionamentos sobre os assuntos discutidos. A mescla de aulas expositivas tradicionais com
recursos didaticos atuais, como multimidias, deixa o aluno mais a vontade para expor suas

ideias, seja em grupo ou individualmente.
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7.2  Questionarios para professores do Ensino Médio.

Para a andlise dos resultados obtidos do questiondrio (Apéndice 1) com perguntas
abertas realizadas com 5 professores. Foram analisados 13 questdes discursivas que tem com
base os seguintes aspectos: relacdo da trajetéria inicial académica, e continuada em sua pratica
docente; desafios vivenciados atualmente na profissdo e quais alternativas vidveis para lidar
com tais situagdes; como lidar com a diversidade cultural, etimoldégica e o pluralismo de
ideias; relacdo aluno-professor no processo ensino-aprendizagem, importancia de trocas
sociais; dificuldade de aprendizagem; recursos utilizados em sala: revista, artigos, livros,
documentdrios, entre outros citados que proporcione a contextualizacdio de ideias e
pensamento critico e social; postura do professor, afetividade: emogdes, autoestima, empatia,
sentimentos, entre outras.

Sabe-se que as discriminacdes étnico-raciais sdo produzidas e reproduzidas em todos
os espacos da vida social brasileira e a escola, infelizmente, € um deles. Na atualidade, sendo
um desafio a mais para o professor, que além de tentar passar seu conhecimento, tem que lidar
com tanta diversidade, que relatam: a melhor maneira € tratar todos com igualdade e,
principalmente, com respeito; e tentar tratar cada situacio com naturalidade para que sejam
aceitos por todos.

Tenta construir entre professor e estudantes conceitos de solidariedade, amizade,
respeito e que entendam a educacdo que se pretende diversificada e inclusiva, sendo
fundamental para isso a colaboracdo dos alunos, e elaboragdo de valores essenciais a
formacdo da cidadania de nossos educandos.

Segundo PCNs (2000), tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a
da superacdo das discriminagdes € atuar sobre um dos mecanismos de exclusdo, tarefa
necessdria ainda que insuficiente, para caminhar na dire¢cdio de uma sociedade mais
plenamente democritica. E um imperativo do trabalho educativo, voltado para a cidadania

uma vez que tanto a desvalorizacdo cultural traco bem caracteristico de pais colonizado
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quanto a discriminacdo sdo entraves a plenitude da cidadania para todos, portanto, para a
prépria nagao.

Professores relataram que ja ocorreu discriminagcdo tanto sexual como etimolégica no
ambiente escolar, apds visto tal situacdo prontamente alertaram o ocorrido aos coordenadores
e supervisores escolares, para que tais situacdes ndo se prejudicam o ambiente escolar, e
momento questdo tentaram da melhor maneira controlar o ocorrido, mostrando conceitos de
cidadania e que aquelas atitudes eram erradas, devendo ter respeito sempre as decisoes
tomadas por cada individuo.

Frequentemente, quando se trabalha os conteidos, os educadores podem se depara
com pouco recurso diditico na escola, o que pode gerar dependéncia ao uso do livro didatico.
Como alternativa, o educador hoje dispde da internet, kits didaticos e de revistas cientificas
que oferecem atualizacdo sobre os mais diversos temas cientfficos. Outra fonte, de grande
relevancia, é a formacdo continuada, necessdria para a atualizacdo do conhecimento e criacdo
conjunta de novas metodologias de ensino (LIMA, 2006).

Professores relatam que procuram, se reciclar para ndao ficarem ultrapassados, tornando
suas aulas mais atrativas, assim sempre estudam , procurando a melhor manerra de passar o
conhecimento e compreender a melhor forma de fazer isso e entender o que seu publico alvo,
ou seja, os alunos. Sendo fundamental para isso usar novas tecnologias.

A diversidade de recursos pedagdgicos como, o livro diddtico, utilizado para o
embasamento tedrico, juntamente com artigos, documentdrio, videos, debates dialogados,
noticias do cotidiano, que podem ser utilizadas em sala de aula s3o ferramentas que
possibilitam ao professor criar estratégias de renovar sua prdtica docente. Ao explorar esses
objetos o professor tem como objetivo superar as dificuldades de entendimento de contetddos
dos alunos, pensando ndo somente nos aspectos cognitivos, mas também nos aspectos afetivos
que podem estar relacionados. Dessa forma a sala de aula torna-se um ambiente que desperta
a curiosidade e interesse para diversas temdticas de quimica, transformando conteddos que
antes eram mecanicos e decorativos em conteddos significativos e relevantes para a pratica
social daqueles alunos.

O professor como mediador, deve dar suporte, estimular e auxiliar os alunos,

facilitando o processo de ensino/aprendizagem. Segundo Hoffmann (2005), “mediar a
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mobilizagdo diz respeito a provocacdo do desejo de aprender e/ou criar a necessidade de
aprender, talvez um dos nossos compromissos mais dificeis enquanto educadores”.

Segundo Vygotsky (1998) ¢ preciso que a Escola e seus educadores atentem que nio
t€tm como funcdo ensinar aquilo que o aluno pode aprender por si mesmo e sim, potencializar
o processo de aprendizagem do estudante”. Para que haja uma aprendizagem significativa no
ensino de quimica, € preciso ultrapassar limites, criar novas alternativas, novos métodos de
ensino e utilizar recursos que possibilitem que os alunos aprendam de forma mais dindmica
um conteido que ¢ tdo fundamental Porém, “o papel do professor ¢ de fundamental
importincia para que o uso de tais recursos alcance o objetivo” (LEITE 2005), para isso é
preciso que os professores estejam motivados, capacitados e preparados.

Os resultados mostram que a maioria dos entrevistados ministram aulas em mais de
uma escola, o que sugere uma maior experiéncia ao abordar os conteidos e estratégias que
facilitem o ensino/aprendizagem. Ao perguntar se utilizam recursos diddticos em suas aulas,
apenas um professor disse ndo utilizar. Dentre os que utilizam as tecnologias de informacdo e
de comunicacdo, mencionaram videos, aulas com data show, filmes e documentdrio, como
sendo os recursos mais utilizados por eles. Como Ferreira & Bianchetti (2005) afirmam, o
ensino aliado as tecnologias possibilita uma aprendizagem mais interativa, onde o aluno
participa ativamente do processo, podendo auxiliar na construcdo do conhecimento. Porém, o
lidico ainda € pouco utilizado pelos professores; muitos ainda desconhecem os beneficios
proporcionados e, algumas vezes, ndo utilizam pela falta de tempo para planejar.

Quando o conteido desperta o interesse e curiosidade dos alunos o professor necessita
estar preparado. E importante que o professor tenha uma formagdo inicial de qualidade e, que,
além disso, tenha uma formacdo continuada, possibilitando, assim maior dominio do
contetido. A formacdo continuada permite ao professor ter “a capacidade de refletir sobre a
propria pratica, com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e refletir a realidade
social e a docéncia” (OLIVEIRA, 2007).

O professor deve estar em constante atualizagdo, uma vez que ocorrem mudancas
continuas e descobertas de novas tecnologias na drea da Quimica e, segundo os resultados
dessa pesquisa, todos os professores se mantém atualizados e o principal meio de informagao

¢ a internet.
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A maior parte dos entrevistados afirma ndo ter dificuldades ao trabalhar o conteddo.
Porém, alguns professores citam tem algumas dificuldades, a principal estd relacionado ao
comportamento dos alunos, onde apontam que esses ndo levam “a sério” os estudos e, nesse
ponto, os recursos diddticos seriam uma Otima estratégia para despertar o interesse desses
alunos.

No entanto, infelizmente, muitos professores reforcam que, constantemente por falta
de planejamento algumas escolas ndo conseguem oferecer recursos que deem suporte ao
docente em sala de aula e isso leva a uma grande dependéncia muito grande do livro didético
e evidencia que pela dificuldade estar em mais de uma escola, o professor foca no material
mais acessivel e comodo.

Muitos professores relataram que possuem dificuldade com a turma ao abordar
conteidos que envolvem muito cdlculo, pois € o assunto onde requer bastante atengdo e
paciéncia, para recordar alguns fundamentos matemdticos e para ndo perder o raciocinio da
explicacdo.

Isso se deve ao fato do aluno achar muitas vezes complicado o conteddo ou ndo se
identificar com assunto, porém nesse momento o professor tem que redobrar a atengdo nos
alunos que estdo passando por isso. Quando se identifica as principais dificuldades,
previamente possuem certamente a possibilidade de trar as duavidas geradas e trabalhar
curiosidades sobre o contetido. No entanto, quando os alunos se omitem por vergonha do que
as outras pessoas podem dizer e ndo questionam, gera rendimento escolar e autoestima baixos.

AlEm disso, muitas vezes isso acontece porque os proprios pais nao diao uma
orientacdo adequada para os filhos, ou seja, ndo estimula o aluno a questionar e ser critico
quer um futuro brilhante para os filhos, sendo essa outra dificuldade encontrada pelos
professores, que muitas vezes se deparam com alunos que passam o dia no colégio, com seu
psicologico abalado e, nesse momento, a escola acaba se tornando ainda mais importante.

O conteddo ministrado pelos professores deve ser acompanhado também em casa, por
mais que sejam especificos e os pais ndo compreendam deve haver um dialogo para tentar ao
mesmo tempo com professores tentar amenizar as principais dificuldades apresentadas pelos
alunos, assim o rendimento dos alunos serd cada vez melhor, ou se ndo acompanhado sera

ruim de recuperar posteriormente.
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7.3  Resultados do Questionario para alunos do Ensino Médio.

Para a andlise dos resultados foram interpretados os dados obtidos do questiondrio
semiestruturado com 100 alunos do 3° ano do Ensno Médio, onde para cada uma das
seguintes afirmacdes foi avaliado de forma espontinea a sua concordancia “Discordo
Totalmente” até” Concordo Totalmente”, preenchendo os respectivos circulos. Caso nio
soubesse 0 que responder em alguma afirmacdo, poderia assinalar “Nao sei”. Se a pergunta
ndo se aplicasse ao seu caso, assinalou-se “Nao se aplica”. Para cada pergunta foi considerada

as justificativas do aluno, perguntas presentes no questiondrio do (Apéndice 2).

Para as questdes 1 a 5 foi levado em consideragdo os seguintes aspectos para andlise:
rendimento escolar, aplicacdo do conteido pelo professor, compreensdo do conteido de
quimica pelos alunos, dificuldade de aprendizagem, postura do professor em sala, relacdo
professor-aluno.

Com a primerra questdo verificou-se o rendimento dos alunos na disciplna de
quimica, 7% concordam, usando a seguinte justificativa ‘€ justo meu rendimento pela
dedicacdo que tenho dado aos estudados”, 29 % explicaram” as vezes acho que meu
rendimento ndo estd satisfatério, porque ndo tenho estudado o suficiente”, 6 % concordaram
totalmente “ meu rendimento esta 6timo pela carga hordria de estudo e dedicacdo a disciplina,

3

porém precisava melhorar ainda mais”, 16% discordaram “ preciso me dedicar mais em
quimica, pois gosto mais das outras disciplinas”, 2% ndo responderam a respeito.

Apesar de 60% dos estudantes considerarem que seu rendimento estd 6timo ou bom,
ainda € possivel notar que existem dificuldades em interpretar as questdes, e troca conceitos
quimicos, principalmente em se dedicar mais ao estudo da disciplina em questdo ja que os

alunos justificaram ndo gostar da disciplina ou se dedicar mais as outras.
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Graficol- Questdo 1: Estou satisfeito com o rendimento de minhas notas na disciplina de Quimica
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nao se aplica; NR= Nao responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

Com relacdo 4 segunda questdao verificou-se que 33% dos entrevistados concordaram
totalmente ,usando a justificativa “o professor expde o contetido de manerra clara e dinamica”,
21% concordam estd satisfeitos pela forma que o professor passa o conteido. Os niimeros
mostram que 6% dos alunos compreendem a matéria em algumas circunstincias, apesar da
didatica do professor, dizem que “as vezes compreendemos o conteido em sala, mas quando a

matéria € dificil tenho que reforcar os estudos em casa”.
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Grafico 2 - Questdo 2 : Estou satisfeito com a maneira de aplicacdo do contetido abordado

pelo professor de Quimica.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica; NR= Nao responderam
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

A terceira questdo diz respeito a abordagem do conteudo em sala de aula. Assim, 28%
dos alunos concordam com a abordagem do professor totalmente, relatando “o professor
explica muito bem, o quadro € bem organizado” ,“gosto da maneira que o professor explica,
consigo entender mais facilmente. 14 % concordaram parcialmente, pois quando a matéria é
complexa exigindo que eles se concentrassem mais € estudem para entender o conteudo, e 18%
dos estudantes afirmaram que as vezes gostam da aula, mas que o professor poderia trazer
atividades diferentes para sala de aula ““ as vezes acho a aula chata, o professor fala muito e ndo
consigo prestar atengdo por muito tempo “, “ a matéria € cansativa, tem muitas formulas para
decorar .

Apesar dos 60% dos alunos gostarem da maneira como os contetidos sdo abordados,
hid alunos que ndo conseguem compreender o conteddo em razio da dificuldade de se

concentrar por muito tempo. O professor buscando uma maior dinamizacio da aula,

intercalando a explicacdo com atividades diferentes poderia tornar a aula mais atrativa. Para
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que isso aconteca na prdtica, deve haver alguns requisitos bdsicos: a sala de aula deve ser
organizada, permitindo que se trabalhe com concentracdo. Os professores devem ser pacientes
e competentes para lidar com os erros dos alunos, a aprendizagem deve ser desafiante, mas
possivel de ser alcancada, as atividades precisam ser interessantes, valer a pena.(LIBANEO,

2014).

Grafico 3 -Questdo 3: Compreendo o conteido de quimica, quando o professor expde nalousa
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica, NR= Nao responderam
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

A quarta questdo analisa como os alunos o que sentem quando estio com duvidas e
necessitam do auxilio do professor. 35% dos alunos concordam totalmente “o professor tira
sempre minhas dudvidas quando preciso e ndo reclama se eu perguntar demais”,” me sinto a
vontade de tirar minhas duvidas na hora da explicacdo, pois o professor € sempre muito atento
as nossas dificuldades”, 20 % concorda que consegue tirar suas duvidas sem nenhum
problema e 4 % disseram que as vezes ndo tiram as duvidas porque tem vergonha ““ ndo gosto

(13

de perguntar nada na aula, sou timido “, “ tenho medo de fazer alguma pergunta boba e meus
colegas rirem de mim” e 1% ndo souberam responder.
A partir dos dados obtidos € possivel perceber que a 60% dos entrevistados conseguem

tirar suas duividas de imediato ou se sentem a vontade de conversar com o professor e
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esclarecer suas dificuldades. Apesar de alguns alunos relatarem que ndo se sentem a vontade
para perguntar, pois sdo timidos, nota-se que a postura do professor em sala de aula pode ser
considerada satisfatoria, ou seja, ha uma preocupacdo com a aprendizagem do estudante e

com a forma de repassar o conteido da maneira mais clara possivel.

Grafico 4 - Questio 4: O professor costuma tirar minha divida, quando tenho dificuldade.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica, NR = Nao responderam
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

A quinta questdo analisa se existe uma boa convivéncia na relacdo professor e aluno e
como este aspecto pode contribuir na faciltacio da aprendizagem, 41% dos alunos
concordam totalmente “o professor € gente boa, parece amigo da gente”,” o professor é muito
legal, gosto da aula dele”, 15 % concordam, disseram que € importante conviver bem com o
professor, ja& que quando tem professores que eles ndo gostam, parece até que a disciplina se
torna mais chata, 3% disseram que as vezes acreditam que isso influencia na aprendizagem e
outras que tanto faz gostar do professor ou ndo e apenas 1% disse que ndo sabia responder.

Boa parte dos alunos acredita que é necessario o bom convivio com os professores, que

isso facilita a compreensdo dos contetdos. A partir dos dados, fica claro que o professor de
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quimica procura promover um ambiente de amizade e respeito dentro da sala de aula, para que
a aula se torne mais dindmica e os alunos se interessem mais pela disciplina.

Segundo Davis (2002) a organizacdo da escola € indispensdvel para promover o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos de forma comprometida. Quando o aluno se
interessa em aprender € obvio que terd notas boas, quando ndo se tem uma organizacdo

escolar adequada, o envolvimento tanto por parte dos professores e alunos ficardo

comprometida.

Grafico 5- Questdo5: Existe uma boa convivéncia com arelagdo com o professor e vice-versa
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica. NR= Nao responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

Para a questdes de 6 a 10 foram considerados os seguintes aspectos para andlise: uso
do material diditico para o estudo, autoestima do aluno, criatividade, compreensdo dos
professores quando aluno tem duvidas ou dificuldade na matéria estudada, se o mesmo
participa das atividades propostas pelo professor, se ocorre questionamento € participagdo
ativa por parte dos alunos.

Com relagdo a sexta questdo verificou-se que 29% concordaram totalmente, que o
material utiizados pelos colégio e de excelente qualidade e bastante didatico, 20% dos

alunos concordam, que o material de estudo € pritico, apresentando muitos exercicios,
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comecando com questdes faceis e aumentando o nivel gradativamente, facilitando o
aprendizado, 4% dos alunos falaram que as vezes, ndo compreendem as questdes apenas
utilizando o material do colégio, procurando outros materiais complementares como por

exemplo na internet, videos aulas, ou pedindo auxilio ao professor.

Grafico 6 - Questdo 6 : Disponho de material de estudo necessario para desempenhar
bem minha funcao de aluno.
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NS = ndo sei; NA = Nio se aplica, NR = Nao responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

Ap6s a andlise da questdo sete (7), verificou-se que 20 % dos alunos responderam que
as vezes tém possibilidade de ser criativo nas aulas * participo as vezes quando o professor me
chama para ir ao quadro”, “ s6 gosto de participar quando domino o contetido* . Verificou-se
que 16% dos alunos concordam e 11 % concordam totalmente que o professor possibilita uma
interacdo com a sala e vice-versa a partir do conteido abordado relatando* gosto quando o
professor me chama para participar no quadro, me sinto importante”, “ quando o professor
trds atividades novas me sinto mais interessado” , 3% discordam parcialmente/ 1% totalmente

e 3% ndo souberam responder, relatando que ndo percebem que o professor estimula a

criatividade e autonomia dentro de sala de aula.
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Boa parte das vezes o professor se interessa em motivar os alunos, apesar da
dificuldade que existem em se trabalhar coisas diferentes em quimica, por se tratar de uma
disciplina que exige conhecimento mais especifico como calculos e formulas. O fato dos
alunos serem chamados para responder perguntas no quadro, demonstra que o professor esta
disposto a estimular uma postura de autoestima e autonomia, propiciando assim uma

aprendizagem mais significativa.

Grafico 7- Questdo7: Tenho possibilidades de ser criativo, e ter autonomia nas

atividades de sala de aula.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica; NR= Nao responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

A questdo oito (8) tem como finalidade, verificar se o professor mostra interesse em
escutar as opinides dos alunos, como também levar em consideracdo conhecimentos
adquiridos anteriormente, 22% dos alunos concorda que sdao ouvidos pelo professor, “o
professor sempre deixa a gente opinar na aula, geralmente levantam a mio na hora de falar”,
19 % concordam totalmente dizendo “quando o professor escuta minha opinido em aula me

sinto motivado a participar”’, 10% dos alunos disseram que ddo opinido as vezes € 3% ndo
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souberam responder “o professor deixa a gente dar opinido em sala, mas raramente dou minha
opinido porque acho que é besteira”. 1% ndo falaram nada a respeito.

Na hora da explicacdo do conteido é que surgem as duvidas dos alunos, por essa razao
ocorre a necessidade de esclarecer as perguntas imediatamente. Dessa forma é possivel
identificar onde os estudantes estio com dificuldades e tentar corrigi-los, ndo descartando o

que ja sabem, mas aprimorando.

Grafico 8- Questdo 8: As minhas opinides em aula sdo ouvidas pelo professor.
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NS = ndao sei; NA = Nao se aplica, NR= Nao responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

Com relacdo a questdo 9 , estdo sendo analisados a importancia da participagdo dos
alunos em sala, 17% concordam totalmente e 22 % concordam que quando participam da aula
o conteido fica mais claro “quando participo da aula, lembro mais das mnformagdes”,
quando estou participando aprendo mais rdpido e ndo preciso estudar depois para a prova”,
14% dos alunos as vezes participam das aulas, porém tem receio a opinido dos outros colegas,
“acho mmportante participar da aula, mas as vezes tenho vergonha porque os colegas ficam
rindo”, “gostaria de participar das aulas, mas quando ndo estou entendendo o contetdo tenho

medo de errar a resposta”. Verificou-se que dos estudantes, afirmam que vezes ndo participam
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das aulas de maneira nenhuma. Verificou-se que 1% discorda, 1% discordaram totalmente e

J% ¢¢

4% nao souberam responder, “tenho vergonha de participar”,” apenas faco as atividades
pedidas pelo professor e pronto”,” ndo gosto de ficar questionando porque a aula demora
demais para acabar” e 2 % nao falaram nada a respeito.

Segundo Libaneo (1994), o professor ndo apenas transmite uma informagdo ou faz
perguntas, mas também ouve os alunos. Deve lhes dar atencdo e cuidar para que aprendam a
se expressar, a expor opmides e dar respostas. O trabalho docente nunca € unidirecional. As
respostas e opinides mostram como eles estdo reagindo a atuacdo do professor, as dificuldades

que encontram na assimilacdio dos conhecimentos. Servem também para diagnosticar as

causas que dao origem a essas dificuldades .

Grafico 9- Questdo 9 : Participo ativamente no processo ensino - aprendizagem da aula de Quimica.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente; NS = nao
sei; NA = Nao se aplica; NR= Nao responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

A décima questio diz respeito a possibilidade de participar das atividades diferentes
desenvolvidas pelos professores, como trabalhos em grupo, 29% concordam e 14 %
concordam totalmente que essas atividades melhoram a aprendizagem, “atividades diferentes

99 ¢¢

facilitam meu aprendizado”,“ gosto de atividlade em grupo porque aprendo com meus
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colegas”. Verificou-se que 9 % responderam as vezes e 1 % discorda/ 1% discordaram
totalmente e 2% ndo souberam responder.

No que se refere aos aspectos negativos vivenciados nas relagdes entre professores e
alunos das turmas investigadas € importante ressaltar a necessidade de uma preocupagdo
maior com estudantes que durante as aulas ndo participam, provavelmente aqueles que ficam
inativos, conversando assuntos paralelos, apenas observando as aulas sem questionar, ou niao
perguntam por vergonha do que os colegas 3o pensar sobre eles, sdo os discentes que
apresentam mais dificuldade.

O professor necessita observar mais atentamente esses estudantes e buscar uma
maneira de trazer os alunos para perto, chamar aten¢do, e quando possivel fazer com que aos
pouco todos da sala participem das atividades, sem desprezar a opinido por mais simples que

seja de nenhum alugo, dando sempre atencdo e motivando.

Graficol0 - Questdol0: Tenho possibilidade de participar de atividades que desenvolvem o meu

aprendizado de maneira que possa atingir os objetivos propostos pelo professor.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente; NS = nio
sei; NA = Nao se aplica.
Fonte: Grafico elaborado pelo autor.
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Para as questdes 11 - 15 foram considerados os seguintes aspectos para andlise:
Aprendizagem em atividades em grupo ou individual, método didéticos empregados pelo
professor para melhor compreensdo do conteddo.

A questdo 11 tem como objetivo perceber como os alunos realizam atividades em sala
de aula, 10 % concorda € 9 % concordaram totalmente que conseguem resolver os exercicios
com autonomia € sem o auxilio do professor, 14 % disseram que as vezes conseguem resolver
sozinhos, ‘“quando o professor corrige na lousa consigo perceber meus erros mais
claramente™,” consigo resolver sozinho as faceis as dificeis eu preciso da ajuda do professor”.
Verificou-se que 5% discordaram/ 2% nao souberam responder, dizendo que ndo conseguem
avaliar seus erros sem ajuda, apenas o professor que avalia através de suas corregdes.

Graficoll- Questdoll: Tenho autonomia para executar e avaliar o meu proprio trabalho feito em
salade aula
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica, NR= Nao responderam.
Fonte: Grafico elaborado pelo autor.

A questio 12 analisa como os alunos preferem estudar individualmente. Assim, 4%
dos alunos concordam e 8% concordaram totalmente, ‘relatando que quando estudam
sozinhos aprendem melhor”, “quando estudo s6, consigo me concentrar mais”, gosto de

b

estudar sozinho, quando estou com meus amigos acabo perdendo o foco”. Verificou-se que
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22% disseram responderam que as vezes”, “depende da matéria, as vezes estudar sozinho €
mais dificil”.

Verificou-se 5% discorda/ 4% discordaram totalmente que ‘¢ muito chato estudar
sozinho, parece que o tempo ndo passa”. O trabalho individual se aprender bastante, mais no
decorrer do estudo ocorre-se davidas e ndo tem ninguém para recorrer, “acabo desanimando
para estudar, terminando o estudo mais rdpido do que deveria e ainda continuo com duvidas”.

Grafico 12 - Questio 12: Aprendo melhor o conteido de quimica quando estudo individualmente.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Ndo se aplica; NR= Nao responderam.
Fonte: Grafico elaborado pelo autor.

Com relacdo a questdo 13 estdo sendo verificados a capacidade da turma em trabalhar
em grupo e se dessa forma o aprendizado se torna mais interessante e significativo. 16%
concordarany 9% discordaram totalmente que o aprendizado em grupo facilta a
aprendizagem, “gosto de fazer atividades em grupo”,” quando estou com dificuldade meus
amigos me ajudam”,” os exercicios em grupo fazem com que eu aprenda e ensine o que ja sei
para meus amigos”’, 10% responderam que as vezes gostam de trabalhar em equipe
afirmando,” gosto de trabalhar em grupo, mas as vezes atrapalha porque fico conversando
demais”, “ depende da atividade, quando fico em grupos que ninguém esta entendendo a

matéria fica complicado também”, 2% discordaram/ 2% discordaram totalmente e 2% ou nio

souberam responder afirmando que preferem estudar sozinhos mesmo.
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Quando se trabalha em grupo, requer comprometimento, estabelecimento de conexdao
do assunto estudado, dentre outros aspectos. As divergéncias de pensamentos dos integrantes
equipes € algo que enriquece o trabalho apensar de ser algo complexo. Muitas vezes os alunos
querem formar os grupos apenas pelo nivel de amizade que tem entre si, porém quando o
professor opta pela formacdo de grupos aleatorios, a atividade pode se tornar mais interessante
uma vez que, além de proporcionar a socializacio da turma por completo, os alunos terdo a
oportunidade de aprender com a diferenca entre eles e buscar uma maneira para que todos
cheguem num consenso nas respostas.

Gréifico 13 - Questdo 13: Apds uma atividade em grupo, aprendo melhor o contetido estudado

em sala.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndao sei; NA = Nio se aplica; NR= Nao Responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor

A questdo 14 tem como finalidade perceber se os alunos buscam outras formas de
obter conhecimento além da explicagdo do professor em sala, 9% concordan/ 4% concordam
totalmente que procuram outras fontes como internet, televisdo, artigos. Os 7 % discordaram e
7% disseram que as vezes “faco apenas as pesquisa e atividade que o professor passa em sala,
se ele ndo passar nada dificilmente procuro algo a respeito”, 9% discordaram totalmente e 4%
ndo quiseram falar a respeito, pois relatam que o professor “passa somente a atividade do
livro, e nao sé solicita nenhuma atividade complementar”. Verificou-se que 4% ndo sdo

souberam responder.
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Gréfico 14 - Questdo 14: Raramente, € solicitado desempenhar outras fungdes para alémdas que

me estdo atribuidas como aluno.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nao se aplica. NR= Nao responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor

A questio 15 tem como propdsito evidenciar se as aulas priticas ocorrem no
laboratorio e como esses ensinamentos sdo benéficos para o aprimoramento cientifico do
aluno, 15% dos estudantes concordam que quando ocorre aulas no laboratdrio de quimica, “o
estudo fica mais prazeroso, cada pratica trds uma curiosidade e “quando temos aulas com
utilizacdo de reagentes e a partir das reagdes vai ficando coloridos € muito interessante” ,* as
aulas praticas sdo muito legais, especialmente nas exposicdes de ciéncias”.

Verificou-se que 13 % estudante dizem que as vezes quando tem aula de laboratério,
fico empolgado para fazer o experimento, adoro mexer nas vidrarias € equipamentos, € muito
empolgante mexer e fazer as reagdes quimicas, torna-se bastante enriquecedor as aulas”, 6%
discorda/ 1% discordaram totalmente e 3% ndo quiseram se pronunciar, pois “dizem que as
aulas sdo muito poucas raramente ocorre durante o ano, demora muito para acontecer”

De acordo com Solé (1999), na intervencdo pedagdgica € possivel identificar as
seguintes orientacdes para desenvolver um contexto de trabalho em grupo no laboratério |,

quando se compartilhar os equipamentos em um laboratério significa que as tarefas dadas t€ém
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ser de comum acordo para todos, tem que estabelece um consenso entre os participantes, falar
sobre as formas de trabalho e o qual assunto serd abordado, fazer acordo entre os grupos,
esclarecer os riscos que podem ocorrer. Deve haver total responsabilidade na prética,
disponibilidades € o compromisso individual e grupal, desenvolver um processo permanente
de negociacdo entre as partes envolvidas, pois isso significa o excelente andamento da pratica
com seguranca.

Um trabalho compartilhado pela equipe é uma construgdo coletiva. Afinal, todos sdo
responsaveis pelos frutos de suas ac¢des. Quando nao hd um bom senso entre as partes
envolvidas e comprometimento miituo na atividade, serd dificil lidar com as situacdes que
poderdo ocorrer eventualmente, por isso deve-se ter exclusivamente uma relacdo de afeto

durante toda a pritica da atividade entre aluno- professor e vice-versa. (SOLE, 1999).

Grafico 15 - Questdo 15: Quando o professor trabalha com experimento quimico, mostrando a

Quimica na realidade, eu aprendo melhor o conteido estudado.
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Fonte: Grifico elaborado pelo autor.
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Para a questdo 16 a 21 foram levados em consideragdo os seguintes aspectos para
analise: recurso didatico abordado pelo professor ( revista, documentério, artigos) utilizados
para trazer curiosidade e melhor compreensdo do conteido estudado, com base no cotidiano
do aluno, levantamento do questionamento. Outro aspecto analisado leva considerar se a
empatia interfere na relacdo professor-aluno, se contribui para compreensdo por parte dos
alunos quando estdo realizando trabalhos que envolvem apresentacdo em sala, se 0os mesmo de
sentem a vontade com tais praticas. Como a postura do professor para manter a ordem dos
trabalhos em sala de aula, outro levantamento e a questdo, que quando o aluno tem dificuldade
na disciplina, entre outros questionamentos levantados. Busca-se analisar também, se o
professor que inova suas aulas tentando trazer recursos didéticos variados, o aprendizado fica
mais prazeroso e qual a melhor maneira de ser enfrentadas tais situacdes probleméticas .

Com relacdo a questdo 16 tem como objetivo investigar qual o comportamento dos
estudantes de quimica quando o professor traz curiosidades relacionados com o conteido de
Quimica.

Verificou-se que 24% concordam que quando ocorrem aulas interativas, ou seja,
quando o professor mostra a aplicacdo real da Quimica no cotidiano (através de videos,
documentdrio), faz com que o aluno reflita o porqué de estudar Quimica, fazendo associagcdes
entre as informacdes coletadas, que serd de extrema importdncia para a assimilagdo do
assunto, 13% dizem que apenas as vezes, ocorrem aulas com videos e documentdrios, “¢ um
dos dias que mais adoro, pois tem cada situacdo que parece inexplicivel de acontecer, parece
mentira”, “¢ mcrivel aprender as coisas que ocorrem no mundo da ciéncia”, 1% discorda/ 1%

discordou totalmente, ndo queriam falar a respeito.
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Grafico 16 - Questdo16: Quando o professor traz uma curiosidade de quimica, um fato visto na televisdo, um video, artigo,
documentério. Vocé aluno tem mais vontade de aprender Quimica.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica NR= Nao responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor

A questio 17 mvestiga como a empatia pode interfere no ensino-aprendizagem.
Verificou-se que o 11% concorda/ 12% concordam totalmente que o pprofessor mostra ser o
profissional dedicado e esforcado em passar o conhecimento, faz com que o aluno queira se
espelhar nele, buscando o conhecimento passado pelo mesmo.

Analisou-se que 3 % discordam/ 3% discordam totalmente quando o professor ndo
compreende os alunos, sempre mal-humorado reclamando da vida, ndo se compromete em
desempenha seu oficio de professor, fazendo com que aos poucos os alunos sintam-se
desmotivados em aprender aquele determinado assunto e nao gostar da disciplina.

Dos estudantes avaliados, 4% responderam “as vezes”, 11% concordam e 12%
concordam totalmente, que o professor se expressa bem, é simpdtico, dindmico, atencioso,

comprometidos, que busca de maneira bem humorada expor o conteido. Dessa forma a aula
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se torna mais atrativas, pois o professor se transforma em excelentes profissionais, € apenas

3% ndo quiseram se pronunciar a respeito.

Grafico 17 - Questdol7: A empatia com o professor interfere no aprendizado da aula de Quimica
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NS = ndo sei; NA = Nao se aplica; NR= Nao responderam.
Fonte: Gréfico elaborado pelo autor.

Verificou-se na questio 18, que 20 % dos estudantes concordam totalmente, que
sentem-se a vontade, em apresentagcdes em sala de aula, porém ficam um ‘pouco
constrangidos, quando erram e algum alio comecga a rir”, 10% estudantes concordam que é
bom as vezes mudar a maneira de expor o conteido, “apresentagdes sempre fazem com que a
gente aprenda mais, pois fazemos muita pesquisa sobre o assunto abordado”, 8% as vezes,
tenho vontade de fazer apresentagdo, “mais dificilmente ocorre, pois apenas algum professor
faz tal praticas”.

Dos 10 % estudantes concordam que o professor tem que apresenta de maneira
resumida o contetido, pois na maioria das vezes a turma inteira aprende, neste momento em
que apresenta no quadro de uma forma organizada ,captando, destacando os aspectos mais

importante do assunto, faz com que o aluno compreenda melhor o contetido abordado



50

Apenas 1% discordaram, que ndo entendem o contetdo, pois o professor fala termos
quimicos e linguagem dificil, ndo explicando posteriormente o significado, gerando duvida, e
3% ndo quiseram responder.

Segundo Paulo Freire (1996), o professor autoritirio; o professor licencioso; o
professor competente, sério; o professor incompetente, irresponsdvel; o professor amoroso da
vida e das gentes; o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio,
burocrético, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca, ou seja, a
maneira como o professor se comporta dentro de sala de aula pode contribuir para a formagao

integral dos estudantes tanto positivamente, como negativamente.

Grafico 18 - Questdo 18. Sinto-me a vontade em sala quando o professor realiza trabalho de
apresentacdo sobre o conteido de Quimica
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica; NR= Niao responderam.
Fonte: Gréfico elaborado pelo autor.

Para a questdo 19 verificou-se que 9% concordam/ 21% concordaram totalmente que
a postura do professor em sala de aula afetar diretamente na experiéncia de aprendizagem do
aluno; seja de maneira positiva ou negativa. “A maneira que o professor conduz a aula reflete
a aprendizagem do aluno, determina sua relacdo com a turma”. Verificou que 4% as vezes

que quando o professor tem uma postura profissional o aprendizado dos alunos se torna mais
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estdvel, ou seja, aumentam seu desempenho, e 1% discordaram, “o professor ndo interfere no
meu desempenho, e sim o quanto me dedico aos estudos”.

Em uma perspectiva contemporianea o perfil do professor deve vir atrelado a uma
nova postura, estimulando o amor, a proatividade e as habilidades de socializacdo,
conectando-se num processo de reciprocidade, de cooperacdo, de interatividade, que
provoque o pensamento incomensuravel, ou seja, que ndo pode ser medido. E para que essa
postura seja passada e aceita por seus alunos, valores morais, como: gentileza, paciéncia,
capacidade de perdoar, cortesia, humildade, generosidade e honestidade, devem servir para
mostrar € tornando-se evidente os caminhos para uma boa relacdo professor-aluno no
contexto ensino-aprendizagem. (LIBANEO, 1994).

Neste caso, a postura de didlogo do professor com os alunos corresponde a um aspecto
essencial nessa relacdo, € pelo didlogo que o sujeito constréi sua inteligencia; ao ser ouvido e
refletir sobre a fala do outro, tem a possibilidade de desenvolvimento, em um processo de

permanente constru¢do, em que modifica e é modificado pelo outro (Wallon 1986).

Grafico 19- Questdo 19. A postura do professor na sala de aula influéncia no aprendizado.
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Fonte: Grafico elaborado pelo autor.
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A questio 20 mvestigou a relacdo da afetividade para superar as dificuldades de
aprendizagem. Verificou-se que 13% concordam/ 13% concordaram totalmente quanto estdo
precisando de ajuda, a amizade é de fundamental importancia, pois relataram: “podemos
contar uns com os outros, porque quando estou com dificuldade, algum amigo que esteja
entendendo do assunto me ajuda”. Verificou-se que 11% dizem que as vezes isso funciona,
pois “tem amigos que ndo sabe o conteudo também, ai ndo tem amizade que der jeito”, 13%
concordaram totalmente, o afeto, quando bem empregado € fundamental, pois quando se tem
cooperagdo, o conteido fica mais facil de compreender, 1% discordaram, a amizade ndo
influéncia, temos que estudar bastante para ter o desempenho melhor, 1% ndo quiseram

responder dizem que ndo sabem.

Grafico 20 - Questdo 20. Sinto que quando estou com dificuldade, a amizade (afeto) dos colegas,
me ajuda a superar a dificuldade naquele conteudo.
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Fonte: Grafico elaborado pelo autor.

A questdo 21 trata sobre como o professor planeja suas aulas para que as aulas fiquem
atrativas para o olha do estudante, e analisou-se que 24% concordaram totalmente que o
professor que traz algo novo para a sala de aula motiva e facilta o aluno a aprender,

facilitando o aprendizado, ji 12% concordam que quanto mais recurso didatico € utilizado nas
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aulas, melhor a aula transcorre, porém 3% as vezes/ 1% ndo sabem responder ou ndo quiseram
opinar a respeito dizendo que dificilmente ocorrem tais praticas novas.

De acordo com Libaneo (1994), atitude do professor molda confianca € fundamenta a
autor realizacdo do trabalho feito com amor e da aprendizagem significativa. J4 para
Vasconcellos (2003) A confianca deve ser reciproca, mas, se ndo pode ser total, o professor

deve ter prudéncia fazendo-se gostar, mas também gostando de seus alunos.

Grafico 21 - Questdo 21: Quando o professor inova em suas aulas, estas ficam mais prazerosas
tornando o aprendizado mais significativos.
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Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

Para a questdo 22 a 26 foram levado em consideracdo os seguintes aspectos para
andlise: quando o estudante faz algo excelente em sala de aula, o esforco é reconhecido por
toda a classe estudantl e docente, o professor promove debate articulando e direcionando o
aprendizado, tornando o aluno mais presente e participativo em sala. Verificar se o professor/
alunos demostram uma relacdo afetiva, se estdo seguros no contedido que expde em sala, e se
dessa forma as aulas se tornam mais eficientes e o aprendizado mais significativo.

Para a questdo 27 abordou como seria uma aula ideal na visdo dos alunos para uma

aula de Quimica.
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Com relacdo as questoes 22 verificou-se que 17% dos alunos, dizem que as vezes que
seu desempenho nas atividades e reconhecidos pelo professor e estudantes da sala, 5 %
concordarany 4% concordaram totalmente refletindo que quando “ocorre uma gratificagdo,
uma palavra de incentivo, pelo esforco em qualquer operagdo minima que seja , € estimulante
proporciona a busca pelo melhor empenho, simplesmente por ser reconhecido perante a
todos”. Verificou-se que 3% discordam / 2% discordaram totalmente “ndo ocorre isso em sala
de aula, apenas no miximo um parabéns na avalia¢do”, e 6% ndo quiseram se pronunciar a

respeito.

Grafico 22- Questdo 22: O meu trabalho é reconhecido por todos, inclusive pelo professor.
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Fonte: Grafico elaborado pelo autor.

A questdo 23 estd relacionada com a pratica do debate em sala promovida pelo
professor. Verificou-se que 5% concordam/ 5% concordaram totalmente que o debate e de
extrema importincia para os estudos, pois a divergéncia de pensamento dos alunos favorece
uma postura critica reflexiva, ja 18% as vezes, dizendo que o professor ndo faz atividades de
debates, pois os alunos fazem muita bagunca, porém sdo exatamente essas divergéncias de
opinides que acontecem no debate que tornam o conhecimento mais enriquecedor para o

desenvolvimento tanto cognitivo como afetivo, 3% discordany 2% discordaram totalmente e



55

6% ndo quiseram responder a respeito, dizendo que “ndo gostam de tais prdticas, acaba é
perdendo tempo, e ninguém entende nada”.

Os estudantes relataram que quando questionam em sala, aprendem mais, por que para
fazer perguntas sobre o assunto tem que se estudar bastante, para compreender e formular
questdes, refletir sobre o contetido estudado, expressando suas curiosidades e mostrando meu

ponto de vista em relacio ao assunto, buscando maneiras de resolver e solucionar as questoes
onde estdo com duvidas.

Grifico 23- Questdao 23: O professor propde debates, trabalhos em grupo, onde o ele é o facilitador do
conhecimento, ou seja, ele que articula e direciona o aprendizado.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Ndo se aplica; NR= Nado Responderam
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

A questio 24 aborda como tematica as duvidas de interpretacdo das questdes de
quimica. Verificou-se que 15% as vezes, aluno ndo compreende a pergunta, “as questdes de
quimica tem muitos dados, e ndo consigo sabe que usar primeiro”,” toda vida erro alguma
coisa na prova por que ndo entendi o que estava pedindo na questdo”, 5% concordany 3%
concordaram totalmente que a dificuldade em Quimica acontece na compreensdo da
linguagem utilizada na elaboracdo da pergunta, 11% discordaram, “as questdes sdo dificeis

de interpretar, principalmente as que envolvem calculo, fico sem entender, acabo errando”,”

b
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ndo compreendo o contetdo por falta de atencdo, acabando errando a questdo mais simples”.

A falta de prética e estudo faz com que o aluno erre quanto mais estudo e resolucdo de
questdes mais ficil serd a interpretacdo, ou seja, minimiza o erro. Segundo Wallon (1998),
para evitar que aconteca no contexto didrio essas situagdes tem o professor que instigd-los a
aprender, questionar, refletir sobre os acontecimentos, para que possa por parte dos alunos
manifestarem suas duvidas e pontos de vistas em sala de aula de forma continuada, ndo casos
isolados, e tentar identificar esses alunos com duivida, para que ndo comprometa seus
desempenhos futuramente.

Grifico 24 - Questdo 24. Tenho muitas dividas quando estou interpretando, as questdes de Quimica.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo;
CT = concordo totalmente; NS = ndo sei; NA = Nao se aplica; NR= Nao Responderam.
Fonte: Grifico elaborado pelo autor.

Com relacdo as questdes 25 verificou-se que 9% concordam, 28% concordaram
totalmente e 3% as vezes que o didlogo e afetividades sdo de extrema importancia para o
aprendizado do aluno e 1 % dizem ndo se aplica.

A demonstracdo de afeto é de extrema importancia no cotidiano do professor, pois a
convivéncia serd no decorrer de todo o ano letivo e futuramente quando o estudante ingressar
para outras turmas, sendo assim primordial para o decorrer das aulas um 6timo didlogo e boa

relacdo entre professor e aluno.
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Os estudantes concordam que para ter uma aula 6tima, o professor deve estar sempre
bem humorado, pois quando ocorre alguma frustacdo, ou desdnimo a aula fica intragivel de se
estudar. Concordaram totalmente que a preparagdo do professor € essencial para se ter uma
aula excelente, pois quanto o professor tem o dominio do contetido, a aula fica dindmica,
divertida pode-se fazer varias associacdes com o cotidiano para abrilhantar a aula.

Para isso tem o professor se planeja, e praticamente estuda muito que vai expor se nao
sua aula pode ficar comprometida.

Fernandez (1991) alude que, “para aprender, necessitam-se dois personagens
(ensinante e aprendente) e um vinculo que se estabelece entre ambos”. A afinidade professor-
aluno € essencial na aprendizagem, pois dinamiza e dd sentidlo ao processo educativo. A
verdadeira humildade do professor consiste em procurar se colocar no lugar de seu aluno.
Apesar de se sujeitar a regras institucionais, como programas e normas, a humildade configura

o cerne do processo educacional, mostra a competéncia e o cardter do professor.

Podem-se observar dois aspectos da interacdo professor-aluno: comunicacio e
afinidade. Essa relacdo deve estar baseada na confianca, na cordialidade, no respeito e na
generosidade, envolvendo empatia, compaixdo, transparéncia e capacidade de ouvir, dirigindo
o educando ao fortalecimento de alicerces éticos e ndo se limitando apenas a conteudos

programaticos.
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Gréfico 25- Questao 25: Quando o professor demostra afeto, seguranca no conhecimento do conteddo, é bem
humorado aprendo melhor o contetido de Quimica.
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28

*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nido se aplica NR= Nado Responderam
Fonte: Grafico elaborado pelo autor.

Mosquera (1984) expde que: o bom professor € aquele que desenvolve habilidades que
atendam a mudancas definitivamente na prépria cultura; faz-se necessdrio, entdo,
conhecimento que se expresse de forma clara, com base das diferencas que existem entre 0s
alunos, assim como do quadro cultural que rodeia a escola, para melhor definicdo de
necessidades e expectativas que levem a desempenhos em graus de facilidade pessoal

Com relagdo ao questionamento da afetividade na relacdo professor-aluno, a busca do
bem estar em sala de aula € algo drdua. Diariamente deve-se estabelecer um bom senso deixar
todas as preocupagdes vividas extra sala aparte, para que quando estiveram em aula suas

situacdes ja vivenciadas anteriormente ndo reflita em seus alunos.

Na questdo 26 verificou-se que 15% concordam que quando se expde ideias positivas
reflete melhor o aprendizado, tornando um ser mais pensativo, mostrando conhecimento para
da opinido a respeito do assunto de forma a agregar valores na aula, 15% dizem que as vezes
pessoa pessimista que sO expOe ideias negativas na aula dizendo que ndo sabem resolver
nenhuma questdo sem ao menos ter tentado, afirmando que ndo conseguem, que € muito

dificil, acabam desanimando o resto da turma para estudar.
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Verificou-se que 8% concordam totalmente que quando o aluno tem autonomia para
expor suas ideias em sala, faz com que o aluno se sinta valorizado, motivado e melhora a
autoestima, mostrando que sua participacdo € fundamental para construcdo da aula, e 3%

dizem ndo se aplica, “dificilmente um aluno dé opinido em sala”.

Gréfico 26- Questdo 26: O aluno expde ideia em sala de aula, tanto de maneira positiva, quanto

negativa.
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*DT = Discordo totalmente; D = discordo; AV = as vezes; C = concordo; CT = concordo totalmente;
NS = ndo sei; NA = Nio se aplica. NR= Nao responderam.
Fonte: Grafico elaborado pelo autor.

Com relacdo a questdo 27 aulas contextualizadas e uso de recursos didaticos em sala de

aula no processo ensino-aprendizagem para contribuicdo de uma aula ideal.

Para a maioria dos professores o livro é um recurso diddtico mais utilizado, de extrema
importancia para o conhecimento do aluno, pois através da leitura e resolucdo de exercicios o
aluno comeca iiciar o seu conhecimento da matéria . O livro € o recurso que da suporte no
ensino-aprendizagem, porém para ele surtir efeito requer por parte do professor um
planejamento adequado para da turma, pois por mais que sejam alunos do mesma serie do

ensino médio, cada turma sera diferente da outra.
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Segundo Libaneo (1994), a aula ndo se aplica somente a aula expositiva, mas a todas as
formas didaticas organizadas e dirigidas direta ou indiretamente pelo professor, tendo em vista
realizar o ensino e a aprendizagem. Em outras palavras a aula € toda situacdo didatica na qual
se pdem objetivos, conhecimentos, problemas, desafios, com fins instrutivos e formativos, que
incitam as criangas € jovens a aprender.

Quando o professor expde algo na lousa, cada palavra que é colocada requer um
pensamento antecipado, organizado para que o entendimento do aluno seja alcangado, sendo
um requisito fundamental para a compreensio do que esta sendo estudado. Libaneo (1994)
afirma que antes de entrar na classe e iniciar a aula, o professor precisa preparar-se através de
um planejamento sistematico de uma aula ou conjunto de aulas. A preparacdo sistematica das
aulas assegura a dosagem da matéria e do tempo, o esclarecimento dos objetivos a atingir e
das atividades que serdo realizadas, a preparacdo de recursos auxiliares do ensino.

Quando o professor promove uma explicacdo um debate, cria um ambiente onde os
alunos podem argumentar e, através da troca de ideias coletivas, poderdo reformular ideias
previamente estabelecidas pela contribuicdo dos outros colegas. Dessa forma, o debate em
sala de aulas apds ter dada a matéria, se converte num recurso privilegiado de mediacdo na
interacdo entre pares, no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, no
desenvolvimento de habilidades argumentativas e no desenvolvimento do pensamento
critico/reflexivo do conhecimento (SANTOS, 2016).

No momento do debate, o papel do professor como mediador € fundamental, pois
através dele que o debate € direcionado, o que exige sua intensa participacdo os resultados da
pesquisa mostram que a maioria dos entrevistados ficou bastante a vontade. Diante das
perguntas feitas pelos alunos no debate e, como eles mesmos apontam as vdrias duvidas e
curiosidades sobre o tema abordado sobre aquele assunto que estavam com dificuldade. Isso
faz com que os alunos fixem melhor o assunto abordado, além de ter o prazer de estudar a
quimica sentindo mais motivado, mais a vontade de questionar, buscar outras maneiras de
resolver questdes.

Um professor atualmente, da drea de Quimica, para dar uma aula ideal na educacdo
deve desenvolver competéncias e habilidades nao s6é na matéria que ministra, mas em

relacionamento e comportamento dos alunos; conhecer mais sobre este item causa mudanga
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de paradigmas, atitudes, conceitos, hdbitos, que sdo necessdrias para estabelecer um
relacionamento, que motive ndo sé o aluno como também o professor (ALMEIDA, 1999).

A busca por estratégias Metodologicas que despertem no estudante a curiosidade e a
motivagdo para o seu envolvimento. Faz-se necessdrio, portanto, o uso de estratégias que
desenvolvam questdes quimicas com as quais o aluno se depara no seu dia-a-dia, por isso o
uso de documentdrios, videos aulas, noticias entre outros, sdo pré-requisitos fundamentais
para se dar uma boa aula nos dias atuais.

O professor deve levar o aluno a atuar sempre de forma autonoma. O profissional
precisa ter uma postura reflexiva capaz de mostrar ao aluno que nio basta que este utilize do
livro didatico em sala de aula para que se aprenda. A relacdo professor-aluno, deve se
caracterizar com o didlogo que € fundamental. A atitude dialdégica no processo de ensino e de
aprendizagem € aquela que parte de uma questio problematizada a para desencadear o
didlogo, no qual o professor transmite 0 que sabe, aproveitando os conhecimentos prévios e as
experiéncias anteriores do aluno. Assim, ambos chegam a uma sintese que elucida, explica ou
resolve a situagdo-problema que desencadeou a discussdo (HAIDT, 1996).

A aula ideal ndo € algo complexo de acontecer, pois € aquela que o professor utiliza
todos os recursos disponiveis que estdo a sua volta e adequados a turma em questdo. Se o
aluno conseguin entender o que foi proposto naquele momento, ndo importa o recurso
utilizado para se dar aula, tendo o entendimento de todos envolvido e todos compreenderem o

que foi passado, serd definitivamente considerado uma aula ideal



62

8. CONCLUSAO

O presente trabalho relata a analise da influéncia da relagdo professor-aluno em seus
aspectos afetivos e como esse efeito pode afetar no ensino-aprendizagem dos conteidos de
quimica no ensino médio em uma escola particular. Os resultados mostraram os beneficios da
utilizacdo de recursos didéticos e que esses recursos auxiliam na aprendizagem do conteddo. De
um modo geral, os professores demonstraram interesse em trabalhar as propostas de
contextualizacdo dos contetidos em sala de aula, procurando renovar sua pratica docente,
revendo seus planejamentos de aula, trazendo alternativas de técnicas metodoldgicas que
favorecam uma aprendizagem significativa para os alunos. Através do questiondrio aplicado
com os alunos foi possivel perceber o interesse pelas propostas apresentadas de contextualizacdao
dos conteidos de quimica. Os alunos relataram que muitas vezes acham o conteido de quimica
dificili de ser compreendido e essas prdticas tornariam o aprendizado mais ficill de ser
assimilado. Outros aspectos importantes sdo as atividades em equipe, o debate em sala de aula e
a utilizacdo de recursos como videos e documentdrios, pois proporcionam uma maior interacao
professor-aluno e dos alunos entre si, permitindo um ambiente de proximidade e afetividade,
que por sua vez favorecem o processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, os alunos se sentiram
mais a vontade para esclarecer suas duvidas, expor suas ideias, argumentar seus conhecimentos
prévios, sem se sentirem constrangidos. Através dessa troca, tornou-se mais facil a
contextualizacdo dos conteidos de quimica com a realidade dos alunos, melhorando a
motivagdo, a aten¢do nas aulas, como também das notas.

Dada a importancia das dificuldades de aprendizagem no ensino de quimica, torna se
necessario o desenvolvimento de projetos que visem a formacdo continuada dos professores, que
possam desencadear competéncias e habilidades para garantir um ensino de maior qualidade,
que atendam as diferentes necessidades dos alunos e, assim, efetivar uma prética pedagdgica

diferenciada que resulte numa aprendizagem realmente significativa.
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APENDICE 1_ Questionirio para Professores.

Questionario de Avaliacio da Influéncia da Afetividade da Relacdio Professor-Aluno no processo Ensino-
Aprendizagem de Fstudantes da Disciplina de Quimica no Ensino Médio.

01.

02

03.

04.
05.

06.

07.
08.

09.
10.

11

12.
13.

’;/ Z &

2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
QUESTIONARIO PARA PROFESSOR

Como analisar a relacdo entre sua trajetéria de formagdo inicial e continuada e sua prética profissional?
. Quais os principais desafios vivenciados atualmente no exercicio da profissdo, e quais alternativas
indicas para o adequado enfrentamento?

Como a diversidade cultural e o pluralismo de ideias sdo identificados na realidade de sua escola? EX.
(como lida com questionamento, criticas), diversidade (cultural, étnica, etc..).

Como € a sua relacdo com os alunos no processo de ensino-aprendizagem?

Qual a importancia das trocas sociais na sala de aula? Ex. trabalhos em grupos/apresentacdes. Discussao
sobre o contetido abordado/ se hd uma contextualizacdo com o visto no cotidiano.

Qual recurso didético tem utilizado em sala de aula? Ex. slides/ aula expositiva, artigos, revistas,
documentdrios, videos jornais etc.

Em sua opinido, até que ponto os aspectos afetivos influenciam no processo de ensino e aprendizagem?
Voce, professor, costuma fazer trabalho individual ou em grupo? Qual a importincia de trabalhos em
grupo?

Qual a importancia de tirar as dividas dos alunos? Com que frequéncia?

Vocé como professor tenta trazer a realidade dos alunos para suas aulas busca temas contextualizados.
(Fatos do cotidiano, noticias, artigos, etc.) para relacionar nas aulas?

. Quais as principais dificuldades encontradas na disciplina de quimica?

A postura e a empatia do professor interferem no processo de aprendizagem do aluno?

Professor, ja observou algum aluno com certa antipatia por vocé€ que acabou fazendo que o rendimento
do mesmo diminua de maneira significativa? O que fazer para enfrentar tal situacdo em sua opinido?
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Questionario de Avaliagao da Influéncia da Afetividade da Relagao Professor-
Aluno no processo Ensino- Aprendizagem de Estudantes da Disciplina de

Quimica no Ensino Médio.

Para cada uma das seguintes afirmacgdes avalie de forma espontanea a sua concordancia
desde “Discordo Totalmente” até “Concordo Totalmente”, preenchendo o respectivo circulo.
Caso ndo saiba o que responder em alguma afirmacio, pode assinalar “Nédo

sei” (NS). Se a pergunta ndo se aplica ao seu caso, assinale “Ndo se
aplica”(NA)".

Se eventualmente se enganar a assinalar a sua resposta, devera risca-la

com uma cruz e preencher o circulo correspondente a resposta que

EXEMPLO:

OCOmO® OO

pretende.
s ]
Aluno: £ 2
E £ S
o o o 8 = —
1°() 2°( ) 3°() Ano S|l l® =
- cBle|2]| o N
Colégio: TlalS|lo|= L
g2 |> |8 S| 3| o
2 12 | v g s | |
AR (< &) 8 zg Z
z
p) ‘3 4 5 N
1. Estou satisfeito com o rendimento de minhas notas na disciplina de Quimica
Justifique: 0/0/0/0|0|O0]|O
2. Estou satisfeito com a maneira de aplicagdo do contetido abordado pelo professor de
Quimica. o0/0j0j0|jO0|O0]|O0
Justifique:
3. C(-)r-npre.endo o contetido de Quimica, quando o professor expde na lousa. (quadro) olololololo!|o
Justifique:
4. O professor costuma tirar minha ddvida, quando tenho dificuldade.
Justifique: ojojojojojo|o0
5.Existe uma boa convivéncia com a relagdo com o professor e vice-versa
Justifique: 0O/jo0j0|jO0O|jO0O|O]|O
6. Disponho de material de estudo necessario para desempenhar bem minha fung¢io de
aluno o/0jo0o(o0oj0O0|0|O
Justifique:
7. Tenho possibilidades de ser criativo e ter autotomia nas atividades de sala de aula.
S o|lolo|o|o|0]|oO
Justifique:
8. As minhas opinides em aula sdo ouvidas pelo professor.
Justifique: 60/0/0/0|0]|O0|O
9. Participo ativamente no processo ensino - aprendizagem da aula de Quimica.
Justifique: 0/0/0j0j0j 0|0
10. Tenho possibilidade de participar de atividades que desenvolvem o meu
aprendizado de maneira que possa atingir os objetivos propostos pelo professor. 0/0j0jO0OfO|O|O




70

11. Tenho autonomia para executar e avaliar o meu proprio trabalho feito em sala de
aula
Justifique:

12. Aprendo melhor o contetido de Quimica quando estudo sozinho (individualmente).
Justifique:

13. Ap6s uma atividade em grupo, aprendo melhor o contetido estudado em sala.
Justifique:

14. Raramente, é solicitado desempenhar outras fun¢des para além das que me
estdo atribuidas como aluno.

Justifique:

15. Quando o professor trabalha com experimento quimico, mostrando a quimica na
realidade, eu aprendo melhor o contetido estudado.
Justifique:

16. Quando o professor traz uma curiosidade de Quimica, um fato visto na televisio, um|
video, artigo, documentario. Vocé aluno tem mais vontade de aprender quimica.
Justifique:

17. A empatia com o professor interfere no aprendizado da aula de Quimica?
Justifique:

18. Sinto-me a vontade em sala quando o professor realiza trabalho de apresenta¢do
sobre o contetido de quimica
Justifique:

19. A postura do professor na sala de aula influencia no aprendizado.
Justifique:

20. Sinto que quando estou com dificuldade, a amizade (afeto) dos colegas, me ajuda a
superar a dificuldade naquele contetdo.
Justifique:

21. Quando o professor inova em suas aulas, estas ficam mais prazerosas tornando o
aprendizado mais significativos.
Justifique:

22. 0 meu trabalho é reconhecido por todos, inclusive pelo professor.
Justifique:

23. O professor propde debates, trabalhos em grupo, onde ele é o facilitador do
conhecimento, ou seja, ele que articula e direciona o aprendizado.
Justifique:

24. Tenho muitas duvidas quanto estou interpretando, as questdes de Quimica.
Justifique:

25. Quando o professor demostra afeto, seguranga no conhecimento do contetido, é bem
humorado aprendo melhor o conteiido de quimica.

Justifique:

26. 0 aluno expde ideia em sala de aula, tanto de maneira positiva, quanto negativa.
Justifique:

27.]a ocorreu uma aula ideal de Quimica. Como seria essa aula.

Justifique:




