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Resumo

O ensino de quimica na maioria das escolas esta atrelado a métodos tradicionais de
transmissao (PCNEM, 1997) de conteudo, onde os alunos apenas memorizam
conceitos e nao fazem associagbes com assuntos do cotidiano. Tornar a
aprendizagem do aluno significativa remete ao professor um papel de buscar
sempre alternativas metodolégicas que visam a despertar um maior interesse no
aluno em aprender conceitos de quimica. O presente trabalho tem como objetivo
apresentar atividades experimentais contextualizadas e interdisciplinarizada, tendo
como tematicas “Quimica dos Sentidos”, “Horta Escolar no Ensino de Quimica”,
“Calotropis procera no Ensino de Quimica”, “Reutilizacdo de Oleo de Cozinha na
Fabricacdo de Sabdo e Velas Repelentes”, e através dessas possibilitar aos
estudantes uma associacdo entre teoria e pratica, buscando fornecer uma
construcdo do conteudo de Quimica mais satisfatéria. Com base nesses temas,
procurou-se demonstrar aos estudantes como a Quimica esta presente no dia-a-dia.
A pesquisa e execugao do trabalho foram realizadas no Colégio Estadual Justiniano
de Serpa, localizada na cidade de Fortaleza, Ceara, com alunos do 1°, 2° e 3° ano
do Ensino Médio. Os dados foram coletados através de questionarios e observacao
dos estudantes. Durante as apresentagdes dos temas, percebeu-se que a maioria
dos estudantes ndo associava a quimica tedrica com assuntos presentes no
cotidiano, e apo6s a realizacdo das atividades, puderam-se constatar resultados
positivos, verificando um aumento no aprendizado dos estudantes. Pode-se concluir
que a atividade viabilizou aos alunos uma melhor compreensdo dos assuntos
abordados. Observou-se também que o uso de atividades que buscam relacionar o
cotidiano do aluno com temas sociais, é importante, pois permite ao discente
interagir na construgéo do saber, ao mesmo tempo facilitando o processo de ensino
e aprendizagem, sem se desfazer do tradicional, funcionando como recurso

motivador tanto para o professor como para o aluno.

Palavras-chave: Contextualizacao, Experimentacgao, Quimica,
Interdisciplinariadade.



RESUME
I'enseignement de la chimie dans la plupart des écoles est liée aux méthodes
traditionnelles de transmission de contenu (PCNEM, 1997), ou les étudiants
mémorisent que les concepts et les associations font des questions de tous les jours.
Rendre l'apprentissage éleve-enseignant significatif fait référence a un document
toujours chercher des alternatives méthodologiques visant a éveiller un plus grand
intérét chez les éléves dans |'apprentissage des concepts de chimie. Cette étude
vise a présenter contextualisée et les activités expérimentales interdisciplinarizada,
avec le theme « Chemical Senses », « école Horta en enseignement de la chimie »,
« Calotropis procera en enseignement de la chimie », « Réutiliser huile de cuisson
dans la prise de savon des bougies et des répulsifs « et a travers ceux-ci permettent
aux étudiants une combinaison de la théorie et la pratique, cherchant a fournir une
construction de la plus satisfaisante du contenu de la chimie. Sur la base de ces
qguestions, nous avons essayé de montrer aux éleves comment la chimie est
présente dans la journée a jour. La recherche et la mise en ceuvre des travaux ont
été effectués dans I'Etat du Colleége Justiniano de Serpa, situé a Fortaleza, Ceara,
avec des étudiants de 1er, 2e et 3e année de lycée. Les données ont été recueillies
au moyen de questionnaires et de I'observation des éleves. Au cours de la
présentation des questions, il a été remarqué que la plupart des étudiants
n'associent la chimie théorique des problémes présents dans la vie de tous les jours,
et aprés l'achévement des activités, pourrait étre vu des résultats positifs, la
vérification d'une augmentation de I'apprentissage des éléves. On peut en conclure
que l'activité a permis aux éléves une meilleure compréhension des sujets. On a
également observé que l'utilisation des activités qui visent a relier la vie quotidienne
des éléves ayant des problemes sociaux, est importante car elle permet a I'étudiant
d'interagir dans la construction des connaissances, tout en facilitant le processus
d'enseignement et d'apprentissage, tout en gardant une partie de la traditionnelle, qui

fonctionne comme ressource de motivation pour l'enseignant et pour I'éléve.

Mots-clés: Contexte, Proces, chimie, Interdisciplinariadade.
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1.  INTRODUCAO

O ensino de quimica na maioria das escolas esta atrelado a métodos
tradicionais de transmissdo (MEC, 1997) de conteudo, onde os alunos apenas
memorizam conceitos e ndo fazem associagdes com assuntos do cotidiano, além da
forma engessada onde sé se trabalha de forma disciplinar. Isso possivelmente se
deve ao fato de que muitos professores ndo procuram diversificar as aulas e nao
dispde de recursos didaticos nas escolas, o que levam muitos ao comodismo
mantendo o mesmo padrao de aula (MARQUES, 1992).

Tornar a aprendizagem do aluno significativa, remete ao professor um
papel de buscar sempre alternativas metodologicas que visam a despertar um maior
interesse no aluno em aprender conceitos de quimica, desenvolvendo atividades
que estimulem um crescimento de seus conhecimentos prévios.

Desta forma, atividades contextualizadas favorecem planejamentos de
aulas que trazem para os alunos os conteudos de quimica, usando uma abordagem
interdisciplinar e experimental, propiciando uma maior compreensdao da teoria.
Atividades que buscam temas presentes no cotidiano do aluno fornecem uma
oportunidade de compreensdo maior a cerca da matéria associado ao progresso de
seu pensamento critico, motivando-o a estudar essa ciéncia. Para os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), quando a contextualizacao é
relacionada a vivéncias da vida cotidiana, € uma maneira eficaz de tornar a
aprendizagem significativa (MEC, 1999).

Podem-se buscar tematicas gerais do dia-a-dia, especificas de uma
regido ou até mesmo da escola, pois se sabe que cada uma possui sua
particularidade o que afeta diretamente os alunos, assim como também a sociedade.
O uso de temas que envolvem cotidiano associando conceitos quimicos, propicia ao
professor diversas abordagens nas aulas, além de se considerar que por se tratar de
temas presentes da vivéncia cotidiana desses alunos possa haver uma maior

aceitacao e participacdo dos mesmos.
1.1  Ensino de Quimica: desafios e aspectos.

A escola, assim como os professores, sdo responsaveis pelo ensino

aprendizagem dos estudantes, facilitando assim o desenvolvimento cognitivo e
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fazendo com que esses individuos tenham uma formacgao critica. O docente
desenvolve um papel importante nessa formagdo, onde buscar estabelecer vivéncias
do cotidiano e assuntos abordados em sala de aula traz o aluno para perto da
disciplina de quimica, tornando essa aprendizagem maissatisfatoria.

Todo aluno possui um conhecimento prévio acerca de determinado
assunto que deve ser utilizado como base para ensinar de acordo com esses
conhecimentos fazendo com que haja uma aprendizagem significativa.

Segundo David Ausubel (apud MOREIRA, 1999), a aprendizagem
significativa “é um processo pelo qual uma nova informagédo se relaciona, de
maneira substantiva (ndo literal) e nao arbitrdria, a um aspecto relevante da
estrutura cognitiva do individuo”.

Schnetzler e Aragao (1995) comentam que, nas aulas de quimica, os
alunos demonstram o conhecimento prévio adquirido durante os anos, o que 0s
tornam muitas vezes resistentes a mudangas quando se quer programar formas
diferentes de ensinar.Quando esse processo de ensino onde os alunos fazem uso
dos conhecimentos prévios é mediado pelo professor/orientador, fara com que tenha
um progresso das atividades em sala de aula, de maneira a ter uma evolugao nas

atividades a serem realizadas.Santos & Schnetzler afirmam que:

O objetivo basico do ensino de quimica para formar o cidadao compreende
a abordagem de informagdes quimicas fundamentais que permitam ao
aluno participar ativamente na sociedade tomando decisdes com
consciéncia de suas consequéncias. Isso implica que o conhecimento
quimico aparece ndao com um fim em si mesmo, mas com objetivo maior de
desenvolver as habilidades basicas que caracterizam o cidadao:
participacao e julgamento (SANTOS & SCHNETZLER, 1996, p. 29).

Pode-se utilizar como uma estratégia de faciltacdo da aula a
contextualizacdo. Essa metodologia fundamenta-se de relagbes vivenciadas do
individuo. Conhecer o contexto do que se esta falandona aula significa ter maiores
chances de se apropriar de determinado conhecimento (MACHADOQO, 2005).

Fazer uso de temas sociais € muito importante no ensino de quimica, pois
possibilita trabalhar de forma contextualizada fazendo ligacdo do conteiudo de
quimica com o cotidiano do aluno, além de possibilitar o desenvolvimento da

cidadania do individuo. Nas aulas de quimica ha um linguajar teérico/conceitual, o
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gue possivelmente contribui para a construcdo de conceitos em que parece nao
haver correlagdo entre sociedade, ser humano e tecnologia.

O ensino tradicional de quimica € muito criticado, poisneste o aluno é
tratado como mero espectador, onde apenas o professor apresenta informacgdes que
muitas vezes ndo esta relacionada com nenhum tema cotidiano, dificultando assim o
ensino-aprendizado de quimica. Os alunos passam a ver a disciplina como algo
chato, onde se tem apenas um amontoado de conceitos que muitos ndo saberiam

dar aplicabilidade a eles. Para Wartha e Faljoni-Alario (2005):

Contextualizar é construir significados e significados ndo sao neutros,
incorporam valores porque explicitam o cotidiano, constroem compreensao
de problemas do entorno social e cultural, ou facilitam viver o processo
descoberta. Buscar o significado a partir de contextos do mundo ou da
sociedade em geral é levar o aluno a compreender a relevancia e aplicar o
conhecimento para entender os fatos, tendéncias, fendmenos, processos
que o cercam (WARTHA E FALJONI 2005).

Aatuacdo no ensino de quimica para formacdo do aluno critico,
possivelmente devera passar por reformas na conjuntura atual. Nao se trata apenas
de incluir temas sociais no ensino, requer professores comprometidos e alunos

dispostos a contribuirem para a construcao de um ensino diferenciado.
1.2 Interdisciplinaridade.

Para que se possa entender o avanco das ciéncias, aconcepgcao de
disciplina é indispensavel. E uma categoria com estrutura prépria dentro das varias
areas do conhecimento que as ciéncias possuem. Para que se entenda o termo
interdisciplinaridade, deve-se partir doconceito de disciplina.

A disciplina é usada como forma de classificar, de colocar limite, ela
representa um conjunto de recursos, uma selecao de conhecimentos que sao
ordenados para expor ao aluno, com o apoio de um conjunto de ferramentas didatico
e metodoldgico para seu ensino e de avaliacao da aprendizagem.

“O carater disciplinar do ensino formal dificulta a aprendizagem do aluno”
(FORTES 2009),0 que possivelmente nao incentiva ao desenvolvimento da

inteligéncia, de elucidar problemas e estabelecer conexdes entre os dados,



16

conceitos, isto é, de pensar sobre o que esta sendo estudado. “O parcelamento e a
compartimentacdo dos saberes impedem apreender o que esta tecido junto”
(MORIN,2000).

Para se trabalhar de forma interdisciplinar € essencial determinar o valor
de cada disciplina, seu nivel teérico, suas estruturas e asfinalidades no curriculo
escolar. Conhecer tais fundamentos permitecompreender que a interdisciplinaridade
nao é uma simples juncao de contetdos.

A interdisciplinaridade n&o dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas
as linguagens necessérias para a constituicdo de conhecimentos,
comunicacdo e negociacdo de significados e registro sistematico dos
resultados. (MEC, 1999).

Para que aconteca a interdisciplinaridade ndao se devem excluir quaisquer
disciplinas, e sim unifica-las, ndo abordando separadamente, e sim torna-la
importante a atualizacdo quando se refere ao ensino-aprendizagem.

O termo Interdisciplinaridade, ndotem ainda um significado Unico e
inalteravel, € um conceito que constantemente muda, ndo apenas o nome, mas
como também o seu significado. Tal assunto ainda é bastante discutido, visto que
muitos significados sdo possiveis e diferentes, vao depender da vivéncia,
pensamento e experiéncia do individuo (FORTES, 2009).

“A interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de interacao real das disciplinas no interior de um mesmo
projeto de pesquisa”(JAPIASSU,1976).

Tal tematica é compreendida como a forma de se trabalhar em uma aula,
seja ela em sala, experimentalou de campo, onde procura-se um tema e aborda
diferentes disciplinas. E ultrapassar a barreira do pensamento fragmentado, onde se

compreende as ligacdes entre as diversas areas, unindo-as.

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o
fato trivial de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente como
0s outros conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmagao,
de complementagéo, de negacéo, de ampliagéo, [...](MEC, 1999).
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E importante salientar que a interdisciplinaridade é um objeto integrador
entre as disciplinas, para promover ao aluno uma aprendizagem que 0s permitam
olhar o mesmo objeto através de perspectivas distintas.

A importancia da interdisciplinaridadetraz para uma escola participativana
formacé&o do individuo, um outro nivel de ensino, fazendo com que esse aluno tenha
uma mente aberta para identificar e fazer ligagbes rapidas entre diversos conteudos

dentro do mesmo tema, podendo contribuir com seu desenvolvimento social.
1.3 Contextualizacao no Ensino de Quimica.

A contextualizacdo no ensino de quimica é um artificio facilitador de
ensino-aprendizagem para que os alunos possivelmente fundamentemcom mais
facilidade os conceitos. Ela se alia aos preceitos da educagao que questionao que
nossos alunos precisam saber de Quimica para exercitar melhor sua cidadania. A
Contextualizacdo passou a ser utilizada desde a promulgacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (1999).

De acordo com os PCNEM, contextualizar o conteddo nas aulas significa
gue se deve assumir que todo conceitohavera uma relacao entre aluno e objeto. A
contextualizagdo é tratada como recurso que possibilita dar um novo significado ao
conhecimento escolar, fazendo com que o aluno tenha uma aprendizagem mais
significativa (MEC, 1999). Ainda nos PCNEM, fica claro que a contextualizagdo nao
deve ser usada para banalizar os conceitos das disciplinas, mas como um recurso
facilitador da construcdo de conhecimento e formagao de individuos pensantes na
sociedade (MEC, 1999).

Os contetdos a serem ministrados em sala de aula devem ter um
significado humano e social, de modo que o aluno possa ser instigado e se torne
interessado, fazendo com que o mesmo tenha uma leitura mais critica do mundo
fisico e social. Sabe-se que trabalhar conceito de quimica no cotidiano do aluno de
forma contextualizada(ALMEIDA, 2008; FREIRE, 2008), é um desafio enfrentado por
muitos professores, visto que “existe um preconceito contra a disciplina”’(UHMANN e
MALDANER, 2006).Esse preconceito pode ser gerado por varios fatores que vao
desde a complexidade dos assuntos, quanto a pratica docente esta distante da
ideal.Muitas vezes em regides carentes de profissionais tem que contratar
professores que nao tem formacdo em Quimica para preencher as necessidades da
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escola, a maioria destes profissionais enfrentam problemas por nao ter uma
formagdo na area de quimica (MARQUES, 1992).Por se tratar muitas vezes de
conceitos decorativos e escassos de interdisciplinaridade e contextualizacdo (SA e
SILVA, 2008), os alunos ndo desenvolvem interesse emtrazer esses conceitos para
seu exercicio em cidadania.

Wartha e Alario (2005), em seus estudos verificaram que os livros de
quimica que foram editados p6s PCNEM (1999)comecaram a incorporar a ideia de
contextualizagdo que existe nos documentos oficiais. O que hoje ja se ver com mais
frequéncias os livros trazendo temas sociais para dentro da sala de aula, ja
despertando nao s6 no aluno, mas também no docente uma visdo melhor sobre
essa forma de ensinar.

Embora exista muita resisténcia a essa metodologia,que geralmente parte
mais do professor,constata-se maior interesse e estimulos dos alunos, mostrando
uma maior interacdo nas aulas, passando de meros espectadores a individuos
atuantes, passando a melhorar sua capacidade de observar, analisar, refletir e agir

na sociedade.

2. OBJETIVOS
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3.
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Objetivo Geral

eDespertar o interesse dos alunos pela Quimica através de aulas
experimentais e com isso melhorar a compreensao dos conteudos por meio
da utilizagdo de interdisciplinaridade e contextualizacdo como metodologias

facilitadorasde ensino-aprendizagem.

Objetivos Especificos

o Elaborar e apresentar aulas utilizando a interdisciplinaridade e
contextualizagcdo como metodologia de ensino de quimica.

e Aplicar uma sondagem avaliativa com conteudos de quimica, visando
identificar o resultado da aprendizagem dos alunos através da atividade
proposta.

¢ Identificar através de um questiondrio a aceitagcdo ou néo desta atividade

em sala de aula.

METODOLOGIA
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O presente trabalho utilizou os seguintes aspectos metodolégicos: revisdo
bibliogréafica, escolhas dos temas a serem abordados, elaboragéo de planos de aula
e de questionarios avaliativos. Em parceria com o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) de Quimica da Universidade Federal do Ceara (UFC), a
pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Justiniano de Serpa (CJS), localizada na
cidade de Fortaleza, Ceara. A escola possui um sistema de ensino integral, onde
dispde de laboratério de ensino de quimica, horta escolar e tem refeitério que produz
constantemente residuo de 6leo de cozinha.

Com essas informacdes foram escolhidos cinco temas e realizado uma
pesquisa bibliografica para elaboracdo de planos de aula, além de dois
questionarios, um de sondagem e outro de coleta de opinides. Para Lakatos e
Marconi (2008), a pesquisa bibliografica tem por objetivo deixar o pesquisador em
contato com o que foi escrito sobre determinado assunto.

As aulas elaboradas foram ministradas para alunos do 1°, 2° e 3° ano do
Ensino Médio, de faixa etaria entre 15 e 18 anos, conforme cronograma escolar e

apenas em uma aula foi aplicado os questionarios.

3.1 Escolha dos temas e elaboracao dos planos de aula.

A proposta é retratar a quimica do ensino médio de forma interdisciplinar
e contextualizada, usando a experimentacdo como um artificio facilitador da
aprendizagem do aluno. Os temas foram escolhidos tendo como base o cotidiano do
aluno, assim como também a estrutura oferecida pela escola, com ambientes
didaticos que forneceram apoio para execug¢do das atividades experimentais.Os
temas definidos foram: Quimica dos Sentidos, Horta Escolar no Ensino de Quimica,
Calotropis procera no Ensino de Polimeros, Oficina de Vela e Sabao.

Para desenvolver os planos de aula com seus respectivos temas, fez-se
uma pesquisa bibliograficados conteudos de quimica, utilizando livros didaticos
(REIS2013) usados pelos professores da escola, livros académicos (BROWN 2010,
ATKINS 2012), alémde revistas e sitios especializados.

3.1.1 Quimica dos Sentidos.
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Para Retondo (2010), o estudo dos sentidos ndo se limita apenas a sentir,
mas se expande as sensagdes quesao individuais ao ser humano.Levando em
consideracao a grande abrangéncia desse tema, optou-se por trabalhar apenas trés
desses sentidos: olfato, paladar e visdo. Segundo VIDAL (2013),

“O conteudo cientifico que explica os sentidos é mais significativo nos
sentidos da visao, do olfato e do paladar e, ainda, esses dois Ultimos serem
chamados de sentidos quimicos devido a sua explicagdo ser puramente

quimica.”

Tendo como base esse tema pbOde-se abordar a biologia e
quimica,presentes nos processos envolvidos na percepcdo dos sentidos.
Desenvolveu-se um plano de aulaonde foram ministrados os seguintes conteudos:

e Visdo: isomeria (cis, trans);

e Olfato: forgcas intermoleculares (dipolo-dipolo, dipolo induzido, ligagéo

de hidrogénio).

e Paladar: solubilidade, tipos de ligacdes quimicas: (ibnicas e covalente).

ApGs a escolha dos conteudos, foi elaborada uma apresentacéo de slides
(Apéndice A) onde se puderam explanar os conteudos acima além de
interdisciplinarizar com contetudos da area bioldgica, intercalando a apresentacao
com a aula pratica para exemplificagao da teoria.

3.1.2 Horta Escolar no Ensino de Quimica.

O fato de a escola ter outros ambientes de ensino além da sala de aula,
proporciona aos alunos a aquisicao de novos conhecimentos, que vao além dos que
podem ser adquiridos em sala de aula. De acordo com Candau (2000), existem
locais diferentes em que ocorre a construgdo da informacédo e de conhecimento, a
producao e reconhecimentos de identidades e condutas sociais e culturais.

A horta presente na escola é feita com materiais reciclaveis, e que pode-
se trabalhar a questdo ambiental e a importancia de resgatar residuos nao
biodegradaveis da natureza. Com este tema se pode trabalhar a interdisciplinaridade
aliando a quimica a geografia abordando assuntos como: solo, compostagem
usando residuos organicos produzidos no refeitério da escola, clima e educacgao
ambiental. Em relagdo a biologia, abordou-se as espécies das plantas presentes na

horta.
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Os conteudos de quimica escolhido para ministrar a aula foram:

e Estudo das Solucdes;

¢ Relacao entre soluto e solvente;

e Aspectos quantitativos das Solugdes;

e Concentracao:Molaridade (mol/L) e Molalidade (mol/Kg);

e Qutras unidades de medida: Densidade (g/L), Porcentagem em massa
(% m/v) e Partes por milhdo (ppm ou mg/L);

e Diluigao.

Foi elaborada uma aula experimental utilizando a horta como ambiente de

aprendizagem e a erva escolhida foi o boldo.
3.1.3 Calotropis Procera no Ensino de Polimeros.

“A Calotropis procera(Figura 1) é uma planta daninha originaria da Africa
Tropical, india e Asia, de dificil erradicacéo ocorrendo principalmente em pastagens,
beira de estradas, e terrenos baldios” (GOMES, 2012). Consta registrado que ela foi
introduzida no Brasil no século XIX, em Recife, onde é encontrada com frequéncia
até hoje, estendendo-se por todo o Nordeste e Cerrado (KISSIMAN & GROTH,
1992). Comumente conhecida como flor-de-seda, ciume, horténcia, paininha-de-
seda, leiteiro ou algodao-de-seda.

Figura 1: Planta C. procera Figura 2: Extragéo do Latex

Fonte:https://www.pinterest.pt// Fonte: O autor

No estado do Ceara a planta é encontrada em vastas extensdes a beira
das estradas interioranas e em Fortaleza pode ser facilmente encontrada nas dunas
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e terrenos proximos a zona litoraneas, além de terrenos desabitados. Também pode
ser campos abertos.

A C. procera possui em seu interior uma dispersao coloidal de aparéncia
leitosa, que quando a planta sofre algum dano, seja mecéanico ou herbivora, essa
dispersao ¢é liberada da planta, mais conhecido como latex (Figura 2). Essa espécie
possui uma grande capacidade de produzir latex, onde o seuconteudodetém cerca
de 82,5% de poli-isopropeno (borracha), que € um polimero de grande valor
econ6mico global(KEKWICK, 2001; AGRAWAL e KONNO, 2009).

Diante do exposto, foi elaborado um plano de aula onde o latex da C.
procera foi utilizado numa aula experimental para fabricacao de plastico e cola e o

conteudo escolhido para essas aula foi o de polimeros.

3.1.4 Oficina de Vela e Sabao.

Esse tema foi pensando devido ao fato da escola gerar residuos de dleo
de cozinha em seurefeitério. Sabe-se que a grande maioria das pessoas joga o 6leo
utilizado nos ralos das pias poluindo o ambiente, causando impactos ambientais
graves. O 6leo comestivel apds ser utilizado ejogado na rede de esgoto faz com que
ocorra obstrugdo nos encanamentos, problemas de higiene e mau cheiro, bem como
o mau funcionamento das estacdes de tratamento e elevacédo do custo do processo
(RABELO; FERREIRA, 2008).

O reuso do Oleo de cozinha ndo é complicado, pois exige mais
consciéncia ambiental do que qualquer outro estimulo, tanto que maioria dos
ambientalistas nao concorda que exista um modelo de descarte perfeito para o 6leo
de cozinha(GAIO et al.,, 2010). Uma das alternativas simples encontradas para a
utilizacao desse residuo foi a fabricacdo de sabao artesanal.

Dentro deste contexto, foi elaborada uma oficina de reaproveitamento do
0leo de cozinha do refeitério da escola, visando a fabricacdo de sabdo e velas
repelentes, como forma de conscientizacdo ambiental e consolidacdo dos
conhecimentos da quimica, favorecendo também na melhoria do meio
ambiente.Outroexperimento foi a produgdo de velas, tendo em comuns conteddos
quimicos e a matéria-prima envolvida. Os conteudos selecionados foram:

e Reacdes quimicas;
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e Polaridade dos compostos quimicos, tensdo superficial da agua, forcas
intermoleculares e conceito acido — base em suas reacoes;

e Desenvolver a habilidade de raciocinio socioambiental através da reutilizacao
de residuos do 6leo de cozinha;

e Utilizar a esséncia de citronela extraida da horta da escola.

3.2 Aplicacao dos planos de aula.

As aulas foram aplicadasem parceria com bolsistas do PIBID de Quimica
da UFC, nas turmas de primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio do CJS.

As aulas tiveram emmédia a duragcdo de 50 minutos, e a mesma
metodologia, onde primeiro € realizada uma explanagdo a cerca dos conceitos
guimicos que estavam envolvidos no tema, e em seguida a aula experimental onde,
para cada tema, ocorreu num ambiente diferente, como por exemplo: horta escolar,

laboratério de quimica e patio escolar.

3.3 Sondagem avaliativa.

A sondagem avaliativa temcomo objetivo verificar a contribuicdo da
atividade interdisciplinar e contextualizada no aprendizado dos estudantes, sendo
aplicada antes e depois da acdo. Foi composta por oito questdes, sendo quatro
subjetivas e quatro objetivas como pode ser observado no apéndice B. Apesar dos
varios conteudos que sao contemplados nas cinco atividades, foi selecionado para
esta etapa a aula ocorrida na Horta.

A sondagem foi aplicada aos estudantes de 2° ano da escola participante
do trabalho, com a intencdo de pesquisar quais conhecimentos prévios eles
possuiam a cerca do tema e 0s conceitos quimicos que seriam abordados. Apds os
alunos responderem ao questionario, foi realizada uma explanagdo dos conceitos
quimicos em sala de aula e posteriormente a aula experimental, contextualizada e
interdisciplinar utilizando a horta escolar.

No mesmo dia apds a aula pratica, foi aplicado o mesmo questionario

usado antes da aula de forma a sondar o conhecimento adquirido apds a atividade.
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3.4 Coleta de opinioes e avaliacao dos dados.

Um questionario foi elaborado para avaliar como a metodologia utilizada
ajudou no processo de aprendizagem e foi aplicado a aula referente a horta escolar.

Neste questionario obteve-se opinides a respeito dadisciplina de Quimica,
como as aulas na visdao dos alunos deveriam ser ministradas e a interferéncia da

atividade aplicadana facilitacdo ou nao do aprendizado.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Planos de aula e aplicacoes.

No plano de aula Quimica dos Sentidos(Apéndice A) pode-se abordar a
quimica envolvida nos sentidos nos seguintes temas: isomeria, no mecanismo pelo
qual ocorre a visao através da molécula retinal;forcas intermoleculares, no processo
de percepgdo do cheiro dos alimentos, perfume, envolvendo o assunto de
volatilizacdo; solubilidade e ligagdes quimicas, no mecanismo pelo qual ocorre a
percepcao dos sabores, onde pode-se explanar os diversos sabores percebidos pelo
nosso paladar, que sao eles: salgado, doce, azedo, amargo e umami.

No primeiro momento houve uma apresentacdo de slides (Figura 3)
mostrando como acontece 0 processo de enxergar,onde a retina através da vitamina
A, chamada retinol que se oxida a retinal (Figura 4), permitindo a formagdo de
versdes cis e trans que se combina com uma proteina da retina, a opsina,e enviam

0s sinais elétricos para o cérebro, gerando o processo da visao.

Figura 3: Apresentagao de slides

Fonte: o autor
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FIGURA 4: Transformagao da molécula trans-retinol para cis-retinal (1) e a proteina opsina.

Fonte (http://chemwiki.ucdavis.edu) Acessado em 28/06/2017
https://2.bp.blogspot.com (MODIFICADO) Acessado em 28/06/2017

Posteriormente aliou-se a visdo com a psicologia das cores aplicada do
Marketing, mostrando como a cor é responsavel pela aceitacdo ou rejeicdo de um
produto, onde foi realizado um experimento da gelatina, onde foramrelacionados os
sentidos da visdo com o paladar, através de uma gelatina insipida e colorida, com
outra incolor e com sabor, onde um voluntario deveria dizer qual a mais saborosa
segundo o critério da visao, a seguir ele deveria provar e comprovar se a sua opiniao

estava correta, onde foi relatado que isto se deve aofato de determinadas cores
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ficarem associadas em nossa memoria gracas aos Neurotransmissores quimicos, e
por eles trazida a tona nas diversas situagdes da vida (VIDAL, 2013).

A aula seguiu com a apresentacao de slides falando do olfato, que esta
intimamente ligado ao paladar e juntos fazem com que se perceba o sabor dos
alimentos. Explicou-se sobre os receptores sensoriais e como através de sinapse
esses sinais seguem até o cérebro mais precisamente da area olfativa do coértex
cerebral, entrando em contato também com areas da memoria, da emogao e por
isso entdo n6s podemos associar ao cheiro de uma pessoa.

Mostrou-se que para sentir o cheiro é necessario que as moléculas
odoriferas interajam com as células olfativas da cavidade nasal, e explanou-se sobre
volatilidade e forgas intermoleculares. Uma vez que as moléculas volateis entram na
cavidade nasal, elas se solubilizam no muco nasal, e ligam-se, através de interacdes
intermoleculares, as proteinas receptoras presentes na membrana celular das
células olfativas. Apds a explanacao foi realizado um experimento onde os alunos
foram vendados e alguns alimentos como chocolate, laranja, café foram expostos
aos alunos para que 0os mesmos sentissem o aroma e relatassem do que se tratava.

Por ultimo foi falado sobre o paladar, onde foram mostradas aos alunos
algumas curiosidades a cerca desse sentido, como por exemplo: o gosto amargo
servia na antiguidade para alertar se um alimento era venenoso ou ndo. Foram
explicadas as diferentes regides sensoriais da lingua e como a mesma é constituida
biologicamente. Foram abordados assuntos de solubilidade, forgas intermoleculares
e exemplificado as moléculas responsaveis por cada um dos sabores citados
anteriormente.

Ao se falar de solubilidade, foi explanado sobre como acontece no
paladar falando sobre a saliva. A saliva produzida é responsavel pela solubilidade do
alimento, melhorando a percepcdao do gosto da comida, quebrando o alimento
facilitando a sensibilidade nos poros gustativos, tem em sua composicao cerca de
90% de agua, além de conter uma enzima que ajuda na digestdo do alimento, a
amilase salivar, também conhecida como ptialina. Entdo apdés a explanagao foi
realizado um experimento (Figura 5) onde trés solucbes foram preparadas, uma
doce, outra salgada e por ultimo uma citrica (azeda), onde essas solucbes foram
umedecidas num cotonete e colocadas nas regides sensiveis e nas que ndo tinham
sensibilidade ao determinado sabor, para que fosse verificado onde eram as regides
de maior sensibilidade e percepcao dos sabores apresentados.
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Essa aula, além de contextualizar a quimica usando um assunto que esta
presente sempre no cotidiano do aluno, ela pode fundamentar os conceitos através
da experimentagao.

Figura 5: Experimento do paladar.

Fonte: o autor

No plano de aula da Horta Escolar no Ensino de Quimica (Apéndice A)
pode-se trabalhar conceitos de misturas e solugbes, onde com o estudo das
solucbes trabalhou-se conceitos de concentracdo e diluicdo utilizando ervas
presentes na horta.

A aula seguiu da seguinte maneira, primeiro houve a aplicagdo da
sondagem avaliativa com os alunos na sala de aula, acerca de alguns conceitos que
seriam trabalhados na aula. Logo apés todos os alunos terminarem de responder e
entregar os questionarios, os alunos foram levados até a horta e houve uma
conversa com os mesmos onde foi explanado a respeitodas ervas presentes na
horta e sobre ao que eles poderiam relacionar com o cotidiano deles. Entdo surgiram
alguns comentarios e muitos relacionados aos chas que poderiam ser produzidos.
Muitos se lembraram das suas maes e avos que ja haviam preparados cha para
eles.

Falou-se para eles sobre a estrutura da horta e sobre os materiais que a
constituiam (Figura 6), mostrando que a mesma era toda feitas de materiais
descartaveis, da importancia da reciclagem para o0 meio ambiente, mostrou-se as

placas de identificacdo que contém espécie, formula molecular e estrutural, além de
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outras informacgdes (Figura 7), e abordou a importancia da manuteng¢ao do solo para

manter as plantas da horta vivas.

Figura 6: Estrutura da Horta escolar.

Fonte: o autor.
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Figura 7: Estrutura da Horta escolar.

Fonte: o autor.

Apds essa conversa, foi realizado um experimento onde foram feitos chas
de boldo de diferentes concentragbes e uma mistura contendo folhas e agua onde
se explicou sobre os conceitos quimicos de misturas e solugdes. As explanagdes
foram realizadas amedida que acontecia o experimento e ao final os alunos
realizaram calculo das concentragdes das solugdes (Figura 8).
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Fonte: o autor

Ao término da atividade experimental, os alunos se dirigiram a sala de
aula para responder novamente a sondagem avaliativa juntamente com o
questionario de opinides.

Numa aula envolvendo horta, os alunos podem trazer conhecimentos pré-
estabelecidos desde a infancia, adquiridos através da cultura popular passada de
pais a filhos. Houve relatos dos alunos como por exemplo: “minha mae faz cha
quando té com dor de barriga”, ou “minha mée deixa a folha cozinhando na agua por
um tempo para fazer o chd”. Neste momento foiesclarecida aos alunos a diferenga
entre infusdo e decoccdo. O cha preparado na pratica foi feito por infusdo, onde foi
adicionada agua fervida a um recipiente que continham as folhas, e decocgao seria
o cha feito onde as folhas da planta s&o fervidas junto com a &gua. A medida que
foram surgindo relatos e duvidas, estas foram respondidas utilizando os conceitos
quimicos.

As consideragbes dos alunos sao importantes, visto que os mesmos
conseguiram associar através de assuntos que estao ligados ao cotidiano deles os
conceitos quimicos, tornando uma aula com mais interacdo e participacdo dos
mesmos, utilizando um espaco que vai além da sala de aula.

Para a aula sobre polimeros,a principio seria utilizado leite pasteurizado
na aula experimental proposta, entdo pensando na problematica da alimentacdo que
assombra a periferia, foi discutido porque nado utilizar uma seiva de planta que
pudesse substituir o leite no experimento. Entdo foi sugerido utilizar a seiva da
Calotropis proceraque ja reportava na literatura, possuir uma seiva com uma alta

porcentagem de polimeros. Por ser uma espécie de facil proliferacdo e encontrada
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no entorno da escola, assim como, em ambientes proximos as residéncias dos
alunos, muitos ja conheciam a espécie. Foi elaborada e aplicada uma aula onde o
conteudo de polimeros seria abordado com alunos do terceiro ano (Apéndice A).

A aula proposta se deu da seguinte forma, primeiro foi coletado a seiva da
C. procera na UFC campus PICI. Posteriormente durante a aula, foi explanado sobre
a espécie e seu latex, falando das caracteristicas presentes nos dois. A aula seguiu
abordando o conceito de polimeros, explanando sobre os diferentes tipos € mostrou-
se a reacao de polimerizagao que ocorre com a proteina presente na seiva.

Em seguida foi realizada o experimento(Figura 9) onde foi produzido cola
e plasticocom a seiva coletada utilizando-se de vinagre para a separacdo da
proteina, o que difere uma finalidade da outra é que no caso da cola, adiciona-se

bicarbonato de sddio para manter a consisténcia.

Figura 9: ExperimentoC. procera.

Fonte: o autor

Os alunos ficaram maravilhados e pode-se perceber o quanto 0s mesmos
se tornam mais interessados. Ao fazer com que os alunos relacionem os conceitos

através de objetos, plantas, qualquer assunto que esteja ligado ao seu cotidiano,
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observa-se que 0s mesmos passam a indagar sobre outros assuntos tentando
relacionar a quimica existente neles.

No caso da oficina de sabdo e velas (Apéndice A), os planos foram
elaborados pensando num destino a ser dado ao residuo de 6leo do refeitério da
escola. Além de poder tratar da questao ambiental, os alunos podem levar a vivéncia
para suas residéncias passando a instruir os familiares sobre a importancia de se
fazer um descarte correto desse material.

As oficinas foram executadas duas vezes na escola, na primeira as
mesmas foram aplicadas separadamente, e na segunda de forma simultdneas por
se tratar do mesmo material a ser utilizado. Verificou-se que a dindmica de execug¢ao
simultdnea se mostrou mais adequada. Os mesmos conceitos foram explanados
para ambas as oficinas, onde pode-se abordar conteudos de reagbes quimicas,
tensao superficial da agua, forcas intermoleculares e acidos e bases.

A oficina seguiu dessa forma: primeiro antes das experimentacdes foram
explanados os conteudos quimicos, sempre abordado a questdo ambiental sobre os
prejuizos que os descartes indevidos de dleo poderiam gerar para o ambiente,
prejudicando a fauna, floral e o individuo.

Posteriormente foram realizados no laboratério de quimica da escola os
experimentos para confecgdo da vela e do sabdo (Figura 10), onde os alunos
participaram de forma ativa para realizagdo dos mesmos. Foram produzidas
algumas pecas que os alunos puderam levar para casa (Figura 11).

Figura 10: experimentos vela (1 e 2) e sabao (3).

Fonte: o autor.
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Figura 11: vela (1) e sabao (2).

Fonte: o autor.

Apoés outros encontros na escola os alunos relataram as experiéncias que
as maes tiveram ao lavar louca e roupa com os sabdes produzidos por eles,
mostrando ao falar sobre, sua tamanha satisfagcdo em ter participado do processo.

A escola também utilizou o sabdo produzido para lavagem da loucga do refeitério.

As aulas dessa forma seguiram a proposta de mostrar a quimica
interdisciplinar e contextualizada indo ao encontro com o que fala os PCNEM (2013)
que essas metodologias de ensino sdao uma forma de relacionar conteudos através
de temas sociais, da vivencia do individuo.

Através dessa abordagem realizada pode-se perceber o envolvimento dos
alunos durantes as discussoes realizadas. Ao usar os temas envolvidos no dia-a-dia
os alunos demonstram conhecimentos prévios, fazendo relatos sobre as situacdes
vividas envolvendo o tema gerador, € nesse momento que o aluno deixa de ser um
mero espectador e passa a ser agente atuante durante a aula, contribuindo assim
até para o aprendizado de outros alunos através dos seus relatos.
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Para Schnetzer e Aragdao (1995) os conhecimentos prévios dos
estudantes podem resistir a mudancas e os fazem compreender os propositos do
processo de ensino. Os temas escolhidos e abordados sdo todos de conhecimento
dos estudantes, sendo ligados ao cotidiano deles, o que eles ndo sabiam era onde
estava inserido a quimica. Para os PCNEM (1999), é importante que os alunos
possam entender as transformagdes quimicas que ocorrem no mundo fisico,
podendo ser um critico das informagdes advindas do meio cultural, da midia e da
prépria escola.

4.2 Resultados das sondagens avaliativas.

A primeira sondagem avaliativa foi aplicada para avaliar o conhecimento
prévio do aluno e a segunda para averiguar a influencia dessas atividades. Na tabela
1, sdo apresentados os resultados em termos de acertos das questdes objetivas,
dos 55 alunos participantes desta atividade.Na tabela também se apresenta os
resultados da sondagem depois da atividade.

Tabela 1: Tabela com o resultado da sondagem avaliativa feito com os estudantes antes e depois da
aplicacao da aula.

ANTES DA AULA DEPOIS DA AULA
QUESTAO ACERTOS QUESTAO ACERTOS
2 ltem | 27% 2ltem | 66%
2 ltem I 33% 2 ltem I 55%
2 ltem 1l 45% 2 ltem Ill 64%
2 Item IV 24% 2 ltem IV 58%
5 18% 5 64%
6 4% 6 1%
TOTAL DE 55 TOTAL DE 55
ESTUDANTES ESTUDANTES

Fonte: O autor.

Observa-se que de um modo geral os estudantes apresentaram um bom
rendimento antes dasaulas contextualizadas, rendimento esse que seguiu crescente

depois dasaulas em todas as questdes,esse comportamento de certa forma era
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esperado, de acordo com os PCNEM (MEC, 2008) onde os conteudos abordados de
forma contextualizada, permitem ao estudante explorar diversos assuntos sem
esgota-los, contextualizando o conhecimento, conseguindo dessa forma ser mais
efetivo o aprendizado.

Na questdao seis, percebeu-se um pequeno aumento, de 3,63 para
10,90%. Nesta questdo, que se tratava do assunto de solu¢des, onde os alunos
teriam que opinar qual item todos os exemplos seriam de solu¢des, poucos alunos
responderam corretamente, acredita-se que isso se deve ao fato dos itens terem
muitos exemplos semelhantes e os alunos se confundiram visto que 60% marcaram
respostas aleatorias.

Nas questdes subjetivas observou-se que antes da atividade um namero
pequeno de estudantes respondeu, onde62,3% deixaram as perguntas em branco.
Apés a atividade este nimero passou para apenas 5%, onde 82,5% responderam a
questédo corretamente ou parcialmente correta mostrando que conseguiram adquirir
algum conhecimento. A figura 12foi utilizada para ilustrar um pouco da realidade das
respostas antes e apds a aula ser ministrada. A identidade do aluno foi preservada.

O ensino de forma expositiva ndo precisa ser extinto, pois ao fazer as
explanagdes o professor faz uso de transmissédo de conteudo, o que deve-se fazer é
aliar outras metodologias de ensino-aprendizagem ao tradicional tornando o ensino
de quimica mais atrativo (MEC, 2013), pois esta é uma ciéncia onde existe também
aplicacao pratica nas simples acdes do dia-a-dia.
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Figura 12: Resposta antes (1) e depois (2) da  sondagem avaliativa.

P

QUESTIONARLI)
URIVERSIDADETEDERAL DO CEARA

vo-c. | seic 22

Data: V276057 {9 ANTES

1. Defina mistura e elassifique-as.

2. Relacivne corrctamente as colunas a seguir:
Colena I:
a) Mistura liquida hemogénea constituida por  Coluna -

duas substincias. 1. { gépua + dlconl +arcia

by Mistora  bifiisica formads por s TL(Q) vapor de dupa + pds carbinice + pis

substancius. exiglnin

C} Mbstura  witdsica  formada  por duas 1LY sal + Apua

subsiancias. | -
[V.{B) duua + arcla + pelo

d} Selugio liguida. i
) Solugha liquida V. (ﬂﬂ fHeool kdratado,

e} Mistura homogénen constituida por oy
substancias,

3. G que é uma sofucin?

. Difereneie soluio de solvente.
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QUESTIONARIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Data: b4 /G €/ 1§ DEPOIS

L. Defina mistura ¢ classifique-as,

E e lummm Cﬂ;, d&w& L o Acaésf?:mam
jﬂﬂb\rﬁ; [A e hn‘@:m&&nmm; L Hﬂ)’n’,l’i‘rr}mm

2. Relacione corrctamente as colunas a sCpuir:
Coluna I:
a) Mistura liquida homogénca constituida por Coluna IT:

duas subslincias, ) . @agua + dlcool + arcia

by Mistura bifisica formada  por teés  H.(R) vapor de dgua + gas corbdnico + uds

substancias, oxigtnio

c) Mistura arifisica  formada por  duss LA sal + dgua

bsidncias. A i
substanct IV.(() dgua + arcia + gelo

d) Salugaa liquida. V. {Ct‘&lcml hidratndo,

e) Mistura homogénen constituida por trés
substincias.

3. O que € sma solugio?

'éribéé'm@m P 2 UATa. ii&'}:(? Geae ﬁr‘tﬁ’p Aon Lﬁiﬁ?«u@—
do ., COMSG . o, etlordes

4. I)liermcu. saluto de sofvente.

%sn m., ] CM.J!E Mﬁ@.. dﬁﬁ%?ﬂ)&)
50@139#1-.{-# N, -J"U'IG O(I_M{'J-F’ 2
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5 A prin'r:ipul earacteﬁstiua de uma salllﬁn ¢

4} ) ser sepe ma ntiglufa hu.mﬂgénea*

1 s iido om e e dsibvida,

) ) ser um sistema com mais de um fase. o

d)(;d se hotnopénea ou heteragénes, dependendo das con.digﬁes (e pressio ¢ lemperatura,

e}{ Jer uma substancia pura em um tnico estado fisico

b Assinafen alternativa que contém exemplos de sologhes:

a){ ) dgwa ¢ lorneira, mar, pranito. )X dgua pura, gs nitragénio, chd de ervas.

b){ ) granito, matstura de dgua e dleo, ar, ¢)( ) ar, igua de tomeira, ouo 18 quilaies.

- o)( pelroles no mar, granito, Agua destiladz.

7, Como defeyminames 4 concentragio de wma sohugio?
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5. A principal camcﬁ&ristica de uma salué:’xh &

a)( ) ser sempre unia nlisnlla'hﬁmugﬁnea.

by ) possuir semypre v lignido cu_nf outra substdnvia dissolvida.
e)io) s un sistezna com mais de uina st

d]{&j ser homogénea ou hct-:mgénﬁa; dependendo das condigies de pressio ¢ emperatura.

e)( )ser uma substincia pura em um Yinico estado fisico.

6. Assinale » aliernativa que contém exenplos de sofugdes::

a){ ) hgua dé lorneira, mar, ranito, A} 4gua pura, gés mitrogfnio, cha de ervas,
b ) granito, mistura de dgua e leo, ar, e ) ar, &gua de torneira, ouro 18 quilates,

¢)( ) petrlen no mar, granito, dgva destilada,

7. Como determinamos 4 concentragdo de uma solugio?

ng;amdlg 2 ﬁu'{n %jrm_, &y W@um mmmﬁ

dads nebarineacla. om sef”m

Fonte: o autor.
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4.3 Resultados da coleta de Opinides.

Na questdo um, foi solicitado aos estudantes opinides sobre a disciplina
de Quimica, com o intuito de saber sua relagdo com a mesma. As respostas foram
analisadas e podem ser visualizadas através da figura 13.

Figura 13: Opinido dos estudantes a respeto da disciplina de Quimica.

59%

22%

11%

8%

ita e dificil de ser conyeganotidéstayatisaeiénierastayatva, porenGlititd, difiedr cwepesedielacompre

Fonte: O autor

De acordo com os dados obtidos, podemos observar que cerca de 59 %
dos participantes consideram a matéria de Quimica interessante, investigativa,
porém dificil de ser compreendida, e um somatério de 81% que acham a disciplina
interessante e investigativa, o que leva a crer que os discentes teriam um interesse
pela disciplina, no entanto, a abordagem da disciplina deveria ocorrer de forma
diferente.

Segundo os PCNEM (MEC, 2013) os objetivos do Ensino Médio em cada
area do conhecimento devem envolver, de formacombinada, o desenvolvimento de
conhecimentos praticos, contextualizados, que respondam asnecessidades da vida
contemporénea, e o desenvolvimento de conhecimentos mais amplos eabstratos,
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gue correspondam a uma cultura geral e a uma visdo de mundo. Para a area das
Ciénciasda Natureza, Matematica e Tecnologias, isto € particularmente verdadeiro,
pois a crescentevalorizacdo do conhecimento e da capacidade de inovar demanda
cidadaos capazes de aprendercontinuamente, para o que é essencial uma formagao
geral e ndo apenas um treinamento especifico.

Observa-se um somatorio de 19% de estudantes que acham a disciplina
chata e dificil, porém 11% desses consideram que pode ser compreendida, indo de
acordo com a opinidao da maioria em relacdo a Quimicaser interessante. Em relacéao
a disciplina ser dificil de ser compreendida, observa-se um somatério de 67%, onde
alguns estudantes relataram motivos que os fizessem pensar dessa forma, a maioria
alegou ser complicada ou que simplesmente ndo gostam da matéria.Alguns relatam
a falta de aulas praticas interligadas as aulas teéricas, o que nos faz pensar que eles
sentem essa dificuldade devido a falta de contextualizagdo da Quimica, pois
segundo os dados obtidos, embora achem a matéria interessante e legal, em contra
partida acham dificil, ou seja, eles a veem como algo fora do seu contexto, distante
da realidade, se questionando o fato de porque aprender isso.

Na Figura 14,as respostas dos alunos referentes a pergunta: Como as
aulas de Quimica deveriam ser ministradas pelos professores, ou seja, através da
visdo dos estudantes, que ferramentas o docente deveria utilizar a fim de tornar as

aulas mais interessantes.

Figura 14: Como as aulas de Quimica deveriam ser ministradas

87%

11%
- B

Utilizando somente livro, pincel Acompanhada de utilizando recursos
e lousa contextualizagao e computacionais, relacionando
experimentagdo, como forma  com o assunto estudado em
de complementar suas aulas sala de aula, mas sem uso de
teoricas experimentacao e
contextualizacao.

Fonte: O autor
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Pode-se observar que a grande maioria dos estudantes, 87%, queria
acompanhada de contextualizagédo e experimentacdo, como forma de complementar
suas aulas tedricas, levando a crer que os estudantes ndao querem mais aulas
somente tradicionais. Somente2% dos participantes marcou a opgéo: utilizando
somente livros, pincel e lousa, esse fato se deve a que possivelmente esses tenham
uma aprendizagem ou se deem melhor nas aulas por meio do tradicional.

Dos estudantes que opinaram11% optam por aulas utilizando recursos
computacionais, relacionando com o assunto estudado em sala de aula, mas sem
uso de experimentacao e contextualizacdo, mostrando que essas ferramentas séao
importantes para o processo de ensino-aprendizagem,o fator que supostamente
pode ter influenciado na escolha dos estudantes é o da escola ser de ensino integral
e que aulas de maneira tradicional ficam bem monétonas e cansativas podendo
ocasionar o desinteresse por parte dos discentes.

Indagou-se aos alunos sobre o que eles acham do uso de assuntos
relacionados ao cotidiano pelos professores, para exemplificar as aulas de quimica.
Todos os alunos responderam e deram suas opinides. Foram selecionadas algumas
respostas que concordavam com as aulas e as que discordavam e serao exibidas a

seguir (Tabela 2).

Tabela 2: Opinido dos estudantes sobre a contextualizagao.

Concordam Discordam

“Sim, porque pode mostrar ao aluno que | “Nao acho necessario’.

até o cotidiano dele envolve quimica.”

“Sim, pois pra mim quimica é muito | “Ndo muito.”

complicado de se aprender.”

“Por que o compreendimento facilita muito | “Eu  ndo  acho que  tenha
e somente o uso de lousa e pincel fica | necessidade.”

muito chato.”

“Sim, pois como qualquer outra disciplina | “Ndo”
a quimica envolve nosso cotidiano, por
exemplo ao fazer um cha ou café
formamos uma solugcdo e € importante

sabermos disso.”
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“Sim, porque iria despertar o interesse nas
pessoas que ndo gostam muito da

matéria.”

Fonte: o autor.

Dos alunos que participaram da aula, 92% responderam que achavam
que os professores deveriam relacionar assuntos do cotidiano com os conceitos
quimicos, pois isso facilitaria a compreensao nas aulas, e apenas 8% discordaram,
muitos responderam apenas ndo. Isso € evidenciado na tabela acima, onde tem
transcrito algumas respostas dos alunos.

Nota-se que os alunos em suas respostas usaram termos como, “facilita a
compreensao”, “despertar o interesse”, “interesse na quimica do cotidiano”,
evidenciando o interesse dos alunos em aulas contextualizadas, e a visdo deles
sobre as aulas de quimica. MEC (1997) fala que a contextualizacao dos conceitos
guimicos € um recurso para propiciar a inter-relacao entre conhecimentos escolares
e situagcbes presentes no dia-a-dia dos alunos, dando significado aos conteudos
escolares, fazendo com que os estudantes aprendam de forma significativa.

Os alunos foram questionados sobre a existéncia de uma compreensao
maior dos conceitos quimicos quando as aulas eram complementadas com
experimentacao.

Diante das respostas obtidas pode-se observar que quase todos os
alunos responderam que sim, a experimentacdo era essencial para elucidar os

conceitos (Tabela 3).

Tabela 3: Opinido dos estudantes sobre a experimentacao.

Concordam Discordam

“Sim, pois na pratica é mais facil, | “Ndo, acho que fica ainda mais
desperta o interesse e a aula fica mais | complicado”.

participativa.”

[ ~ ”

“Sim, pois criamos um conhecimento | “ndo”.
maior ao vermos a pratica, assim

podemos ligar a teoria a pratica.”

“Sim, pois a quimica ¢é muito

complexa, e ela ndo pode ser
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compreendida sem a pratica e

visualizagdo.”

“Sim, pois a agéo vale mais que uma

imagem de um livro.”

Fonte; o autor.

Apenas quatro alunos de um total de 55 participantes responderam que
nao e apenas um justificou sua resposta, comentando que ficaria ainda mais
complicado.

Pode-se observar que o aluno que deu essa resposta foi pouco
participativo e quase ndo respondeu a sondagem avaliativa. O fato dele nao ter sido
participativo pode ter levado a falta de compreensdo dos assuntos. Observou-se
também que os alunos que haviam opinado negativamente sobre a contextualizagao
responderam de forma positiva sobre a experimentagao, o que pode ser considerado
que os mesmos nao fizeram a inter-relacéo entre a aula experimental e o assunto
cotidiano presente nela.

Mostra-se nessa questdo o quanto os alunos acham importante a aula
experimental para a compreensao dos conceitos quimicos. Os mesmos sempre se
mostram participativos quando esse tipo de atividade acontece. A coleta de opinides
foi realizada apenas para a aula da horta, mas a observagdo se deu para todas as
aulas aplicadas, e o que se notou foi que aulas em que acontece experimentagao,
observacéo visual elucidando conceitos os alunos sempre se mostram participativos,

€ nitido a diferente de participacdo quando comparada com aulas tradicionais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A utilizagdo de interdisciplinaridade e contextualizagcdo como ferramentas
facilitadoras de ensino-aprendizagem se mostra eficiente uma vez que mostra os
conceitos de uma forma atrativa, principalmente no ensino de quimica. A disciplina
gue nem sempre € a mais aceita pelos estudantes, faz com os que os docentes,a
fim de melhorar o ensino devem sempre buscar meios de estimular os alunos,
fazendo com que haja uma melhor compreensao dos conceitos, fugindo um pouco
de aulas totalmente tradicionais.

No trabalho proposto pode-se observar através da sondagem
avaliativa,um melhor rendimento quando se utilizou metodologias diferentes das
convencionais.As aulas tiveram uma boa aceitagao por parte dos alunos e da escola
visto que a mesma fez uso de seus diversos espacos.

O interesse por parte dos alunos € evidenciado principalmente no
qguestionario, onde os mesmos opinarame pediam mais intervengbes assim nas
aulas de quimica. Sendo assim, as atividades trazendo a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo para o ensino de quimica se mostraram eficaz na busca de
despertar o interesse dos alunos pela disciplina mostrando-a de maneira mais
atrativa.

A introducao de atividades que buscam relacionar o cotidiano do aluno
com temas sociais, é importante, devido a possibilidade de transformagao critica do
individuo, podendo o discente interagir na construcdo do saber, uma vez que 0s
alunos envolvidos diretamente na acao, faria com que aumentasse a atencao dos
mesmos na aula facilitando o processo de ensino e aprendizagem, sem se desfazer
do tradicional, funcionando como recurso motivador tanto para o professor como
para o aluno.

Como licenciando a vivéncia no ensino basico se deu através do PIBID.
Foram dois anos onde se pbdde observar e ver a importdncia de um ensino
diferenciado do tradicional para o aprendizado dos estudantes. Essa experiéncia foi
muito importante, pois pode-se observar algumas maneiras de ministrar uma aula e
qual escolher para executar. Na concepg¢ao do autor, trabalhar de forma interativa
com o aluno, usando metodologias como as descritas no presente trabalho, torna a

aula mais dinamica onde o professor ndo € somente o detentor do saber, permitindo
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que o aluno se expresse de forma a contribuir com o aprendizado de outros
estudantes através de suas experiéncias. Para o professor, contribui para a
formagcao de um individuo critico capaz de socializar a informacao que ele detém
sempre que for necessario, tornando a aula mais prazerosa para o professor
também, pois ndo ha nada mais gratificante do que ouvir de um aluno que ele pode

aprender algo em sua aula.
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54

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

A DOCENCIA - PIBID
SUBPROJETO-QUIMICA
Colégio Estadual Justinianc de Serpa

PROGRAMAINSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAGAO

Pibid)

Armando Diego, Alonso Neri, Cristiane Lima, Claudemir
BOLSISTAS Bernardo, Sheila da Silva Costa, Lucas Rogerio.

DATA A definir

:EEIE:ESISS%% Frof. Euriberto César Lima

TEMA Juimica dos senfidos

OBJETIVOS .
paladar, olfato e vis&o.

Wbaordar de forma contextualizada a quimica envolvida na tematica dos sentidos;

CARACTERISTICAS [N de alunos

DO PUBLICO ALVO

Serie(s) 3° ano

PERIODO 50 min.

Visdo: isomeria (cis, trans);

TEORICOS hidrogénio).

FUNDAMENTOS » Olfato: forgas intermoleculares (dipolo-dipolo, dipolo induzido, ligacéo de

» Paladar: solubilidade, tipos de ligag@ies quimicas: (iGnicas, covalente).

por ultimo, o paladar, sempre através do uso de slides
para melhorar a visualizacdo do aluno sobre o tema &
experimentos.

ESTRATEGIAS MATERIAL AVALIACAD
A atividade sera iniciada abordando a tematica dal « Quadro; Avaliagdo seral
visdo, bem como a guimica envolvida, logo apos, faz-se o processual e realizada
um experimento para mostrar a relagdo da visdo com 4 * Pincel, pelos bols_ls'_cas no
memoria. O segundo sentido abordado sera o olfato, € & Apagador; decorrer da atividade.

=+ [Data show

BIBLIOGRAFIA

REIS, Martha. Quimica Vol.1,2 e 3. 1ed. S&o Paulo, Atica, 2013.
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Apéndice do plano

Isomeria espacial e cis - trans

ARROZ (alimento) e ZORRA (zona), ambas possuem as letras A, R, O e Z; porém,

sa0 morfologicamente diferentes.

Quimica dos Sabores

Programa Institucional de Iniciacao a Docéncia do Curso de H H
Licenciatura em Quimica da UFC H CI: é O-H @ @
=C=C=0~ c=C
|1| ! 0
Bolsistas:
Armando Diego - Alonso Neri - Mayara Alencar - Sheila Costa H\ @
Lucas Rogério - Cristiane Almeida - Claudemir Bernardo N =t
s : H,C—O—CH, R
Euriberto Cesar

— =

— : = Psicologia das Cores no Marketing
A retina é o local que permite a produgao
de versdes cis - trans

S CONVERS{0 DAVITAMINA &
M CIS RETINAL

Grandes Empresas e suas Cores
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Olfato

McDonald's:
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Porque perdemos o paladar quando
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A Quimica do Olfato:
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= e — ’ g ——
Cavidade Oral Microvilosidades Poro Gustativo
R eot®’ Por que salivamos ao ver um alimento ?
epision ) Terg?
X 4 Quimiorreceptor i { Q
"~ SACAROSE >
e

N—
Fibra Nervosa

Tecido Conectivo—

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

- Colégio Estadual Justiniano de Serpa
Dibid)

Armando Diego, Alonso Meri, Cristiane Almeida, Claudemir -
BOLSISTAS Bernardo, Sheila da Silva Costa, Lucas. PATA A definir
ZEPDEEE"ISS%TQ Prof. Euriberto César Lima
TEMA Concentragéo e Diluigdo de Solugies
« Reconhecer as alterages quantitativas nas SolugGes, bem como o efeito
da diluigdo, a partir de chas medicinais produzidos com ervas presentes
OBJETIVOS na horta escola;

« Efetuar célculos de proporcionalidade entre soluto e solvente de uma
solucdo, envolvenda as relag@es mol/L, mol/Kg, g/L, % em massa e ppm.

N° de alunos
Série(s) 22

50 min

CARACTERISTICAS
DO PUBLICO ALVO

PERIODO

FUNDAMENTOS TEORICOS

=« Estudo das Solugges;
« Relacdo entre soluto e solvente;
= Aspectos quantitativos das Solugtes;
= Concentracéo:
- Molaridade (moliL)
- Molalidade (mol/Kg)
« Qutras unidades de medida:
- Densidade (g/L)
- Porcentagem em massa (% m/v)
- Partes por milh&o (ppm ou mg/L).

= Diluicdo.
ESTRATEGIAS MATERIAL AVALIACAO

A aula tera inicio com uma explanagdo sobre 05|« Béqueres; A avaliagdo sera
conceitos  relacionados a ConcentragSio, como|* Agua; o processual e
Molaridade, Molalidade, Densidade, Porcentagem em|® Ervas.medicinals realizada pelo
massa e Partes por milhdo. Apds esse momento sera (hortela e boldo). professor @ medida

) N . . que a aula acontecer
aplicada uma atividade experimental que con5|§te na e atraves da
percepcdo da concentracdo de chas a partir das resolugéio das
plantas medicinais presentes na horta escolar, calculos das
modificando as quantidades de soluto e solvente para concentragdes.
comprovar a variagdo da concentracdo das amostras.




REIS, Martha. Quimica Vol.2. 1ed. S&o Paulo, Atica, 2013.
BIBLIOGRAFIA CANTO, E. L. do; PERUZZO, T. M. Quimica na Abordagem do
Cotidiano. vol. 2 - 4 ed. 580 Paulo: Moderna, 2006.

APENDICE A

ROTEIRO EXPERIMENTAL - Concentracéo e Diluicio de Solugfes.

1. MATERIAIS UTILIZADOS:

Béqueres de 100 mL;

Bastdes de vidro;

Agua;

Folhas de ervas medicinais cortadas em pedagos de tamanho definido.

2. PROCEDIMENTO EXPERIMENTAL:

300 mL de agua quente;

Em 3 béqueres colocar 50 mL de dgua quente;

Adicionar 3, 6 e 9 pedacos de folhas de erva medicinal em cada béguer;
Homogeneizar com o bastéo de vidro por 10 minutos;

Em seguida observar a coloragcdo de cada cha.

3. POS-LABORATORIO

Apods o experimento, efetuar os calculos para determinar a proporgdo de soluto e
solvente em cada sistema.

57
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onde exemplos de polimeros que encontramos no dia g
dia.

Bicarbonato
de sadio;

Lamparina de

e — UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA o
Uo"ﬁ .;% PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAGAO i
£ A DOCENCIA -PIBID
3 & Plbid SUBPROJETO-QUIMICA
&"’#;4 Uq_c,e? — Colégio Estadual Justiniano de Serpa
Armando Diego, Alonso Neri, Cristiane Almeida, Claudemir .
BOLSISTAS Bernardo, Sheila da Silva Costa, Lucas. DATA A definir
EEEIIE:E‘?'ISS%% Prof. Euriberto César Lima
TEMA Folimeros
« conceituar polimeros; mostrar a reagdo de polimerizacdo que acontece na
OBJETIVOS proteina presente no latex da calofropis procera.
CARACTERISTICAS [N dealunos
DO PUBLICO ALVO Série(s) 3° ano
PERIODO 50 min.
Polimeros, estrutura dos polimeros, sintéticos e naturais, reacoes.

FUNDAMENTOS
TEORICOS
ESTRATEGIAS MATERIAL AVALIACAD

E iniciada a aula com uma apresentacéo sobre a Béquer; Interagdo com os|
(Calofropis  procera, mostrando ao  estudante as o estudantes durante 4
caracteristicas desta planta, em seguida, mostra-se o * Latex; aula.
latex dela e faz-se uma pratica para produgao de plastico,  , @astdo de
e cola, tendo em vista a pequena quantidade de latex, vidro:
pede-se para dois alunos manusearem o experimento
enquanto os demais observam, e mostra-se o material * P?De! de
previamente feifo pelos bolsistas. Inicia-se a aulg Filtro;
expositiva sobre polimeros onde & explicada a reacdo Funil:
que ocorreu anteriormente. A avaliagcdo da atividade & _
feita ao final, através de indagactes aos alunos sobrel * Vinagre;
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alcool.

BIBLIOGRAFIA

» REIS, Martha. Quimica Vol. 1,2 e 3. 1ed. Sdo Paulo, Atica, 2013.

ANEXO

ROTEIRO DE PRATICA — Polimerizac&o
Materiais utilizados:

Béquer;

Latex;

Bastio de vidro;
Papel de Filtro;
Funil;

Vinagre;

Bicarbonato de sadio

Lamparina de alcogl

Procedimento experimental:

1.

Colocar o latex no béguer e aquecer até que comecem a formar as primeiras
bolhas.

2. Adicionar vinagre ate que se formem duas fases.

3. Filtrar a mistura.

4 Colocar o filtrado em uma forma e esperar que seque.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAGAQO
/A DOCENCIA -PIBID

SUBPROJETO-QUIMICA

Colégio Estadual Justiniano de Serpa

Armando Diego, Alonso MNeri, Cristiane Lima, Claudemir o
BOLSISTAS . . ) DATA A definir
Bernardo, Sheila da Silva Costa, Lucas Rogerio.

PROFESSOR
SUPERVISOR Prof. Euriberto César Lima
TEMA Oficina de Vela repelente a base de Oleo reutilizado.

+ Trabalhar conceitos relacionados a polaridade dos compostos quimicos,
tenséo superficial da agua, forgas intermoleculares e concertos acido —
base em suas reagdes;

+ Desenvolver a habilidade de raciocinio socioambiental através da

OBJETIVOS

reutilizacio de residuos do dleo de cozinha;
+ Promover o interesse dos alunos quanto aos contelidos de quimica.

+ Utilizar a esséncia de citronela extraida da horia da escola

CARACTERISTICAS [V de alunos
DO PUBLICO ALVO

Seérie(s) 12, 2%e 3% ano do Ensino Médio
PERIODO 50 min.
FUNDAMENTOS + Reacgdes quimicas.

TEORICOS

ESTRATEGIAS MATERIAL AVALIAGAO




Esta atividade realzar-se-a com as turmas do
Ensino Meédio, onde ira se ftrabalhar a tematica
socioambiental__interligado a semana nacional do meio
ambiente, que sera realizado em paralelo na escola,
contextualizando os conceitos de gquimica. A oficing
inicia-se com a explanagéo de conteldos que abordam
as diversas reacgfes guimicas envolvidas na fabricagéo
da vela, em seguida os alunos fabricam g_vela com o
auxilio e superviso do professor e bolsistas. Roteirp

experimental segue no anexo 1.

Quadro
branco

Pincel
atémico
Roteiro
experimental
Espaco fisico

do laboratorio

Avaliacdo serdl
processual e realizadq
pelos bolsistas no

decorrer da atividade.

BIBLIOGRAFIA

FERREIRA, M. M. R; SOUZA, B. R; SOUZA, P. F; VINHOTE, M. A ;
NUMES, W. L; QUIMICA COM PRAZER NA ESCOLA: A PRODUGAQ DE
SABAO A PARTIR DO OLEO COMESTIVEL RESIDUAL DE FRITURA, 1°
Anais do Programa Ciéncia na Escola, 2012. Disponivel em:
file2///C-/Documents%20and%20Settings/S%C3%B3cios_novo/Meus%20docu
mentos/Downloads/96-459-1-PB pdf (Acessado em 11/08/2014)

MENDONCA, A. F; SILVA, L. O. P,; SANTOS, V. F.; RODRIGUES, E. A ;
SILVEIRA, | D REZENDE, G A A FABRICAGAO DE SABAO: O ENSINO

em 11/08/2014).

Brasileire de Quimica,
http:/iwww.abq.org.bricbq/2011/trabalhos/6/6-526-10785.htm  (Acessado

DE QUIMICA ATRAVES DA SUSTENTABILIDADE. 51° Congresso

2011.

Disponivel em:

Anexo 1:

Materiais Utilizados:
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Materiais

Reagentes

Recipiente para se colocar vela
Bastéao de vidro
Béquer

Formas

Oleo de cozinha usado

Agua

Essencia de citronela

Desodorizante
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Pavio de vela
Lamparina

Tela de amianto

Corante

Parafina

Procedimento Experimental

2.

Colocar 100g de parafina em um béquer sobre a lamparina e adicionar 90 mL de

6leo ao mesmo. Mexa vagarosamente até diluir toda a parafina e formar uma massa

homogénea.

Adicionar 5 mL de esséncia de citronela (anteriormente extraida) e em seguida

acrescentar um pouco de corante, mexer novamente.

Misturar por cerca de 20 minutos até adquirir uma boa consisténcia.

Colocar a mistura numa forma e fixar um pavio com auxilio de um pagador, esperar a

secagem.



63

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PROGRAMAINSTITUCIONAL DE BOLSA DE INICIAGAO
/A DOCENCIA - PIBID

SUBPROJETO-QUIMICA

Colégio Estadual Justiniano de Serpa

Armando Diego, Alonso MNeri, Cristiane Lima, Claudemir
BOLSISTAS Bernardo, Sheila da Silva Costa, Lucas Rogerio.

DATA A definir

PROFESSOR

SUPERVISOR Prof. Euriberto César Lima

TEMA Oficina de Sabdo a base de Oleo reutilizado.

+ Trabalhar conceitos relacionados a polaridade dos compostos quimicos,
tensdo superficial da agua, forgas intermoleculares e conceitos acido
base em suas reagtes;

OBJETIVOS » Desenvolver a habilidade de raciocinio socioambiental através dg

reutilizac&o de residuos do dleo de cozinha;

+ Promover o interesse dos alunos quanto aos contelidos de quimica.

CARACTERISTICAS
DO PUBLICO ALVO

MN° de alunos

Série(s) 19, 2% e 3° ano do Ensino Médio
PERIODO o0 min.
abordam as diversas reacgdes quimicas envolvidas nal « Roteiro
fabricac&o do sabdo, em seguida os alunos fabricam o experimental
sabio com o auxilio e supervisGo do professor g « [Espacgo fisico
bolsistas. Roteiro experimental segue no anexo 1. do laboratario

BIBLIOGRAFIA

FERREIRA, M. M. R.; SOUZA, B. R.; SOUZA, P. F.; VINHOTE, M. A
NMUMNES, W. L ; QUIMICA COM PRAZER NMA ESCOLA: A PRODUGCAO DE
SABAO APARTIR DO OLEO COMESTIVEL RESIDUAL DE FRITURA,_1°
Anais do Programa Ciéncia na Escela, 2012, Disponivel em:
file:/MC/Documents%%20and%:20Seftings/S% C3% B 3cios_novo/Meus%20docu
mentos/Downloads/96-459-1-PB_pdf (Acessado em 11/08/2014).

MENDOMNCA, A, F_; SILVA, L. O. P.; SANTOS, V. F; RODRIGUES, E. A_;
SILVEIRA,I. D.; REZENDE, G. A A FABRICACAO DE SABAO: O ENSINO
DE QuiMIicCA ATRAVES DA SUSTENTABILIDADE. 51° Congresso
Brasileiro de Quimica, 2011. Disponivel em:
http:ffwww.abg.org.brichqg/2011/trabalhos/6/6-526-10795.htm (Acessado
em 11/08/2014).

[ Tl
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abordam as diversas reagfies quimicas envolvidas na « Roteiro
fabricacédio do sabdo, em seguida os alunos fabricam o experimental
sabdo com o auxiio e supervisdo do professor &  Espaco fisico

bolsistas. Roteiro experimental segue no anexo 1. do laboratorio

BIELIOGRAFIA

FERREIRA, M. M. R.; SOUZA B. R.; SOUZA P. F; VINHOTE, M. A ;
NUNES, W. L; QUIMICA COM PRAZER NA ESCOLA: A PRODUGAO DE
SABAO A PARTIR DO OLEO COMESTIVEL RESIDUAL DE FRITURA, 1°
Anais do Programa Ciéncia na Escola, 2012. Disponivel em:
file://IC-/Documents%20and%20Setings/S%C3%B3cios_novo/Meus%20docu
mentos/Downloads/96-459-1-PB pdf (Acessado em 11/08/2014).

MENDONCA, A F; SILVA L O. P SANTOS, V. F.; RODRIGUES, E. A ;
SILVEIRA, |. D, REZENDE, G.A A, FABRICAGAO DE SABAO: O ENSINO
DE QUIMICA ATRAVES DA SUSTENTABILIDADE. 51° Congresso
Brasileiro de Quimica, 2011. Disponivel em:
http:/iwww.abq.org.brichg/2011/trabalhos/6/6-526-10795.htm  (Acessado
em 11/08/2014).




Materiais Utilizados:

Anexo 1
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Materiais

Reagentes

Recipiente de 5 litros
Colher de pau
Proveta
Pipeta de Pasteur

Formas

Oleo de cozinha usado
Agua
Amaciante
Esséncias
Vinagre
Alcool

Soda caustica em escama

Procedimento Experimental

1. Colocar 400g de soda caustica em escamas no recipiente cuidadosamente e

adicionar 900 mL de agua quente. Mexa vagarosamente até diluir toda a soda

caustica.

2. Adicionar 2 litros de 6leo e mexer. A seguir acrescentar 50 mL de vinagre e

30 mL de amaciante, mexer novamente.

3. Para finalizar acrescentar 100 mL de alcool e 5 mL de esséncia. Misturar por

cerca de 20 minutos até adquirir uma boa consisténcia.

4. Colocar a mistura numa forma e esperar a secagem. Cortar 0 sabdo em

barras.

Atencao: A soda caustica pode causar queimaduras na pele. O ideal é usar luvas e

utensilios de madeira ou plastico para preparar a mistura.



66

APENDICE B —Sondagem Avaliativa.

QUESTIONARIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Nome: Série:

Data: /

1. Defina mistura e classifique-as.

2. Relacione corretamente as colunas a seguir:
Colunal l: , .

IV.( ) &gua + areia + gelo
a) Mistura liquida homogénea

constituida por duas substancias. V. () alcool hidratado.

b) Mistura bifasica formada por trés

substancias.

c) Mistura trifsica formada por duas

substancias.
d) Solugéo liquida.

e) Mistura homogénea constituida por

trés substancias.

Colunal ll:

l. ( )agua + alcool + areia
Il.( ) vapor de agua + gas carbénico +
gas oxigénio

[l.( ) sal + agua
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3. O que é uma solucao?

4. Diferencie soluto de solvente.

5. A principal caracteristica de uma solucao é:

a)( ) ser sempre uma mistura homogénea.

b)( ) possuir sempre um liquido com outra substancia dissolvida.
c)( ) ser um sistema com mais de uma fase.

d)( ) ser homogénea ou heterogénea, dependendo das condicbes de pressao e

temperatura.

e)( )ser uma substancia pura em um unico estado fisico.

6. Assinale a alternativa que contém exemplos de solucoes:
a)( ) agua de torneira, mar, granito.

b)( ) granito, mistura de agua e éleo, ar.

c)( ) petréleo no mar, granito, agua destilada.

d)( ) &gua pura, gas nitrogénio, cha de ervas.

e)( ) ar, agua de torneira, ouro 18 quilates.

7. Como determinamos a concentracao de uma solucao?
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APENDICE C- Questionario avaliativo sobre a metodologia aplicada.

QUESTIONARIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

Nome:

Série:

Data: /

1. Qual é a sua opiniao a respeito da disciplina de Quimica?
a)( ) Chata e dificil de ser compreendida.
c)( ) Interessante, investigativa, porém dificil de ser compreendida.
d

2. Como as aulas de Quimica deveriam ser ministradas pelos professores?

)(
b)( ) Legal, investigativa e interessante.
)(
) )Chata, dificil, mas pode ser compreendida.

a)( ) Utilizando somente livros, pincel e lousa.

b)( ) Acompanhada de contextualizagdo e experimentacdo como forma de
complementar suas aulas tedricas.

c)( ) Utilizando recursos computacionais relacionando com o assunto estudado em
sala de aula, mas sem uso de experimentacao e contextualizacéo.

Outros.
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3. Vocé acha que os professores deveriam usar assuntos relacionados ao
cotidiano para exemplificar as aulas de Quimica? Se a resposta for sim, faca
um breve comentario falando por que.

4. Vocé concorda que existe uma compreensdao maior dos assuntos teoricos
de Quimica quando estes sao complementados com a pratica através de

experimentos? Justifique sua resposta.




