LINGUAS ESTRANGEIRAS: HISTORICO E CURRICULOS

TiciANA TELLES MELO
Introducdo

O acesso as linguas estrangeiras permite ao aluno ou
ao grupo de alunos o desenvolvimento de capacidades e
habilidades, que sempre foram importantes ao longo da
historia, mas que, em nossos dias, tem seu valor estudado
e expresso em termos de pesquisas da sociologia da educa-
cdo. A lingua estrangeira pode representar a descoberta da
uma nova linguagem (cujos interesses e desafios nao se li-
mitam aos signos lingiifsticos, mas também aos referentes
gestuais, simbolicos e culturais), uma forma de expressao
cultural diferente daquela a que somos expostos enquanto
falantes de lingua materna e a construgao da competéncia
comunicativa.

O termo de competéncia comunicativa surge no pano-
rama do ensino de linguas estrangeiras na década de 1980.
Besse (1980, p.42) afirma que esse conceito foi proposto para
“designar o conhecimento, geralmente implicito, das regras
psicolégicas, sociais e culturais que determinam as interacoes
lingtiisticas de uma determinada comunidade situada social-
mente.” Essa capacidade que tem o usudrio de empregar ade-
quadamente a lingua nas diversas situacoes de comunicagao
lhe permite a insercao em grupos sociais distintos e variados,
promovendo a comunicagao em diferentes meios sociais, por-
tanto uma insergdo cultural se mostra subjacente..

A competéncia comunicativa engloba varios aspectos
da lingua, da linguagem e da comunicagiao, que acontece
em ambiente interacional. Para Moirand (1982, p.20), ela
apresenta quatro componentes: a competéncia lingiifstica (o
conhecimento e a apropriagao dos modelos fonéticos, gra-
maticais e textuais do sistema da lingua); a competéncia
discursiva (o conhecimento e a apropriacdo dos diferentes
tipos de discurso e de sua organizacdo em fungao dos
parametros da situagdo de discurso onde sao produzidos e
interpretados); a competéncia referencial (conhecimento dos
objetos do mundo e de suas relagdes) e a competéncia sécio-
cultural (o conhecimento e a apropriagao das regras sociais e
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normas de interacdo entre os individuos e as instituicdes, o
conhecimento da histéria cultural e das relagdes entres os
objetos sociais). A importancia desse reconhecimento dos
aspectos da competéncia comunicativa é a amplitude que se
deu ao ato linglistico enquanto interagao — embora ainda
ndo se trate a intersubjetividade e a mediacdo do conheci-
mento pela linguagem como o propée em nossos dias
Habermas (apud BOUFLEUER, 2001) —, ao enfrentamento
de contextos situacionais que definem a producao linguisti-
ca, a apreensido do mundo como veiculador de sentidos e o
redimensionamento pedagdgico que essa teoria providenciou.

Por manter, desde sua origem, um didlogo entre po-
vos e culturas, os diversos momentos do processo de ensi-
no-aprendizagem aqui em questdo mostram uma interface
de interesse com os estudos do curriculo que muito tém a
acrescentar a analise e compreensdo da didatica de linguas.
Conceitos sempre presentes, tais como a identidade e a
pertenga aos grupos sociais merecem sempre destague nes-
se contexto. Assim, uma discussao sobre esses aspectos pre-
cederd a apresentagio das teorias de curriculo.

Um Breve Panorama

Analisando autores como Puren (1988) e Besse (1992),
que estudam o historico das metodologias de ensino de lin-
guas estrangeiras na Europa', observa-se que a evolugao do
ensino dessas disciplinas estd freqiientemente associada a
acontecimentos histéricos — tais como as Guerras Mundiais —,
a profissionalizacdo do docente, a inquestionavel importan-
cia do surgimento da Linglistica, e, mais recentemente, ao
aporte dos estudos interdisciplinares.

A Didatica de Linguas Estrangeiras, enguanto disci-
plina cientifica, é ainda bastante recente e é herdeira de estu-
dos mais tradicionais e prestigiosos como aqueles da
gramdtica, da lingiiistica e da pedagogia. Até o inicio do
século XX, falava-se na arte de ensinar linguas (BESSE, 1992,

! As datas apresentadas no texto referem-se a acontecimentos educacio-
nais e/ou politicos no e do continente europeu. Tal fato justifica-se pela
escassa bibliografia sobre a historia do ensino-apredizagem de linguas
no Brasil. Procurou-se, entretanto, fazer uma transposi¢ao para a nossa
realidade sempre que esse exercicio se mostrava possivel e adequado.
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p,10), que representava um conjunto de técnicas destinadas
a facilitar a aquisicao de uma lingua, mantendo-se a depen-
déncia das trés artes liberais: a gramatica, a dialética e a
retérica. Com o advento dos estudos lingiiisticos, a arte tor-
na-se linglifstica aplicada e, mais recentemente, linglistica
aplicada ao ensino de linguas. Paralelamente a lingiistica
aplicada, desenvolvem-se estudos ligados a metodologia e
critica de manuais e praticas concernentes a esse ensino. O
ensino de uma lingua ndo pode, assim, ser encarado sim-
plesmente como uma aplicagao dos resultados de diferentes
pesquisas dos lingiiistas — nem daquelas desenvolvidas por
estudiosos da gramética, completa CUQ (1996). O que con-
fere a validade de uma pratica didatica é menos a conformi-
dade a teoria lingiifstica do momento que a coeréncia dessa
mesma pratica com outras atividades e/ou sua eficacia em
um contexto dado. Assim, lingtiistica aplicada e metodologia
se complementam e surge o termo de didatica das linguas.

E interessante notar gue Besse (1992, p. 11-12), sem
explicitar a questdo do curriculo, apresenta que a orienta-
¢do das pesquisas mais recentes é a de dar conta daquilo
que acontece — do ponto de vista lingtifstico, psicolégico,
entre outros — , quando se ensina e se aprende uma fngua.
O autor se coloca as seguintes questoes:

Em que tipo de discurso se inscrevem os processos de
ensino-aprendizagem? Quais interagoes especificas sao
postas em jogo? Em que ordem e segundo que estrutu-
ras gramaticais sucessivas se aprende uma lingua?

Questoes como essas, evidentemente, estiveram pre-
sentes ao longo da histéria do ensino/aprendizagem de linguas
estrangeiras, promovendo debates e respostas diferenciadas,
embora nem sempre inovadoras ou exclusivistas, de acordo
com o momento em gue se encontravam alunos professores,
orientacoes pedagogicas e manuais de ensino. Com a finali-
dade de situar as principais correntes de ensino de linguas,
far-se-4 um breve histérico dos momentos pedagégicos que
marcaram essa disciplina nos Gltimos anos.

De acordo com o critério da cienticifidade, Puren (1988)
divide a histéria das metodologias de ensino de linguas es-
trangeiras em dois momentos: o pré-lingdisitico e o lingtiistico.
A era do pré-linglistico engloba as metodologias tradicional,
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direta e ativa. O desenvolvimento dos estudos lingiiisticos
influenciou a metodologia dudio-visual em todas as suas fases.

Outros estudiosos, como Besse (1992) e Bérard
(1991), ao listarem os momentos do ensinofaprendizagem
de linguas, consideram que ha entre eles outras rupturas
para além da inclusao dos aportes da lingiiistica. Além de
interpretarem a metodologia ativa como um desdobramen-
to da metodologia direta, consideram que no bojo da
metodologia audio-visual, encontram-se os métodos audio-
oral, e o dudio-visual de primeira e de segunda geracao,
diferenca essa marcada pelo avango dos estudos lingisticos
e pela interdisciplinaridade. A opcao que se fard, nesse ar-
tigo, é pela segunda via, que melhor compreende as varia-
das contribuicdes para o ensino de linguas.

Metodologia Tradicional

A metodologia tradicional teve longa duracio na his-
téria do ensino de linguas. Foi a primeira metodologia
institucionalizada e reinou absoluta até o infcio do século
XX. A figura do professor especialista no ensino de linguas
ainda nao existia. O docente era um religioso, padre ou se-
minarista para o ensino das linguas classicas; no caso das
linguas modernas, um falante nativo, pessuidor de uma cul-
tura humanista vasta era um perfil apropriado para a forma-
¢do dos jovens. O objeto de estudo era a gramatica da lingua
a fim de se proporcionar ao estudante, além do acesso a
textos escritos da literatura universal, o desenvolvimento do
espirito légico do adolescente, através da disciplina obtida
ao longo de longas horas de estudo entre tradugaes e versdes
e do conhecimento dos aspectos formais da lingua estrangei-
ra que permitiriam uma reflexdo sobre sua lingua materna.
Nesse momento, o curriculo é compreendido como um dis-
positivo veiculador de uma cultura reificada de uma socie-
dade dominante a qual os alunos terao acesso mediante uma
crenca nos valores humanistas.

Metodologia Direta

A primeira ruptura da histéria do ensino de linguas
estrangeiras surge quando se pensa que o objeto de estudo
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nio deve mais ser a lingua escrita, mas no dominio de
algumas expressoes orais que levaria a livre comunicagao
em lingua estrangeira. Assim, a lingua estrangeira, além
de objeto de estudo deve ser também lingua de comuni-
cacio em sala de aula. Partindo do aspectos concretos
para os abstratos, em termos de vocabulério e de forma-
cao de frases, a metodologia direta implica necessaria-
mente a experiéncia vivida pelo aluno. Na definicao de
Besse (1992), é uma metodologia que

[...] pretende ser ativa e que concebe as atividades de
aprendizagem como ndo puramente analiticas, mas glo-
bais, engajando o corpo e o espirito do estudante.

Em termos escolares, foi uma tentativa, embora de
curta duracdo, bem sucedida, sobretudo nas séries iniciais,
de implantacdo de um curriculo uniforme e uniformizador
para o ensino de linguas estrangeiras. A metodologia dire-
ta, que evita a todo custo a passagem pela lingua materna
do aluno, durou, na Europa, apenas uma dezena de anos,
tendo a Primeira Guerra interrompido a politica educacio-
nal de vérios paises. Mas muitos de seus preceitos sao vei-
culados nas metodologias atuais, seja nas ligdes iniciais
gue visam ensinar os primeiros contatos e que se fazem
exclusivamente em lingua estrangeira, ou na idéia do senso
comum de que o bom professor é, preferencialmente, o
nativo que nao recorrerd a lingua materna dos alunos, ou
mesmo o professor que ndo nunca se vale da tradugao.
Criou-se um tabu de grande forca no campo tanto da
metodologia quanto da representagao da imagem do pro-
fessor de linguas estrangeiras. A metodologia ativa, tam-
bém conhecida como eclética ou mista, buscou integrar
principios das metodologias tradicionais e direta e deu con-
tinuidade a esse projeto centralizador até as vésperas do
segundo conflito mundial. A exaltagdo da construcdo de
um equilibrio racional entre as virtudes do sistema educa-
cional como um todo e a crenca nas metodologias que a
precederam, entre uma aprendizagem mecénica e uma apren-
dizagem reflexiva mostra que um cartesianismo ingénuo
guiou por quase meio século as praticas pedagoégicas do
ensino de linguas estrangeiras em contexto escolar. Movi-
dos por essa visao idealista, as editoras e os elaboradores

503



TICIANA TELLES MELO

de manuais didaticos ainda ndo recorriam aos estudos
lingiiisticos e nenhuma discussao de carater politico ou
teleolégico se apresentava no cenario do ensino de linguas.
Como Candido, o otimista de Voltaire, todos acreditavam
estar no melhor dos mundos possiveis.

Metodologia Audio-Oral

A aprendizagem de linguas estrangeiras, a partir dos
anos 1950, devido as novas conjunturas do momento s6-
cio-econémico, voltou-se, sobretudo, para a aquisi¢ao do
aspecto oral da linguagem. O grande objetivo no momento
era favorecer a expressao oral.

A metodologia audio-oral ou dudio-lingual, que co-
nheceu seu esplendor nos Estados Unidos, foi a primeira bus-
car fundamentos cientificos na lingiistica estrutural e na
psicologia behaviorista para embasar suas teorias de ensino e
aprendizagem. Os recursos tecnoldgicos, como os gravadores,
permitiam que o modelo fonético estivesse sempre a disposi-
¢do dos professores e dos alunos. As ligdes centravam-se em
didlogos expressos em linguagem do guotidiano e que eram
destinados a serem perfeitamente memorizados. Cada grupo
de estudantes dispunha de um professor-lingiista apto a expli-
car os fendmenos lingliisticos. Os didlogos, elaborados em
funcao da progressao lingiiistica e gramatical previamente de-
liberada, continha uma frase de base, uma estrutura que servi-
ria de modelo aos estudantes para a producao de novas frases
através de operacoes de substituigao (lexical ou morfolégica)
ou de transformacdo (exercicios de pronominalizacao, de
apassivacao), o que asseguraria a generalizagao da estrutura
aprendida. A novidade dessa metodologia foi a utilizagao de
exercicios estruturais e a progressao rigorosa que eles impli-
cam. Sua influéncia e importincia se devem igualmente a fa-
tores ndo metodoldgicos. O prestigio cada vez mais evidente
dos Estados Unidos, durante os anos que se seguiram a Se-
gunda Guerra, a sedugdo que representou a utilizagao de
gravadores e laboratérios de linguas e a associagao a nomes
famosos tais como Blommfield e Skinner seriam elementos
incontestaveis de sucesso, nao fosse o guestionamento, que
surgiu tanto na lingliistica como na psicologia, levantado a
respeito das teorias de base gue sustentavam essa metodologia.
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Metodologia Audio-Visual

Varios fatores, como a invasdo alema sofrida por va-
rios paises durante a Segunda Guerra, mostrando uma pos-
sivel fragilidade dos mesmos e a hegemonia que se construia
em torno da lingua inglesa, sobretudo devido a atengao se
voltar aos Estados Unidos, apontados como o grande her6i
da referida guerra, fizeram com que linguistas franceses se
interessassem pelo ensino de francés como lingua estran-
geira Foram criados centros de estudos lingtiisticos e peda-
gogicos para esse fim e, assim, houve uma atenuagao da
influéncia da metodologia dudio-oral naquele pais, o que o
credenciou para propor uma outra metodologia. A
metodologia adudio-visual, que foi dominante na Europa
durante os anos 50 e 60 e no Brasil até o inicio dos anos
80, deve sua coeréncia a utilizagao conjunta do som e da
imagem, utilizagdo essa que é o centro da renovagao
metodoldgica. Assim, como na metodologia audio-oral, a
prioridade é acordada a lingua falada que é apresentada
através de dialogos previamente elaborados e estudados com
finalidades de progressdo gramatical. Mas o mais importante
é a introducao do conceito de didlogo em situagao. As ima-
gens ajudariam a reconstituir uma parte das circunstancias
espago-temporais e psicolégicas, por exemplo. O contato
que o aluno estabelece com a lingua é filtrado por esse
ambiente ficticio, simulado de uma forma dudio-visual.

Besse (1992, p. 43) resume assim essa metodologia:

[...] (&) uma hipotese sobre a maneira como todo sujei-
to se estrutura a si mesmo no e pelo jogo de fala em
situacao dialogada, quer dizer através de multiplas co-
municacdes com seus semelhantes. Essa fala (assim
entendida) se ap6ia sobre meios verbais (léxico,
morfossintaxe, fonética), mas também, e primeiramen-
te, sobre os meios ndo-verbais: ritmo, entonagao, in-
tensidade, tensao: gestos, mimicas, posigoes e
disposicoes espaciais dos participantes do discurso;
situacdo espago-temporal e contexto social; aspectos
interacionais de ordem psicologica e sobretudo afetiva
(imagem de si e do outro). [...] E nessa e por essa fala
plural, socializada enquanto codigo, segundo os usos
e costumes proprios a cada comunidade, que se cons-
titui o sujeito falante, porque ele so pode se valer desse
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codigo se se impuser, impondo ao mesmo tempo uma
estrutura que, por sua vez, o ajudard a se estruturar a si
mesmo. Todo individuo se constroi progressivamente,
no interior da comunidade que é a sua, em sujeito
pensante, socializado, apto a negociar verbalmente e
nao-verbalmente o sentido, através das interagoes cons-
tantes nas quais ele se engaja com o seu entorno. Ele
pode falar porque aprendeu a ser falado pelos outros.

E, a meu ver, uma mostra clara da evolugao do pen-
samento pedagdgico, bem como o reconhecimento da
interdisciplinaridade e da multirreferencialidade que fazem
parte da reflexdo sobre o sujeito falante e social que agora
encarna o aprendiz de linguas estrangeiras. A fala, o discurso,
0s elementos verbais e nao-verbais, os aspectos interacionais
e afetivos, a comunidade linglistica a que pertence o sujeito,
a imagem de si e do outro sdo conceitos proprios de uma
nova visao do processo de ensino-aprendizagem sao novas
representacoes de curriculo que motivaram o surgimento
de uma nova concepgao no e para o ensino aprendizagem
de linguas estrangeiras e que aqui pretendemos discutir em
momento oportuno.

Metodologia Comunicativa

Finalmente, se falarmos em termos de Brasil, a partir
dos anos 1980 até os nossos dias, com o custo de renova-
coes constantes, a metodologia comunicativa ou cognitiva
domina o cenario pedagogico referente as linguas estran-
geiras. Em face de um descontentamento generalizado evi-
denciado pela sensacao de fracasso e decepgao advindos da
metodologia dudio-visual e do esgotamento de suas teorias
de base e de suas priticas extenuantes, a metodologia dos
documentos auténticos, o trabalho sobre os atos de fala, a
pedagogia dos trabalhos em grupo vao se inserir progressi-
vamente nas propostas metodolégicas que gerariam a abor-
dagem comunicativa para o ensino de linguas estrangeiras.
A marca mais importante dessa metodologia é a integragao
da evolugao das teorias de referéncia em didatica de lin-
guas. Courtillon (1980, p.89), enquanto pesquisadora e
elaboradora de manuais, propée uma nova defini¢ao de
aprendizagem de linguas estrangeiras:
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Aprender uma lingua é aprender a se comportar de
maneira adequada em situagoes de comunicagdo nas
quais o aprendiz terd alguma chance de se encontrar
(situacoes pré-definidas através de uma analise das ne-
cessidades) utilizando o cédigo da lingua estrangeira.

No campo da lingiifstica, a apropriagao das tipologias
das funcées da linguagem de Jakobson permitiriam a cria-
cdo de documentos mais auténticos. Ao se dar conta da
funcdo emotiva, por exemplo, o falante pode exprimir a
subjetividade e se deslindar dos rigores das frases
metodoldgicas ja prontas. A caracteristica inerente de um
didlogo auténtico é sua ndo-linearidade, ele é relativamen-
te desordenado: a morfossintaxe é apenas a porgao visivel
do iceberg, ja apontava Porcher (1981, p. 133). Da linglisti-
ca estrutural, circunscrita ao nivel da frase, passou-se a anali-
se do discurso. Uma outra teoria de referéncia da
metodologia comunicativa é a sociolingtistica, é ela que
introduz o conceito de competéncia comunicativa, mais
largo do que aquele anteriormente perseguido da compe-
téncia lingiiistica. O objetivo do ensino é a utilizagao da
lingua como instrumento de comunicagao em situacao e
isso se torna possivel com uma mudanca de paradigma que
leva a construcdo de didlogos menos neutros e mais marca-
dos lingiiistica e socialmente; & utilizagdo de imagens que,
fugindo a tendéncia dos esteredtipos da metodologia prece-
dente, permitam situar a comunicacio e inferir sobre algu-
mas caracteristicas dos interlocutores; a dissociacao do som
e da imagem, afim de que o aluno faga hipoteses sobre a
producao lingiiistica dos interactantes do discurso; a introdu-
cao desde as primeiras licoes de documentos escritos — de
preferéncia auténticos que correspondam a situagoes de co-
municacao reais e simulagdo e de situagoes de comunica-
gao orais, através de pequenos sketches. Da psicologia da
aprendizagem, pesquisas em psicolingiistica colocaram em
evidéncia que o aluno ndo é uma tabula rasa e que cada um
deles desenvolve uma estratégia de aprendizagem mais ou
menos propria, levando em consideracao o conhecimento
de universais lingiifsticos inatos. A conseqiiéncia desses es-
tudos é a ampliacdo e a variedade das propostas de materi-
ais, exercicios e abordagens apresentadas aos alunos.
Finalizando em uma anélise mais geral, como uma
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metodologia ativa, ela valoriza a individualizagido do ensi-
no, a motivacgao e a criatividade do aluno e quanto ao obje-
tivo formativo, a autonomia do aprendiz esta no centro do
processo pedagégico. Questiona o behaviorismo e é marcada
pelos ventos das idéias de maio de 68, de Freinet, entre
outros movimentos contra a relacdo autoritaria, seja ela
pedagdgica, seja ela parental, evidenciando uma evolugio
social das relagdes comunicativas, educativas e sociaijs.
Galisson (1980, p.13), precocemente anunciou os tragos
da “nova metodologia” que

[...] reivindica um maior espaco para as linguas, em
vista do desenvolvimento da personalidade. De fato, a
partir de uma tomada de consciéncia do mundo tal
como ele pode ser percebido através de uma expressio
lingliistica diferente da sua, o individuo deveria ser
levado a evitar os julgamentos de carter demasiado
etnocéntrico, a se situar mais objetivamente em ralagao
aos outros homens e, assim, ampliar suas perspectivas,
bem como relativiza-las.

Concepgoes de Curriculo e Suas Repercussdes no Ensino de
Linguas

Retomaremos, nesse momento, algumas questoes
subjacentes ao ensino de linguas tais como objetivos e se-
lecdo de conteldos, formagao de identidades e comunica-
gao, analisando essas categorias sob o foco da questao dos
curriculos. Justifica-se essa metodologia em Apple (1992
p.198), para quem, na visao critica, qualquer objeto de es-
tudo deve ser visto em relagao a suas origens histéricas, seu
momento presente e suas contradigoes latentes, levando em
consideragao também suas tendéncias para o futuro; qual-
quer objeto de estudo deve, pois, ser definido nio apenas
por suas caracteristicas individuais, mas por seus vinculos
menos claros com outros fatores. '

A exposicao da primeira parte desse artigo mostrou
que 0s objetivos visados e também os contelidos ensina-
dos/aprendidos em um curso de linguas estrangeiras eram
diferentes nas diversas etapas historicas da metodologia de
ensino. De um estudo, em lingua materna, dos aspectos
gramaticais de linguas classicas & apreensao da competén-
cia comunicativa em lingua estrangeira, pode-se perceber
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que muita mudanga foi promovida, que muita selecéo de
contetido, afirmados como importantes, foi efetivada.

Na metodologia tradicional, a centralidade dos as-
pectos gramaticais se explica pela importancia atribuida a
lingua culta em sua expressdo maxima da literatura univer-
sal. A formacio do espirito humanista era destinada aos
filhos das classes dominantes, como meio de acesso e
privatizacdo do capital cultural da humanidade. Identifica-
se com Bourdieu e Passeron (1992, p.134) a perpetuagao
de um ciclo de “submissdo ao modelo dominante da rela-
cio com a linguagem e a cultura”, na qual o conhecimento
de uma lingua que nao a familiar ou vulgar, mas, ao contra-
rio, de carater erudito, constitufa-se um atributo simbdlico
possibilitado a uns e a outros ndo.

Na Europa, com o advento das republicas e do ideal
da educacio para o mundo moderno e no Brasil a partir da
Constituicdo de 1934, houve um aumento no nimero de
criancas escolarizadas, bem como de anos de estudo obri-
gatorio e gratuito. A obrigatoriedade levou os filhos das
classes dominadas aos bancos escolares. As reformas insti-
tuiram o ensino de linguas estrangeiras para jovens gue,
empiricamente, ndo teriam condigdo e/ou interesse na lei-
tura de textos literarios. Sob o pretexto de serem esses mui-
to imaturos para a disciplina da versao/tradugdo, muitos
deles com dificuldades com a norma do idioma materno,
foi prevista a aprendizagem direta de uma lingua estrangei-
ra. Fortemente marcada pela selegdo de contetidos, que nao
raro se restringiam a uma lista de vocabuldrio, a metodologia
direta visava a aprendizagem oral de algumas frases que,
em hipdtese alguma permitiriam uma verdadeira comuni-
cagdo, a0 mesmo tempo em gue privavam os alunos de
uma forma possivel de didlogo com os textos escritos, tal
qual se propunha na metodologia anterior.

Esse objetivo simplério nao responderia por muito
tempo as exigéncias de formacao em um mundo onde as
relacoes entre pessoas de outros paises tornaram-se cada
vez mais emergenciais, As metodologias audio-oral e dudio-
visual propdem uma resposta a essas necessidades, ampli-
ando o leque de conteddos a ser aprendido pelo aluno. O
carater cientifico d4 a aparéncia de credibilidade de que
tinham necessidade os militares e politicos envolvidos nas
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guerras desse perfodo historico, bem como os empresarios
dos pés-gurera. A selegao dos contetidos da lingua oral e
padrdo privilegia o grupo de estudantes que ja possui esse
cabedal de conhecimento em lingua materna e incute-lhes
a representagao de uma lingua - e, por conseguinte, de
uma cultura — uniforme, uniformizada e uniformizante.
Uma lingua e sua cultura no formato passe-partout é vei-
culo de esteredtipos e clichés que levariam i recusa da-
quilo que nao é considerado padrio ou modelo. Nio ha,
Nesse caso, espaco para variantes ou desvios gerados por
algum tipo de idiossincrasia. Apple reflete (Op.cit, p.90),
de uma forma muito apropriada sobre essa questdo, afir-
mando que boa parte do contetido curricular, feita a partir
da selecao dos conhecimentos escolares, é dominada por
uma ideologia do consenso, em que o conflito, quer inte-
lectual quer normativo é visto como um atributo negativo
a vida escolar

Fruto do multirreferencialismo, da perspectiva pés-
estruturalista da realidade e contemporanea da virada lin-
glistica da filosofia da comunicacao, a metodologia
comunicativa incorpora como seu objetivo maximo a aqui-
sicao da competéncia comunicativa, Apresentar a lingua
estrangeira em sua variedade e complexidade é também uma
escolha politica. A relexicalizacio da didatica é prova des-
sa mudanca de paradigma. Os alunos sio, hoje, chamados
de aprendizes, o professor é aquele que ensina2. Fala-se em
situagdo de aprendizagem e aprendizagem em situagao. Bus-
ca-se a horizontalizacao das dinamicas de sala de aula. Ob-
jetiva-se nao mais o saber ou o saber-fazer, mas o saber-ser.
O conteldo referencial (o mundo vivido, para Habermas)
compartilha com o contetido gramatical a mesma impor-
tancia. Interagir linglisticamente é o que se espera do apren-
diz. A complexificagdo do processo educativo, com seus
conceitos subjacentes, torna-se um pretexto facil para in-
terpretagoes superficiais, e porque nao dizer, estereotipa-
das da produgdo lingiistica do nativo, mas também do
aprendiz. Apple, novamente, nos ajuda a pensar (Op. cit,
p.16) que as escolas preparam ndo apenas as pessoas, mas

2 Cito o exemplo, pensando na lingua francesa, que se refere ao
“enseignant”, ao pensar no professor.

510



LINGUAS ESTRANGEIRAS: HISTORICO E CURRICULOS

também os conhecimentos, a teoria criando e analisando
categorias que ela mesma criou.

Uma outra categoria importante e merecedora de
analise no panorama das metodologias de ensino de lin-
guas é a questao da identidade. Para Silva (2003, p. 47), a
identidade é “uma construgdo social, sendo ativamente pro-
duzida na e por meio da representagao: é precisamente o
poder que |he confere seu caréter ativo, produtivo”. Ha duas
perspectivas criticas de analise para essa categoria, a pos-
estruturalista e a materialista. Para a pds-estruturalista, a
diferenca nao é um fato natural, mas discursivamente pro-
duzida, mediada por relacdes de poder; a materialista da
énfase aos processos institucionais econdémicos que estariam
na base da producdo dos mecanismos de diferenciagao e
desigualdade. Para Hall (2002, p.13), o sujeito pos-moder-
no nao tem uma identidade fixa, essencial ou permanente,
suas identificagdes estao sendo continuamente deslocadas,
em funcao da multiplicagdo das representacoes culturais.
Hall chama atengao para o fato de as nacoes, apesar de
serem constituidas de diferentes classes sociais, de diferen-
tes grupos étnicos, de conter em si a questio do género,
trabalham com a narrativa da unificacéo e da uniformizagao,
assentada sobre uma hegemonia cultural.O aspecto da
pluralidade de identidades em um mesmo individuo, portan-
to também no aprendiz e no nativo da lingua alvo de seus
estudos, permite que se pense em termos de reconstrucao/
desconstrucao de identidades acarretando num ponto de
vista mais dindmico do processo educacional, que se torna
produtivo, no sentido de Barthes, (apud SILVA, 2003 p.38)
um texto escrevivel, do qual o leitor do mundo — o apren-
diz — pode, também, ser um produtor.

Assim, identidade e o chamado contelido cultural
veiculado pelos escritos pedagbgicos, tais como manuais,
videos e imagens, formam uma relagao que nem sempre é
bem esclarecida ou satisfatdria para desenvolver a capaci-
dade de comunicagdo que se espera do aluno. Na
metodologia tradicional, a cultura era apresentada através
dos grandes nomes da histéria e da literatura estrangeiras,
numa mitificagdo em torno de personagens selecionados
sob critérios ideoldgicos. Era sempre uma cultura cultivada
e civilizada a que todos, natives ou estrangeiros, deveriam
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aspirar. A narrativa de uma identidade tnica permanece
com as metodologias posteriores, apresenta-se um perfil de
um nativo tipico, seja nas informacoes das péaginas de cul-
tura e civilizacdo, seja com a caracterizagao caricatural dos
personagens dos didlogos propostos pelos materiais didati-
cos. As relagdes conflituosas entre grupos sociais, étnicos,
etarios diferentes; didlogos entre nativos e imigrantes, en-
fim, a questao dos grupos minaoritarios deliberadamente nao
é abordada em nome de uma lingua padrdo a que deve ter
acesso todo falante.

O proprio conceito de identidade, individual e coleti-
va, s6 pode existir em uma relagdo dialética com os outros.
Para afirmar o seu préprio eu, o sujeito deve reconhecer a
presenca de um que nio seja eu — que representa, a0 mesmo
tempo, a condi¢do necessaria e a ameaca a sua propria exis-
téncia. Assim sendo, a identidade, de acordo com De Carlo
(1998, p. 91), se fundamenta sobre duas dimensées — a
dimensao da relagao consigo mesmof/a e aquela da relagao
com 0s outros — e se coloca uma questio importante:

Essa relacdo dialética entre o que nés somos para nos
Mesmas e 0 que NOs SOMos para 0s outros estd na base
da construcao de nossa identidade. Mas seria possivel
guardar um sentimento de unidade do “eu”, quando
tudo a nossa volta é irreconhecivel e que nés nao so-
mos mais reconheciveis aos olhos dos outros?

O intercultural, no entanto, se faz presente na atual
metodologia de ensino de linguas estrangeiras. Silva (2001,
p. 194) avalia a perspectiva curricular da critica pos-
colonialista que privilegia a idéia do multiculturalismo e a
convivéncia entre as diferentes e diversas culturas:

Uma perspectiva curricular que leve em conta as con-
tribuicoes da critica pés-colonialista deve colocar no
centro do curriculo atividades e materiais que permi-
tam aos estudantes uma oportunidade de examinar es-
sas relagbes de poder, seu carater discursivo e as
caracteristicas produtivas do processo de representa-
¢ao cultural do outro.

O intercultural se justifica também na nova ordem
social, onde o outro se aproximou e se fazem possiveis os
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intercdmbios e cooperagoes. *A época em que os inter-
cambios profissionais sdo freqlientes, agiriamos erroneamen-
te se sacrificissemos a extensdo, a diversidade e a
profundidade dos problemas interculturais” (DEMORGON
e LIPIANSKY; 1999, p. 07). Para que o contato entre pesso-
as e culturas diferentes realmente se estabeleca, penso, como
Ladmiral (1999, p.30), a proposito da relagao entre lingua
e cultura, que:

[...] o intercultural nasce do encontro entre individuos
pertencentes a culturas diferentes. Mas para que ele
aconteca de fato, serd preciso, primeiramente, superar
aquilo que se convencionou chamar obstaculo da lin-
gua. Via de regra, culturas diferentes, linguas diferen-
tes. [...] A lingua é ao mesmo tempo um elemento
positivo e seu contrario. Ela sera para uns uma barrei-
ra, para outros, um acesso a cultura estrangeira, quan-
do se fala a lingua estrangeira.

De Carlo (1998) analisa o intercultural sob a ética
dos interactantes. O intercultural solicita, no minimo, dois
sujeitos e reconhece no outro seu status de outro, aceitan-
do a reciprocidade de seu olhar observador. Em termos de
aprendizagem, a autora diz que a educagao intercultural
visa, por um lado, ajudar os estudantes em caso de insegu-
ranga causada pelo desconhecido e, por outro lado, deve
conduzir o mesmo aluno a generalizar suas experiéncias de
contato com a cultura estrangeira sem cair nas armadilhas
do esteredtipo. Deve-se, assim, ndo apenas reconhecer as
diferencas, mas construir um projeto pedagégico que dé
sentido a diversidade cultural, para que essa diversidade
ndo continue a ser um obsticulo permanente para a solida-
riedade entre os povos.

Pensar sobre o intercultural motiva, conforme exposto,
a reflexdo sobre o papel da linguagem e da comunicagao na
construcio do social como caracteristica da ciéncia e da razao
marcadas pela “virada lingiiistica”, onde o conhecimento é
mediado pela linguagem. O ser humano é visto como o ser
racional que conhece, emerge de contextos lingliisticos A bus-
ca de um entendimento afasta essa corrente de pensamento do
determinismo da reproducio de Bourdieu e Passeron (1992).
A partir-da sua capacidade de agir e de falar, o sujeito tem a
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competéncia de colocar em questao as normas que regem sua
convivéncia social. No embate do melhor argumento, perma-
nece a norma que convence a todos os concernidos, sem o
mecanismo externo da coercao.

No momento em gue a cultura e o curriculo sao
vistos mais como uma produg¢do que como um produto,
concebe-se curriculo como um espaco, um campo de pro-
ducio e criacdo de significado, ao qual se atribuem poderes
extraordindrios e que por isso € um “territério contestado”
(SILVA, 2003, p.65 ). A questdo no cenario pos-estrutura-
lista é como a realidade se constréi historicamente de uma
determinada forma e ndao de uma outra forma. Conheci-
mento escolar e curriculo sdo construgées sociais. Sob essa
perspectiva, deve-se reconhecer a inconsisténcia do conhe-
cimento, quebrar a tradicao iluminista do saber e introdu-
zir o elemento curiosidade ao curriculo, restabelecendo a
ambiglidade do discurso e da linguagem.

No dmbito de linguas estrangeiras, a comunicagao é
o cerne mesmo da questdo da atualidade pedagdgica. Ter
seu objetivo centrado na competéncia comunicativa
redimensiona todo o processo de ensino aprendizagem.
Comunicar apresenta, para o aprendiz, a pratica da interagao
e argumentacio com outros sujeitos igualmente capazes de
fala e de agdo, ao mesmo tempo em que descortina outros
aspectos da vida intersubjetiva, tais como a qualidade da
referenciagdo, a adaptagao a diversos tipos de discurso o
que o levaria a insercdo em varios contextos de comunica-
¢ao e a possibilidade de se expressar enquanto sujeito cons-
trutor da proépria identidade e do préprio discurso. Como
na reviravolta lingiistica pragmatica (HABERMAS, 2001),
a linguagem é o médium intransponivel de todo sentido de
que o falante necessita para entender algo no mundo. Esse
mundo, no qual a linguagem se insere, é composto por trés
“mundos”: o mundo externo ou objetivo; o mundo social
ou das relagdes intersubjetivas e o mundo subjetivo ou inte-
rior. A intervengdo nos mundos externo e intersubjetivo se
faz através da linguagem e da agao. Para Habermas, a propria
objetividade do mundo é construida intersubjetivamente, a
medida que as geragoes vao imprimindo, através da lingua-
gem, sentido as culturas e as tradigdes. Eis um grande desafio
para as metodologias de linguas estrangeiras: construir sujei-
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tos capazes de fala e de agao face a interactantes que nao
compartilham de todo as mesmas leituras dos objetos do
mundo e das relacdes entre os objetos no mundo.

Um conceito igualmente importante tanto para a teo-
ria da acdo comunicativa quanto para a didatica de linguas
é aquele do mundo vivido, compreendido filosoficamente
como o horizonte de saber ndo tematizado no qual as nor-
mas e os valores sio compartilhados intersubjetivamente
por uma comunidade linglistica. No entendimento comu-
nicativo, o mundo vivido vai se constituindo como pano
de fundo do saber. E ai que as relagdes sociais assumem a
forma de acio comunicativa. No jargdo da lingiifstica apli-
cada ao ensino de linguas, entende-se por esquemas o co-
nhecimento do mundo e sua forma de organizacao enguanto
texto a ser lido e interpretado que possui arquivado o falan-
te inserido em sua comunidade lingiiistica. Tomando a se-
melhanga dessas categorias, verifica-se, entao, a pertinéncia
da importancia atribuida aos diversos componentes da com-
peténcia comunicativa, nesse caso especialmente a compe-
téncia referencial, que permite ao falante a “leitura” do
mundo vivido, o que responde ao desafio mencionado no
paréagrafo anterior. Na comunicagao em sala de aula ou em
situagdo real, o entendimento comunicativo entre falantes
de comunidades lingiiisticas por vezes tao diferentes, es-
trangeiras entre si, solicita a constante atualizagao de con-
ceitos, normas e representacdes. Aprender a comunicar e a
agir em tais circunstancias solicita do falante uma reflexdo
sobre o sistema de comunicagao que se estabelece em lin-
gua materna, sobre suas representagdes de mundo e comuni-
cagéo, por exemplo, e uma abertura para o sistema da lingua
alvo e as diversas e diferentes representagdes transmitidas
por essa lingua. Procura-se superar o hiato de compreensao
que se estabelece entre falantes ainda ndo bilingles, ou
seja, naqueles participantes cujas competéncias lingtisti-
cas e culturais nao se encontram em equilibrio.

Assim, a visao pos-estrutualista do curriculo imbrica-
da aos questionamentos da atualidade social e filoséfica
permite uma leitura dindmica da realidade educacional,
enquanto processo e enquanto produto, que precisa ser com-
preendida em sua situagao histérica, analisada como cién-
cia humana e social, em que o positivismo e sua pretensa
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neutralidade nao podem abarcar sua complexidade, e assim
mostra-se passivel de mudancas e de colaboragoes. O reflexo
dessa outra forma de olhar na pratica pedagoégica de ensino
de linguas é a crescente desconstrucao do arcabougo
metodolégico e tecnoldgico que vinha dominando o espago
de discussdo acerca da pratica levada adiante através de
metodolégicas constituidas. Num mundo de pluralidades,
toda forma de estagnagdo e centralizagao em torno de as-
pectos que ndo possam ser questionados pelo fazer lingiis-
tico perde a forga e o poder de convencimento nas trocas
que representam o mercado editorial e a selecéo/apresenta-
cdo de material didatico, bem como o interesse do e para o
capital humano para o ensino de linguas estrangeiras.
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