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Introduciio

Educacao, pedagogia e docéncia, embora sendo con-
ceitos que guardam estreita relacdo entre si, diferenciam-se
pela especificidade que cada um encerra. Entender, pois,
como se relacionam e a especificidade de cada um destes
conceitos é nossa primeira tarefa neste trabalho que busca
esclarecer os nexos e contradigdes da politica educacional
brasileira expressa na LDB 9394/96 que cria a figura dos
Institutos Superiores de Educagio para dar conta da tarefa
de formar os profissionais da educagao infantil e séries ini-
ciais do ensino fundamental, e que recentemente, através
Projeto de Resolugao do CNE-CP que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduagao em Pe-
dagogia, define a docéncia como o conceito basilar da for-
macao do pedagogo. Quanto a esta proposi¢ao, discordamos
e defendemos uma inversao dessa légica, qual seja, que a
pedagogia seja a base da formacao dos docentes.

Como ponto de partida para iniciar esta reflexao, re-
metemos-nos ao principio de que a educacgao tem um objeto
definido que se constitui das conquistas humanas materiali-
zadas em saberes, conhecimentos, métodos, técnicas, o que
torna possivel a sua entificagao e de que a pedagogia é uma
ciéncia que tem por objeto de estudo a educacao.

Sendo a educagdo uma relagdo social, ela somente
pode ser apanhada em sua totalidade no conjunto das rela-
¢coes sociais, econdmicas, politicas, culturais que caracteri-
zam uma sociedade num determinado espago e tempo
historico. Sua identidade, neste sentido, explicita-se a par-
tir da analise objetiva das relagdes sociais vigentes, das for-
mas economicas e dos interesses sociais em jogo. Neste
movimento, tanto a educagao é determinada pelas circuns-
tancias histérico-sociais em que emerge, como também,
enquanto mediagao na aproximagao do ser humano com as
objetivacdes do mundo material e cultural, é determinante
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no complexo do metabolismo social, uma vez que € acao
intencional orientada por finalidades.

Dada a complexidade desse objeto que se constréi a
partir de relagdes sociais historicamente situadas, a peda-
gogia assume o importante papel de explicitar a
intencionalidade pretendida & agdo educativa social, bem
como, através de conhecimentos cientificos, filosoficos e
profissionais, deve investigar a realidade educacional em
transformacao, para explicitar objetivos e processos de in-
tervencao metodolégica e organizativa referentes a trans-
missdo e a assimilacao de saberes e valores.

Estabelecida a identidade da educagao e da pedago-
gia, para nos, resta 6bvio que a pedagogia deve ser a cién-
cia que oferecera fundamentagdo a formagao de todos os
profissionais que atuam na atividade educativa, principal-
mente a formagdo dos docentes, e ndo o seu contrario, que
a docéncia deve ser a base da formagdo dos pedagogos.

Nio encontrando consisténcia tedrica logica nessa
formulacio contida no Projeto de Resolugdo do CNE-CP
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para os cur-
sos de graduagao em Pedagogia, pensamos gue, mesmo que
nio se trate de uma atitude deliberada dos legisladores, ela
acaba sendo funcional ao movimento que atualmente gesta-
se no contexto social em que se proclama o fim da socieda-
de do trabalho e a emergéncia de uma nova ordem social
centrada na informacdo. Nesse contexto, indetificamos o
quanto que as determinagdes advindas para a questao da
formagao humana, forjadas a partir das politicas dos gover-
nos (alimentadas, em grande medida, pela retérica
neoliberal) se voltam para atender as demandas do merca-
do competitivo e globalizado. Nessa andlise, encontramos
elementos que explicitam como as logicas que subjazem a
criacao do Institutos Superiores de Educagdo para assumir a
formacio dos professores em lugar das Faculdades de Edu-
cacio e a proposta que coloca a docéncia como a base para
a formacdo do pedagogo se coadunam com as demandas
do mercado competitivo e globalizado.

Concluimos a analise nos posicionando contra a
“pedagogia cientifica”, de natureza dogmdtica e positivista,
que vem fornecendo legitimidade a um tipo de proposta de
formagao docente, que nods identificamos como “instrumen-
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tal”, em que o problema da formagdo sécio-profissional (e
educacional) é cada vez mais identificado com um tipo de
raciocinio funcional que tende a supervalorizar o papel dos
meios e das metodologias em detrimento dos fins da agao
educativa, e em favor de uma prética sécio-formativa dos
pedagogos que se fundamente numa razao critica e na pes-
quisa do campo educacional.

Educaciio, Pedagogia e Docéncia

A educacio, de acordo com Libéneo, (2004), asso-
cia-se a processos de comunicacdo e interagao pelos quais
os membros de uma sociedade assimilam saberes, habili-
dades, técnicas, atitudes, valores, existentes no meio cultu-
ralmente organizado e, com isso ganham o patamar
necessario para produzir outros saberes, técnicas, valores,
etc. Para o autor, é intrinseco ao ato educativo seu carater
de mediacdo que favorece ao desenvolvimento dos indivi-
duos na dindmica sécio-cultural de seu grupo, sendo que o
contelido dessa mediagdo sao os saberes e modos de agao.

De acordo com Macério (2002), a educacdo é uma
dos mais importantes complexos que atuam na mediagdo’
da realizagdo da humanidade do homem, ou seja, para rea-
lizar sua humanidade, o individuo tem de apropriar-se do
patriménio construido culturalmente, tem de apropriar-se
daquelas conquistas realizadas pela humanidade tanto no
trato com a natureza como com o meio social. O referido
autor, assim se expressa acerca do objeto da educagao:

Enquanto complexo social que medeia o individuo com
o género e, por outro lado, responde a necessidades
do metabolismo social, a educacao tem um objeto sem
o qual seria impossivel sua entificagao (um ser que nao
se objetiva nao € ser; um complexo que ndo tem exis-
téncia objetiva ndo existe). Se seu papel precipuo é

! A mediacdo — na teoria social marxista — tanto se manifesta como uma
categoria que compoe o ser social (ontolégica, portanto), quanto se
constitui num construto que a razdo elabora logicamente para possibili-
tar a apreensiao do movimento do objeto. A mediacéo é entendida aqui,
como uma categoria bidimensional: estrutura o ser independentemente
da razao, portanto, é ontol6gica; e como construto da razao, se apropria
do movimento do proprio ser social.
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colocar o individuo em relagao ativa, consciente com
as objetivacdes genéricas do homem, para que delas se
aproprie, resta 6bvio que seu objeto constitui-se das
conquistas humanas materializadas em saberes, conhe-
cimentos, métodos, técnicas. Educar &, pois, colocar
esse patrimdnio cultural a disposicao dos individuos
de modo que dele se apropriem e, assim, possam atuar
na ambiéncia social (que é sua natureza) como sujeitos
livres (p. 75).

Pode-se afirmar que a educagao é um fendmeno pré-
prio das sociedades humanas, desde os seus primordios.
Com o desenvolvimento histérico da sociedade, surgiu a
educagio intencional, que compreende a educacao formal
e nao-formal, como consegiiéncia da complexificagdo da
vida social e cultural, da modernizacao das instituicoes e
do progresso técnico cientifico.

A pedagogia, nesse contexto, surgiu como 0 campo
do conhecimento que se ocupa do estudo sistematico da
educacdo, isto &, do ato educativo, da prética educativa
concreta que se realiza na sociedade como um dos ingredi-
entes basicos da configuragdo da atividade humana. De
acordo com Libdneo (2004), a pedagogia é um campo de
conhecimentos sobre a problematica educativa na sua tota-
lidade e historicidade e, ac mesmo tempo, uma diretriz
orientadora da acdo educativa que expressa finalidades
sociopoliticas, ou seja, uma direcao explicita da agao
educativa, que se diga de passagem, nao se restringe ao
trabalho docente, embora também o inclua.

O trabalho docente, de acordo com Therrien (2005),
significa a praxis® de um sujeito transformador (professor)
em interacao situada com outro sujeito (aluno), onde a pro-
dugao de saberes e a mediagao de significados caracterizam
e direcionam o processo de educagdo e entendimento entre
ambos. Assim, para este autor, o trabalho docente é um
processo educativo de instrugao e formagao humana, atra-
vés da mediacao e da interagdo entre professor e alunos, a
partir do contetido de ensino. Assim, para Therrien:

! Praxis, segundo Vazquez, é atividade tedrica e pratica que transforma a
natureza e a sociedade; prética, na medida em que a teoria, como guia da
Aacho, orienta a atividade humana; tedrica, na medida em que esta agao é
consciente.
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A docéncia é um trabalho de humano com humano na
mediagao de saberes: (sic) ou seja, é essencialmente
um processo de interacdo entre trés pélos: o docente,
os alunos e a matéria de ensino.

A atividade docente, para Pimenta (1997) é sempre
praxis, uma vez que esta acao envolve necessariamente:

e o estabelecimento de uma intencionalidade, que
dirige e da sentido a agao;

e o conhecimento do objeto que se quer transfor-
mar, na diregdo de sua intencionalidade, que ja é
determinada em funcgao desse conhecimento;

e intervencado planejada e cientifica sobre o objeto
com vistas a transformacao da realidade social.

A articulagao desses trés conceitos ocorre em diver-
sos niveis e instdncias da pratica educativa, tendo como o
elemento mais forte de convergéncia a questdo da media-
¢do necessaria para a assimilagdo, por parte dos individuos
humanos dos saberes, habilidades, técnicas, atitudes, valo-
res, produzidos culturalmente no meio social. Porém, cada
um destes conceitos em sua materialidade nas relagdes so-
ciais concretas encerra especificidades em relagao aos de-
mais. Com relagdo a abrangéncia, educacdo, pedagogia e
docéncia se hierarquizam entre si nesta mesma ordem.

Cabe afirmar, nesse sentido, que mesmo sendo a
educagdo escolar a forma histérica mais dominante da pra-
tica educativa, ela ndo é a Gnica forma de educagdo. As-
sim, nem o educativo se restringe ao escolar, uma vez que
apanha as relagdes mais amplas entre o individuo e o meio
humano, social, fisico, ecolégico, cultural, econémico e
nem a pedagogia se restringe ao exercicio profissional da
docéncia, pois, a dimensao da educacgao que sera o objeto
da pedagogia como ciéncia, serd a pratica educativa.

Com base no fato de que a educagio se objetiva atra-
vés das realizacdes humanas materializadas em saberes, ha-
bilidades, técnicas, atitudes, valores, existentes no meio
culturalmente organizado e que a pedagogia se ocupa da pra-
tica educativa concreta e intencional que se realiza na socie-
dade, podemos afirmar que certamente, tanto é a pedagogia
uma ciéncia que tem por objeto de estudo a educacio, como
também que fundamenta a organizagao e sistematizacao da
pratica educativa, inclusive da pratica docente.
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A pratica educativa nesta andlise, serd vista como
prética social intencionada, onde confluem as intencio-
nalidades e as expectativas sociais, onde se determinam os
contextos da existéncia humana num determinado grupo
social, onde se concretiza a realidade subjetivada, num pro-
cesso histérico-social que se renova continuamente.

Nesta dialética, concebemos, em conformidade com
o pensamento de Saviani (2003), que a educagao € uma
atividade que é determinada pelas transformacdes e movi-
mentos do contexto social em que emerge, mas essa deter-
minacao é relativa, o que significa que o determinado
também age sobre o determinante. Conseqlientemente, a
educacdo também interfere sobre a sociedade podendo con-
tribuir para a sua prépria transformagdo. Porquanto, enten-
demos ser fundamental que a pedagogia, enquanto ciéncia
que a toma como objeto, cuide da explicitagao da
intencionalidade pretendida a agdo educativa social, senao
corre o risco de se subsumir a uma configuragdo “técnico-
cientifica” de natureza meramente instrumental, tecnicista,
tecnoldgica, distanciando-se dos sentidos da intencionali-
dade da pratica.

Decorre deste entendimento a necessidade de defen-
der o espago da Pedagogia como ciéncia que devera produzir
estudos e reflexdes tedrico-praticas do campo da educagao,
a fim de possibilitar o estabelecimento de referéncias
conceituais, que poderao redirecionar os estudos que pro-
curam superar as persistentes dicotomias construidas, entre
teoria educacional e pratica docente.

Esta afirmacdo, no modo de ver de Kuenzer (2003)
precisa ser resgatada, dadas as atuais caracteristicas da pro-
ducio pedagoégica contemporanea, que de modo geral tem
se dividido entre aquela que vai ao mundo do trabalho e
das relagoes sociais para compreender os processos
educativos escolares e nao escolares, mas nao faz o cami-
nho de retorno, caracterizando-se por macro — andlises que,
embora relevantes e necessarias, pouco contribuem para a
organizacao de projetos e préticas pedagégicas que respon-
dam as atuais demandas por educagio feitas por estas mes-
mas relaces perpassadas pela contradigao fundamental do
modo capitalista de produgao de mercadorias; e aquela que
niio sai do espaco restrito das organizagoes e praticas peda-
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gégicas, tratando-as como se fossem autébnomas e até
determinantes daquelas relagdes sociais.

Entendemos, nesse sentido, que esta producao
tedrica € um papel que cabe a pedagogia como ciéncia
que fundamenta a prética docente, o que nos leva a dis-
cordar da proposta langada neste ano de 2005 através do
Projeto de Resolugdo do CNE-CP que institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de graduacio em
Pedagogia, na qual coloca-se a docéncia como principio
basilar para a formagdo do pedagogo. Para nés, tal prerro-
gativa nega o potencial da pedagogia como ciéncia que
deverd fundamentar a dimensao teérico-pratica da docéncia,
nao contemplando, portante, o seu sentido como praxis
e, ainda incorre no erro de tomar o exercicio de uma pro-
fissdo como algo maior do que a ciéncia que a fundamen-
ta. Neste caso seria coerente, por exemplo, dizer que a
pediatria é a base da medicina?

Conceber que a docéncia é a base da pedagogia
expressa um direcionamento & formagdo dos profissionais
formados na area das ciéncias pedagogicas, diferente da-
quele que parte da concepgao da pedagogia coma a base
da docéncia.

No nosso entendimento, a primeira concepgao re-
mete a docéncia a um utilitarismo estreito no qual a forma-
¢do do educador se subsume a uma tecnologia da pratica, a
um saber fazer ndo reflexivo que destréi a imanéncia da
intelegibilidade da préxis, impedindo a interpretacdo des-
sas praticas e a possibilidade de integrar sujeito e agao pra-
tica, ampliando os vicuos decorrentes da nao articulagio
de teorias com as praticas referentes.

Conceber, pois, a pedagogia como o conceito basilar
da docéncia, significa entende-la como campo de produ-
cao e reflexao epistemolégica e como possibilidade de pensar
a docéncia para além de uma razio meramente instrumen-
tal que a concebe simplesmente como técnica de dar aulas.

Pensamos que a pesquisa do campo da educacio é
uma prerrogativa fundamental a formagao do docente, uma
vez que, nao considerar a experiéncia do individuo como
sujeito do saber, é também o aprofundamento da negacio
do pensar préprio: sem uma apropriagdo prépria, apenas
restaria ao professor, um sentimento incémodo de impos-
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tura, ensinando algo que néo foi entranhado as suas proprias
elaboragdes.

Significa, sobretudo, admitir que a formagéo de pro-
fessores nao se efetua num vazio conceitual, devendo estar
vinculado a uma intencionalidade, a uma politica, a uma
epistemologia, a pesquisas aprofundadas dos saberes peda-
gbgicos, o que se faz nas Faculdades e Centros de Educa-
¢ao. Pressupde-se que esta formagao carega de uma reflexao
tedrica produzida no campo da pedagogia. Isto rompe com
a clivagem tao presente em nossa realidade que atribui status
diferenciado aos que produzem e elaboram o conhecimen-
to e aos que o ensinam.

Considerando que, sendo a educagio determinada e
determinante no complexo do metabolismo social, as esco-
lhas em educacdo ndo sdo neutras e 0s conceitos expressam
as caracteristicas e os interesses dos grupos e das forgas sociais
que os elaboram. Assim, pois, a definicao de referenciais
para a formagdo de pedagogos ¢ uma construcdo social, e
por isso alvo de disputas politicas em torno do seu significa-
do social. Torna-se, por este motivo, necessario submeter
esta analise ao contexto em que se articulam essas disputas
politicas, buscando apreender a que interesses se submetem
tais propostas de formagao calcadas numa razdo meramente
instrumental de carater privatista, para contrapo-las a outras
que enfrentem e déem respostas a dindmica e as transforma-
¢oes do trabalho pedagégico, na perspectiva dos interesses
dos protagonistas sociais: os pedagogos.

E necessario, pois, compreender na teia de relagoes
que se estabelece na concretitude historica, que lugar é re-
servado a pedagogia como ciéncia da educagao e os moti-
vos que levam a sua negacdo nas politicas educacionais
que tratam da formagao do pedagogo na contemporaneidade.

A Sociedade do Conhecimento e a Questdo da Formagdo

As transformagoes ocorridas no contexto socio-poli-
tico-econdmico na atualidade fizeram com que a década
90 fosse fértil em reformas educacionais no Brasil. Essas
reformas, que abrangem o conjunto do sistema educacio-
nal, inclui profundas transformacgoes na educagao. Tais trans-
[ormagoes estdo crivadas por determinantes de carater
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politico, social e econémico daquele contexto mais amplo
que interferem no sistema educacional e se combinam de
diversas maneiras e em graus diversos.

Os determinantes de carater politico mais decisivos
na reforma do sistema educacional relacionam-se ao papel
ideolégico do Estado nas mudangas que se concretizam atra-
vés de uma politica educacional voltada para formagao da
forca de trabalho adequada as transformagdes correntes na
base produtiva.

Nessa dire¢ido, o perfil e as qualidades delineadas pelo
discurso empresarial mundializado, respeitantes ao traba-
|hador adaptado as novas demandas do mundo da producao,
apresentam-se também como os elementos formais norteadores
das iniciativas do Estado no referido campo. Tais elementos
vio fazer com que as reformas implementadas no campo
educativo-formativo realizem-se em conformidade, tanto das
necessidades do sistema produtivo na formagao de uma for-
ca de trabalho adaptada as transformagdes ora correntes na
base da producdo econémica nacional, como do estabeleci-
mento de um novo padrdo ideal de vivéncia das relagdes
sécio-economico-politicas que estruturam a sociedade.

Os rumos que sao dados a educacao, portanto, séo
significativos para a compreensdo dos seus reflexos sobre a
producdo e reproducao da forca de trabalho e, principal-
mente, para a compreensdo do sentido que a qualificagao
dos profissionais da educagao tem nesse movimento, como
categoria mediadora entre o trabalho e a cultura.

Parece ser possivel afirmar que a qualificacao — aqui
claramente entendida como relagao social —, exerce uma
funcdo especialmente importante na formagao e transfor-
macao cultural, necessarias aos interesses do capital, pois
se langcarmos um olhar mais criterioso sobre as propostas
de formacao, facilmente iremos perceber que é o mercado
de trabalho capitalista quem define as tendéncias e os re-
quisitos dessa formacao.

A educacgdo, nesta perspectiva, é encarada como fa-
tor de promocéo e desenvolvimento das novas capacidades
requeridas ao trabalhador, e, portanto, reveste-se de uma
nova importancia para o desenvolvimento das menciona-
das capacidades, ganhando centralidade nas reformas edu-
cacionais. De acordo com Roggero (2000),
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[...] as mudancas culturais desejadas pelo capital sdo
tao profundas, nesse momento histarico, gue até a edu-
cacao infantil passa a ser considerada parte do sistema
educacional abrangido pela nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96); o merca-
do de trabalho estabelece as habilidades que devem
ser desenvolvidas na formagao do perfil de profissio-
nal necessério a transigao para o novo modelo de de-
senvolvimento desde o ensino fundamental; o ensino
médio e o ensino superior passam por reformas
viscerais (p. 17).

A formagdo dos profissionais da educagao, também
deve ocorrer de modo coerente com o projeto pedagégico
do novo modelo de desenvolvimento, ganhando assim, uma
nova institucionalidade a ser garantida através da reforma
universitaria, e um lugar de destaque no conjunto das refor-
mas implementadas.

Neste contexto, a formagao profissional dos indivi-
duos surge como uma significagdo imaginaria central das
sociedades contemporaneas, dinamizadas por um conjunto
de postulados teérico-praticos tais como: a onipoténcia da
técnica; a crenca apologética nos efeitos positivos e trans-
formadores do conhecimento cientifico; e a presungao em
torno da racionalidade dos processos econdmico-financei-
ros globalizados.

Deste modo, tanto a Pedagogia como os educadores
nao podem mais ficar indiferentes a constatagao de que os
processos socio-simbélicos da educagdo, da cultura e da
formagdo social das subjetividades, na atualidade, passam
a ser localizados a partir dos pardmetros mais amplos do
novo “modelo formativo” que emerge das novas configura-
¢oes da reprodutibilidade do capital em escala ampliada,
fortemente impulsionado pelo avango das novas tecnologias
da informacdo e da comunicagao.

Estamos, pois, diante de uma nova configuragao da
sociedade capitalista, a qual se convencionou denominar
de sociedade do conhecimento.

Segundo Chaui, nesta nova configuragao, a universi-
dade publica passou a ser tomada sob a perspectiva
operacional, fruto do desejo de torna-la contemporanea do
século XXI. Para a referida autora,
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Desse desejo de modernizacao acritico e pouco refle-
xivo, sdo sinais duas idéias apresentadas com insistén-
cia crescente pelos organismos internacionais que
subsidiam e subvencionam universidades piblicas. A
primeira idéia é a de sociedade do conhecimento; a
segunda, uma nova concepg¢do da educagdo perma-
nente ou continuada (p. 8).

Sobre a sociedade do conhecimento, Chauf (2003)
esclarece que, entre outros efeitos, essa situagao produz um
efeito bastante preciso: o poder econémico se baseia na
posse de informagoes e, portanto, essas se tornam secretas
e constituem um campo de competi¢do econémica e mili-
tar sem precedentes, a0 mesmo tempo em que, necessaria-
mente, bloqueiam poderes democraticos, os quais se
baseiam no direito & informacéo, tanto o direito de obté-
las como o de produzi-las e fazé-las circular socialmente.

Chaui destaca como uma das caracteristicas mais
marcantes da cultura contemporanea a compressao espago-
temporal que produz efeitos também nas universidades:
diminuicdo do tempo de graduagdo e poés-graduagao, do
tempo para realizagao de dissertagdes de mestrado e teses
de doutorado. Para a autora

A velocidade faz com que, no plano da docéncia, as
disciplinas abandonem, cada vez mais, a necessidade
de transmitir aos estudantes suas proprias histérias, o
conhecimento de seus classicos, as questdes que lhes
deram nascimento e as transformacées dessas ques-
toes. Em outras palavras: a absorgao do espago-tempo
do capital financeiro e do mercado da moda condu-
zem ao abandono do ntcleo fundamental do trabalho
universitario, qual seja, a formagao (p. 9).

Quanto a idéia de educacdo permanente e continua-
da, Chaui (Op. cit.) pondera sobre a necessidade de apre-
ende-la de forma critica e reflexiva, pois considera que esta
é uma investida do mundo globalizado e em transformagdo
constante, o qual difunde a idéia de que a educagao perma-
nente ou continuada é uma estratégia pedagégica indispen-
savel, pois somente com ela é possivel a adaptagao as
mudancas incessantes, se quiser manter-se ativo no merca-
do de trabalho. A educagao permanente ou continuada sig-
nifica que a educagdo ndo se confunde com os anos
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escolares, isto é, a educacgao deixa de ser preparacao para a
vida e se torna educacdo durante toda a vida. Assim, consi-
dera que nao se pode chamar isso de educagao permanente,
haja vista tratar-se de uma confusdo entre educagao e
“reciclagem”, exigida pelas condicoes do mercado de tra-
balho. A autora considera que tal abordagem

[...] trata-se de aquisicdes de técnicas por meio de pro-
cessos de adestramento e treinamento para saber
emprega-las de acordo com as finalidades das empre-
sas. Tanto € assim, que muitas empresas possuem esco-
las, centros de treinamento e reciclagem de seus
empregados, ou fazem convénios com outras empre-
sas destinadas exclusivamente a esse tipo de atividade.
E essa atividade pressupoe algo basico, ou seja, a esco-
laridade propriamente dita. Muitas vezes também, a
competicao no mercado de trabalho exige que o can-
didato a emprego apresente um curriculo com mais
créditos do que outros ou gue, no correr dos anos,
acrescente créditos ao seu curricule, mas dificilmente
poderfamos chamar a isso de educagao permanente
porque a educacdo significa um movimento de trans-
formagao interna daquele que passa de um suposto
saber (ou da ignorancia) ao saber propriamente dito
(ou & compreensdo de si, dos outros, da realidade, da
cultura acumulada e da cultura no seu presente ou se
fazendo). A educacao € inseparavel da formacao e é
por isso que ela s6 pode ser permanente (p. 11).

A andlise exposta acima é de grande valia para com-
preendermos os rumos que tem sido dado a pedagogia e ao
curso de formacédo de pedagogos a partir das reformas reali-
zadas na educacao brasileira nos anos noventa e de como
esses rumos se coadunam perfeitamente com as novas de-
mandas da sociedade do conhecimento que vem transfor-
mando, para usar uma expressdo da prépria Chaui, a
universidade numa “organizacdo operacional” e o curso de
pedagogia em treinamento instrumental.

A nova LDB de 1996, ao introduzir no artigo 62 a
figura dos institutos superiores de educagao, para responder,
juntamente com as universidades pela formagao dos profes-
sores para atuar na educagao basica; bem como o artigo 63
que, em seu inciso |, institui o curso normal superior para
formar docentes para a educagao infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental e por fim o artigo 64 que, ao fixar duas
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instancias alternativas a formagao de profissionais de educa-
cio (para administragao, planejamento, inspecao, supervi-
sio e orientacio educacional) quais sejam, os cursos de
graduacdo em pedagogia, ou entdo os cursos de pés gradua-
cao, nos conduz a admitir que tal perspectiva se submete
servilmente a |6gica do mercado capitalista na qual a docéncia
é pensada como habilitagdo rdpida para graduados, que pre-
cisam entrar rapidamente num mercado de trabalho exigente
e mutavel que em pouco tempo torna os profissionais obso-
letos e descartaveis; ou como correia de transmissao de co-
nhecimentos entre pesquisadores e treino para os outros
profissionais que se ocupam das préticas de gestao na esco-
la. Transmissao e adestramento. Desapareceu, portanto, a
marca essencial da docéncia: a formacao (CHAUI, op. cit.).

Ora, sabemos que tais institutos sao instalados a
custo baixo, sem necessidade de pesquisa, nem de douto-
res e titulados em seu corpo docente, um campo aberto a
expectativa de cursos de baixo custo e grande lucro as fa-
culdades particulares, bem como um caminho aberto legal-
mente para abolir a pedagogia como campo sistematico de
reflexdo epistemolégica da educagéo na formagao dos pro-
fessores, restando que esta formacdo se realize de forma
técnica, bem aligeirada, pois apenas deverd se preocupar
apenas em treinar habilidades, adestrar comportamentos e
fazeres, e a questdo da formagao docente estara resolvida.

A reversdo desta légica, depende, para falar com
Chauf, que levemos a sério a idéia de formacdo, o que para
ela significa,

[...] como a prépria palavra indica, uma relagdo com o
tempo: é introduzir alguém ao passado de sua cultura
(no sentido antropolagico do termo, isto €, como or-
dem simbélica ou de relagiao com o ausente), é desper-
tar alguém para as questoes que esse passado engendra
para o presente, e é estimular a passagem do instituido
ao instituinte. [...] Podemos dizer que ha formagao
quando ha obra de pensamento e que hd obra de pen-
samento quando o presente ¢ apreendido como aquilo
que exige de nés o trabalho da interrogagao, da refle-
xa0 e da critica, de tal maneira que nos tornamos capa-
zes de elevar ao plano do conceito o que foi
experimentado como questdo, pergunta, problema,
dificuldade (p. 13).
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Nessa caso, devemos nos posicionarmos contra uma
formacao de docentes que se paute nos pressupostos de
uma racionalidade técnica, esvaziando a necessidade da
pedagogia e da pesquisa enquanto elementos indispensa-
veis a uma formagao aprofundada que toma como base os
estudos pedagégicos e a articulagdo fundamental que dé
contornos ao tratamento da questio teoria e pratica, pelo
realce que se fard na epistemologia da praxis, como ele-
mento fundamental na construcao de saberes da prética,
num processo continuo de auto-formagao docente.

A subsuncio da Pedagogia a docéncia a ser realizada
fora das Faculdades e Centros de Fducagao é um reducio-
nismo estreito e um desconhecimento da enorme complexi-
dade da tarefa docente, que para se efetivar requer o suporte
de uma ciéncia que a fundamente, que a investigue, com-
preenda e crie espago para sua plena realizagao. Quanto a
esta complexidade da tarefa docente, estudos realizados no
Brasil por Terrien (2005), Market (2004), Plantamura (2003),
entre outros, bem como na literatura internacional por es-
tudiosos como, por exemplo, Tardiff (2002) e Sacristan
(1999), tem sido de grande valia para revelar a complexidade
de fatores e atributos que sio mobilizados quando o profes-
sor atua em sala de aula, requerendo assim um grande es-
forco investigativo da epistemologia da pratica pedagogica.

A formagdo de professores entendida como préxis
que, nao se coaduna com uma concepg¢ao extremamente
pragmatista, reprodutivista, tecnicista da acao docente, a
que reduz a proposta da subsungao da pedagogia a docéncia.
A pratica docente como praxis, ndo pode ser considerada
como uma tarefa simples, que pode ser construida com
poucos recursos formadores.

A Formagio do Pedagogo: Entre a Razdo Instrumental e a Razdo
Critica

Da analise feita anteriormente, emerge a necessida-
de de estabelecer que a disputa pelo sentido da pedagogia
também devera se sustentar através da defesa de uma
racionalidade critica.

A racionalidade instrumental da pedagogia se torna
mais acentuada quando em sua prética somente se preocu-
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pam em buscar resultados Gteis e imediatos para as questoes
préticas postas pelo cotidiano escolar, embora estas questoes
sejam importantes na pedagogia, porém se tratadas de ma-
neira isolada de suas determinacgdes mais gerais, sempre na
busca de suas solugdes imediatas, cai-se num pragmatismo
sem fim. A razio critica, se evidencia quando a pedagogia
se preocupa com a reflexdo sobre as contradigbes e os con-
flitos sociais e politicos que perpassam as relagoes e lutas
sociais. Essa razdo critica deve perpassar toda a prética pe-
dagobgica, inclusive no questionamento e re-significacao dos
interesses que subjazem a sua instrumentalidade.

Neste embate, recuperar os temas essenciais da peda-
gogia é de suma importdncia para imprimir-lhe a cientifi-
cidade necessaria que lhe assegura a sua afirmacao sob uma
razdo critica. Se a pedagogia tem um objeto especifico que
Ihe corresponde e que nao é outro sendo a educacao tomada
em sua génese ontologica, a educacgao é, pois, a matéria da
pedagogia. Deste entendimento decorre reconhecermos tam-
bém autonomia da pedagogia enquanto ciéncia da educagao,
sem desconsiderar seu carater multidisciplinar através do
qual, busca contribuicdo nas outras ciéncias para dar conta
da totalidade dos fend6menos sobre os quais se debruca.

A autonomia da pedagogia se afirma sobre dois cri-
térios: um material e outro formal. O primeiro se refere ao
objeto pedagdgico; o segundo, a possibilidade de um
enfoque adequado a este objeto.

Sobre a convivéncia destes dois critérios no campo
pedagégico, Luz (2005), estabelece, apoiado em Bachelard,
a distincdo entre imaginacao formal e imaginagao material.
Para este autor, a imaginagado formal, a diferenca da imagina-
¢do material, é contemplativa: exercita-se como imagem da
realidade ao aprendé-la determinando seus niveis de grandeza,
hierarquizando-os e estabelecendo relagbes entre eles. Sua
forma mais requintada presta-se a construgao de uma ciéncia
rigorosa, obediente aos canones de uma logica formal. A
imaginacido material, ao contrario, ndo é contemplativa, esta
em exercicio por uma causa material: é ela que move a mao
operante, adaptando-a a natureza do material ao qual se apli-
ca, liberando-o e empenhando-o na realizagao de uma obra.

E interessante notar que ambos os critérios sdo de
grande importdncia para a pedagogia em sua vocagao for-
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mativa, porém, o que se tem assistido no campo formativo
brasileiro é uma centralidade da razao instrumental em detri-
mento da razdo critica. Dada esta centralidade, freqien-
temente é negado o estatuto de ciéncia da pedagogia
favorecendo a sua compreensao como tecnologia. As
pessoas que trabalham em educagdo séo concebidas como
técnicos que aplicam com maior ou menor eficiéncia
tecnologias pedagégicas concebidas por técnicos/especia-
listas/pesquisadores de outras areas. A pedagogia é conce-
bida meramente como uma ciéncia aplicada.

Tal abordagem dirigida a pedagogia e aos pedagogos,
pode relacionar-se ao fato de que historicamente a Pedago-
gia vem sendo teorizada por diferentes dticas cientificas,
que lhe conferiram simultaneamente uma multiplicidade
de abordagens conceituais de diferentes contornos e confi-
guracoes acerca de sua especificidade e de sua possibilida-
de como ciéncia da educagdo.

Conseqiientemente, a pedagogia foi relegada a um
lugar de pouca importancia e os pedagogos reduzidos a um
papel insignificante no ambito escolar, cedendo lugar

[...] aos tecnologos da prética, gue foram, aos poucos,
reduzindo, a educacdo em mera instrucao; a formagao
docente em treinamento de habilidades; os professo-
res em ensinadores (FRANCO, 2005).

A pedagogia, neste sentido passou a ser encarada den-
tro de uma racionalidade em que seu papel passa a ser apenas
o de operacionalizar agdes para qualificar a eficiéncia do ensi-
no, na perspectiva instrumental. Os fins e os valores educativos
passaram a ser negligenciados, fazendo a pedagogia distanci-
ar-se de seus ideais politico-transformadores sendo subsumida
a docéncia e assim, como enfatiza Libaneo (2002, p. 126), a
formacao pedagogica vai significando, cada vez mais, a prepa-
racio metodolégica do professor, e, cada vez menos, campo
de investigagao sistematica da realidade educativa.

Tal abordagem, portanto desconsidera dimensées
fundamentais que afastam a pedagogia da reflexdo
epistemolégica do campo da educagao ao nao conceber os
profissionais da educagdo como sujeitos criticos, que
instrumentados por diferentes procedimentos reflexivos, se
comprometem , com maior ou menor éxito, com praticas
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educativas concebidas por uma perspectiva politica, na busca
de mais humanidade aos homens. Nio concebe, portanto a
pedagogia como praxis politica.

Sabe-se que a descaracterizacao da Pedagogia como
conhecimento cientifico tem contribuido para manté-la no
papel que hoje, ainda infelizmente cumpre: qual seja, o de
solidificar praticas educativas profundamente conservado-
ras, desvinculadas do contexto sécio-histarico, tanto de seus
protagonistas como do proprio conhecimento que transmi-
te. O nio didlogo cientifico entre teorias e préticas reifica,
congela o fazer educacional (que se perpetua como saber
educacional e nao como saber fazer) e isto ocorre quer pela
falta de didlogo construtivo entre sujeito e objeto da agao,
quer pela nao fermentacdo da dialética na construgdo da
realidade educativa (FRANCO, 2005).

Neste ponto, varios sdo os estudos e analises —
Libaneo (2004), Pimenta (2002), Franco (2002), s6 para ci-
tar alguns — que tem se dado conta de quanto estd sendo
dificil ac mundo educacional, concretizar agoes de trans-
formacao da pratica escolar, pois sabemos que faltam teo-
rias pedagbgicas consistentes, que possam dar suporte as
transformacoes pretendidas. Portanto, tentar buscar
reinterpretacdes de conceitos basilares, ampliando o espa-
co cientifico da pedagogia é mais que questdo académica,
é buscar as estratégias de sobrevivéncia social/profissional
que fundamentaré a possibilidade e esperanga da profissao
pedagégica e a valorizagao da profissdao magistério.

Essa situacdo, de acordo com Franco (2005), foi,
gradativamente, produzindo um emaranhado epistemoldgico
no referente a construcao do conhecimento pedagégico, o
que foi descaracterizando seu status de ciéncia da educa-
cao, reforcando a idéia da sua ndo necessidade, enquanto
espaco cientifico fundamentador da préxis educativa.

Por outro lado, como refor¢ga Pimenta, (2002), a
descaracterizacdo do campo tedrico-investigativo da peda-
gogia e das ciéncias da educagao, eliminando da universi-
dade os estudos sistematicos do campo cientifico da
educacio e a possibilidade de pesquisa especifica e de exer-
cicio profissional do pedagogo; o que leva ao esvaziamento
da teoria pedagdégica, acentuando o desprestigio académico
da pedagogia como campo cientifico.
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Na contramio dessa corrente, estudos que vem sen-
do realizados no Brasil por estudiosos como Saviani, entre
outros, muito tem contribuido para o esclarecimento da
génese ontologica da educagao e do lugar e da importancia
que a pedagogia ocupa nas praticas sociais de educagao.

Concluindo: em Defesa da Pedugogia e dos Pedagogos

Com base no que expusemos anteriormente, é
epistemologicamente coerente afirmamos a pedagogia como
a base da identidade docente nos cursos de formacao de
professores, e ndo ao contrério, que a docéncia seja a base
da formagao do pedagogo.

Nao significa que ao assumirmos esta posigao este-
jamos reduzindo a docéncia a um lugar de pouca importan-
cia. E inegavel que o trabalho docente possui em relagio
aos demais trabalhos pedagégicos uma tradigdo maior do
que a da prépria escola e nenhum dos outros trabalhos pode
supera-lo em importancia, muito pelo contrério, acredita-
mos que esta é uma das fungdées mais complexas no campo
da educacao, e que, por isto mesmo, carece de um comple-
X0 suporte tedrico e metodolégico do campo da ciéncia da
educacio para realizar-se. A posicao que assumimos se dé
em defesa do fortalecimento da pedagogia como ciéncia
que fundamenta a pratica docente e de uma formagao inte-
grada do pedagogo.

Significa, concordando com a proposta do
FORUMDIR de diretrizes curriculares nacionais para o curso
de pedagogia, admitir que o atual Projeto proposto pelo CNE,
consagra uma indesejavel separacao entre docentes e especi-
alistas que se ocupariam da gestao educacional. Esta separa-
¢ao é indicadora de uma visao ultrapassada entre o fazer e o
pensar a docéncia e a escola, contraditada na prépria LDB/
96, como evidenciado no seu Titulo VI que trata dos “Profis-
sionais da Educacdo” e que o Curso de Pedagogia passou a
ter sua existéncia ameacada enguanto espaco basilar da for-
magao académico-cientifica, teérico-investigativa do campo
educacional e do trabalho pedagégico.

Assumindo a defesa de uma formagao do pedagogo
integrada, nos sentimos contemplados com a defesa que faz
0 FORUMDIR de que a Pedagogia se aplica ao campo tedrico-
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investigativo da educagdo e ao campo do trabalho pedagégi-
co que se realiza na praxis social. Assim, o curso de gradua-
cao em Pedagogia forma o Pedagogo com uma formagdo
integrada para atuar na docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, na Educacao Infantil e nas disciplinas pedagé-
gicas dos cursos de formagao de professores e na gestao dos
processos educativos escolares e nao-escolares, assim como
na producio e difusdo do conhecimento do campo educaci-
onal. Nesse sentido, constituem-se como dreas integradas de
formagao profissional do Pedagogo, suportadas na teoria e
na pesquisa do campo da pedagogia e da educagéo:

a) Docéncia na Educacao Infantil, nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e nas disciplinas pedagoé-
gicas para a formagao de professores (e em outras
dreas emergentes do campo educacional).

b) Gestao Educacional, entendida como a organiza-
cao do trabalho em termos de planejamento, coor-
denacio, acompanhamento e avaliagao nos
sistemas de ensino e em processos educativos esco-
lares e nao-escolares, bem como o estudo e a for-
mulacao de politicas ptblicas na drea da educagao

Pensamos que esta proposta € mais coerente com a
pluralidade de abordagens do fenémeno educativo, a medi-
da gue a educacio é objeto de vrias ciéncias que o abordam
a partir de seu enfoque especifico. O estudo da educagao
tem um carater de multireferencialidade, ao mesmo tempo
em que abarca nao apenas modalidades educativas escolares
como também extra-escolares como os movimentos sociais,
a educacdo ambiental, educagao comunitéria, educacao de
grupos sociais marginalizados e de minorias sociais e que
requer ndo s6 profissionais docentes, como pedagogos, pes-
quisadores entre outros que atuam em diversas ocupagoes
das modalidades escolares e extra-escolares.
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