0 “CONSENSO” E AS INOVACOES EDUCACIONAIS:
AS REFORMAS QUE NAO TOMAM FORMA

JupeniLDEs GUEDES BATISTA

Mostro nesse artigo que o conjunto de reformas no
plano politico, econdmico, s6cio-politico e cultural faz parte
do projeto neoliberal que pretendeu criar as condigdes ne-
cesséarias para a reestruturagao material e simbélica da or-
ganizacdo do modo de produgao capitalista, que busca
assegurar os privilégios do capital em detrimento do traba-
lho. Para realizar tal intento, fiz uma pesquisa na literatura
que trata da tematica, tanto na perspectiva oficial, como
sobre a 6ptica que a ela se contrapde.

A Educagdo no Contexto das Transformagdes Produtivas

Com o desenvolvimento cientifico e tecnolégico, tor-
nou-se imperativa um nove entendimento de educagao, a
qual ao longo de toda a vida explore o potencial educativo
dos meios de comunicagao, da cultura e do lazer (DELORS
et al, 2003). Segundo o “Relatério Delors”, isto tornaria pos-
sivel a constituicdo de uma “sociedade educativa”, ao mes-
mo tempo “sociedade aprendente”, na qual se pressupoe um
trabalhador escolarizado, polivalente, flexivel, capaz de tra-
balhar em equipe, competente na leitura, na escrita, na ex-
pressdo oral, no célculo e na resolugdo de problemas,
habilitado a desenvolver determinadas aptidoes, valores e
atitudes indispensaveis & inser¢ao e permanéncia no emprego.

Ha, portanto, nesse contexto histérico, o redimensio-
namento dos tempos e espacos destinados as aprendiza-
pens, ndo ficando estas restritas somente a escola, mas,
{ambém como responsabilidade de outras instituigdes sociais
(DELORS et al, 2003).

Fiel a esse entendimento a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/96 proclama em seu
arligo 1° que “a educacio abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia hu-
mana, no trabalho, nas instituigbes de ensino e pesquisa,
10§ movimentos sociais e organizacoes da sociedade civil e
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nas manifestacdes culturais”. Tal significa que a educacgao
nio se limita s6 a instituicao escolar, mas é entendida como
um trabalho conjunto da familia, da igreja, meios de co-
municagao etc, o que nao desobriga o Estado da responsa-
bilidade de proporcionar uma educagao puablica, gratuita e
de qualidade para a populagao brasileira.

Esse novo tempo tem como caracteristicas a
“desregulamentacao” da economia, a privatizagao das em-
presas estatais, o fim das politicas de bem-estar social e a
instituicao do Estado minimo, em substitui¢do ao Estado
disciplinador e regulador da vida social, acusado do
descalabro, da ineficiéncia, e da improdutividade que so-
frem nossas sociedades, que dé espaco as esferas privadas
(grandes corporacdes, organizagoes, companhias, sindica-
tos, corporagdes profissionais etc, consoante TOFFLER apud
TEIXEIRA, 1996), de interesses diferenciados, o direito de
interferir na esfera politica mediante participagdo nas deci-
<Ges. Nesse contexto, a solidariedade, o igualitarismo
gregério e o coletivismo sdo vistos como prejudiciais a nova
ordem, posto que sao frutos de uma “mentalidade selva-
gem” (coletivista) propria das “comunidades primitivas” e
contraditérias em relagdo aos valores da civilizagdo com-
petitiva (HAYEK apud GENTILI, 1998).

Para Shiroma et al,

Trata-se de uma espécie de pragmatismo que
desqualifica “velhos” ideais e valores (socialistas ou
progressistas) dados como utopias, incapazes de levar
em conta a dura e crua realidade da vida econdmica
marcada pela concorréncia, forgas de mercado, de-
semprego estrutural (2000, p. 54).

Tal discurso faz parte de um “consenso”, com ex-
pressao nos meios de comunicagao de massas (MCMs), nos
partidos politicos, nas escolas, nos movimentos sociais e
nos sindicatos, que busca legitimar a artificial agenda
neoliberal, pretensamente democratica, mas autoritaria e
autocratica, na medida em que foi elaborada pelos
tecnocratas dos organismos multilaterais que pretendiam
tornar suas premissas e principios em “interesse comum”
na América Latina, sem permitir a participagao dos diver-
sos “atores sociais” em sua elaboragdo. Estes sao “convida-

326



O “CONSENSO”E AS INOVACOES EDUCACIONAIS:
AS REFORMAS QUE NAO TOMAM FORMA

dos” apenas a “pactuar”’, digo, concordar, aceitar, assumir
as decisdes tomadas a sua revelia para: — privatizagao, dire-
ta ou indireta, descoberta ou velada, da economia e da edu-
cacao; reformas nos curriculos, na avaliacao e na formagao
de professores de carater pretensamente universal; e a insti-
tuicdo do Estado minimo, que delega responsabilidades e
abandona espagos da atividade publica, principalmente a
grande drea da politica social, sem levar em consideracao
“a histdria, os conflitos, as necessidades, [os interesses] e
as demandas locais” (GENTILI, 1998, p.27).

A criacao desse “consenso” corresponde a reestrutu-
racao material e simbélica da organizacdo do modo de pro-
ducado capitalista, que busca assegurar os privilégios do
capital em detrimento do trabalho, o que contribui para
aprofundar o fosso entre os paises/individuos pobres e ricos
por meio de mecanismos de “redistribuicdo regressiva da
riqueza” fautores da concentragiao do poder econémico,
socio-politico e cultural das minorias. E para dar cabo a
esse projeto, os neoliberais propéem “um conjunto de re-
formas radicais no plano politico, econémico, juridico e
cultural” (Id., Ibid., p.102).

Com essa nova forma de reorganizacio das forcas
produtivas difunde-se uma nova concepgao de individualida-
de, em que o consumo é fortemente estimulado (TOFFER
apud TEIXEIRA, 1996), assim como a competicao, o egois-
mo, a liberdade e a responsabilidade. (HAYEK apud
GENTILI, 1998) O bom cidadao é aquele que esta conscio
de que precisa satisfazer suas necessidades de consumo.
Nessa perspectiva o sonho de cada individuo passa a ser a
ilusao de poder ter acesso aos bens de consumo “disponi-
veis” no mercado. (TOFFLER apud TEIXEIRA, 1996); e se
alguém ou a grande maioria da populaciao nao consegue ter
acesso a esses bens “disponiveis” no mercado, é porque
ainda nao descobriu as vantagens que lhes oferecerem o
mérito e o esforgo proprio, pois, numa sociedade “livre” e
moderna, a competicdo é inevitavel e s6 vencem os melhores
(GENTILI, 1998). Paradoxalmente, se estimulam o
voluntariado e o assistencialismo como formas de solucionar
0s problemas locais e desobrigar o Estado de alguns servicos.

A “desmaterializacio” da vida politica alia-se a
“desmaterializacdo” cultural e econémica (TEIXEIRA, 1996).
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Aqui, a cultura deve ser entendida como um terreno onde
se enfrentam diferentes e conflitantes concepgdes de vida
social. E aquilo porque se luta e ndo algo que recebemos.
Assim, nessa linha de raciocinio, a idéia de cultura é
inseparavel da de grupos e classes sociais. Em uma socieda-
de dividida, a cultura é o terreno por exceléncia onde acon-
tece a luta pela manutencio ou superagao das divisdes
sociais. (MOREIRA & SIIVA, 1995). A economia é marcada
por profundas modificacdes nos métodos de organizagao
do trabalho (os quais passam a ser mais flexiveis,
modulaveis, prescindindo de um modelo cooperativo de
organizacao sindical, desverticalizagdo da produgao, traba-
Ihador polivalente e que saiba trabalhar em grupo), o que
contribui para enfraquecer a resisténcia dos trabalhadores
e, conseqiientemente, desmantelar as estruturas burocrati-
cas sindicais, pois sdo criadas estratégias de contratacdo
(subcontratagdo, trabalho domiciliar, trabalho por tarefas,
trabalho em tempo parcial) e de gerenciamento, como o
trabalho de equipes, circulos de controle de qualidade etc
(CORIAT & BENJAMIN apud TEIXEIRA,1996). Na esfera
educacional, h4 uma progressiva privatizagao do ensino
ptblico de nivel superior e a criagio de mecanismos de
regulacdo — reforma curricular, sistema de avaliagao nacio-
nal da educacio basica e do ensino superior, formacao ini-
cial e continuada dos professores etc. — em consonancia
com os interesses dos grupos minoritarios que passam a
controlar verdadeiramente o sistema educacional.

H3a, ainda, nesse contexto de reforma, um movi-
mento que desqualifica o sistema de ensino publico, no
Continente latino-americano, e indica sua inoperancia em
face das necessidades prementes do mercado de trabalho.
Esse, segundo o discurso oficial, vive uma profunda crise
de eficiéncia, eficdcia e produtividade (GENTILI apud
CANDAU, 1999):

[...] assim, os sistemas educativos estariam vivendo uma
situacao catastrofica: os sistemas escolares sdo pesados
e ineficazes, as despesas sao excessivas e os investimen-
tos improdutivos, as préticas pedagdégicas sdo
desatualizadas e ineficientes, a qualidade do ensino €
muito baixa e esta desvinculada das exigéncias postas
pela transformacao produtiva, os docentes estao pou-
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co preparados para enfrentar os novos desafios, os re-
cursos didaticos sao anacronicos em face das novas’
tecnologias, entre outras caracteristicas que evidenciam
a profunda crise da educagdo (CANDAU, 1999, p.32).

Ao Estado é atribuida a responsabilidade pela
inoperancia dos sistemas de ensino publicos. O fracasso
que estes enfrentam sdo conseqiéncia da

[...] incapacidade do Estado para administrar os imen-
sos e aparentemente ingovernaveis sistemas educativos
nacionais. Trata-se de um complexo problema admi-
nistrativo cuja solucdo ndo requer um aumento de re-
cursos, mas uma destinagao mais eficaz dos mesmos.
Decorre disso que 0s governos neoliberais esforcam-
se em enfatizar que a questao central nao esta em au-
mentar o orcamento educacional, mas em ‘gastar
melhor’; que néo faltam mais trabalhadores na educa-
¢ao, mas ‘docentes mais bem formados e capacitados’;
que ndo faz falta construir mais escolas, mas ‘fazer um
uso racional do espaco escolar’; que nao faltam mais
alunos, mas ‘alunos mais responsaveis e comprometi-
dos com o estudo’ (GENTILI, 1998, p.18-19).

A solugado para os problemas enfrentados pelos sis-
temas de ensino podera ser operacionalizada, segundo o
discurso neoliberal, mediante ampla reforma administrati-
va que reconheca o mercado como o Unico que é capaz de
desempenhar um papel eficaz “na destinacao de recursos e
na producdo da informagao necessaria para a implementagao
de mecanismos competitivos meritocraticos que orientem
0s processos de selecdo e hierarquizagdo das instituicoes
escolares e dos individuos que atuam nelas” (Id. ibid. p.19).

E possivel identificar nesse momento uma antiga crenga
no poder redentor da educacao, gue ratifica serem as mudan-
¢as nos sistemas educativos e a renovacgao pedagogica os fun-
damentos para a superagdo de todos os desafios enfrentados
nos paises latinos em acelerado decurso de modernizagao.

A educagdo passa a ser compreendida, entao, como
capaz de promover a “coesdo”, a “inclusao social”, o “bem-
estar humano”; de contribuir para a “liberdade e justiga social”,
i “paz” entre povos e nagoes, 0 crescimento econémico e,
principalmente, humano, sendo entendida como o ideat a ser
almejado pela “comunidade mundial” (DELORS et al., 2003).
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E fundamental que indaguemos como esse consenso
é realizado. Qual seu sentido? Quem sao seus principais
atores e em que argumentos e estratégias se fundamentam e
se materializam? Sao numerosos os organismos multilate-
rais interessados em que haja uma mudanga na educacao
basica, no ensino superior e na formagao de professores.
Qual o sentido desse recente interesse dos organismos mul-
tilaterais pela educagao?

“Pedagogias Psicolégicas” e Reestruturacio Produtiva: Faces de
Uma Mesma Moeda?

Miranda (2000) enfatiza que autores importantes
como Miguel Arroyo, Anténio Flavio Moreira, Tomaz da
Silva, Gimeno Sacristan e Popkewitz identificam as “peda-
gogias psicol6gicas” (VARELA, apud MIRANDA, 2000:
p.24), particularmente o construtivismo piagetiano, como
a concepgao tedrica mais presente nas reformas educacio-
nais realizadas em alguns paises europeus e latino-america-
nos na contemporaneidade.

Tais perspectivas,

sao orientadas pela premissa de que é preciso mudar a
educacado para que esta possa se adequar as demandas
do mundo contempordneo, que estaria cada vez mais
orientado pelos processos de globalizagao da econo-
mia, de flexibilizacdo do trabalho e de informatizagao
do processo produtivo (MIRANDA, 2000, p. 24).

Evidencia-se, dessa forma, uma excessiva énfase nos
processos psicopedagdgicos da aprendizagem e a crenga de
que é possivel mudar a educagao de um pais a partir de uma
nova concepcao de aprendizagem, de preferéncia construtivista.

O construtivismo, ao que parece, veio atender a essa
demanda da ‘nova realidade’ do mundo globalizado, que
estaria a exigir uma “racionalidade mais instrumental (fun-
cional, imediata, adaptativa) por parte dos processos pro-
dutivos”, passivel de adaptar os individuos “ao mundo
submetido a reconversao tecnolégica” (Id. Ibid. p.30-31).

A proporcio que o centro do processo educativo é o
sujeito que aprende, seu projeto e sua personalidade, que
busca adaptar-se a realidade social, evidencia-se um con-
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ceito de homem como ser natural e biolégico voltado para
si e para sua sobrevivéncia sem se importar com o outro, o
que contribui para negligenciar as determinacdes historicas
e sociais que influenciam a educagao (RAMOS, 2001b).

Dessa forma, a estrutura social passa a ser resultante
das acoes e das condutas individuais produzidas por meio
da relacdo de equilibrio travada entre disposicao humana e
o0s meios material e social, cabendo aos individuos mobili-
zar iniciativas e conquistas para satisfazer suas necessida-
des minimas de sobrevivéncia mediante as competéncias
cognitivas e socioafetivas, o que lhes possibilitaria adaptar-
se a0 meio material e ao ambiente social. Tal movimento é
denominado por Marise Ramos “a psicologizagdo das ques-
toes sociais” (Id. Ibid., p.33).

A epistemologia piagetiana considera, ainda, que a
atividade interna ou externa do aluno é o principal motor
da formacao do conhecimento, ou seja, Piaget compreende
que a aprendizagem sucede pela agdo fisica e mental do
individuo sobre o objeto do conhecimento. Esta perspecti-
va aponta para a valorizagao dos metodos ativos que, como
padrdo didatico, conduz, em muitos casos, a uma énfase
na dimensao metodolégica ou ativista, em detrimento dos
conceitos. Nesse sentido, Piaget observa

[...] que os contetdos’ (informacdes e materiais) sa0
irrelevantes, e que o fundamental é a forma como a
crianca ‘opera’ os dados da realidade (classificar, seriar,
comparar, inverter, combinar, etc., etc., etc.) (LIMA,
1998, p. 10).

Nessa perspectiva, ha a compreensao de que

I Os contetdos trabalhados nas escolas sao o resultado de uma elabora-
¢do social onde sdo priorizados determinados valores, concepgoes, rela-
coes de poder que atendem aos interesses dos grupos que detém o poder
socio-politico, econémico e cultural em determinado contexto histori-
co, com o intuito de fazer prevalecer sua ideologia, e, conseqlientemen-
te, seus privilégios. De acordo com Fernandes (2001, p.53), os
oducadores devem considerar os seguintes critérios ao selecionar 0s con-
tetidos programaticos: sua importancia no campo do conhecimento (con-
tetidos fundamentais); os que atendem as necessidades concretas dos
alunos; os que estao de acordo com seu nivel de maturidade intelectual;
05 mais importantes dentro dos limites de tempo e disponibilidade de
recursos; os que levam a uma postura de transformagdo; e sua organiza-
¢ao deverd ter uma sequéncia légica: sincrese, analise e sintese.
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[...] ninguém ensina nada a ninguém (a palavra ‘ensi-
nar’, portanto desaparece da pedagogia se adotarmos a
interpretacdo piagetiana do modelo de aprender a co-
nhecer). A atencao do educador ndo estd mais nos
contetidos (programas), mas nas operagoes que a cri-
anca realiza ao ‘manipular’ o real (problema do real,
pois é sua natureza estimuladora, donde |. Piaget con-
denar, taxativamente, ‘materiais pedagégicos’ e, por-
tanto, ‘programas’) (Id. Ibid., p. 53).

Silva (1993, p.4), corroborando os argumentos de
Miranda (2001) e Ramos (2001a, 2001b), considera que a
predominancia do construtivismo na area educacional cons-
titui, em certo sentido, “uma regressio conservadora” na
medida em que:

1. representa um retorno ao predominio da Psicolo-
gia da Educagao na Pedagogia, o que pressupoe
uma despolitizacdo da educagao das massas;

2. apresenta-se, diferentemente das influéncias ante-
riores, como um substituto de uma teoria social
da educacdo, o que reforga a tendéncia a
biologizagao e a naturalizagao dos fatos sociais;

3. ao fazer a transposicao da psicologia da aprendi-
zagem (como se aprende) para a pedagogia (como
se deve aprender) incorpora elementos que nao
estariam presentes na teoria original e que nao
sao claramente conhecidos;

4, a psicologia na educagao estd envolvida num
processo de individualizagao, vigilancia e contro-
le do homem, citando Foucault, Bernestein e
Popkewitz. Em outras palavras, o construtivismo é
entendido como

[...] uma préatica discursiva que tem efeitos praticos
sobre a formacgdo de subjetividades e de identidades,
de producao de sujeitos, uma prética discursiva que
produz efeitos sociais (p.9).

0 Construtivismo e a Nogiio de Competéncia
A difusdo da idéia de que a apropriagao a idéia de

competéncia pela escola é “capaz de promover o encontro
entre formagao e trabalho” (RAMOS, 2001a, p.221; 2001b,
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p. 27) traz algumas consequliéncias para o mundo do traba-
lho e para a educagio. No ambito do trabalho, ha a substi-
tuicao do conceito de qualificacao para o de competéncia,
enguanto se testemunha, no contexto pedagégico, a difu-
sdo da idéia de que os sistemas formativos de ensino

[...) tendem a privilegiar o desenvolvimento do conhe-
cimento abstrato? em detrimento de outras qualidades
humanas como a imaginagao, a aptiddo para comuni-
car, o gosto pela animacdo, o trabalho em equipe, o
sentido do belo, a dimensdo espiritual ou a habilidade
manual (DELORS et al, 2003, p.54-55).

Tal nocdo aponta para a valorizagao do saber utilita-
rio, que requer do professor a apresentacdo das informa-
¢oes ou conhecimentos sob a forma de problemas a resolver,
em vez de simplesmente transmiti-los, situando-os em de-
terminado contexto e perspectiva, de modo que o aluno
possa estabelecer a ligagdo entre a sua solugao e outras in-
terrogagdes mais abrangentes (DUARTE, 2004).

A nocdo de competéncia na educagio, portanto, se
contrapde ao modelo de ensino centrado nas disciplinas®, uma
vez que tal espelho se apdia “no postulado de que o saber s6
existe em agao” (DUGUE, 2004, p.29). Dessa forma, o ensi-
no parte de situagoes concretas, recorrendo as disciplinas na
medida em que houver necessidade, o que contribui, confor-
me o discurso da pedagogia das competéncias, para que o
curriculo se converta em “um ensino integral”, pois busca-se
mesclar “nos problemas os conhecimentos gerais, os conheci-
mentos profissionais, as experiéncias de vida e de trabalho,
que, normalmente, sdo tratados isoladamente”. Esta idéia in-
dica o resgate dos argumentos de base psicol6gica em benefi-
cio das aprendizagens significativas (RAMOS, 20013, p.267).

Assim o papel da educacgao esta mais para a confor-
magao da personalidade e da consciéncia do que para os
conhecimentos técnicos e cientificos ao se considerar que

? Tal entendimento concorre para a organizacao e a legitimagao, no
plano pedagégico, da passagem de um ensino centrado em saberes dis-
ciplinares para um ensino definido pela produgdo de competéncias
verificaveis em situagdes concretas e especificas.
! No ensino centrado nas disciplinas, parte-se dos contetdos disciplina-
res e depois busca-se aplica-los em uma situagéao.
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[...] conviria substituir conhecimento por competén-
cia, sabendo que o primeiro é um dos elementos da
segunda, que se abre também para os demais saberes,
principalmente o saber-ser. F de se estranhar, entretan-
to, que se requeira tao fortemente o vinculo entre esco-
la e mundo do trabalho, justamente num momento em
que o aumento do nivel de abstracdo das forgas produ-
tivas leva a uma simplificacao na execugao do traba-
lho, de um lado, e a dispensa de trabalhadores
qualificados, de outro (Id. Ibid., p. 275).

Compreendo, entretanto, que o interesse em esta-
belecer o vinculo entre a escola e o mundo do trabalho esta
relacionado com o fato desta poder contribuir para a for-
macao do perfil de trabalhador requerido pelo sistema
socioecondmico, considerando que a educagao corresponde

[...] a toda influéncia de inter-relacbes que convergem
para a formagdo de tragos de personalidade social e do
carater implicando numa concepgao de mundo, idéi-
as, valores, modos de agir, que traduzem em convic-
coes ideoldgicas, morais, politicas, principios de acdo
frente a situacoes reais e desafios da vida pratica
(LIBANEO, 1991, p..22-23).

Perrenoud argumenta, ainda, que o “ensino tradicio-
nal” nao prioriza a mobilizagao dos conhecimentos, to-
mando na devida consideracdo o fato de que

[..] os alunos acumulam saberes, passam nos exames,
mas nao conseguem mobilizar o que aprenderam em
situacoes reais, no trabalho e fora dele (em familia, na
cidade, no lazer etc.). Isso é grave para aqueles que fre-
qiientam aulas somente por alguns anos. A escola bdsica
ndo deve ser uma preparagao para estudos longos. Deve-
se enxergé-la como uma preparagao para toda a vida [em
consondncia com o Relatério Delors]. Formulando-se
mais explicitamente os objetivos da formagao em termos
de competéncias, lutamos abertamente contra a lentacao
da escola de ensinar por ensinar, de marginalizar as refe-
réncias as situacoes da vida e de nao reservar tempo para
treinar a mobilizacio dos saberes para situagoes comple-
xas. A abordagem por competéncia é uma maneira de
levar a sério, em outras palavras, uma problemdtica anti-
ga, aquela de transferir conhecimentos (2000).4

4 Grifos meus. Disponivel em: http://novaescola.abril.uol.com.br/ed/
135.5et00/htm/fala_mestre.htm. Acesso em: 25 set. 2004.
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Para esse autor, o ensino por competéncias, entre-
tanto, prioriza saberes que possibilitam aos alunos a trans-
feréncia e a mobilizacao em situacoes reais nos diversos
contextos onde eles se encontram, pois o objetivo da edu-
cagdo basica “nao é sé passar contetdos, [mas] preparar —
todos — para a vida na sociedade moderna” (Id. Ibid.).

A competéncia situa-se além dos conhecimentos. Nao se
forma com a assimilagdo de conhecimentos suplementa-
res, gerais ou locais, mas sim com construcao de um
conjunto de disposicaes e esquemas que permitem mobi-
lizar os conhecimentos na situagio, no momento certo e
com discernimento (PERRENOUD, 1999b, p. 31),

0 que pressupde, por parte do professor, ndo se contentar ape-
nas em seguir o programa que esta desenvolvendo, mas organiza-
lo e testd-lo, pois o que importa é a aprendizagem (Id. Ibid).

De acordo com esse autor, o ensino por competén-
cia exige uma pequena “revolugdo cultural”, em que a logi-
ca do ensino é substituida pela légica do treinamento
(coaching) com base no principio de que a criacio de com-
peténcias ocorrerd por meio da exercitacdo em situagées
complexas (Id. lbid., p. 54).

Essa postura reflete o pensamento da UNESCO, que
propoe, por intermédio do Relatéorio Delors, “uma educa-
o inicial (formal ou nao formal)” que desenvolva compe-
téncias e habilidades para a aprendizagem futura em torno
de quatro aprendizagens que serdo para cada individuo os
pilares do conhecimento:

* aprender a conhecer, que visa nao tanto a aquisicio
dos saberes cientificos, mas ao dominio dos prépri-
0s instrumentos do conhecimento, considerado
meio e fim da vida humana, por via do qual o indivi-
duo aprende a compreender o mundo que o rodeia
para viver dignamente e desenvolver suas capacida-
des profissionais e a ter o prazer de compreender,
conhecer e descobrir. O aprender a conhecer signi-
fica também aprender a aprender, que é o funda-
mento da educacdo ao longo de toda a vida;

¢ aprendera fazer relaciona-se a formacao profissio-
nal e a aquisicao de competéncias, indispensa-
veis no mundo do trabalho: trabalhar em equipe,
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resolver conflitos, ter capacidade de decisao, di-
namismo, criatividade, flexibilidade, facilidade de
adaptar-se a novas situagées etc.

e aprender a viver juntos refere-se a descoberta do
outro, atentando para a diversidade de culturas,
valores, religides, costumes, idéias etc., bem como
a percepcao das semelhangas e interdependéncias
que ha dos habitantes dos diversos paises, ricos
ou pobres, e a participagao em projetos comuns;

¢ aprender a ser diz respeito a preparagao para ela-
borar pensamentos auténomos e criticos e formu-
lar os proprios juizos de valor, de maneira que
possa decidir como agir em qualquer situagao como
“ator responsavel e justo” (DELORS et al, 2003).

A Pedagogia das Competéncias, € na contempora-
neidade, a Pedagogia da Sociedade do Conhecimento,
da Sociedade Pés-Industrial ou da Sociedade Pos-Mo-
derna (RAMOS, 20013, p.273).

Ela corresponde, juntamente com o construtivismo,
3 necessidade de reestruturacao das forgas produtivas que,
por intermédio de seus representantes, objetiva consubs-
tanciar um curriculo atrelado aos interesses socio-politicos,
econdmicos e culturais do capital, considerando que “o
curriculo esta construido para ter efeitos (e tem efeitos) so-
bre as pessoas” (GOODSON,1995, p.10). Ele é uma cons-
trugdo social assim estd pautado numa concepgao de
homem, mundo e sociedade. Portanto

[..] ndo & um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. Ele esta implica-
do em relagdes de poder. Transmite visdes sociais parti-
culares e interessadas. Produz identidades individuais e
sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento trans-
cendente e atemporal — ele tem uma histaria, vinculada a
formas especificas e contingentes de organizagao da socie-
dade e da educacio (MOREIRA & SILVA, 1995, p.8).

A feitura de um tipo particular de curriculo tem efei-
to sobre as pessoas, interferindo na formagao de sua identi-
dade e na conducao de sua vida, considerando que ele

[...] 6 lugar, espago, territrio. [..] é relagdo de poder.
[...] é trajetoria, viagem, percurso. [...] & autobiografia,
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nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nos-
saidentidade.-[...] O curriculo é espago de poder. Tem
papel decisivo na reproducao/transformagao das es-
truturas sociais. E um aparelho ideolégico do Estado
capitalista (SILVA, 2001, p.147-150).

Nao € a toa que, quando 530 necessarios

[...] guerreiros ou burocratas, a educagao é um dos
meios que os homens langam mao para criar guerrei-
ros ou burocratas. Ela ajuda a pensar tipos de homens.
Mais do que isso, ela ajuda a crid-los, através de passar
de uns para os outros o saber que os constitui e legiti-
ma (BRANDAO, 2001, p.11).

Cabe a cada um de nés, na postura de educadores,
comprometidos com a transformagao social, trabalhar na pers-
pectiva de desmistificar “as pedagogias psicologicas” e coloca-
las no lugar devido, considerando que estas tém premissas
tedricas fundamentadas numa perspectiva a-histérica, biolé-
gica, “psicologizante” e adaptativa do psiquismo humano.
Este fato denota sua articulagdo com as razoes do capital e,
conseqiientemente, com o projeto de criacao das disposi-
coes ideoldgicas adequadas a reproducao da sociedade capi-
talista. Trata-se de um neotecnicismo que retoma, noutro
patamar, concepgoes ja defendidas em décadas anteriores.
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