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Introdugdo

O presente texto, que resulta basicamente das dis-
cussdes realizadas, durante os semindrios da disciplina Edu-
cacdo Brasileira, do curso de Pés-Graduagao em Educagdo
Brasileira da Faculdade de Educacao da Universidade Fede-
ral do Ceara, busca retratar as reformas do Estado brasileiro
na dltima década e seus sensiveis efeitos na educagao. O
texto apresenta-se em duas partes. A primeira parte foi
dedicada a analise da conjuntura educacional brasileira atual,
destacando-se o entrelacamento do mundo da educagac com
o mundo da politica e da economia. Na Segunda parte,
foram envidados esforgos no sentido de caracterizar os
modelos de prética educativa em voga na atualidade, pro-
curando-se ver seus nexos causais com o sistema.

A reforma do estado brasileiro na década de noven-
ta impds um duro golpe & Educagdo Superior brasileira,
redundando num processo de desmantelamento e contro-
le das universidades publicas. Na esfera governamental,
engendrou-se, organicamente, um conjunto de agdes ma-
terializadas num pacote de medidas direcionadas para a
educacao, que passariam, conforme os ditames governa-
mentais, a ter uma funcdo utilitaria e pragmatica, cujo
modus operandi atenderia principios advindos de um sis-
tema de gestao nos moldes mercadoldgicos. O conteddo
do referido pacote expressa bem essa interpretagao, discri-
minando: diminuicao dos recursos, exigéncia de eficién-
cia e produtividade, aligeiramento da formagao, avaliagao
ordotoxa etc.

A alegacao oficial para a implementagao das refor-
mas diz respeito a necessaria adequagao do pais a realidade
hodierna, uma vez que esta exige profissionais com alto
nivel de qualificaciao técnica, capazes de contribuir para
que o pais faca frente ao intricado jogo do mercado, calca-
do numa ferrenha concorréncia. Tal fato tornariam inadiaveis
0s ajustes macrosociais. Assim, a organizagao do sistema
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educacional nao atenderia satisfatoriamente a essas neces-
sidades, sendo imprescindivel alterd-la.

Questionam-se esses categbricos e pretensos argu-
mentos, pois 0s mecanismos que regem a esfera de produ-
¢do econémica nao sao compativeis com aqueles que
caracterizam a esfera educacional. O papel a ser desempe-
nhado pela educagdo nao pode e nem deve ser refém do
imediatismo. O seu funcionamento requer dos professores
investimento intelectual, tempo, reflexdao e investimento
financeiro para que possam, de algum modo, responder a
contento aos anseios da sociedade.

Atualmente, os fatos demonstram o contrario. A
orquestragao de uma politica educacional equivocada tem
minado as universidades publicas, em razdo da crescente
reducao do aporte de recursos necessarios ao seu conveniente
funcionamento.

Em vista disso, é preciso perscrutar os pressupostos e
fundamentos da reforma educacional, bem como tentar
compreender os seus desdobramentos na esfera publica, no
tocante a profissio docente.

Em primeiro lugar, pode-se dizer que toda reforma
da educacio, de algum modo, refrata interesses contextuais.
A sua construcdo estd vinculada a uma determinada con-
cepgao de mundo que se pretende desenvolver, circunscri-
ta, por sua vez, a uma tele-visao (visdo ampla). Nos tempos
modernos, essa visdo comprime o tempo e expande o espa-
¢o, outorgando a distdncia o controle e o poder aos grupos
hegemdnicos. Assim sendo, vale a pena averiguar a causa-
lidade das propostas reformistas que estdo sendo erigidas,
indagando-se o seu comprometimento com as praticas so-
ciais concretas dos brasileiros que trabalham na educagao
de um pais que apresenta uma anémala clivagem
socioecondomica e, consecutivamente, educacional.

Com efeito, o que se constata no mundo da educa-
¢do é o ingresso, por vezes hostil, de idéias emanadas do
mundo econdmico, submetidas ao primado de uma razao
instrumental, resultando numa surpreendente universalida-
de uniforme de opinides e argumentos.

As decisdes praticas que afetam a coletividade sdo ago-
ra transformadas em problemas técnicos, resolvidas
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por uma minoria de experts, que tém know-how ne-
cessario. Impoe-se uma despolitizagao das massas. Esta
passa a ser conseqiiéncia e requisito da nova forma de
dominacao, legitimada pelo poder de coagao
(sachzwinger) da racionalidade técnica. A redugdo das
decisoes politicas a uma minoria (a nova elite das
tecnologias) significa ao mesmo tempo um esvazia-
mento da atividade prética em fodas as instancias da
sociedade (politica, social e mesmo econdmicas) e a
penetracdo do Estado (insténcia politica) nas duas ou-
tras, submetidas a uma crescente administragao
(FREITAG; ROUANET, 2001, p.16).

Os idedlogos do capital, no seu desideratum
neoliberalizante, impuseram as instituigdes da sociedade
civil uma série de prerrogativas, estampadas em categorias
facilmente transmutaveis em chavdes, sobretudo, quando
mediatizados pelo mass media: mercado, competitividade,
flexibilidade, competéncia, produtividade e informagao. As
assercoes discursivas dos arautos da nova ordem decorrem,
em grande monta, do uso arguto dessas categorias, garan-
tindo a tais arautos legitimidade e difusdo.

Denota-se um processo atavico de deslocamento,
bem engendrado, de um repertorio tedrico-conceitual pro-
prio do espago econdmico, que, mutatis mutandis penetra
com vigor na educagdo, indo na contramao dos movimen-
tos que, durante o processo de redemocratizagao do Brasil,
na década de 80, forjaram propostas progressistas
concernentes & formagao do educador.

Tais propostas colocaram no centro do debate cate-
gorias convenientes aos interesses dos trabalhadores em
educagao, mais apropriadas para orienta-los na compreen-
sao do quadro politico, econémico e social do pais, por-
que capazes de incitar a consciéncia critica e um
entendimento relacional dos fenémenos sociais do perio-
do, firmemente inscritos num pensamento dialético da
totalidade concreta.

A compreensao dialética da totalidade significa nao so
que as partes se encontram em relagdo de interna
interacdo e conexao entre si @ com o todo, mas tam-
bém que o todo ndo pode ser petrificado na abstragao
situada por cima das partes, visto que o todo integra a
si mesmo na interacao das partes (KOSIC, 1989, p.42).
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Numa conjuntura eivada de marcos regulatérios, fru-
to da engenharia dos artifices da globalizagao, e como par-
te de estratégias econémicas dos paises ricos, € preconizado
aos paises ditos em desenvolvimento um complexo de idéias,
que redundaram ulteriormente num verdadeiro manual de
instrugdes para os governos desses pafses. No amago do
receituario permeado pela ideologia neoliberal, recrudesce
um ideério educacional alinhado a propésites econémicos,
de feicao tecnicista, com conseglientes efeitos reducionistas,
alienantes e, em alguns casos, alienigenas, diante das ne-
cessidades mais urgentes da educacao brasileira.

Na concordancia de objetivos da classe dirigente
brasileira com os imperativos externos — notadamente, por
influéncia de organismos multilaterais, como o Banco
Mundial e o FMI —, fortalecem-se intentos e agoes privatistas
com transito livre pelo campo da educacao, em decorrén-
cia de uma politica do poder piblico voltada para a dimi-
nuicao da participagdo do Estado nos setores de
infra-estrutura e superestrutura do pais (politica do Estado
minimao), nitido reflexo das influéncias das propostas pro-
duzidas na instauracio do consenso de Washington, no fi-
nal dos anos 80."

Esse arcabouco de medidas repercutiu, sobremanei-
ra, nos preceitos constitutivos dos documentos oficiais bra-
sileiros, como na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDBN 93/94 1996), que se tornou o carro-chefe para ou-
tros documentos, preparados ap6s sua promulgagdo sob res-
ponsabilidade do Conselho Nacional de Educagao.

Nessa senda, a educacao superior brasileira foi obje-
to de uma politica flexibilizante, cujo escopo tem configu-
rado uma debilitacdo do aparato universitario pdblico, com
clara repercussdo na missdo institucional relativa a forma-
cao docente. O reforco de uma postura negativa do gover-

| Expressao cunhada pelo economista inglés John Williamson em reu-
nido realizada em Washington, Estados Unidos em 1989, que contou
com especialistas e representantes politicos de diversos paises. Nessa
reuniio foram acertados varias medidas técnicas favoraveis a economia
de mercado, tendo como objetivo desregulamentar o mercado financei-
ro, leis trabalhistas e comércio; além disso foram incentivados processos
de privatizacao de empresas publicas, reformas previdencidrias e admi-
nistrativas, dentre outras.
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no, em relagao a Universidade pablica, pode ser aquilatado
quando se verifica o contetdo de documentos oficiais,
corolérios da LDB. E o caso tanto das resolugoes referentes
a criagdo de organismos alternativos de formagao do pro-
fessorado, como os Institutos Superiores de Educagao (ISE),
quanto daquelas que instituiram as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para as diversas modalidades de cursos
de licenciatura plena, em nivel de graduacdo. Intenta-se, a
seguir, analisar mais de perto os contedidos dessas resolucoes.

A diferenciacéo institucional, que encerra a criagao
de outros locais de formacgido do professor que, por sua vez,
ird atuar na Educagao Bésica, representou uma justificativa
governamental para flexibilizar a oferta de vagas, pois en-
tendeu-se que isso possibilitaria a participagao efetiva do
setor privado na Educacdo Superior, provocando a diminui-
cao de gastos do Estado. A pluralidade de modelos acadé-
micos seria mais apta para atender a demanda reprimida de
estudantes aspirantes ao ensino superior. Desse modo, 0
texto da resolucdo que menciona a criagao dos ISE da aber-
tura para que eles formem professores para 0s anos finais
do Ensino Fundamental (EF) e para o Ensino Médio (EM),
em habilitagdes especificas, ou seguindo o esquema de
polivaléncia, sem sinalizar para o comprometimento for-
mal com atividades voltadas para a pesquisa e extensdo.
Depreende-se, portanto, que os ISE sdo institui¢oes de ensi-
no. Quais sao as repercussdes da criagdo desses institutos?
Qual é a posicao dominante na comunidade académica em
relagdo a existéncia dos ISE?

Uma das preocupagdes principais acerca da prolife-
racao dos Institutos Superiores de Educagao € o comprome-
timento da formacdo do professor, por duas razges:
primeiro, porque a legislacdo decidiu pela diminuigéo da
carga horéria dos cursos; segundo, devido ao aumento sig-
nificativo da guantidade de faculdades, em varios casos,
com cursos de qualidade, no minimo, duvidosa. Isso vem
acarretando a combinacdo de dois fatores: o aligeiramento
da formagao e o rebaixamento da qualidade.

Da apreciacao das Diretrizes Curriculares para os cur-
sos de Licenciatura Plena de graduagao, em nivel superior,
infere-se a presenca de um feitio normativo sobre os progra-
mas curriculares dos cursos de licenciatura, guardando visi-
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vel semelhanca com os pressupostos de outros dispositivos,
como os PCN, organizados para a Educagao Basica.

Hoje, praticamente todos os cursos de licenciatura
apresentam-se com as suas respectivas diretrizes, em rela-
gao as quais esses cursos deverdo proceder modificagoes
curriculares nos seus programas, donde se observam resig-
nacoes, resiliéncias e mesmo resisténcias, as mais diversas,
a natureza do seu conteddo.

Nio obstante a orientagdo curricular, no sentido de
uma formacdo basica comum, questiona-se a formatagao
excessivamente estandardizada das DCN, que tira do hori-
zonte experiéncias e contribuicdes promissoras, gestadas nos
diferentes espacos universitarios; Além disso, por serem
heterdnomas, as DCN subtrairam a possibilidade de incor-
porar as contribuigdes regionais, de um pafs que tem na
heterogeneidade socio-espacial um dos seus indicadores
mais distintivos. Isso se deve ao fato de as DCN se ter
norteado por uma concepcao de elaboragao elitista, arbi-
traria, referendada em especialistas e consultores ad hoc.
Com isso, obliterou-se a participagdo de entidades repre-
sentativas dos educadores, aqueles a quem efetivamente
caberd cumprir o disposto nas diretrizes e que serao cobra-
dos pela sua implantagao.

Na esteira de tudo isso, a Universidade, /6cus do
ponto de partida e de chegada das proposituras oficiais,
tem sofrido as conseqgiiéncias da dissociagao entre estas e a
sua problematica educacional concreta. Desse modo, su-
jeitou-se o pessoal docente a determinagdes hierarquicas e
a mecanismos ortodoxos de acompanhamento.

Outro tema candente das DCN se refere ao
ordenamento da formacao profissional, na esfera de bacha-
relado e de licenciatura. Particularmente em relagéo a este
Gltimo, estabeleceu-se que os cursos de Licenciatura Plena
de graduacio terdao uma carga horaria minima de 2800 h,
sendo: 1800 h para contetdos curriculares, de natureza ci-
entifico-cultural; 200h para atividades académico-cientifi-
co culturais; 400 h para estdgio curricular supervisionado;
e 400h para pratica vivenciada ao longo do curso.

No debate suscitado desde a publica¢ao da supracitada
resolucao, nota-se pouco espago para a participagao dos pro-
fessores, em virtude da conotagdo sistémica das
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normatizacoes, pois as DCN inscrevem-se num projeto mai-
or, do qual fazem parte outros programas como os Pardmetros
Curriculares Nacionais para a Educagéo Basica (PCN), o Exa-
me Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Provao e os pro-
gramas de avaliagdo da graduagdo e da pos-graduagao.

Outra questdo polémica é a quem imputar a respon-
sabilidade pela integralizacdo no curriculo de mais 500 h
de Pratica de Ensino, em fungdo do nimero limitado de
professores, em boa parte sujeitos a contratos tempordrios.
Parece que a tendéncia majoritaria vem sendo conferir tal
responsabilidade aos professores de disciplinas especificas
das licenciaturas, o que requerera desses docentes uma boa
dose de conhecimentos didatico-pedagogicos, os quais pre-
cisardo atuar nas escolas desde o inicio do curso. Caso o
contrario, acredita-se que os avangos serao ténues em rela-
cao as metas almejadas pelas diretrizes. Um problema, que
nio é recente, em razdo da dualidade imanente & propria
matriz curricular dos cursos, estruturados no esquema 3+ 1,
i. e, trés anos de matérias especificas e um de matérias
pedagbgicas. Estas Gltimas, manifestas no Gltimo ano de
graduacdo, quase sempre encaradas secundariamente no
processo de formagdo. Lidar com esse efeito inercial & um
desafio colocado aos professores formadares.

Outro ponto importante € a preocupagao dos professo-
res das variadas licenciaturas e com razdo com o fato de que
qualquer modificacao curricular influa no nivel minimo de
qualidade, preconizado para os cursos, ameacando a consis-
téncia ledrica dos contetidos especificos e dando margem ao
embotamento das atividades de pesquisa. Nessa otica, ha o
receio de uma formacao fragilizada do licenciado por nao ter
tido os fundamentos epistemologicos, teéricos e metodologicos
fundamentais na sua area de conhecimento. Em razdo disso,
0s estudantes ficariam na dependéncia da formacao continua-
da para suprir as lacunas adquiridas na graduagao, fato que
nao ocorreria facilmente, haja vista a insergao de muitos jo-
vens no mercado de trabalho a fim de atender apelos
contingenciais, sobrevindos de necessidades de sustento ma-
terial, dado, sem duvida, plausivel para um pais, como o Bra-
sil, onde sao profundas as desigualdades sociais.

As diretrizes curriculares nacionais ainda trazem,
como questdo fulcral, o conceito de competéncia, expres-
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sdo inequivoca de determinantes univocos provenientes do
campo econdmico. O modo como esse conceito foi utili-
zado na reforma educacional brasileira, no governo passa-
do, parece ter tido o propésito de inculcar no profissional
da educagao o ideologismo reinante no campo da cultura
fabril, ou seja, promover a ressignificagao do trabalho esco-
lar, de acordo com a aceleracdo que rege o processo de
acumulagdo capitalista, demiurge moderno, calcado, no
dizer de Santos (1997, p. 154-155), na convergéncia de mo-
mentos e na universalidade das técnicas.

A universalidade atual é diferente [...] essa realidade
vem fazer parte dos lugares praticamente no mesmo
momento, sem defasagens notaveis [...] esse fendmena
geral da lugar a acées que também tém um contetdo
universal. Daf a possibilidade de programas semelhan-
tes para todos ou quase todos os paises, como esses
famosos planos de ajustamento do bance mundial e
do FMI, com apoio de grandes poténcias industriais e
financeiras [...] esses objetos técnicos semelhantes e
atuais existem numa situacao de interdependéncia fun-
cional, igualmente universal.

As competéncias focalizam o saber-fazer, condicao
aceitavel, contanto que isso ndo seja superdimensionado,
vindo reforcar a antinomia entre teoria e pratica, conceben-
do a escola confoerme um esquema dicotdmico guiado por
uma visao positivo-tecnolégico, numa relagdo de determi-
nacio da teoria sobre a pratica.

E indispensavel que a teoria tenha j& nascido de uma
pratica real naqueles a guem se dirige, que seja a tomada
de consciéncia da pratica ou, pelo menos, dos sentimen-
tos que 0s animam e que eles gostariam de ver encarna-
dos na pratica (SNYDERS apud CANDAU 2002, p. 63).

Dessa maneira, a insercao acritica da pedagogia das
competéncias no curriculo arrisca a tornar-se um pastiche de
reflexdes ponderadas sobre o tema, deslocando-se, por conse-
guinte, para a vertente mais instrumentalizadora do conceito,
sucumbindo a um modelo passivo de adaptagao profissional.

Assim, entende-se que o que nao deve acontecer €
eleger as competéncias para atribuir ao professor, individu-
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almente, a responsabilidade pelo incremento do rendimen-
to escolar, desobrigando o Estado dessa obrigagao constitu-
cional, como bem demonstra a introducdo do sistema de
ranking e de premiacao nas escolas pais afora, ao mesmo
tempo em que se renunciam a questdes cruciais: a forma-
cdo omnilateral que propicie ao professor a autonomia e o
aprimoramento da pessoa humana e a dimensao teleclégica
do trabalho docente.

Discutindo os Modelos de Prdticu Educativa no Contexto de
Mudanca

Nesta parte, interessa salientar, primeiramente, aquilo
que se poderia designar de uma visdo miope ou hipermetrope
do fenémeno educacional, mais precisamente, no que
concerne ao enfoque de abordagens que polarizam sua ana-
lise em determinantes externos ou internos, reduzindo o
ponto de vista a uma escala logica de anélise ampliada ou
diminuta, ndo atentando ao fato de que essa escala repre-
senta “um processo de esquecimento coerente” (RACINE
apud CASTRO, 2000), malgrado mantenha cimentados ta-
manho e fendmeno?. Disso resulta que a variagdo escalar
impoe necessdrios ajustes teorico e metodolégico de andlise.

A complexidade assumida por essa questdo pode ser
mais enriquecida quando pensada numa logica dialetizante
praxista, proponente da unido indissolGvel entre a teoria e
a pratica, entre o todo e a parte.

A pratica é ativa, é atividade que se produz historica-
mente [...] unidade do homem e do mundo, da matéria
e do espirito, de sujeito e objeto, do produto e da
produtividade. [...] Compreende além do momento
laborativo — também o momento existencial [...] ela se
manifesta [também] na formagdo da subjetividade hu-
mana. [...] Sem o momento existencial o trabalho dei-
xaria de ser parte da praxis (KOSIC, 1989, p. 204).

2 Os experimentos cientificos obrigados a lidar com objetos, fendmenos
e efeitos em escalas cada vez mais micro e cada vez mais macro, condu-
zem a reflexoes sobre as possibilidades e limites de leis que regem feno-
menos observandos numa mesma escala para fenémenos em outra escala.
[...] escala é um problema ndo apenas dimensional, mas também, e
profundamente fenomenal. (CASTRO, Op.cit, p.130).
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Isso ajuda a definir melhor a posi¢cao argumentativa
que se pretende evidenciar, qual seja, o espago escolar, lu-
gar de manifestagao concreta da préaxis educativa, pressu-
pondo que as relagées que ai ocorrem caracterizam-se pelas
interacées complexas entre individuos humanos em con-
texto de trabalho, socialmente situados. Essas interagoes
ocorrem dentro da cultura vivida, num contexto societario.
Sendo assim, é preciso conhecer que o diapasio que
referencia essa questao mantém, sob controle, argumentos
mais ou menos dissonantes que tendem a posicionar a ques-
tdo no vértice do mentalismo, do sociologismo ou do
reprodutivismo. Todos reducionistas: o mentalismo, por
subordinar os saberes apenas a representagoes mentais; o
sociologismo, por exacerbar a influéncia social; e o
reprodutivismo, por colocar a escola como mera instancia
de reproducdo de mensagens sociais pré-fabricadas.?

A perspectiva mentalista tem sido alvo de muitas
criticas nos Gltimos anos, sobretudo, pela notoriedade que
tem tido ao ser privilegiada em reformas educativas consi-
deradas conservadoras pela comunidade académica. Redu-
zido a processos psicopedagdgicos, essa perspectiva tem
caido como uma luva para os grupos hegemdnicos, alie-
nando os agentes escolares dos processos politicos e econd-
micos favoraveis a tais grupos.

De matriz psicopedagogica, a perspectiva mentalista
abriga-se na convicgao exagerada nos processos mentais do
ser humano, como se fosse possivel encerrar as atividades
de ensinar e aprender em esquemas de ordem cognitiva.
Ora, como se sabe, a escola ndo se encontra solta no tempo
e no espago, antes, estd sempre sujeita a diversas influénci-
as da ambiéncia. Por isso, ter a escola como uma entidade
atomizada adultera a sua identidade.

} Maurice Tardif (Cf. TARDIF, 2002) classifica como mentalismo e
sociologismo as visdes dispares e radicais as abordagens sobre producao
de saberes. Pode-se depreender do texto do autor que ele considera o
mentalismo uma espécie de subjetivismo ligado a correntes do pensa-
mento psicoldgico que vdao do behaviorismo ao socioconstrutivismo;
utiliza © mesmo raciocinio para o sociologismo. Nota-se um certo exage-
ro do approach proposto pelo autor, em fungdo dos pressupostos distin-
tos que regem parte das correntes mencionadas, dai a opgao de focalizar
o reprodutivismo a parte do sociologismo.
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A escola é um lugar de convivio compartithado pe-
las pessoas que a freqlientam, mantendo ligacdes com o
sistema social que as orienta nos rumos que devem tomar.
Esse mesmo sistema social |hes confere reconhecimento,
ligando-se a escola de maneira inextricivel. Na pratica
educativa, as interacbes humanas dominam, ndo sendo
possivel falar de individuos isolades, visto gque o ato de
ensinar e aprender requer a co-operagao de sujeitos dotados
de motivacoes e intencionalidades que sé podem manifes-
tar-se na presenca de outros sujeitos, configurando, assim,
uma relacio social (TARDIF, op. cit). Além do mais, o
aprendizado humano nao pode abster-se dos condiciona-
mentos da cultura construidos e refinados no decurso do
processo histérico e de sua transmissao formal e sistemati-
ca nas escolas.

Na sua acepgao mais genuina, o mentalismo assen-
ta-se na perspectiva behaviorista, segundo a qual os fatores
ambientais agem sobre o homem alterando o seu compor-
tamento. Em outras palavras, o comportamento desejavel é
alcancado quando uma situacao estimuladora gera deter-
minado tipo de resposta. Na escola, é o professor quem
conduz unilateralmente as etapas de planejamento e execu-
¢do do ensino.

O sociologismo cuja inspiragao remonta a Durkheim,
anula o papel do ator na elaboracao do saber, dando prima-
7ia as determinacdes sociais, encarando o sistema social como
separado do individuo, sobre o qual atua. Nesse caso, O
sociologismo confere pouca importancia as relagoes tecidas
nos locais onde os professores trabalham. Disso resulta, a
negacao de qualquer possibilidade de transformagao por par-
te dos atores concretos, do contexto onde atuam e de suas
acoes. Nao hd interesse dos especialistas em investigar o
conhecimento tacito e experiencial que produzem, pois lhes
interessam apenas as analises feitas de fora (TARDIF, 2002).

Assim, o sociologismo opera uma visao dual ao se-
parar individuo e sociedade, deixando escapar o entendi-
mento de que o saber dos professores

[...] ndo é o ‘foro intimo’ povoado de representagdes
mentais, mas um saber sempre ligado a uma situagao
de trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc), um
saber ancorado numa tarefa complexa (ensinar), situa-
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do no espaco de trabalho (a sala de aula, a escola),
enraizado numa instituicdo e numa sociedade [...]
(TARDIF, op. cit.).

O reprodutivismo, por sua vez, talvez seja menos
rebatido do que a abordagem anterior, devido a sua origem
estar marcada por sinalizacdes criticas, muito freqlen-
temente disseminadas pelos movimentos sociais. Assim
sendo, pretende-se explora-lo um pouco mais.

As restricoes encontradas no reprodutivismo sao bem
assinaladas por Apple (1989, p. 30): "as escolas nao sao
meramente instituicdes de reprodugao, instituicdes em que
o conhecimento explicito e implicito ensinado molda os
estudantes como seres passivos que estardo entao aptos e
ansiosos para adaptar-se a uma sociedade injusta”, como se
fosse possivel inculcar o arbitrario cultural sem nenhuma
espécie de mediagao.

O reprodutivismo, que parece contaminar-se por
nuancas aplicacionistas, precisa ser melhor examinado nos
seus equivocos, que se véem infra.

No discurso educacional, fala-se muito do imperati-
vo da critica, condenando-se situagdes iniquas, denuncian-
do-se a precarizagao do sistema escolar e de seus agentes.
Os discursos aferrenham-se na idéia de transformacao que
se daria com a conquista de uma consciéncia critica, capaz
de gestar as qualidades basicas para emancipagao do sujei-
to, tendo a educagcdo um papel seminal nesse processo.
Porém, a restricio até esse patamar analitico pode reduzir
os objetivos pretendidos. Dai a pertinéncia da seguinte ad-
moestacdo: a) O educador tem que estd ciente da comple-
xidade da palavra transformar, pois, se ele, pelo menos,
supor que acées politicas isoladas podem induzir a trans-
formacao, estara refletindo certa ingenuidade; b) A adogao
do método dialético e a idéia de contra-ideclogia devem
estar claros para o educador, pois, se suas idéias, de algu-
ma forma, passam a ser dominantes, & preciso ter ciéncia
de que em relagdo a elas se formardo outras de natureza
contraria, a menos que se opte por uma dialética nao-anta-
gonica; c) o educador precisa ter claro que nao basta ape-
nas o discurso para chegar a transformar, é preciso exercitar
a pratica, pois grande parte dos educadores apenas falam
de transformacio (DEMO, 1990, p.22-23).
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Portanto, falar de emancipagio, critica, transforma-
cao, fundando-se, muitas vezes, numa légica binaria,
valendo-se de um modelo de ensino formalizado, acentua-
damente codificado, nao parece ser o caminho mais apro-
priado para se conduzir a pratica educativa.

A reflexdo feita até aqui fornece subsidios importan-
tes para se pensar a pratica educativa de forma mais apurada,
remetendo a discussao para a importincia do fortalecimento
da escola e dos seus agentes nas praticas sociais e nas toma-
das de decisao que, de algum modo, a afetam.

Nesse sentido, compreende-se a pratica educativa
escolar como uma prética vivida no dia-a-dia da sala de
aula, que se expressa na interagao entre sujeitos; caracteri-
zada, segundo Tardif (Op. cit.), como trabalho de humano
para humano, “situada entre o ator e o sistema”, que mobi-
liza, no contexto ecolégico da sala de aula, diversos sabe-
res profissionais (experienciais, pedagégicos, disciplinares,
curriculares etc), bem como distintos modelos de agao do-
cente — as representacoes que os professores tém a respeito
de sua pratica e que os orienta em suas escolhas e atitu-
des.® A inevitavel simultaneidade desses tipos de agao im-
plica na complexificacao do trabalho do professor, que pode
mobilizar diferentes racionalidades num continuo qgue vai
da perspectiva instrumental a comunicativa, de acordo com
as disposigoes definidas pelo trabalho contingente na sala
de aula. Noévoa (1992) comenta que isso ocorre porgue os
problemas que afetam os professores vao além da
racionalidade instrumental, j& que esses problemas mani-
festam complexidade, incerteza, singularidade e conflito
de valores, exigindo docentes uma praxis reflexiva.

Ha um certo consenso na literatura atual ao classifi-
car os saberes profissionais (PIMENTA, 2000; TARDIF, op.
cit.; THERRIEN, 2000; dentre outros), compreendidos como
aquilo que é usualmente empregado pelos professores no

4 Tardif (Op. cit) argumenta que na cultura ocidental trés concepgoes de
pratica educativa destacaram-se ao longo da historia: o trabalho docente
entendido como arte ou atividade do artesao; o trabalho docente enten-
dido como técnica; o trabalho docente concebido como trabalho de
interacao. Os dais primeiros concebidos na relagao sujeito-objeto, se-
guindo uma logica predominante na modernidade, e o altimo dando
énfase a relacdo sujeito-sujeito.
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seu contexto de atuagao, tais como conhecimentos, habili-
dades/aptidoes e atitudes. Esses saberes, porém, nao tém
apenas a Universidade como centro de irradiacao. Na verda-
de, os saberes caracterizam-se pela sua complexidade a me-
dida que provém de diversas fontes, sendo, por isso,
heterogéneos. Os saberes sao também temporais, porque
construidos no decorrer da vivéncia pessoal e profissional do
professor, desenvolvida num contexto de trabalho situado.
Entretanto, essa opgao pela prética ndo pode deixar
de considerar o risco do que chamam recuo da teoria, a
medida que nao se pode descuidar dos saberes tedricos de
formagao, aspecto crucial em tempos de reforma, em que é
comum a apropriacao distorcida do conhecimento, utili-
zando-se deles para atender pressupostos conservadores.

[...] até gue ponto os curriculos dos cursos estardo dan-
do importdncia a formacao de um profissional critico,
analitico, capaz de compreender os processos sociais e
fazer as relacdes necessarias entre estes e a sala de aula,
a profissao, os contelidos ensinados. Enfim, que impor-
tancia atribuem a importincia da totalidade, no sentido
da dialética, que sera capaz de permitir a formagdo de
sujeitos capazes de construir, como diz Gramsci, sua
concepgao de mundo e nio apenas aceitar uma concep-
¢do imposta? o simples aumento da carga horéria para a
chamada parte prética nao ¢ garantia de melhor quali-
dade na formacéo [...] (MAUES, 2003, p.6).

Sem contraditar as adverténcias da autora supracitada,
convém destacar a importdncia do modelo epistemoldgico
que contempla a pratica concreta, ja gue ela constitui-se
em ponto de partida e de chegada da formacao docente.
Isso ndo significa esquecer a teoria como suporte para orga-
nizar os fendbmenos que surgem na préitica. Até porque es-
sas dimensoes sdo imanentes. Vasquez apud Candau (2002,
p. 243), explica que:

A passagem do subjetivo ao objetivo, do ideal ao real,
s6 faz demonstrar, ainda vigorosamente, a unidade entre
tedrico e o prético na atividade prética. Esta, como
atividade ao mesmo tempo subjetiva e objetiva, como
unidade do teérico com o prético na prépria acio, é
transformagao objetiva, real, na matéria através da qual
se objetiva ou realiza uma finalidade.
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Tomando como valido esse pensamento de Vasquez
e o de Snyders, exposto anteriormente, é forgoso que se
reconhecam as implicagdes profundas que as condigoes
concretas de acdo tém na formagao do professor, sendo tal-
vez, por isso, que Tardif (op.cit) enfatize tanto a necessida-
de de uma epistemologia da prética docente, sem que isso
signifique, obviamente, isolar a pratica da totalidade a qual
pertence. Tardif ainda parece inferir, como Sacristan (apud
PIMENTA, op. cit.), que “a pratica pedagogica é uma praxis,
nao uma técnica”.

Desse modo, conclui-se que esse viés de analise vem
confrontar o modelo oficial de formagao, de caréter
aplicacionista e baseado no agir instrumental, que aprisio-
na o estudante em experiéncias artificiais nos cursos uni-
versitarios, desligando-o das situacoes praticas que costuma
enfrentar (TARDIF, 2002).

Consideracoes Finais

Como ficou evidenciado, atualmente observa-se uma
contradicdo patente na Educagao. Enquanto as politicas ofi-
ciais reclamam pela melhoria da qualidade do ensino, vi-
sando atender as demandas sociais, fervilham problemas
na escola, dentre os quais estdo a formacao precdria e a
falta de prestigio social do professor.

A maneira como o Estado vem tentando enfrentar es-
ses problemas tem suscitado um debate intenso na comuni-
dade de educadores que se ressente de ser pouco ouvida e de
nado atuar efetivamente na construgdo das propostas de solu-
coes dos problemas que afligem o campo da educagao.

Até agora, as politicas afirmativas realmente demo-
craticas sdao muito timidas, sobretudo, porque pouco valo-
rizam os atores que atuam nos espacos educativos concretos.

Os investimentos estatais na educagao comprimem-
se, fragilizando a educagao superior plblica, enquanto ga-
nham forca, a cada ano, os empreendimentos privados,
regidos, em sua maior parte, pela légica do lucro facil, em
detrimento da qualidade dos servigos prestados a popula-
cao. Nessa esteira, mecanismos com tragos proprios da es-
fera mercadolégica transbordam para a escola, organizando-a
conforme a logica empresarial.
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Surpreende a capacidade do sistema quando engen-
dra um inventivo idedrio de filiacao neoliberal capaz de
penetrar na linguagem cotidiana, vulgarizando termos que
visam consolidar a homogeneizagao de relagoes também
no plano simbolico. Tal simplificagao difunde um reperto-
rio semantico apanhado do contexto fabril.

Nesse sentido, a propria concepcao da Universidade
se vé ameacada pela edificacdo de uma légica instrumental
gue tende a reduzi-la ao papel de organizacao social, que,
no capitalismo, é governada segundo os moldes de
gerenciamento empresarial.

A propalada flexibilizagcao produz impactos negati-
vos na Universidade, ferindo a sua autonomia, uma aspira-
¢ado sustentada, desde sua criacao inspirada nos ideais de
laicizagdo e independéncia do Estado.

Todas essas questoes exercem um efeito claro sobre
o sistema educacional como um todo, manifesto em varios
aspectos: aligeiramento da formacao, avaliagoes ortodoxas,
contratos flexiveis de trabalho, restricio do fomento a pes-
quisa, estandardizacao curricular etc. Assim sendo, urge
discutir qual o papel que o Estado deve assumir nessa en-
cruzilhada em que se encontra a estrutura educacional bra-
sileira, pois o que se tem visto no caso das reformas
educativas é a fragilizacdo dos mais frageis, expressa na
deterioragao das condicdes de trabalho docente.

Referéncias Bihliograficas

APPLE, M. Educacao e poder. Porto Alegre: Artes Médicas,
1989.

CANDAU, V. M. (Org.}). Rumo a uma nova didatica.
Petropolis: Vozes, 2002.

CASTRO, Ina et al (Orgs). Geografia: conceitos e temas.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.

CHAUI, M. A universidade publica sob nova perspectiva.
Revista Brasileira de Educacdo, ANPED, n.24, 2003, p 5-15.
DEMO, Pedro. A Sociologia critica e a Educagao: contri-
buicao das Ciéncias Sociais para a Educacao. Em Aberto,
Brasilia, n. 46, abr./jun. 1990. p. 12-31.

DREZE, |.; DEBELLE, ). Concepcoes de universidade. Forta-
leza: edigoes UFC, 1983.

126



A UNIVERSIDADE E SEUS SABERES: UMA REFLEXAO SOBRE O PROJETO DE
FORMAGAO DOCENTE PARA O SECULO XXI NO CONTEXTO DA...

EREITAG, B.; ROUANET, S. P. (Org.). Habermas: sociolo-
gia. n. 15. Sao Paulo: Atica, 2001. (Colegao Grandes Cien-
tistas Sociais).

KOSIK, K. Dialética do concreto. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1989.

NOVOA, A. Os Professores e sua formacdo. Portugal: pu-
blicacoes Dom Quixote, 1992.

MAUES, O. C. Reformas internacionais da educacao e for-
macao de professores. Cadernos de Pesquisa da Fundagdo
Carlos Chagas, Sao Paulo, n, 118, 2003, p.89 - 117,
PIMENTA, S. G.; GHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo
no Brasil: génese e critica de um conceito. 2.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2002,

ROCHA, G, O. R. Uma Breve Histéria da Formagao do
Professor de Geografia no Brasil. Revista Terra Livre, 530
Paule, n. 15, 2000, 9129 = 447

SACRISTAN, J. G. Tendéncias investigativas na formagao
de professores, In: PIMENTA, 5. G,; GHEDIN, E (Orgs).
Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de um coneei-
to. Sao Paulo; Cortez, 2002.

SANTOS, Milton. A Natureza do espago: técnica e tempo,
razdao e emocao. Sao Paulo: Hucitec, 1997.

TARDIF, M. Saberes docentes e formagdo profissional. 5do
Paulo: Vozes, 2002.

THERRIEN, J., SOUZA, A. A racionalidade pritica dos sa-
beres da gestao pedagogica da sala de aula. In; . Mal-
tiplos sujeitos e saberes na educagao. Rio de Janeiro: DP&A
Editora, 2000. p. 80-97.

127




