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Introdugdo

Este artigo versa sobre a universidade, trazendo uma
reflexao sobre seus atores e seus saberes diante das transfor-
magoes pelas quais passam a educacdo e a sociedade neste
século XXI. Em principio, faz um breve retrospecto sobre a
universidade, em nivel mundial, para olhar mais especifica-
mente a estrutura de criacde da universidade brasileira, cujos
determinantes estruturais e conjunturais sao brevemente lo-
calizados para se compreender sua relacio com a sociedade
e, a0 mesmo tempo, com o mercado de trabalho. Em segui-
da aborda, sucintamente, o tecido da década de 90 em que é
contextualizado a reforma do Estado e, por extensao, a Re-
forma educacional em que se insere a educacao superior e a
idéia de universidade. Consecutivamente, reporta-se a con-
juntura atual em que é pensada a propria reforma universita-
ria a ser concretizada pela Lei Organica da Educacdo Superior.
Neste aspecto, discute os eixos centrais da referida reforma e
alerta para os riscos de se mercantilizar a educacao superior.
Tais idéias estdo condensadas no Tépico |, intitulado como
“A universidade brasileira e sua condicao atual: breves apon-
tamentos”. No Tépico Il aborda sobre a “Formacaoc de pro-
fessores na universidade no contexto da epistemologia da
pratica docente” diante da conjuntura das reformas , sugerin-
do ndo a reinvencao da universidade, mas sua adaptacio as
exigéncias da globalidade, em que a explosao epistemolégica
forca uma reflexao sobre a epistemologia da prética profissi-
onal dos docentes no interior desta instituicio. Com base
nesta logica passa a discorrer sobre a formacio do professor
no circuito universitario, refletindo sobre os saberes docen-
tes, sua natureza e seu desenvolvimento. Além disso, aponta
a relevancia de se tomar como ponto central a epistemologia
da pratica docente para se compreender as praticas efetiva-
das na universidade e a relagao que estas estabelecem com a
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sociedade e o mercado de trabalho ou o sistema econémico,
sob o enfoque da emancipagao individual, no seu exercicio
de inclusao social. Para finalizar retoma alguns pontos da
reforma universitaria, advertindo para o risco que as propos-
tas do governo significam para a sociedade, na medida em
que conceitua a universidade como organizagao social. Nes-
te sentido, estabelece uma relagao entre a formagao de pro-
fessores no contexto da epistemologia da pratica, alertando
para que a esséncia da universidade, enquanto catalisadora
do saber cultural, seja integrante de sua fungao formadora.

A Universidade Brasileira e sua Condigéio Atual: Breves
Apontamentos

Desde o seu surgimento, na Idade Média, a universi-
dade responde as perspectivas da sociedade na medida em
que tem como papel a distribuigao/conservacao do capital
cultural. Se sua origem se fundamentou na unificagdo da
cultura ocidental em torno da sociedade civil e eclesiastica’,
seus objetivos, com o tempo, variaram conforme a civiliza-
cao em torno da qual se circunscrevia. Se sua missao pri-
meira foi formar profissionais para o exercicio de uma
fungdo, como é o caso da universidade napolednica na Fran-
ca ou perpetuar o saber como em Oxford, é na Alemanha,
ainda no século XIX, que as idéias de Wilhelm von
Humboldt e Jaspers (DREZE e DEBELLE, 1983) incorporam
a pesquisa como missdo incondicional da universidade. Em-
bora moldada por padroes liberais e elitistas, a universida-
de alema inaugura o que se esperaria de uma universidade
contemporanea: formular a ciéncia a ser ensinada.

Com efeito, é esse o papel que a universidade norte-
americana avoca para si desde o final do século XIX diante
da expanséao do capitalismo, da revolugao industrial, da ne-
cessidade de indexar tecnologia, pesquisa, educagao, técni-
cae ciéneia. Alids, sendo a ciéncia, em si mesma, considerada
fator de produgio, a universidade norte-americana surge para
atender as exigéncias cientificas da industrializagao (MAR-
CHETTI, 1980).

1 A partir de 1215 surge em Paris, a universidade como instituicdo orga-
nizada com o predominio da Teleogia (MARCHETTI, 1980).
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No que se refere a universidade da América latina,
segundo Fernandes (1976), convém salientar que esta, ja
datada do inicio do século XX, sofreu ndo somente influén-
cia francesa, mas também impacto dos EUA. [sso significa
que, embora sua base seja dada pelo modelo napolednico-
profissionalizante, intelectual, pragmatico e uniforme, bus-
que, ao mesmo tempo, a associacao entre pesquisa e o
ensino, ambos a servico do progresso, da ciéncia e das for-
cas sociais de produgdo pela inovagao tecnologica.

Na composicao latina a universidade brasileira foi a
Universidade de Coimbra, responsével pela formagdo supe-
rior no Brasil. A época existiam aqui apenas escolas superio-
res e faculdades, cujas aulas inaugurais ocorreram a partir de
1808, com a chegada da familia real. Jocosamente, a primei-
ra universidade no Brasil e a Gltima na América Latina, vem
surgir no infcio do século XX, em 1920, criada pelo presi-
dente Epitdcio Pessoa, por ocasido da vinda do Rei Leopoldo
da Bélgica?, em 1922. O objetivo, sendo politico, foi ex-
presso pelo desprezo da elite brasileira para com a universi-
dade do Rio de Janeiro (a primeira do Brasil), depois desta
ter cumprido seu papel politico. Somente em 1934, com a
criacao da Universidade de Sao Paulo, é que, de fato, se
concretiza o sonho de uma universidade brasileira, que mais
tarde se transforma no maior centro de pesquisa do Brasil.
Outras universidades foram criadas nas diferentes capitais.
Porém, é em 1961, que se funda uma universidade, cuja
estrutura, ndo mais constituida por uma aglomeragao de fa-
culdades, como as anteriores, ja nasce integrada, flexivel e
moderna, seguindo o modelo norte-americano. E a Universi-
dade de Brasilia, cujo “ebjetivo era o desenveolvimento de
uma cultura e de uma tecnologia nacionais, ligadas ao proje-
to desenvolvimentista” (SOARES, 2001, p.38).

Entretanto, o golpe militar de 64 interrompe este pro-
jeto de universidade. As atitudes governamentais autoritarias
cuidaram para silenciar as vozes dos que lutavam pela de-
mocratizagao da educagao superior. Aos professores foi pro-

' Ocasido em lhe foi concedida outorga do titulo de Doctor Honoris
(ausa, o que somente poderia ser realizado por uma universidade, a
yual foi criada em 1920 no Rio de Janeiro — a Universidade do Brasil.
(SOARES et al, 2002)
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videnciado o afastamento de suas funcoes, fosse pelo exilio,
demissdo ou aposentadoria. Aos alunos rebeldes foi decreta-
do a captura e outros servicos que viessem a coibir subver-
shes no interior das instituicoes universitarias. Estas praticas
avassaladoras forcam, ao mesmo tempo, a fundagao de um
novo projeto, agora sob a égide da ditadura que a Lei 5540/
68 vem consolidar. A reforma o ensino superior, destitui a
cétedra, cria departamentos, sistemas de créditos, cursos de
curta duracdo, vestibular classificatério, o ciclo basico, de-
dicacao exclusiva para professores, valoriza suas titulagoes e
producdes cientificas e com isso institucionaliza a pds-gra-
duacdo. Além disso, prevé a associagao do ensino, da exten-
sd0 e da pesquisa, porém, a reforma, na acepcao de Santos
(2004), muito embora houvesse agregado ensino e pesquisa,
submetia o sistema universitario ao econdémico, esguecen-
do-se dos ideais de universidade critica e criadora. Efetiva-
mente, como atesta a UNESCO (2003) esta reforma fora
orquestrada pelo financiamento americano sob o patrocinio
da ditadura, fazendo com a moderna universidade brasileira
tivesse como filiagdo o regime militar e a tecnocracia norte-
americana. Sob esta protecdo, segundo Soares (2001), dos
anos 68 a meados de 80, a universidade brasileira expande-
se qualitativa e quantitativamente, avolumando-se também
sob o enfoque do setor privado nas regides de maior deman-
da. Legalmente, em 1988, com a promulgacao da Constitui-
cdo, foram-lhe reafirmadas as fungoes de ensino, pesquisa e
extensio, como também previsio de sua autonomia, cujo
conceito tem gerado discussoes adversas. Alias, o conceito
de autonomia esta estritamente vinculado ao conceito de
universidade e, logicamente, as ideologias e aos paradigmas
que o determinam.

Sob esta ética, se considerarmos a universidade como
“yma instituicdo social, isto € uma agao social, uma prati-
ca social fundada no reconhecimento publico de sua legiti-
midade e de suas atribuigoes”, segundo Chauf (2003, p. 05),
a autonomia estara pautada no saber. Como retrata a pro-
pria autora, este é perfil da universidade moderna: a auto-
nomia do saber em face da Religidao e do Estado.

Tal conceito, entretanto, tem sido reinterpretado na
Gltima década. A partir dos anos 90, um novo cenario
sociopolitico e econdmico possibilitou ndo somente
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redemocratizacdo politica, a retomada da liberdade, mas
impulsionou a participacao do pais na internacionalizacao
do mercado, aderindo caudatariamente ao processo de
globalizagdo e ao neoliberalismo global. Medidas precisa-
riam ser tomadas para colocar o Brasil rumo ao dito primei-
ro mundo. Fossem relativas ao ajuste fiscal, as privatizagoes,
a redefinicao de sistemas de seguridade social ou ao merca-
do de trabalho. Enfim, seria necessario modernizar o Esta-
do, para garantir sua eficiéncia no processo de liberalizagao
econdmica’.

E esta configuragdo de fatores que alicerca as refor-
mas iniciadas por Collor, continuadas por Fernando
Henrique Cardoso e atualmente em processo de consolida-
¢do no governo Lula. Em nome da modernizagao, como
atesta a literatura consultada, estas reformas restringem cada
vez mais o espaco publico, transformando o ideal de um
Estado de bem-estar para o Estado Gestor. Com efeito, o
modelo gerencialista propde alterar instituicoes sociais como
as universidades, os museus, os hospitais em servicos nao
exclusivos do Estado numa espécie de entidade néo estatal,
isto €, em

[...] organizagdes sociais, ou seja, em entidades que
celebrem um contrato de gestao com o poder executi-
vo e contém com a autorizagao do parlamento para
participar do orcamento publico (BRESSER PEREIRA,
apud SILVA JUNIOR e SGUISSARDI, p, 32).

Sob esta otica, a educagdo, a satde, a cultura, dei-
xam de ser pensados como direitos, passando a ser tratados
como servigos. E, a universidade, nosso foco de interesse,
que desde a Revolugdo Francesa se conceitua como insti-
tuicdo republicana, publica e laica, responsavel pela demo-
cratizagao do saber e, portanto, um direito constitucional
dos cidadaos, passa a ser conceituada como uma organiza-
¢ao social; como um servico que pode ser total ou parcial-

3 Uma eficiéncia ditada pelos padrdoes dos organismos multinacionais
como o BIRD, o Banco Interamericano e o FMI, aos paises periféricos,
adequada ao eixo das concepgoes de desenvolvimento/crescimento, cuja
ideologia atende aos interesses do tesouro americano (SILVA JUNIOR e
SGUISSARDI, 2001).
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mente privatizado. Neste enfoque, sua autonomia é finan-
ceira; situa-se no lécus externo; em espacos que deve ocor-
rer na condicdo de prestadora de servigos, a mercé das
determinacdes do capital.

Esta universidade que se fez legitima em relagao ao
Estado e a Religido, que se fez auténoma pelo saber critico
e pelo seu carater social, hoje se vé diante a ameaca de se
tornar uma organizacao social, cujo funcionamento estara
atrelado a um contrato de gestao a ser estabelecido a
anteriori. E esse o sentido das politicas econémicas brasi-
leiras que impulsionam as politicas educacionais, tendo
estas como diretriz principal dar uma suposta autonomia as
universidades. No entanto, visam ou culminam na
mercantilizacido da educacéo. E, privatizada, a universida-
de fica impedida de contribuir para o desenvolvimento de
valores humanistas e culturais porque, provavelmente, es-
tard a servico do capital, da sociedade do conhecimento®.
Ora, se os valores humanisticos constituem-se em principios
que a universidade publica no Brasil tem sedimentado suas
acoes, a nova ordem nao os garantiriam, na medida em que
as acoes da universidade estdo pautadas na competitividade
do mercado, assim como suas pesquisas ficam delineadas
pelo interesse do que o capital determina. O seu saber,
portanto, submete-se 4 égide da logica da acumulagao dos
bens e dos meios de producdo.

De fato, atualmente no debate plblico observa-se uma
tese que vem sendo discutida e criticada amplamente por
setores representativos da sociedade brasileira na qual a edu-
cacao é vista como mercadoria. Transformada em mercado-
ria, a educagao deixara de contribuir para o desenvolvimento
de valores humanistas e culturais, principios que sempre
pautaram a atuacao das universidades na modernidade. E neste
sentido que Silva Junior e Sguissardi (2001, p. 272) conside-
ram que as novas faces da educacao superior no Brasil ndo
parecem estar fadadas a garantir um avango significativo da
educagdo publica e da inclusao social. Paradoxalmente a isso,
“tendem a aprofundar a apartacéo social entre a minoria in-

4 Chaui (op. cit) refere-se a sociedade do conhecimento por usar as
informacdes de modo rapido e intensivo, seguido a logica do capital,
sobretudo o financeiro.
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clufda e a maioria dos cada vez mais excluidos da sociedade
da informacdo e do conhecimento.”

Entretanto, o discurso oficial veiculado pela midia
ataca exatamente a exclusdo social como ponto de referéncia
para as discussdes em torno da reforma universitaria. Uma
reforma, diga-se de passagem, conturbada pelo confronto entre
a ideologia do governo e a ideologia da comunidade acadé-
mica, incluindo-se ai as diferentes associagdes de reitores,
docentes de ensino superior e de alunos, entre outras. Em
linhas gerais, esta reforma orienta-se em torno de alguns ei-
X0S: 0 acesso ao ensino superior, ou melhor, sua democrati-
zagdo; a autonomia; a ampliacéo de vagas para professores e
técnicos; a avaliacdo; a ampliacdo de vagas para negros e
alunos procedentes das escolas publicas. Estes eixos concen-
tram polémicas em torno do financiamento da educagao, da
concessao de bolsas e parceira com as universidades priva-
das que estao vivendo o seu colapso. Tais polémicas, ha
muito presentes na histéria da educagao brasileira, vém re-
forcar o antigo debate entre o carater do publico e do privado
de suas universidades no que se refere, especificamente, ao
financiamento. Sem embargo, o financiamento das institui-
cées privadas é um fato, que agora esté legitimado em forma
de percentuais de vagas. Algumas propostas tém sido discu-
tidas para consolidar este objetivo, por meio do Programa
Universidade pata Todos. Por exemplo, o governo ja oferece
incentivo fiscal as universidades que reservarem até um quinto
de suas vagas para alunos de baixa renda. Ironicamente, pa-
rece ao governo atual ser mais facil e o seu custo inferior,
envolver as universidades particulares, do que criar novos
espacos em universidades puablicas para acolher estudantes
alijados do sistema social. Estas discussaes, tém tido reper-
cussdes em nivel mundial. O jornal britdnico “Financial Ti-
mes”, por exemplo, na edicdo 23 de marco de 2004, destaca
o plano do presidente Luiz Inacio Lula da Silva de criar 100
mil vagas para alunos pobres em universidades particulares
do Brasil definindo-o como uma medida “radical”. A repor-
tagem conclui sinalizando que os criticos de Lula acreditam
que tal politica mina os esforcos de investimento em educa-
cdo publica, cuja reivindicagdo tem caracterizado o embate
entre governo e o movimento dos docentes das universida-
des publicas. Com efeito, segundo estudos do proprioc MEC
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(apud, FONTANA, 2004), o governo aplica R$ 829 milhdes
para os IFES, recursos com os quais, a mesma autora, acredi-
ta ser possivel abril 520 mil novas vagas nas universidades
federais. Somados aos 1,7 bilhdes de subsidio direcionado
a0 ensino privado, seria possivel criar mais de um milhao de
vagas nas universidades publicas. Mas, porque isso nao ocorre?

Algumas respostas podem ser apontadas pela litera-
tura critica® que, refletindo sobre a tematica nas duas Glti-
mas décadas, encontram a presenga de organismos
multilaterais entre eles, o BIRD e o Banco Mundial, cuja
fungao reguladores enquanto da economia mundial, e mantar
as politicas neoliberais. Tais politicas® homogeneiza os
paises subdesenvolvidos, ditando-lhe regras que, ideologi-
camente, funcionam como preventivas de uma crise finan-
ceira mundial. Os efeitos de tais regras, conhecidamente,
sdo a transferéncia de recursos para o exterior e a invasao
do publico pelo privado (FONSECA, 2001; SILVA JUNIOR
e op. cit, 2001). E neste sentido que a educacao deixa de
ser um direito e passa a ser um servico do mercado. Como
servico, desobriga o Estado do seu financiamento,
privatizando-a. Este parece ser o horizonte da possibilidade
aberta para a educacio superior do Brasil do ponto de vista
governamental. Entretanto, esta expectativa frustra a con-
cepcao idealizada pela comunidade académica de universi-
dade como uma instituicio social, cujas normas e valores
tém referéncias na sociedade. Sob esta acepgao constitui-se
por uma pratica reflexiva, inspirada numa racionalidade
pratica’ que é sobreposta a visdao humanista de um proposi-

5Uma outra resposta pode ser deduzida do cotidiano, se considerarmos
que h& uma pressao sobre a ampliacdo do financiamento por parte das
instituicoes de ensino superior privadas, sendo estas consideravelmente
representadas no congresso. Representatividade decorrida pelo fato de
que as faculdades particulares tém como proprietarios representanes da
elita da sociedade politica, como, por exemplo, deputados federais e
senadores. Este fato pode ser verificado na realidade piauiense.

6 £ importante destacar esta ideologia, somente é acessivel através dos
documentos internos de tais organismos. O discurso divulgado pauta-se
na equidade social, em que o Estado “deve dar a cada um o que lhe é
devido”, no que se refere a educagao “todo o ser humanos deve receber
um minimo de educagao basica 4 medida que os recursos financeiro e as
prioridades do desenvolvimento exijam” (FONSECA, 2001, p. 18)

7 Paradoxalmente, uma organizagao social busca um fim em particular, ou de
um grupo, sua caracteristica é empresarial, a pratica é racionalidade técnica.
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to de alcangar uma universalidade de justica. Enquanto ins-
tituigdo social manterd uma relagdo estreita com mercado
ou o sistema econdmico e uma relagdo mais direta com o
sistema sociocultural através do seu papel tridimensional
da pesquisa, do ensino e da extensao. Estas tarefas basicas
que |he sao incumbidas, legal e socialmente, nao pedem se
dissociar, uma vez que a universidade deve se organizar
para favorecer o desenvolvimento intelectual dos seus estu-
dantes, elegendo o saber como forma democratica do po-
der, e ndo como excludente.

Entretanto, diante do que esta sendo posto pelo
paradigma atual de sociedade do conhecimento em oposicao
4 sociedade da informacao, urge um repensar sobre a ener-
gia vital universidade que, é a formagao ou a construcdo de
saberes. Na acepcdo de Chaui (2003), esta fungio se vé
abandonada, tendenciosamente, em virtude do capital fi-
nanceiro e da necessidade de atender as demandas de um
mercado de trabalho. Dai porque, novamente, nos coloca-
mos diante de antigo impasse: ou idealizamos a universi-
dade, como

[...] mera consumidora e repetidora de informagées
importadas para profissionalizar [...] ou a construimos
como um locus privilegiado onde se cultive a reflexao
critica sobre a realidade e se criem conhecimentos de
bases cientificas (LUCKESI et al, 2003, p, 30).

Tomando a segunda opgao como condigao sine quan
non para revitalizar a esséncia formadora da universidade,
nos empenharemos, no tépico seguinte, em delinear um
breve debate tedrico sobre sua pratica atual de formacao,
utilizando as lentes da epistemologia da prética docente.

A Formagéo de Professores na Universidade no Contexto da
Epistemologia da Prdtica Docente

Para debatermos sobre formagdo docente na univer-
sidade, utilizaremos como suporte a profissdo docente, uma
vez que o professor, enquanto sujeito social, estd alocado
numa posicao de proporcionar a disseminagao da cultura e
da ciéncia em todos os niveis. Por este motivo o modelo de
formagao de professores atestado pelas politicas educacio-
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nais tem sido historicamente atrelado ao modelo de sécio-
politico e econémico do pais. Com efeito, até a década de
70, em virtude do acelerado desenvolvimento industrial,
este modelo estava voltado para o produto do processo de
ensino e aprendizagem (o capital humano). A educacio
deveria atender a demanda da sociedade industrializada,
preparando mao-de-obra qualificada. A énfase na técnica
instrumentalizaria o professor para o exercicio de seu ofi-
cio. O fazer assumia posicdo privilegiada sobrepondo a
racionalidade e a reflexao o aspecto pratico da formagédo do
professor e, com isso, calando o seu aspecto politico.

A partir dos anos 80 as mudancas vertiginosas, em
todos o setores da sociedade, provocadas pela globalizacao
juntamente com as novas tecnologias, solicitavam refor-
mas educacionais.Tais reformas, em nivel global, tém na
sua preocupacao central a formagdo de professores. Tanto
é, que o conceito de professor como ator, profissional e
competente tem servido de base pra as reformas educacio-
nais de 1996, inclusive, no caso brasileiro. Torres (apud
VIEIRA, 2002, p. 18), atesta que

[...] em toda a América Latina os governos vislumbram
na formagdo docente um dos elementos-chave para as
reformas dos sistemas educacionais, passando a inves-
tir nessa direcio.

Efetivamente, o tripé legislativo do final da década
de 90 composto pela EC n2 14, a LDBEN n2 9394/96 e lei
n2 9424/96 que cria o FUNDEF é que vai dar suporte as
reformas educativas. Reformas que se ajustam, evidente-
mente, ao modelo neoliberal e as transformagées contem-
pordneas da sociedade. Por exemplo, na legislacao vigente
(Resolugdo de 18/02/2002), o elemento predominante para
o preparo profissional do futuro docente é a nog¢ao de com-
peténcia. Tais competéncias incluem conhecimentos que
se caracterizam desde aqueles de cultura geral e profissio-
nal até os advindos da pratica. Pratica esta que articulada a
teoria deve permear todo o processo de formacéo, desde o
seu principio. De fato, do total de 2800 hs — carga horaria
dos cursos de formacao de professores, apenas 1800 delas
estdo dedicada a formagéo intelectual e cultural (resolugao
de 19/02/2002). O restante distribui-se em 400hs para o
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estagio curricular, sendo este iniciado na segunda metade
do curso; 400 hs para a prética interposta no decorrer do
curso e 200hs para as atividades académico-cientifica e cul-
tural. E importante destacar que ainda hoje (trés anos de-
pois da Resolucao editada), algumas universidade ainda nao
realizaram esta reforma curricular, cujo modelo de forma-
cao estd centrado na concepgao nuclear de competéncia.
Concepcao que, segundo Scheib (2002, p. 53) vincula-se a
produtividade e ao pragmatismo, nos quais educagao se
confunde com informacio e instrugao, com a preparagao
para o trabalho, distanciando-se do seu significado mais
amplo de humanizacao, de formacao para a cidadania.

Nesta mesma direcio esté a critica de Pimenta (2002),
referindo-se ao discurso politico da competéncia como rou-
pagem nova do tecnicismo e do positivismo (controle/ava-
liagao). Isso talvez se explique porgue novamente a
educacao, pelas maos do professor, € chamada para respon-
der as demandas das transformagées sociais. Nao para for-
mar o cidadao capaz de pensar e propor mudangas também
de ordem social. Mas, tio somente, para operar na resolu-
cao de problemas operacionais no dmbito do trabalho, o
que caracteriza a autonomia técnica.

Entretanto, o projeto de sociedade contemporéneo
jd nao compeorta formar individuos segundo uma concep-
¢do positivista de ciéncia, mas na perspectiva holistica, o
que implica para a educagdo uma readaptagao do curricu-
lo, onde a escola possa cumprir o seu papel de contra-
hegemonia, em prol da emancipagéo do individuo e de sua
inclusdo social. A gestao deste processo, contudo, s6 pode
ser confiada a um profissional de ensino cujos saberes cons-
fituem a referéncia epistemologica que da sustentagao ao
seu trabalho de ensinar e aprender. Neste sentido, Loiola e
Therrien [s.d], fundamentando-se em estudos e observagoes®
da gestdao pedagbgica no chao da sala de aula, propdem
uma abordagem do docente como um profissional do sa-
ber, identificando a relacio triplice do saber na base da
pratica docente, qual seja:

I Nio foram mencionados o tipo, nem a autoria destes estudos, o que
1os leva a interpretagao de que pertence aos autores.
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1. Os saberes docentes sao miultiplos e heterogéneos,
de natureza variada, mas que se relaciona a
historicidade do sujeito. Sao saberes curriculares, dis-
ciplinares, pedagégicos e de experiéncia ou praticos
(este s6 construido na experiéncia de sala de aula).

2. Estes saberes sao transformados pedagogicamen-
te no contexto do processo de ensino-aprendiza-
gem em funcdo das situagoes de interacao e
mediante a necessidade de transformagao da ma-
téria em expressao compreensivel, sao nessas
situacds que o sujeito percebe a necessidade de
se articular, de produzir novas formas de alcancar
objetivos, de adequar seu repertério de saberes,
retraduzindo-os, construindo-os conforme suas in-
terpretacaes. £, portanto, um sujeito hermenéutico,
reflexivo, produtor de saberes. Nesta acepgao, para
os autores o conceito de competéncia profissio-
nal pode ser entendido sob duas dimensoes: ges-
tao de sala de aula (pedagégica)’ e a gestao da
matéria (diddtica).

3. Estes saberes sao mediados pela ética da emanci-
pacdo humana e profissional em virtude da
intencionalidade; de possibilitar a compreensao
de saberes referentes ao processo de ensino-apren-
dizagem; da necessidade de tomar decisées. Isso
querdizer que a racionalidade da prética educativa
nao pode subtrair os valores, as atitudes e as vi-
soes do agente gue interpde os saberes de
experiéncia. Daf porque comporta a dimensao éti-
ca e moral que também entremeia a relativa auto-
nomia do professor e norteia suas intervengoes'?.

Esta abordagem que privilegia o professor como su-
jeito epistémico e a epistemologia da pratica docente como
matrizes do processo de formagao docente na universidade

9 Na nossa compreensdo este conceito vai mais além, envolvendo outra
dimensao que é indispensavel nas praticas sociais: a dimensao humana.
10 Que podem estar a servico do aluno ou do préprio professor, ou da
ideologia dominante; é oculta da perspectiva normativa; visivel somente
na pratica.
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tem ganhado adeptos. De fato, a pratica formadora neste
contexto, além de subsidiar a resolugdo de problemas na
escola, vai estabelecer reagoes estreitas entre o projeto da
sociedade o projeto educativo. Vale salientar que estes pro-
blemas poderdo ser relativamente vivenciados no processo
de formacao através da pratica. Nao uma pratica funda-
mentada apenas na aplicacdo de métodos e técnicas. Muito
embora ndo se deva negligenciar o papel das novas
tecnologias. Este modelo da racionalidade precisa ser supe-
rado por uma outra racionalidade, a reflexiva, que necessa-
riamente é construida na consolidacdo de saberes individuais
(SCHON, 2000). Isso significa que a epistemologia da pra-
tica em que sao formados os futuros professores focalize
esta relacdo centralizando a aprendizagem situada. Neste
enfoque, a cognicao néo pode ser reduzida a um mero mo-
mento instrumental (MARTINS, 2000), pois, na verdade é
a aprendizagem situada que fomenta a (re) construcao de
saberes profissionais, pedagogicos e disciplinares. Median-
te a aprendizagem situada, quando se analisa as relacoes e
interagbes entre teoria e prética, ha um termo que Kant
(apud MONTEIRO, 2002) chama de avaliacio. E exatamente
esta avaliagdo fundamentada no conjunto de saberes éti-
cos, politicos e técnicos que vai conectar a relacdo ensino/
processo/produto.

Nao obstante, em se tratando de uma formacio es-
pecifica na universidade, que é a do professor, as criticas
recaem sobre os cursos de licenciatura, cuja funcao é pre-
parar o profissional para ensinar na educacio basica. Por
exemplo, Kullok (2000) questiona se os cursos de licencia-
tura ou as faculdades de educagéo estdo capacitados para
formar o educador de modo geral, ou dar as bases para a
firmagao integral de um professor de ensino fundamental.
Qualguer gue seja a hipdtese verificada revela a magnitude
dos cursos de licenciatura e com ela a seriedade do proble-
ma que é formar professor para o ensino basico. Pesquisas
efetuadas sobre esta temdtica tém mostrado isso. Gatti,
Exposito e Silva (1998), por exemplo, estudando o perfil
dos professores de primeiro grau efetuado em minas Ge-
rais, Sao Paulo e Maranhdo, encontrou aspectos deficientes
da formagao sentido pelos docentes, como: relagao teoria-
pratica, compreensdo dos aspectos psicolégicos da crianga,
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elaboracao de material didatico, preparo para lidar com a
relacdo escola comunidade. Os autores caracterizaram 0s
aspectos problematicos referentes a formagao em dois po-
los: a habilidade de adequar conteliido a realidade vivida
pela clientela e a dos avangos do conhecimento e a habili-
dade do dominio m sala de aula.

De fato, a literatura vem denunciando o despreparo
dos recém-professores para assumirem suas fungoes, o que
incorre de uma forma e de outra e, entre outros aspectos,
sobre a prética educativa da universidade e projeto de for-
macao docente, emanado pelas politicas educacionais, que,
historicamente, tem sido atrelado ao modelo de sécio-poli-
tico e econdmico do pais.

Estas consideragoes j& nos dao fundamento para in-
troduzirmos dois questionamentos. O primeiro acerca da
adocao do paradigma utilizado pela universidade na forma-
cdo inicial do professor. Embora seja prematuro fazer uma
analise de que este modelo seja clinico, isto é, em que o
professor reconstréi sua prdtica através da reflexdo sobre a
acdo, é importante lembrar que a agao isolada, mesmo ten-
do como respaldo a reflexdo, nao faz sentido, se nao for
considerado o contexto em que ocorrem as praticas 0s seus
efeitos sociais. O segundo é referente a institucionalizacao
da pesquisa colaborativa, antes importa resgatarmos como
a legislagio se refere ao estagio curricular.

Segundo o Parecer do CNE de 27/02/2002 cada curso
deve reservar, no seu final, um periodo destinado & docéncia
compartilhada, sob a supervisao da instituigdo formadora e
da escola campo de estagio. Neste caso, o estagio curricular,
envolveria ndo somente a acao compartilhada das institui-
¢oes (universidade e escola), ou a elaboragao de um projeto
de estagio, mas também, a avaliagdo deste estdgio e, conse-
giientemente, a avaliagdo do futuro professor. Isto significa
que o professor formador estara dividinde sua tarefa com
outro, colaborativamente. Desta premissa, em outra vertente
surge uma questao: quais as implicagdes deste modelo para
a autonomia da profissdo do docente das IES ? Nao estaria
contribuindo para fragilizar, ainda mais, a profissionalizagao
dos docentes do ensino superior?

Esta é apenas uma das interrogagoes que a formagao
do professor apresenta na contemporaneidade. Ha, ainda,
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muitas questdées que estio em aberto, e a expectativa da-
quelas que haverdo de surgir ao longo das discussoes. No
entanto, é relevante estarmos atento para o contexto histo-
rico entre as relacoes das politicas publicas e educacionais,
para que nNdo Nos escape a atengao excessiva ao processo
educativo para solucao de problemas sociais de origem mais
profundas. E, neste caso ao professor € fantasiado um papel
edificante, moralizador, construtor, seja para a redengao
seja para a transformagdo, ou ainda para a manutengdo do
status quo social. Como se fosse possivel, deliberar para
um UGnico profissional as adequagdes para as vicissitudes
sociais. Neste aspecto, ndo podemos deixar de lembrar tam-
bém que embora ele (o professor) contribua na execugao
dos resultados supracitados, ndo sera somente pela compe-
téncia entendida pela legislacio que havera de fazé-lo. No
seu l6cus profissional certamente haverd de manipular di-
versos saberes implicitos, de origens diversas que langard
mao para solucionar impasses no processo de ensinar e apren-
der. Isto significa que o aporte tedrico é tao relevante quan-
do o pratico. Neste aspecto, Pimenta (2002) adverte sobre
o excesso do praticismo ou da apropriagdo a-critica de sa-
beres (conceituais), ou seja, considerar na formagao do pro-
fessor uma dimensdo (pratica ou teérica) subordinada a
outra, como parece ser o caso brasileiro, em que a pratica
torna-se o centro da formacao do professor. Afinal, estamos
formando o pratico? Voltamos a uma acepgao similar a da
década de 70 em era silenciada a dimensao politica no
processo de formagio docente? Qual o circuito em que se
deve esculpir a formagio do professor?

Sem duvida, estas indagacoes e incertezas advindas
das perturbacées do modelo atual de formagao do futuro
professor, amplia a circunferéncia de agdo da pesquisa so-
bre a epistemologia da prética, ou os saberes docentes, den-
tro de um paradigma epistemologico da emancipagao
humana e os preceitos da acdo moral, que ora se faz mister.
Mas afinal, o gue é epistemologia da pratica profissional? £
lardif (2002, p. 255) quem a responde conceituando-a como

[...] o estudo do conjunto de saberes utilizados real-
mente pelos profissionais em seu espago de trabalho
cotidiano para desempenhar todas as tarefas.
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A idéia de saber explicita pela literatura tem sentido
amplo; engloba os conhecimentos, as habilidades, atitudes
e competéncias, que segundo Souza e Therrien (2000), sdo
construidos na prética social e pedagogica do cotidiano do
professor, podendo também ser compreendidos como sa-
beres praticos. Perrenoud (2001), ao conceituar os saberes
praticos, agregou-0s a um conjunto de meios que o profes-
sor utiliza para o exercicio do seu cotidiano, e que estdo
permeados de saberes académicos multiplos, além de sabe-
res culturais e outros. Tais saberes, enfatiza Tardif (2000)
sao incorporados na experiéncia coletiva e individual do
professor sob a forma de habitus'” e de habilidade de saber
fazer e saber ser!?.

E nesta expectativa que a epistemologia da pratica
docente pode contribuir para analisar os saberes de base do
trabalho docente, na tentativa de encontrar suportes para
propor um modelo de formagdo docente que atenda por
um lado, as demandas da sociedade; por outro aos ideais
de emancipacdo humana. Contudo, pesquisar a formacéao
de professores no circuito universitario ndo é tarefa comum;
como pondera Sacristan (1998), os proprios professores/pes-
quisadores ndo costumam falar sobre sua pratica. Porém,
nao deixa de ser um desafio iminente, como nos alerta
Capachuz (2002) ao examinar que, no atual estagio da in-
vestigacao educacional, esta faltando uma revisdo no ensi-
no universitario tendo como ponto de partida os problemas
concretos do ensino, sentido pelos proprios docentes.

Um Epilogo...

No decorrer deste artigo vislumbramos a reforma uni-
versitaria impulsionada pelas politicas econdmicas a partir
de 90, cujo teor nao pode deixar de ser compreendido sem

11O temo remete a idéia em que foi tratado por Tomas de Aquino e empres-
tada por Pierre Bourdieu, 1972, 1980, apud Perrenoud (Ibid.), utilizado por
Tardif (2002) para caracterizar as disposicoes adquiridas na prética que o
professor mobiliza para enfrentar o seu dia-a-dia na sala de aula.

2.0 implica num conjunto de habilidades, conhecimentos e competén-
cias, isto é, de saberes.
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se olhar para os determinantes conjunturais e estruturais. O
fator socioeconémico, a pressdo dos organismos sociais,
entre eles e Bird e BNDS, vinculados as politicas neoliberais
e a globalizacdo pressionam o pais a mercantilizar a educa-
cdo superior. Tais determinantes obrigam as universidades
plblicas a transformarem-se em organizagées sociais, deli-
mitando para o Estado o papel de gerenciador destes orga-
nismos. Nesta acepcio o conceito de autonomia colocado
pela proposta de reforma universitéria advinda do poder
executivo atual, reduz-se & garimpagem de recurso finan-
ceiros, transformando o seu carater autbnomo em
heterdnomo, e com isso condenando-a a seguir os percal-
cos e exigéncias do capital financeiro. Observamos tam-
bém que a polémica travada emn torno desta tematica ocorre
porque, com ela, & negado o conceito de universidade esta-
belecido desde a Revolugao Francesa. Porém, o seu precei-
to de autonomia, concebido na perspectiva de gerar e
aprofundar conhecimentos numa atmosfera de criticidade e
ampla liberdade, se vé ameacado com o rumo das reformas
preconizadas inicio de século, negando-lhe um atributo que
estaria em conformidade com © conceito de universidade
enquanto instituicao social.

Os efeitos destas reformas sido danosos, uma vez que
corroboram a exclusao social, ficando os principios da de-
mocracia e da igualdade subjugados mais uma vez aos inte-
resses de uma minoria detentora da riqueza nacional.
Principio que desde os ideais dos pioneiros da educacao,
do movimento da Escola Nova nunca conseguiram ser real-
mente implementados. Entretanto, ndo podem deixar de
ser aspirados por aqueles que acreditam na educagao como
instrumento de transformacdo social. Certamente esta uto-
pia requer a instalacao de um paradigma novo, que tenha o
sujeito como individuo critico, reflexivo; que valorize a
racionalidade prética; que idealize a universidade como
instituicao aberta, democrética, laica. Nas palavras de
Casanova (apud TRINDADE, 2003), uma universidade que
combine educacdo democrética com rigor cientifico, que
50 preocupe com a emancipagao do ser humano, gue tenha
um padrao de qualidade baseado na construgao de compe-
[Gncias, sendo esta condicionada ao desenvolvimento do
saber de experiéncia, fundado numa prética ética e dialégica.
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Uma universidade que tenha uma identidade institucional
e opere com as particularidades da sua comunidade. lsso
nio implica ser necessario a reinvengao da universidade,
mas sua adaptacdo as exigéncias da globalidade, em que a
explosdo epistemoldgica forga uma reflexdo sobre a
epistemologia da pratica profissional no seu interior.

Dai decorre a relevancia dos estudos sobre a
epistemologia da pratica profissional dos atores envolvi-
dos na pratica da universidade para se pensar na formacao
dos profissionais para o mercado de trabalho, tendo em
vista a centralidade do saber na sociedade, como capital
cultural. Dentre estes profissionais ressaltamos o profes-
sor, um metaformador, sujeito epistémico, cujos princi-
pios de formacdo estio atualmente relacionados a
competéncia do trabalho pedagégico. lgualmente estdao
vinculados a evolugio do saber ensinar na perspectiva da
emancipacao dos sujeitos aprendizes, por meio da triplice
relagdo com o saber.

Afinal, pensamos ser este o papel da universidade para
o século XXI, isto é, resgatar o lema inserido no seu elemento
predominante de constituicdao — a formagao — cuja esséncia é
continuar a fomentar a construgdo permanente de saberes.
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