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RESUMO: Este artigo aborda a formagio docente feminina, no periodo de
2007 a 2012, notadamente na Educagio a Distancia, partindo da perspectiva
de professoras tutoras a distncia, em comparagio com a vivenciada no perio-
do de 1920, numa perspectiva genealdgica, partindo da literatura e do aporte
legal norteadores da temdtica, baseando-se em Olinda (2005), Alves (2009),
Cavalcante (2000), entre outros. E um trabalho oriundo da pesquisa que de-
senvolvemos no Doutorado em Educagio Brasileira, na Linha de Histéria da
Educagao Comparada, no Eixo de Familia, Sexualidade ¢ Educacio, sendo
um texto que contém uma base empirica, a0 mesmo tempo, documental e
bibliografica, em que procuramos abordar a genealogia e a sua relagio com
o Magistério, bem como o papel da mulher na docéncia, em perspectiva
contextual, no periodo de 2007 a 2012, e na década de 1920. Através deste
estudo, conclui-se que normalistas e professoras tutoras, embora situadas em
épocas diferentes e utilizando suportes de ensino e aprendizagem que, em
parte, se diferem, se irmanam na condigao de docentes, no tocante ao exerci-

cio do cuidar, do zelar, que emprestam 4 dimensio da ensinagem.
PALAVRAS-CHAVE: genealogia; formagdo docente; tutora; normalista.

INTRODUCAO

Neste artigo, procuramos abordar a formagio docente feminina, no
periodo de 2007 a 2012, notadamente na Educacio a Distancia, partindo
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da perspectiva de professoras tutoras a distincia, em comparagio com a vi-
venciada no periodo de 1920, numa perspectiva genealdgica, desenvolvida
a partir da literatura e do aporte legal norteadores da temdtica, baseando-se
em Olinda (2005), Alves (2009), Cavalcante (2000), entre outras.

E um trabalho oriundo da pesquisa que desenvolvemos no Dou-
torado em Educagao Brasileira, na Linha de Histéria da Educagio Com-
parada, no Eixo de Familia, Sexualidade e Educacio, sendo um texto que
contém uma base empirica, a0 mesmo tempo, documental e bibliografica,
em que procuramos abordar a genealogia e a sua relacio com o Magistério,
bem como o papel da mulher na docéncia, em perspectiva contextual, no
periodo de 2007 a 2012, e na década de 1920.

Assim sendo, para fins deste estudo, compreendemos que os relatos
e as agoes das mulheres estudadas, embora situados numa dada catego-
ria temdtica, se d3o no Ambito desta representagio histérica. Tais relatos
e agles, nesta perspectiva, representam circunstancias, fendémenos, fatos,
que extrapolam uma dimensio de tempo fixa. E por serem representados
num percurso nio linear, guardam coeréncia com a ruptura que Foucault

propde, ao estudar a histéria.

2. DISCORRENDO ACERCA DA GENEALOGIA EM RELA-
CAO AO MAGISTERIO FEMININO

A genealogia aqui utilizada visa a compreensao dos fatos a partir de
seus episodios mais marcantes, centrando o interesse desta andlise nos dis-
cursos que os representam. Esta perspectiva, segundo Foucault, busca o en-
tendimento das manifestagoes do poder “[...] na sua multiplicidade, nas suas
diferencas, na sua especificidade, na sua reversibilidade: estudd-las, portanto,
como relagées de forca que se entrecruzam, que remetem umas as outras,

convergem ou, ao contrdrio se opoem [...]” (FOUCAULT, 1997, p. 71).
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Assim, ao estudarmos a presenca da mulher no magistério, é ne-
cessdrio compreendé-la no cerne de uma visdo genealdgica da educacio
brasileira, de modo a evitar um estudo impreciso, dado o encadeamento
entre as diversas fases do tempo, e objetivando ainda “[...] uma compreen-
s30 ndo linear da temporalidade, ou seja, entendé-la como uma unidade
dinimica em que passado, presente e futuro estejam, a0 mesmo tempo,

fundidos e dissociados” (CAVALCANTE, 1998, p. 42).

Neste artigo, entdo, procuramos analisar a fala de cada uma das
doze professoras tutoras entrevistadas numa perspectiva genealdgica, ba-
seada em Foucault (1982, 2003, 2007). Para tanto, criamos uma represen-
tagao esquemdtica desta dindmica, que acreditamos ser condizente com a
perspectiva foucaultiana, acerca dos estudos histéricos, a qual chamamos
de arco fato-temporal, apresentada na figura 1.

Dessa forma, podemos depreender que cada fato, fendmeno, cir-
cunstincia, congrega-se por sua atracdo a uma dindmica maior, em vir-
tude de possuirem caracteristicas comuns que partilham entre si, embora
apresentem também particularidades, as quais ocorrem numa extensio nao

retilinea de tempo, que pode ser de menor ou maior duracio.

A razao de adotarmos o arco como representagao desta ligagio entre
fato e tempo (Ver figura 1) diz respeito a um dos significados desta figu-
ra, a qual ¢ conhecida na Matemdtica como “Por¢do da curva continua
compreendida entre dois pontos”. Além disto, a compreensao do arco na
Arquitetura, proposta por Janson (1992), também nos inspira, uma vez
que chama a atencio para o fato que, no arco, uma pedra de cima ¢ ne-
cessdria para a sustentagao das outras, sendo que todas se completam. E é
justamente por seu desenho e disposi¢ao, que pode suportar pesos enormes
e construgoes. Assim, tal como numa abordagem genealdgica da histéria,
s3o os fatos ocorridos em diferentes passagens temporais, os quais, tais
como pedras, compéem um todo, uma construgao de uma dinidmica que

perdura em diferentes épocas. Vejamos:

[
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Figura 1 — Arco fato-temporal
DINAMICA

Fato

Tempo Tempo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2014)

No nosso caso, as extremidades de nosso arco sio compostas pelo
tempo, a parte externa da curva representa a dindmica, o processo em que
as coisas mesmas se ddo, marcado por continuidades e descontinuidades, e
a sua parte inferior representa os diversos fatos ou fenémenos que ocorrem
no interior desta dindmica. Com esta representacdo, queremos dizer que
uma dada dindmica pode congregar um fato ou mais, que guardam relacio
entre si, independentemente de uma cronologia linear de periodos, pois
agoes de ontem refletem no hoje e guardam aproximagées de diferentes
proporgées, mesmo quando ocorridas em décadas ou séculos diferentes.

Com essa representacdo, nosso intuito é recorrer a histéria para
olhar o presente, sem perder a conexdo com o passado, tendo em vista que
o tempo, além dos fendmenos naturais evidenciados, mudanca das esta-
¢oes do ano, alternincia entre dias e noites, é subjetivo, cultural e social,
criado pelo homem e marcado por regulagées associadas a calenddrios, cro-
nogramas, celebragées, expressoes verbais, como nos lembra Reis (1994).

Assim, esta caminhada do tempo, enquanto representagdo humana
que guarda relagio entre o ontem e o hoje, ¢ o que buscamos contemplar,
levando em consideragdo, além de outras fontes, a narrativa de mulhe-
res profissionais da educagao, precisamente, da Educagio a Distancia, na
contemporaneidade, e a sua proximidade com o vivido e o dito pelas nor-
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malistas de 1920. Mas em que a narrativa e o trabalho destas mulheres,
situadas em diferentes séculos, guardam relagées quanto as agruras ou as
glérias possivelmente por elas vivenciadas? Poderao as profissionais docen-
tes da Educagdo a Distincia ser chamadas de neo-normalistas? O que as
experiéncias partilhadas em suas narrativas poderdo nos revelar do passado
que permanece no presente? A este respeito, devemos ter em mente o que

Delgado (2010, p. 58-59) nos diz,

[...] O homem é um ser histdérico tanto na dimensio
de sua vida individual quanto na de sua vida coleti-
va, e uma das experiéncias coletivas mais relevantes
no processar da Histdria é exatamente a transmissao
de experiéncias. Memdria e transmissdo de expe-
riéncias sao faces diferentes de um tnico cristal que
inclui a Histéria. A memdria € a reten¢do do passa-
do atualizado pelo presente. Articula-se com a vida
através da linguagem, que tem na narrativa uma de
suas mais ricas expressoes.

Dessa forma, de posse dos relatos das tutoras, compreendidos como
algo que tem ligacdes, evidenciada pelas agoes, pelas reflexdes, pelas apren-
dizagens, pelos sentimentos e pelas experiéncias, advindos também do seu
fazer docente, em um contexto virtual, procuramos selecionar os trechos
que pertenceriam ao arco, partindo de um desenho genealégico, optando
ainda por trabalhar com a histéria oral, de modo a empreender uma and-
lise interpretativa e comparativa dos discursos das tutoras entrevistadas em
relagio as normalistas professoras da década de 1920, abordando como

pardmetro de andlise a formagao docente.

Entéo, imaginemo-nos numa mdquina do tempo, viajando ao lon-
go de quase cem anos, vislumbrando o cotidiano da normalista e da profes-
sora tutora da EaD, buscando ouvir suas vozes. A primeira mulher, como
condigio para ingressar no magistério, deve ter conduta ilibada para cuidar

do futuro da nagio. Levanta-se cedo e desloca-se rumo ao grupo escolar,
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para educar as criancas, “tirar-lhes das trevas da ignorancia”. O saldrio é
precério e as condi¢des de trabalho, também. Apesar disso, a sociedade da
época guarda-lhe respeito. Ela tem uma “reputagio”. A segunda profissio-
nal, muitas vezes, recém-formada, se aventura em um 6nibus intermuni-
cipal, viajando horas pelas madrugadas para as cidades distantes, a fim de
contribuir com a formacao de outros futuros colegas de profissio. Hé casos
em que a didria estd por receber e, mesmo assim, com o dinheiro empres-
tado do amigo, ela aceita o desafio de conhecer e ensinar no sertao. Quais
as referéncias de magistério e de mulher, de ambas? O que as une? O que o
seu dia a dia de labor pode nos dizer?

Para dar conta de ouvirmos a voz feminina no percurso de sua in-
sergio profissional na docéncia, ¢ que langamos uso da histéria oral. E ela
que, por assim dizer, a partir das falas individuais, coloca & baila a memoria
individual, que também ¢ coletiva, na medida em que guarda e reelabora
registros da vida social. “A mem@ria, portanto, traduz registros de espagos,
tempos, experiéncias, imagens, representacoes. [...] é¢ bordado de multiplos
fios [...], que fornece & Histéria [Oral] e as Ciéncias Sociais matéria-prima
para construcio do conhecimento” (DELGADO, 2010, p. 61).

A adogao do estudo da narrativa, partindo da histdria oral, se junta
ainda ao convite que Foucault nos faz: o de investigar a histéria nao a partir
dos objetos, mas sim a partir das prdticas que os forjam (VEYNE, 1998,
p.147-148). Tais priticas sdo sim externadas pelos discursos dos sujeitos.
E o discurso, por sua vez, “¢ uma pritica que envolve relagdes de saber

e poder que sao histéricas e marcadas por descontinuidades e rupturas”
(SILVA; POLLA, 2012).

Destarte, passaremos a ouvir as vozes das mulheres do hoje e do
ontem, a se situarem no arco fato-temporal, tendo como filtros de andlise
as categorias temdticas, dentre as quais, pomos em destaque a formagao
docente. Veremos em que medida as vozes do passado sio polifénicas em

relagdo as do presente.
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As aproximages com as respostas para as perguntas se apresentarao
4 medida que cada siléncio for sendo quebrado ou anunciado e cada men-
sagem for sendo noticiada, por intermédio dos dados, ricos em significa-
dos, os quais possibilitam andlises e discussoes coerentes com os objetivos
desta pesquisa. Com a palavra, entdo, as tutoras e as normalistas, de 1920.

2.1 Formagao docente em perspectiva genealégica: didlogo entre

tutoras e normalistas

Mulheres do ontem e do hoje. Para muitas, as vivéncias formativas
como professora comegam em casa, com as bonecas ou os irmios mais no-
vos e, mais tarde, com os filhos, seus, ou os “do coracio”, seus alunos. Mas,
elas desejam mais que isso e almejam uma profissdo, sair da érbita domés-
tica. Como no século XX, ainda hoje, o primeiro caminho, para muitas,
tem sido a sala de aula presencial, o magistério como opg¢io para a sua
emancipacio social e financeira, embora isto ja nao venha sendo uma busca
unissona. E, na atualidade, com o advento das Tecnologias da Informagao
e Comunicagio, a sala de aula virtual, com as suas aulas web e os seus am-
bientes de aprendizagem, tem sido uma nova porta de entrada docente para
homens e mulheres. Mas, o que, de fato, motivam estas tltimas a assumir

essa profissao, na EaD? Veremos o que as professoras tutoras nos dizem:

Pra eu entrar na tutoria foi de inicio uma curiosida-
de, porque antes até de eu conhecer esse mundo de
EaD, eu, por incrivel que parece, li uma reportagem
na revista Epoca h4 algum tempo atrds que daqui a
10 anos, entdo muito, os 10 anos ja se passaram, que
seria uma das atividades bem movimentadas. Af foi
que eu fui fazer a especializacio no SENAC e surgiu
a selecdo aqui. Af como eu tinha participado da se-
lecao da universidade de Brasilia, entao assim eu me
identifico com educagio a distincia e como tutora.
E uma identidade. (Professora tutora 2 — IF)
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Quando eu estava no mestrado foi exatamente o que
me levou a fazer a tutoria, né? Eu tenho direito 2
bolsa pela CAPES, mas eu ndo recebo a bolsa por
qué? Porque quem escolhe, quem seleciona os alu-
nos pra bolsa, é um conselho que é criado dentro da
propria universidade. Entdo eles acham que nunca
a gente tem prioridade, s6 que quando a gente en-
tra no mestrado e a nossa vida nio para l4 fora, a
divida continua, o apartamento tem que pagar. S6
que quando a gente entra no mestrado, tem livro
pra comprar, tem viagem pra fazer, congresso pra
participar, xérox pra tirar e ai foi a oportunidade,
pois como eu sou proficiente na LIBRAS — Lingua
Brasileira de Sinais, eu comecei com a disciplina de

LIBRAS. (Professora tutora 3 — IF)

A curiosidade, descrita acima, como algo que acaba por contribuir
para a construgdo da identidade de tutora, transforma-se em motivo para
assumir esta funco, ao lado da necessidade financeira, busca pela flexibi-
lidade, op¢do por desafios, ou mesmo, a aceitagio a um convite para ser
professor tutor. E a EaD, nesse sentido, aparece como um novo campo
profissional, de novas possibilidades de ocupagio, para homens e mulhe-
res, em condi¢bes especificas, em tempos de comunicagao mével e instan-
tinea, em rede, numa sociedade cada vez mais conectada virtualmente, o
que nio impede a ocorréncia da dimensao precarizada, que aparece nesse
trabalho, atingindo a homens e mulheres. Contudo, tal dimensao tende a
ficar invisibilizada, em segundo plano, para estes profissionais, diante da
necessidade da remuneragio obtida por bolsa:

Entao, foi basicamente a facilidade de ter um di-
nheiro certo todo més com um trabalho bastante
ficil. Esse foi o eixo da relacao ao custo-beneficio.
Nio paga bem, mas pelo menos sei que vou receber
todo més e que ¢ realmente um trabalho bastante
tranquilo, nio tem nenhum tipo de sobressalto. En-
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tdo é na matemdtica, na verdade, é que eu trabalho
muito com a professora X e ela trabalha com mate-
madtica. Entdo no ¢ que eu ensine matematica pros
meninos, nio € isso, mas a minha atuagio junto a
cles é sempre com a questdo, digamos, tedrica da
educacio, histéria da educagio, como é que a edu-
cagao deu-se no Brasil, como ¢ que foi o comego,
como € que é agora, entdo, esse paralelo. (Professora

tutora 4 — IUFCV)

Além da possibilidade desta complementagio financeira, a motiva-
4o para a docéncia, para estas mulheres, parece também estar relacionada
com um desejo de contribuir com a transformagio da sociedade, deixar
a sua marca, por assim dizer, numa perspectiva idealista, como veremos
adiante. Esta ideia de altruismo feminino a servi¢o da educagio, o qual
requeria abnegacio e subordinacio, no entanto, j4 estava presente nas re-
presentagdes femininas que povoavam o idedrio republicano brasileiro mo-

derno, desde o final do século XIX e inicio do século XX, conforme atesta

Holanda (2012, p. 443):

Em tais representacoes, porém, a mulher aparece ao
lado do homem, com uma missao de coadjuvante,
sendo claramente submetida a autoridade masculi-
na. Por essa razdo, sua forca simbdlica é reduzida, na
prdtica, ao papel de esposa, mie e professora norma-
lista, responsdvel pela educagio para a cidadania e
religiosidade civil e crista.

E hoje? Qual o papel da professora tutora? No caso das tutoras en-
trevistadas, mesmo que se sintam motivadas a assumirem a tutoria, al-
mejando seu crescimento profissional, o ato de sua abnegacio ou doagio
parece também se manifestar quando, embora sabendo de um possivel ris-
co envolvido com as viagens feitas aos polos para as aulas presenciais, assu-

mem este compromisso com a docéncia, pensando, mais uma vez, também
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na transformagio do outro, ao lado da realizacio de seus ideais particulares

e das necessidades de sobrevivéncia:

No meu caso, n¢, assim, a questio de experiéncia
profissional mesmo, curriculo né? Porque isso conta
pro meu curriculo, entdo como eu visualizo um dia
fazer concurso pra uma institui¢io publica, univer-
sidade federal, universidade estadual. Entio, assim,
isso pro curriculo é muito bom vocé ter essa expe-
riéncia profissional, né? E, pra mim, eu acho que ¢é
isso e por mais assim que tenha esse risco da viagem,
as vezes, muitas vezes ¢ mais seguro, né, do que o
proprio presencial. (Professora tutora 3 — IF)

Esta entrevistada também justifica:

Eu ndo queria sair do Instituto. Também ndo queria
tentar de novo concurso pra substituto. J4 tinha en-
trado com uma liminar pra ficar no segundo... né?
No segundo concurso. E, basicamente, foi isso: o
desafio de atuar na licenciatura a distncia e eu fi-
quei encantada com as primeiras visitas que eu fiz
no interior em Itapipoca, em que eu vi o contraste
daqueles paus de arara na rodovidria ¢ o laboratério
belissimo de informdtica. Meninas que eram auxi-
liares de cozinha e estavam fazendo curso de mate-
mdtica. Eu fiquei encantada. Eu sou uma filha de
trabalhador, sou (...) acredito que vocé pode buscar
as brechas. Acredito mesmo, acho que isso foi que
me moveu a vida inteira. (Professora tutora 4 — IF)

Por suas falas, percebe-se que a busca por intervir favoravelmente
na sociedade, aliada & possibilidade da conquista da autonomia financeira,
também tem estado entre as motivacoes que norteiam a docéncia destas

mulheres no ambiente virtual. O trabalho docente do professor tutor, que
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nao se fixa num espago-tempo limitado também lhes exerce fascinio, pela

possibilidade de concilid-lo com outras tarefas, o que nos remete 2 figura

de um trabalhador mével e flexivel, que se ajusta as dificuldades, para se

manter no mercado:

Primeiro, que eu achei interessante a possibilidade
de expandir a formagao, né, de alunos no interior,
em outras cidades. Eu achei a proposta bem interes-
sante, né, ¢ também a possibilidade de nio necessa-
riamente estar presente fisicamente nesses locais em
tempo integral. (Professora tutora 3 — IUFCV)

Voltando ao inicio do século passado e guardando semelhanga com

o hoje, o magistério parecia e ainda parece motivar muitas de nés, mulhe-

res, em fungio do ganho financeiro, mesmo que o saldrio seja defasado, e

também do intelectual:

Até os anos 1930, o magistério era uma das poucas
possibilidades profissionais atraentes para as mu-
lheres das elites e dos setores médios da sociedade.
Seduzia as jovens por proporcionar um ganho finan-
ceiro, mas também por conta do aprimoramento in-
telectual, acenando com as possibilidades de maior
status social e de aceitacio em funcées puiblicas e
ambientes intelectualizados. [...] (MATOS; BO-
RELLI, 2012, p. 136)

Contudo, hd de se observar a relagdo entre o que as mulheres profes-

soras do século XX ambicionavam e o que estas do século XXI ambicionam,

lembrando que ambas estdo situadas em cendrios diferentes, porém proxi-

mos, dadas a sobrecarga de responsabilidades as quais foram e sdo expostas

e a sua atuagio profissional as voltas sempre com a dimensdo do cuidar

do outro, repetindo assim o que a sociedade patriarcal lhes tem reservado

desde o passado: uma posicio de segundo plano. E se a primeira almejava
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sair de casa, frequentar espagos publicos e, muitas vezes, aportava na sala de
aula, por este ser o tinico espaco permitido, esta tltima jd o frequenta, tem
autonomia financeira relativa e enxerga no magistério uma possibilidade de

crescimento profissional, talvez uma ampliagao simbdlica do sair de casa.

No caso da docéncia, ¢ valioso, portanto, pensarmos em como ela
vem, ao longo dos tempos, se configurando (e se isto ainda hoje se man-
tém) como um trabalho de e para a mulher e qual a real fungao disto.
Lasch (1999, p. 114), a este respeito, esclarece: “Todas as sociedades dis-
tinguem o trabalho feminino do trabalho masculino. Essas distingées sao
geralmente intolerdveis e servem para manter as mulheres em estado de
subordinagio. [...]”. Mas, embora o cendrio atual venha mudando nesse
sentido, uma vez que hoje a mulher tem ingressado em outros espagos
profissionais, vistos até pouco tempo atrds, como majoritariamente mas-
culinos, faz-se necessdrio o estudo de como o papel da mulher tem sido
representado em tais ambientes e quais os limites e barreiras sociais tem de
transpor para neles permanecer.

Quanto a formagio inicial e/ou continuada docente, primeiramen-
te, a compreendemos como um conjunto de praticas sistematizadas e in-
tencionais que objetivam o exercicio pleno da profissio, estando ambas
vinculadas a um ideal de educacio e sociedade, bem como o de que vem a
ser o professor. No caso das nossas normalistas da década de 1920, a for-
magao inicial em Escola Normal, era vista com muito cuidado pelos gover-
nantes, uma vez que desempenhava papel estratégico na formagio moral
das jovens, futuras professoras, e, por extensio, na formagio da nagio:

[...] As reformas educacionais ocorridas na década
de 1920 tratavam de questoes sociais como analfa-
betismo e educagio popular. Incluso a isso estava
a instrugdo feminina. O curso magistério era vis-
to com outros olhares, pois a mulher deveria estar
pronta aos desafios da vida publica, ndo fugindo do
papel imagindrio de genitora. [...]
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Sob a responsabilidade do governo estadual estava
a formagio do professorado e nesse ponto busca-
mos compreender a apropriacdo da figura feminina
como perfil de educadora. Ela deveria ser a grande
executora da regeneracio dos desvios sociais pela es-

cola. (ALVES, 2009, p. 28-29)

Sendo assim, esta formagio, que deveria ser rigida, para cumprir o
seu papel, 20 mesmo tempo em que preparava a professora para o labor do-
cente, ia esculpindo-a para o futuro matriménio, para desempenhar o pa-
pel de guardia da familia burguesa, conforme a autora acima citada pontua
(2009). Nesse sentido, tal formagao nio apresentava nenhuma contradigio
ao contexto da época, uma vez que a profissio para a qual a mulher estava
sendo preparada nio se contrapunha ao modelo e 4 moral da sociedade de
entdo, sendo ainda objeto de ambigio para muitas mogas da época, pelo
status a ela agregado. Chama-se a atengéo para o fato de que o Curso Nor-
mal, com duragio de quatro anos, mesmo voltando-se para o magistério
primdrio, se apresentava com a seguinte estrutura, de acordo com citagio
transcrita de Alves (2009, p. 42):

A organizagdo actual é mais complexa e apta a for-
mar, nio s6 professores moral e technicamente ca-
pazes, como a dar aos alumnos uma cultura geral
satisfactoria, visto o numero de matérias que ali se
estudam. Essas matérias se elevam a 8, afora 4 aulas,
distribuidas em quatro annos de curso: Cadeiras:
lingua nacional, francés, algebra e geometria, geo-
graphia geral e chorografia do Brasil, historia patria,
historia da civilizagio e instruccio civica, physica e
chimica, anatomia e physiologia do homem e dos
vegetaes, biologia e hygiene; psycologia experimen-
tal, pedagogia e diddtica. Aulas: desenho natural,
musica e canto, gynnastica, trabalhos manuaes, eco-
nomia doméstica.
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Esta formagio objetivava, na época, munir a futura professora de
condicoes técnicas e diddticas de condugao de aula, a0 mesmo tempo aten-
dendo ao que a sociedade esperava dessa profissional com respeito a educa-

¢io e formacao moral de seus alunos.

No caso dos cursos de formagio das professoras tutoras, estes tém
sido ofertados como cursos de extensdo nas instituicées investigadas, com-
plementares & Licenciatura que aquelas jd possuem em seu curriculo, uma
vez que atuam na drea pedagdgica, e vistos como primeira condigio e cri-
tério de selecao para a sua atuagdo na EaD, embora em alguns casos, as
tutoras tenham iniciado as suas atividades docentes no ambiente da EaD,

sem tal formacio, pois na época, foram convidadas a atuar:

Agora que eu t6 passando. Quando eu entrei na X eu
j& fui logo como professora formadora. Foi uma dis-
ciplina que me deram, como professora formadora,
e ai j4 fui logo pra atuagio. (Professora tutora 3 — IF)
Especialmente, a primeira, porque nio tinha ne-
nhum contato com o Solar. Simplesmente, nunca
tinha visto, nunca tinha tido contato nenhum, né.
E ai é quando eu comecei a atuar como professora,
aqui, eu ndo tinha ainda esse curso e foi feito em
paralelo & atuagdo na primeira. Ea primeira expe-
riéncia, no primeiro semestre do ano passado. (Pro-

fessora tutora 4 — [UFCV)

A atuagio, sem uma formacio prévia (voltada 2 docéncia na EaD) e
que fundamente o seu quefazer, como elas explicam acima, também pode
ser vista como uma das faces do trabalho precarizado, que pouco lhe d4
de subsidios tedrico-praticos para a sua formagao, por ser um trabalho que
parece ser visto como anénimo, clandestino, de uma profissao nao reco-
nhecida. Nao obstante a isso, surgem as dificuldades da atuacio docente
virtual, inerentes a auséncia desta formagio. As falas das tutoras revelam as
dificuldades de atuar, bem como os desafios decorrentes:
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[...] entdo, assim, é... foi um pouquinho complica-
do, porque como eu nio sabia manejar muito bem
a coisa, entdo as primeiras semanas foram um pou-
quinho dolorosas, mas depois rapidamente a gente
se acostumou e levou adiante. (Professora tutora 4

—IUECV)

Nesse primeiro momento que eu atuei nesse curso
de especializagao, por exemplo, ndo tive nenhuma
preparagdo pra atuar como tutora da EaD e senti
dificuldades, porque no sentido da proposta pe-
dagobgica eu tenho conhecimentos, mas nio tinha
experiéncia em docéncia, foi a primeira experiéncia
em docéncia. Entdo, eu vi como uma oportunida-
de de ter esse conhecimento, como é que acontece
essa construcio do conhecimento em sala de aula,
mesmo que virtual. Senti dificuldade no sentido
de como ¢é que se estd por trds dessa modalidade
de ensino, jd que existe uma especificidade, que é
a educacio a distincia, e acredito que vocé precisa
ter conhecimento especifico sobre isso. (Professora

tutora 5 — JIUFCV)

Sao notérias nas falas a importincia do processo de formagio, uma
vez que entendem que ele deve contribuir para iluminar a atuagdo do tutor.
No entanto, tal formacio nio deve ser meramente instrucionista, como
Cardoso (2012, p. 120) alerta: “Para o tutor a distincia hd de se pensar em
formagio que o ilumine para docéncia e complemente essa condigio no
desenvolvimento da fungio, que guarda especificidades”.

Dessa forma, o que foi percebido nas falas das tutoras que participa-
ram das formagées, ¢ a prevaléncia de uma formagio muito mais ligada ao
funcionamento das ferramentas, ao papel do tutor e ao conceito da EaD,

conforme expressam:
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E. Esse curso, ele foi muito bom, em termo de
conhecer as ferramentas, né. Uma coisa muito
interessante que eu achei no curso é que vocé
estudou, acessou a ferramenta e vocé teve um texto
em relacdo aquela ferramenta. Eu achei isso muito
interessante, né. Eu nao sé olhei o férum, eu estudei
a respeito do férum. Eu, eu acessei aos portfdlios,
tive um texto a respeito do portfélio, eu fui ver o
chat como é que funcionava e eu estudei a respeito
do chat. Entdo eu achei muito interessante e isso
nos deu respaldo para quando a gente chegar 14 no
encontro presencial pra poder orientar o aluno e, até
mesmo, no ambiente, na mediagio online. (Profes-

sora tutora 1 — [UECV)

Esta entrevistada apresenta ainda a importincia da formagéo inicial
e da continuada para a sua atuagio:

[...] A UFC promoveu uma formagio inicial, inclu-
sive, hoje passou a ser critério pra ser tutora da UFC
ter esse curso de formacdo. Eu achei essa formacao
interessante, porque nds discutimos sobre o papel
do tutor na educacio a distincia. Nés tivemos co-
nhecimento sobre o que é essa modalidade de en-
sino, qual ¢ a sua relagio e diferenca com o ensino
presencial, como ¢ que se d4 essa interatividade no
ambiente virtual. Nés conhecemos as ferramentas
de aprendizagem, férum, chat, entre outras. Entio
eu achei interessante esse processo formativo, inclu-
sive, depois de muitos anos, eu fui convidada e nem
era mais tutora, ndo tava atualmente atuando como
tutora, mas fui convidada para fazer uma formacio
continuada, porque era isso que a gente sentia falta

[...]. (Professora tutora 5 — IUFCV)
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Apesar de suas falas esclarecerem que estas formagoes abordam as-
suntos necessarios a atuagao, depreende-se que elas nao supriram as lacunas
presentes neste processo formativo, as quais tenderam a ser sanadas mesmo
no chao da sala de aula virtual, quando estavam a sés com os alunos, na
disciplina. Em outras palavras, a prdtica, o manejo de sala, foram sendo
desenvolvidos na conducio da sala virtual, de um fazer docente, muito
especifico, e que ¢ ainda novo, o qual nio chegou a ser visto, trabalhado,
durante a formagio inicial destas professoras, o que se complementa com
as falas seguintes:

No meu curso de pedagogia, na época que eu me
formei, ninguém falava em educagio a distancia,
nem em metodologia, nem diddtica, nem nada vol-
tado pra essa drea. Que é como eu lhe disse, existe
uma sintonia que ela ocorre diferente do presencial.
Se eu nio estou olho no olho com vocé, entio quais-
quer palavras, as vezes uma virgula, um erro de en-
tendimento, ele pode gerar um problema tremendo.
[...] Essa é uma questdo assim que ela se faz bem pre-
sente no dia a dia. E eu néo percebo sé comigo. Eu
percebo com muita gente essa dificuldade. Por que o
nosso treinamento é para operacionalizar o sistema
e ele veio te ensinar como operacionalizar o sistema,
na minha primeira formago dentro da EaD. Mas
essa formagio de metodologia, de procedimento di-
ddtico, eu vim aprender mesmo atuando dentro do
sistema, no fazer. (Professora tutora 5— IF)

A formacio, vista como muito teérica ou instrumental, voltada a
operacionalizacao do sistema, nao supre a complexidade do que sao en-
sinar e aprender na virtualidade, como as tutoras nos alertam. E as suas
falas encontram ressonincia, por sua vez, num outro aspecto apontado por
outra entrevistada, associado ao produtivismo presente na realizagio das
atividades, dissociado de uma reflexdo mais aprofundada do papel peda-

175



gbgico na EaD, considerado como uma falha nesta formagio e nas demais

desenvolvidas no Aambito da modalidade:

[A formagio] ajudou em termos, muito pouco. Por-
que dssim como os cursos... E... os cursos né que
tao sendo feitos pelos alunos. A EaD, ela deixa um
buraco. A galera ainda néo se tocou desse detalhe é
porque ela deixa buraco. Qual ¢ o buraco, o buraco
da burla, porque vocé pode burlar muito facilmente
aqueles cursos. Como vocé faz s6 as atividades, vocé
faz s6 atividade, porque o foco, o foco dos cursos é
a atividade e isso td acontecendo na especializagio,
isso td acontecendo na graduacio, isso td acontecen-
do nos cursos de formacio. O foco é a atividade,
porque o que vai contar pra vocé é a atividade, entdo
se vocé nio ler a aula....(Professora tutora 2 — IUF-

CV)

Em outras palavras, como em alguns ambientes virtuais, costuma-
se contabilizar a frequéncia dos alunos através das participagoes nas ferra-
mentas e feituras das atividades, isso tem provocado uma busca imediata
pelo produto ou resultado — a resolugao da atividade -, sem que isso possa
garantir que os estudantes (e professores em formagio) fagam as leituras
solicitadas nas web aulas, por exemplo. Assim, pelo quadro delineado para
a formacdo docente da tutora, compreende-se que, apesar dos aspectos
apontados como positivos, hd a necessidade de revisio do formato destas
formagées, para que aliem teoria e prdtica, a0 mesmo tempo em que devam
encontrar meios de garantir uma aprendizagem mais eficaz do aluno, de
modo que este nao se limite a ser o mero fazedor das tarefas, sem um estudo

mais amplo acerca do contetido trabalhado e a sua relagio com o entorno.

Nio obstante, sabe-se que o debate acerca da eficdcia da formagao
docente sempre serd recorrente em toda a sociedade, haja vista que as ex-

pectativas relacionadas 4 melhoria dos indices de educagio também recai-
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rem diretamente na formagdo do profissional desta drea. Almeida (1998,
p- 189), por exemplo, informa que no estado de Sao Paulo dos anos 1920,
a formagio docente via Curso Normal cumpria o seu papel de ofertar um
curso de qualidade, embora “[...] propedéutico, idealista e desvinculado da
realidade [...].”. O primado pela qualidade teérica, por sua vez, se coadu-
nava com a busca de uma educagio de exceléncia, “[...] para colocar o pais
entre as grandes nacoes.” (ALMEIDA, 1998, p. 190).

No Ceard, em relagao a década de 1920, quando da oferta do Curso
Normal, Cavalcante (2000) apresenta reportagens dos jornais que faziam
oposi¢do ao governo da época, tecendo criticas A instrugio publica cearen-
se, considerando-a a pior do pais. Com o fito de dar conta da insatisfagao
oposicionista da época, o governo cearense solicitou ao governo de Sio
Paulo um técnico em assuntos educacionais para proceder a uma reforma.
Foi enviado Lourenco Filho, que veio a ser o responsével por implementar
a Reforma de 1920, de modo a introduzir os principios da escola ativa nas
escolas publicas cearenses e inovagdes na estrutura do Curso Normal da

época.

Porém, em mesmo este esforgo sendo feito, foi o préprio educador
paulista que afirmou, posteriormente, nos anos 1930, nao ser possivel de-
senvolvé-lo de forma generalizada na escola publica cearense, ao observar
as tentativas de implantagao no estado, de acordo com trecho de carta cita-
do por Cavalcante (2000). Além disso, a autora tece criticas ao fato de ter
sido Lourengo Filho considerado o tnico implementador desta Reforma,
uma vez que a pedagogia moderna jd estava sendo desenvolvida e estudada
pelo educador Jodo Hypolito, Diretor da Escola Normal, no Ceard, antes
mesmo de sua chegada.

Convém informar que, de acordo com Olinda (2005), em que pe-
sem as inovagdes desenvolvidas no Curriculo da formagio das professoras
cearenses, na década de 1920, como a adogio da disciplina de Pedagogia
Experimental e a criagdo da Escola Modelo, anexa a Escola Normal, para

a aplicagao dos principios da escola ativa, estas esbarravam nas condigoes
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de trabalho e caréncias das escolas reais, apresentadas por Alves (2009) e a
autora acima citada, as quais tornavam impraticdveis tais experimentacoes
no dia a dia da docente, dado o estado de caréncia dos estabelecimentos de
ensino, o que revela que as queixas acerca das problemdticas envolvendo a
educagao em nosso estado e no pais ndo datam apenas do hoje.

Jé no que diz respeito a importancia do campo de atuagio das pro-
fessoras entrevistadas, o qual compreendemos também como um espago
de formagio, suas opinides o associam as ideias de inclusio, reducio de dis-
tincias possibilitadas pelas tecnologias, aplicabilidade imediata do conhe-

cimento gerado na realidade do aluno, interiorizacao do conhecimento:

Importantissima, porque ela é uma modalidade mui-
to importante, inclusive, porque vocé percebe em
termos de inclusdo, né, que ela é a forma que seria
mais interessante de pessoas que nao tem condigoes
de, financeiramente mesmo falando, de frequentar
um curso na universidade, de ter uma formagio uni-
versitdria [...]. Entdo vocé pode manter esse cara l4,
deixa ele 14 e estudando e olhando a realidade dele 14,
porque também tem um outro problema: vocé traz
o0 cara pra cd e ele vai ter uma outra realidade e ele
nio vai nem querer voltar e se ele voltar, ele vai ter
uma visao distorcida, porque o que ele viu aqui, em
termos de capital, foi uma coisa e a realidade de 14 do
lugar dele é outra [...]. (Professora tutora 2 — IUFCV)

[...] Bom, eu penso que essa modalidade de ensino
¢ interessante nos dias atuais, porque ela oportuniza
que muitas pessoas que nio tiveram, que nio tém
condigbes de ter acesso 20 ensino superior, que mo-
ram em lugares distantes, que tém dificuldade de vir
pra cidade, estudar na universidade. A EaD propicia
que esse ensino chegue nas casas das pessoas, nos
locais que essas pessoas estio atuando. (Professora ,

tutora 5 — [UFCV).
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Esta outra entrevistada comenta sobre a importincia da EaD, como
possibilidade de experimentacio que desenvolve junto aos seus alunos,

ampliando-lhes as vivéncias formativas:

Bom, eu acredito que ela ¢ algo que veio pra ficar e
nio tem como a gente voltar. A tecnologia t4 ai pra
ajudar a gente mesmo e eu acredito que reduz a dis-
tancia, né. A gente acaba muitas das orientagées, in-
clusive, dos encontros presenciais que eu trabalho, eu
faco a distAncia, né. E os meus encontros presenciais
de outros cursos eu levo eles pras outras plataformas
quando a faculdade nio tem. Eu j4 trabalhei com
softwares em outras institui¢oes, porque acredito que
eles tm que experienciar esse movimento do distan-

te da EaD mesmo. (Professora tutora 6 — IUFCV)

As falas das tutoras acima trazem como grande carro-chefe da EaD,
a perspectiva da inclusido do aluno. No entanto, nio aparecem em suas
falas, até aqui, a inclusio delas, na categoria de educadoras, com condigées
ideais garantidas ao seu trabalho. E quando a figura do tutor ¢ associada
a EaD, esta se vincula a possibilidade real de acompanhamento ou mo-
nitoramento eficaz do trabalho de professores no ambiente (sem que se
discutam as questoes de base que melhorariam o seu trabalho), sendo este
tltimo um contraponto visto como positivo em relagio 4 educagao presen-

cial, como afirma a entrevistada:

Como professor, nés somos muitos soltos, ndo hd
acompanhamento. Na academia nio hd acompa-
nhamento. O professor faz o que ele quer em sala
de aula. Mesmo a equipe pedagégica, quando exige
as nossas matrizes, elas sdo... ficam 14 engavetadas e
ninguém acompanha nada. Quando vocé tem uma
turma mais questionadora, alguma coisa, algum eco
ainda chega. Muito pouco. Quase nio atinge o tra-
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balho do professor. Na EaD nio existe isso. Na EaD
tudo que vocé faz é registrado, ¢ acompanhado, en-
td0 vocé é, a todo momento, instigado a ser melhor.
Vocé acaba produzindo melhor, porque vocé tem
que escrever muito. [...] (Professora tutora 4 — IF)

Ser instigado a ser melhor, assim sendo, implica na condigdo de
ser observado e isto vem a exigir do tutor que ele esteja permanentemen-
te pronto ao atendimento do aluno, dando-lhe respostas fundamentadas,
corrigindo-lhes as atividades, direcionando-lhes as discussées, o que de-
manda tempo, formagio permanente e investimento pessoal e institucio-
nal, caréncias retratadas pelo que tem sido visto em suas falas e que tendem
a se tornar mais graves com as dificuldades registradas no dia a dia da
~ tutoria. Esta tutora incide a sua andlise para questdes que vé como proble-
miticas no plano pedagégico:

Sendo bem sincera com vocé, di-me um pouco de
vergonha do nivel que eu vejo dos meus alunos, cer-
to? Cada vez mais, eu me certifico que estd pioran-
do, porque ndo tem comparagio a minha formacao
como, digamos, discente, como aluna, e a forma-
¢ao dos meus alunos, por mais que eu seja exigente,
embora bastante compreensiva. [...] eu acho o nivel
muito baixo e é porque hd treze, doze, treze anos,
quando eu comecei a dar aula na universidade, eu ji
achava fraco o nivel dos alunos e era presencial, mas
agora td péssimo. Nossa, nio tem nem comparagao.
Se nio houver o resgate de alguma forma, af eu nao
sei onde é que a gente vai parar, nio. (Professora

tutora 4 — [UFCV)
Assim, se de um lado, como j4 relatado, a EaD inclui a muitos e

amplia o raio de agfo, por outro, de acordo com a percepgio das tutoras

entrevistadas, hd comodismo e pouco comprometimento com os estudos,
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por parte dos alunos, bem como falta estrutura fisica adequada ao fun-
cionamento dos polos de ensino presencial, cuja manutengio é de res-
ponsabilidade dos municipios ofertantes, os quais nem sempre suprem as
necessidades fisicas e humanas a contento, o que pode acabar contribuindo
para a perda de qualidade e credibilidade no ensino ofertado, bem como
cobrangas para a institui¢do ofertante e o profissional de EaD que nela
atua. Tem-se, entdo, um delineamento de cendrio de precarizagio da oferta
do curso, que se soma ao da precarizagio do trabalho docente realizado
pelo profissional tutor, o qual traz implicagdes para a EaD ofertada no con-
texto pesquisado, carecendo de estudos mais aprofundados acerca destas
imbricagoes e suas repercussoes na formagio do professor, egresso da EaD,

€ sua atuagao no sistema educacional brasileiro.

No tocante a esta realidade, percebemos sua confluéncia com o que
fora relatado por Alves (2009) e Olinda (2005), em suas pesquisas, no que
dizem respeito as parcas condigoes fisicas, humanas e materiais das escolas
publicas cearenses, nos idos dos anos 20 do século passado, jd reclamadas

pelas professoras da época, e que inviabilizavam as atividades de ensino.

CONSIDERACOES PARA UM INICIO DE CONVERSA

A discussdo acerca da formagio docente perpassa o nivel e a moda-
lidade em que o professor atua, bem como a forma como desenvolve o seu
trabalho em sala. Consequentemente, isso pede que ougamos as vozes das

docentes, que emergiram das suas histérias de vida.

Assim, normalistas e professoras tutoras, embora situadas em épocas
diferentes e utilizando suportes de ensino e aprendizagem que, em parte, se
diferem, se irmanam na condi¢ao de docentes, no tocante ao exercicio do
cuidar, do zelar, que emprestam a dimenséo da ensinagem, o que implica
em desgaste fisico e emocional, mas também num sentimento de com-
prometimento com o outro, na crenga que, com o seu trabalho, podem
contribuir para com a sociedade.
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Além disso, percebemos a precarizagio como uma constante que
marca as condi¢oes de trabalho de ambas e consequentemente, a dimenséo
formativa do trabalho.
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