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RESUMO

A articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de formacédo de profissionais da educacéo é algo que vem sendo
incentivado desde a LDB 9.394/96. Programas vém sendo criados na tentativa de que desde o inicio de sua
formacéo os educadores possam vivenciar o trabalho docente em contexto real. Dentre esses programas, destaca-
se 0 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia — Pibid, que surge com o intuito ndo apenas de
permitir experiéncias docentes, mas que, a partir delas os educadores possam realizar uma reflexdo sobre suas
préprias praticas. O presente trabalho tem como objetivo realizar uma breve discussao sobre o papel do Pibid na
formagéo docente a partir da articulacdo entre a LDB 9.394/96 e 0 PNE/2014. Para isso, realizamos uma revisao
de literatura sobre formacgdo docente como pratica reflexiva e um estudo dos documentos legais ora
mencionados. O estudo nos permitiu constatar que o Pibid é importante iniciativa no que concerne a formacéo
docente em todas as suas etapas, tanto inicial como continuada. Consolida-se ainda, como importante
instrumento para a efetivacdo do perfil profissional que se destaca na LDB 9.394/96 e no PNE/2014, um
profissional com base tedrica e préatica articulada capaz de promover préticas educativas que respondam as
necessidades da escola publica.

Palavras-chave: PIBID. LDB 9.394/96. PNE.

1. Introducao

As discussbes sobre a formagdo dos profissionais da educacdo adquiriu um novo
enfoque com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96). O art. 61 da presente lei determina:

Art. 61. A formacéo de profissionais da educa¢do, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, tera como fundamentos: | - a associacéo entre teorias
e praticas, inclusive mediante a capacitacdo em servico; Il - aproveitamento da
formagdo e experiéncias anteriores em instituicdes de ensino e outras atividades.
(BRASIL, 1996)

A lei estabelece como caracteristica do processo de formacdo a relagdo entre teoria e
pratica. Este processo devera ocorrer ndo apenas durante a sua formacdo inicial, mas também
durante todo o seu percurso como docente. Ha, portanto, um movimento de mudanga no que
concerne a carreira e a identidade docente, do qual passa de uma perspectiva tradicional e

engessada para 0 advento de novas perspectivas educacionais, que colaboram para a
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promocdo de um profissional docente critico, capaz de pensar e refletir sua pratica num
processo de ressignificacdo de seu fazer enquanto educador.

Neste processo de mudancas na formacdo docente, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) aparece como proposta que leva a escola para a
universidade e esta para a escola, onde ambos tornam-se espacos formativos articulados, tanto
para a formacéo inicial de novos profissionais da educacdo, como também para a reflexdo de
praticas ja consolidadas de professores em exercicio.

O programa foi criado em 2007 com o intuito de incentivar a formagéo para docéncia
de areas pouco tradicionais como Biologia, Matematica, Fisica e Quimica. Em 2010, a
politica de ambito nacional desenvolvida pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), através do Decreto n°® 7.219 de 24 de junho do referido ano,
ampliou suas acdes para todas as areas de licenciatura (CAPES, 2010). Desde entdo o Pibid
constitui-se como iniciativa para o aperfeicoamento e valorizacdo do profissional docente da

escola basica tendo como objetivos:

-Incentivar a formac&o de docentes em nivel superior para a educagéo basica;
-Contribuir para a valorizagdo do magistério;

-Elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacao superior e educacdo basica;

-Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnolégicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem;

-Incentivar escolas publicas de educagdo béasica, mobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos
processos de formacdo inicial para o magistério; e

-Contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos
docentes, elevando a qualidade das a¢Bes académicas nos cursos de licenciatura.
(CAPES, 2010, s/p)

A partir dos objetivos propostos pelo programa, percebe-se que este coloca em
destaque o desenvolvimento profissional do educador, tanto em sua formacdo inicial, bem
como continuada. Percebemos um enlace no que diz respeito a uma formacdo em contexto,
com base numa reflexao sobre a acdo. Tal iniciativa se efetiva na articulacdo entre Instituices
de Ensino Superior (estaduais e federais), escolas e sistemas de educacdo estaduais e
municipais.

Além da LDB 9.394/96, temos ainda o Plano Nacional de Educacdo (PNE),
instrumento criado pela lei n°® 13.005/2014 que orienta a execucdo e aprimoramento de

politicas publicas do setor educacional. O plano traz diretrizes e metas a serem cumpridas no
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prazo de 10 anos entre elas temos a meta 15, que trata em especifico sobre a formacéo

docente e estabelece:

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formacéo dos profissionais da educacgao de que tratam os incisos I, Il e 111 do caput
do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos 0s
professores e as professoras da educacgdo basica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que
atuam. (BRASIL, 2014, s/p).

Destaca-se que a formacgdo do profissional do magistério deve ser em nivel superior
na area especifica que atuam, e tem o prazo de um ano para ser cumprida. Contudo, € preciso
ponderar que esta meta vem apenas enfatizar o que ja havia sido firmado na LDBEN de 1996,
duas décadas se passaram e tal objetivo ainda ndo foi alcancado.

Enquanto programa institucional e governamental, o Pibid encontra respaldo em dois
dos principais documentos que norteiam os caminhos da educacéo no pais, quais sejam: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e o Plano Nacional de Educacdo. Ambos
propdem uma articulacdo entre teoria e pratica na formacéo e relevancia da experiéncia no
desenvolvimento da préatica docente bem como a formacéo inicial e continuada intimamente
ligada ao contexto da acdo pedagogica. Neste sentido, busca-se nesse trabalho realizar uma
breve discussdo que aponta o Pibid, enquanto perspectiva de formagdo docente que ganha
impulso a partir da articulacao entre a LDB 9.394/96 e o PNE/2014.

Neste sentido realizamos um estudo bibliografico de textos tedricos que discutem a
questdo da formacdo docente, enquanto processo de reflexdo na acdo bem como o estudo de
documentos legais, LDB 9.394/96 e o PNE/2014, como base de discusséo e articulacdo ao

Pibid, projeto de formacdo docente presente em todo o pais.
2. Educacédo e Formacéao docente: reflexdes

De acordo com Canario (2008) a escola vive hoje um momento de incertezas, cujo
principal problema reside em trés aspectos: em sua configuracdo historica obsoleta; na falta de
sentido para professores e alunos; e ainda, carece de uma real legitimidade social, ao ponto
que reproduz e acentua desigualdades.

Neste aspecto, Farias e Rocha (2012) apontam que 0 processo de modernizacao
social tem desenvolvido novos modelos de ensino e aprendizagem que circundam as préaticas
educacionais, estes necessitam de profissionais com capacidades e conhecimentos mutaveis

em funcdo das novas demandas da sociedade contemporanea.
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O Pibid surge como uma proposta de inovacgdo na formagéo de professores que busca
a promoc¢do da qualidade da educagdo béasica. Desse modo, Farias e Rocha (2012, p. 46)
propde que o programa possa ‘‘constituir-se como politica capaz de promover o
desenvolvimento de uma profissionalidade docente sustentada por uma racionalidade
pedagoOgica e uma préxis educativa voltada para a emancipagdo profissional e humana dos
sujeitos nela envolvidos”.

O programa é constituido pela participacdo de diferentes sujeitos (estudantes de
licenciatura — Pibidianos; Professores de escolas publicas — Supervisores; Professores de
Licenciatura que coordenam projetos — Coordenadores de Area; Professor de licenciatura que
auxilia na gestdo do projeto — Coordenacdo de Area de Gestdo de Processos Educacionais e 0
Professor de licenciatura que coordena o projeto Pibid na IES) que fazem parte das
instituicbes envolvidas, aproximando escola e universidade enquanto ambiente de formacao
inicial e continuada, bem como de valorizagéo profissional.

Na dinamica do processo de ensino e aprendizagem, as figuras do professor e do
aluno tornam-se marcos dessa acdo, que se da ndo apenas em um ambiente fisico, concreto,
mas que coincide com 0s espacos sociais, com as relagdes que se manifestam em uma cultura,
posto que “a educacao existe difusa em todos os mundos sociais, entre as incontaveis praticas
dos mistérios do aprender [...]”. (BRANDAO, 1993, p. 10).

A educacdo é expressa, assim, como uma acdo cultural que pressupde o
desenvolvimento de uma consciéncia critica. (FREIRE, 1970, apud FARIAS; NOBREGA-
THERRIEN e SILVA, 2010). Neste aspecto, Farias; Nobrega-Therrien e Silva (2010, p. 57)

destacam “o que ensinar” e o “sentido de ensinar”,

O primeiro faz referencia aos conhecimentos a serem trabalhados na formagéo das
novas geracdes, os quais fomentam determinadas formas de pensamento e de a¢éo,
ou seja, constroem identidades. O segundo se reporta ao projeto educativo e social
gue se deseja fomentar e ser participe.

A partir dessa perspectiva Farias, Nobrega-Therrien e Silva (2010, p. 57) apontam
que o educador nao pode se eximir dessa ponderagao sobre “o que ensinar” ¢ o “sentido de
ensinar” para o desenvolvimento desse sentimento critico, “pois seu trabalho como
profissional lida, de diferentes formas, com o conhecimento, com a reproducdo e producao
cultural, [...].”. O professor ¢ apontado aqui como o grande responsavel pela producdo e
desenvolvimento de conhecimentos pedagogicos e é a partir desse comportamento que sera
possivel gerar as mudancgas necessarias aos processos de ensino.

Neste ponto, o professor, educador de consciéncia critica, podera visualizar a

possibilidade de “elaborar e re-elaborar [sic] [...] sua propria pratica”. (GUEDES, 2010, p.
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93). “E no momento da acio educacional que se expressa a sabedoria do educador por meio
da transformacdo de seu conhecimento em pratica”. (ALLESSANDRINI, 2008, p.169).

Atrelada ao desenvolvimento do seu fazer e refazer cotidiano é preciso considerar o
professor como sujeito em constante formacao. Entretanto, diante do Pibid, o professor passa
a ser também participe no processo de formacdo inicial de futuros educadores, e estes
encontram no programa um ambiente propicio para a consolidagdo de uma formacéo reflexiva
e critica que alia a base tedrica apreendida na universidade e as demandas que advém da
escola.

Assim ¢ “no ‘chdo da escola’ que as politicas ganham vida e significado. Nesse

contexto, estudantes e professores (escola e universidade) tém um papel a cumprir.” (FARIAS
e ROCHA, 2012, p. 48)

3. Enlaces: LDBEN 9.394/96, PNE/2014 e Pibid

No que diz respeito a formagdo de professores, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n® 9.394 de 1996, na secdo que trata Dos Profissionais da Educacéo, no
Art. 62, paragrafo 5° da LDBEN 9.394/96, incluido pela lei n° 12.796/2013, o Pibid €

apontado como politica de incentivo a formacédo de professores, assim coloca:

§ 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educagdo béasica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciacdo & docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, nas instituices de
educacdo superior.

O programa também é destacado nas estratégias para alcancar a meta 15 do novo
PNE. Dentre essas estratégias temos: “Ampliar programa permanente de iniciacdo a docéncia
a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar a formacdo de
profissionais para atuar no magistério da Educacao Basica” e “Valorizar as praticas de ensino
e 0s estagios nos cursos de formacdo de nivel médio e superior dos profissionais da educacéo,
visando ao trabalho sistematico de articulacdo entre a formacdo académica e as demandas da
educacao basica”.

Percebe-se, entdo, o incentivo a articulagdo entre teoria e pratica na formacao inicial
do educador, para que este, desde o periodo da graduagdo possa vivenciar o trabalho docente

em contexto real. Em consenso, Perrenoud (2008, p. 22) propde que,

A formacgdo de professores deveria ser orientada para uma aprendizagem por
problemas para que os estudantes se confrontassem com a experiéncia da sala de
aula e trabalhassem a partir de suas observagdes, surpresas, sucessos e fracassos,
medos e alegrias, bem como de suas dificuldades para controlar os processos de
aprendizagem e as dindmicas de grupos ou os comportamentos de alguns alunos.
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Esta aprendizagem por problemas da qual Perrenoud se refere, seria algo semelhante
a proposta do Pibid, que, contudo, abrangeria ndo apenas uma amostra dos alunos de
licenciatura, mas que contemplaria todos os alunos licenciandos numa revolugdo curricular.
Uma proposta de aprendizagem que oportunizaria ao aluno vivenciar situagfes reais do
trabalho docente.

Diante das circunstancias analisadas concordamos com Perrenound (2008) quando
afirma que a formacdo de professores deve estar pautada em situagdes reais de ensino e
aprendizagem. Esta experiéncia pode se constituir fundamental para que ainda em formacao
inicial o professor possa se confrontar com os fatores envolvidos na rotina de uma sala de aula
e que consequentemente podem interferir no processo de ensino e aprendizagem.

A formacdo docente estd diretamente relacionada a uma educacdo de qualidade,
sendo algo que segundo Silva, Alves e Rocha (2016) deve ser reivindicado tanto por
professores em formacao inicial como por professores ja formados, pois na concepcdo dos
autores a compreensdo da importancia desse investimento é fundamental para que a escola
possa oferecer uma aprendizagem significativa. De acordo com Ndvoa (1995) compreender
que a formacéo docente refletira diretamente na praxis faz parte de uma formacéo reflexiva e
responsiva.

Tal iniciativa mostra que temos de estar “[...] conscientes da necessidade de articular,
dialeticamente, as diferentes dimensdes da profissdo docente: cientifica, técnica, politico-
social, psicopedagogica, ética, estética e cultural.” (VEIGA, 2009, p. 21). Pois, formar
“professores implica compreender a importancia do papel da docéncia, propiciando uma
profundidade cientifico-pedagdgica que os capacite a enfrentar questdes fundamentais da
escola como instituicdo social, uma pratica social que pressupde as ideias de formacao,
reflexdo e critica.” (VEIGA, 2009, p. 25).

Indo além, Veiga (2009) coloca ainda que a tarefa do educador, como profissional
docente, caracteriza-se ndo apenas pelo ato de educar, mas também de ensinar, aprender,
pesquisar e avaliar. O professor é aquele profissional que deve carregar em seu fazer
profissional multiplos saberes que contribua com sua pratica docente. Neste ponto, Perrenoud
(2008, p. 23) afirma que

No méximo, a formacdo tedrica permitiria ser aprovado nos exames e obter o
diploma, enquanto a formacdo pratica daria as bases para a sobrevivéncia na
profissdo. E preciso combater essa dicotomia e afirmar que a formag&o é uma so,
tedrica e pratica ao mesmo tempo, assim como reflexiva, critica e criadora de
identidade.
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Consequentemente, se as propostas de formacdo de professores transcenderem o
sentido puramente técnico e visarem competéncias profissionais complexas como a habilidade
investigativa sobre a (e na) pratica, entdo serdo necessariamente inovadoras.” (VEIGA, 2009,
p. 39). O que nos leva a pensar no Pibid como uma proposta de formagéo para a docéncia de
carater inovador, posto que ponha em cheque a dicotomia entre teoria e pratica na formagédo
docente buscando ultrapassar tal paradigma, para uma formacdo adequada a uma praxis
docente.

4. Considerac0es finais

O presente estudo teve como objetivo realizar uma breve discussdo que aponta o
Pibid, enquanto perspectiva de formacdo docente a partir da articulacdo entre a LDBEN
9.394/96 e 0 PNE/2014. Os documentos defendem uma formacao inicial e continuada que tem
como proposta central a articulacdo entre a teoria e a pratica de preferéncia inserida em um
contexto real de ensino.

O programa surge com o objetivo de estreitar a relagdo entre universidade e escola
visando a formacdo docente com énfase na ligacdo entre a teoria e a pratica sendo uma
perspectiva de formacdo capaz de minimizar as dificuldades enfrentadas pelos estudantes que
futuramente assumirdo uma sala de aula.

A experiéncia otimiza a troca de saberes docentes entre professores em formacéo
inicial e professores ja formados, trata-se, pois da possibilidade dos estudantes das
licenciaturas vivenciarem a praxis pedagdgica antes da concluséo da graduagdo e com tempo
habil para que se possa refletir sobre o ideal e o real na atuacdo em sala de aula visando o
aprimoramento ndo apenas da formacdo, mas também das oportunidades de aprendizagem
oferecidas aos alunos.

O programa possibilita ainda uma formacao colaborativa, uma vez que as atividades
propostas serdo acordadas entre bolsistas e professores regentes refletindo o respeito mutuo
entre universidade e escola onde nenhuma das instituicdes assumird o papel de detentora do
conhecimento, ja que devera haver a troca de experiéncias e conhecimentos pedag06gicos
visando o favorecimento de um ensino e aprendizagem eficaz.

Desta forma, consideramos que o Pibid torna-se importante instrumento para a
efetivacdo do perfil profissional que se destaca na LDBEN 9.394/96 e no PNE/2014, visto
que, possibilita o graduando vivenciar experiéncias de ensino reais tomando conhecimento

das suas dificuldades e dos desafios, alem de contribuir na articulagdo entre a teoria e a
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pratica. Suas contribuicdes ndo se limitam ao estudante das licenciaturas, mas também aos

docentes que séo levados a refletir sobre os seus préprios métodos de ensino.
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