AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR:
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FrRANCISCO DE Assis ALENCAR MoTA

Um ritual nao é simplesmente uma idéia misteriosa ou
uma abstracdo piedosa preservada no brevidrio de al-
gum padre de paroquia (...) Ndo estd necessariamente
ligada a experiéncias poéticas que sdo ineldveis ou a
gestos misteriosos, invocagoes ou purificagoes Que cer-
cam o tomar de pao e vinho (...) Os rituais sdo parte da
vida humana cotidiana, incluindo atividades seculares.
(MCLAREN, 1991, p. 70)

Introdugéio

Tradicionalmente, a avaliacao da aprendizagem escolar
tem sido representada por uma quantidade de informagoes ar-
mazenadas pelos sujeitos Que aprendem e estereotipadas por
estes, quando da aplicacao de provas e testes. A compreensao
da avaliagao, por esse prisma, parece demarcar um procedi-
mento ritualistico, Que di existéncia a conseqiiéncias diretas
nas relagdes entre professores e alunos, entre estes somente,
entre os sujeitos e o conhecimento e, extensivamente, ao coti-
diano extra-escolar de cada um deles.

A andlise do comportamento dos educandos em termos
de aprendizagem constitui uma agao bastante conhecida entre
os pesquisadores da educacdo. Entretanto, ndo € esse o inte-
resse maior de Mclaren (1991) ao propor um minucioso,
comovente e apaixonante estudo sobre alunos de uma escola
catélica financiada com fundos publicos de Ontario, no Cana-
dd, cuja populagdo escolar era composta, na grande maioria,
de filhos de imigrantes acorianos. Para ele, importa examinar a
escolarizagao a luz da teoria ritualistica e da representagdo sim-
bélica, com o intuito de reconceber e redescobrir o comporta-
mento da sala de aula. O trabalho etnografico desenvolvido
por esse tedrico tende a ampliar métodos e teorias anterior-
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mente estabelecidos para o entendimento do comportamento
de alunos, como o behaviorismo, a epistemologia genética e a
Psicologia do ego.

Alguns enfoques, como os neogramscianos, neomarxistas
e reconceptualistas tém se manifestado com relevada importan-
cia a interpretagdo do cotidiano escolar, Quando da apresenta-
¢do das categorias de classe, género e poder, os quais se
constituem em estudos microssocioldgicos da sala de aula. Mas
faltam em suas abordagens os avangos realizados pela Antropo-
logia Simbdlica, e nos estudos de ritual e drama, indispenséveis
a compreensao dos procedimentos ritualisticos da sala de aula,
qQue existem para além da percepgdo imediata do homem, sendo
esta a lacuna que o autor retromencionado tenta preencher.

Dentro da perspectiva de interligagdo do qQue ocorre na
escola, especificamente, dos indicadores de um campo cultural,
traduzidos em rituais, ¢ Que se pretende, com esse estudo, o
entendimento da prética avaliativa, em suas diferentes faces, que
sao eficientes no sentido de promover ou controlar distintos com-
portamentos, atitudes e crengas entre os alunos, podendo, in-
clusive, ser positivas ou negativas, no tocante a producdo de
conhecimento e, sobretudo, a promogao humana, tendo em vis-
ta o poder que tal pratica impde e o grau de relevancia que esta
tem como instrumental de inclusdo e exclusao social.

Outrossim, ao enfocar o estudo avaliativo, a partir dos
rituais, como elemento indicador de um campo cultural, ndo se
sugere Que qualquer pratica avaliativa seja, exclusivamente,
explicada por esses parametros teéricos. Todavia, sem transpa-
réncia da real significagdo da avaliacdo, abre-se um espaco para
que educadores e educandos continuem utilizando esse instru-
mental, apenas de forma empirica e intuitiva, podendo, em con-
seqiiéncia, tanto estimular, promover e produzir crescimento,
como também, desestimular, frustrar, discriminar, ou até mes-
mo, determinar no educando o stafus de fracassado.

Em face do exposto, usar-se-a a Teoria do ritual como
uma rede de significados para interpretar e compreender o dia-
a-dia das avaliacdes e dos atores participes desse processo.
Anotacbes sobre o conceito de ritual

Inserir a tematica ritual no contexto da avaliagdo educa-
cional requer, de imediato, a apresentacdo de alguns concei-
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tos que permeiam essa categoria de estudo. No inicio deste
escrito, transcreveu-se uma citacao que fala de ritual a partir
do senso comum, ou seja, daquilo Que se absorve apenas
pelo imediato, pela leitura pouco aprofundada do que € visto
acerca dos “rituais”. Embora tais percepcdes sejam de fato
veridicas e levadas a conta, a analise da escola, ou do cotidi-
ano desta, sob a 6ptica dos rituais, tem como suporte todo
um aparato teérico advindo especialmente da Antropologia,
como também da prépria investigagdo desenvolvida por
McLaren sobre a cultura da escola. Por isso, “os rituais de
sala de aula constituem o territorio da investigagdo, enquan-
to a teoria do ritual serve com mapa, lente ou modelo
interpretativo” (MCLAREN, 1991, p. 45).

O autor supra assegura que todos somos, desde a fe-
cundagao até a formagao, como seres desenvolvidos, constitui-
dos de rituais, a0 mesmo tempo em que, também, somos
formados por eles, isto €, estamos sob o impacto do ritual.
Por isso concebe os rituais como atividades sociais naturais.

Algumas correntes do estudo de rituais convergem para
a afirmativa de que os rituais ja ndo mais existem em socieda-
des contemporaneas/industriais. Nao obstante, McLaren apre-
g0a que os rituais estdo inseridos em nosso cotidiano e presentes
na vida industrial moderna, embora nao haja uma precisdo do
préprio termo ritual.

O que ha, realmente, ¢ uma complexidade de sistemas
de rituais que invadem a vida politica, econdmica, artistica,
inclusive a educacional. Temos, entdo, Que o ritual serve como
agente principal do mundo social e ¢ parte da ordem natural
das coisas, como os rituais dos animais (formigas, aves, ani-
mais do campo etc.), sobretudo, como conseqiiéncias da ativi-
dade humana com as regras tacitas e/ou explicitas e rotinas da
sala de aula. Nesse sentido,

(-..) os rituais se nutrem da experiéncia vivida; eles germinam
no barro das fraquezas humanas e no desejo de sobrevivéncia
e transcendéncia; eles crescem conjunturalmente, a partir das
mediagdes culturais e politicas, que moldam os contornos de
grupos e instituigoes, Que sevem como agentes de socializacao
(MCLAREN, 1991, p. 73).
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Embora o conceito de ritual, muitas vezes, apresente-se
de forma abstrata, este deverd ser situado numa epistemologia
cujo significado aponte para as dimensdes do gesto, simbolo e
metafora. Por este caminho, anota-se qQue os rituais perduram
desde os reis sacerdotes de Canaa até a missa catélica, como
também, em tempos modernos, o ato de comer no McDonald's.
Entretanto, ndo podemos defini-los apenas como um ato
repetitivo, limitado, congelado, desprovido de significados e
reflexdes. Essa forma de visualizar o ritual hd muito foi defendida
e reproduzida por teéricos funcionalistas, os quais se referiam
aos rituais como meros reflexos de aspectos ou componentes
“normais” da estrutura social. Contemporaneamente, apontam-
se para o “além de”, ou seja, podem encarnar e transmitir cer-
tas ideologias ou visdes de mundo, mas também inverter normas
e valores da ordem social dominante.

Aos educadores importa dar ao conceito de ritual um novo
potencial para interpretar as manifestacdes do aluno e do profes-
sor na sala de aula, bem como o cotidiano da escola, levando a
conta todos os elementos que compdem a totalidade escolar.

Consideragées acerca da origem dos rituais de avaliagio

Esbocar a trajetéria historica da avaliagdo seria uma
tarefa muito delongada e, talvez, desnecessaria as pretensoes
desse estudo, mesmo porque as atividades relacionadas a ava-
liagdo foram detectadas ao longo da histéria da humanidade.
Segundo Depresbiteris (1989), ha “alguns mil anos, os chi-
neses ja administravam testes para a admissdo ao servigo ci-
vil; também sdo freqiientes os relatos sobre o emprego de
exames pelos professores, na Grécia e Roma antigas”. No
entanto, a demarcagéo histérica que se almeja apresentar aqui
cinge-se as tentativas de avaliacdo da aprendizagem ligadas a
idéia de medida.

Dai terem surgidas, nos Estados Unidos, na década de
1940, as primeiras composigoes tedricas acerca da avaliagéo,
culminando no famoso Estudo dos Oito Anos, no qual se de-
fendia a inclusdo de procedimentos avaliativos, como testes,
escalas de atitudes, questiondrios, fichas de registro de com-
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portamentos, entre outros. Assim, a avaliagdo consiste basi-
camente na determinagdo de quanto os objetivos educacio-
nais estdo sendo atingidos por programas instrucionais. Por
tal razdo, essa proposta ficou conhecida como o modelo de
avaliagdo por objetivos. Vianna (2000) menciona que este
modelo se compunha de alguns passos, a saber: formulacao,
classificacdo e definicdo de objetivos, identificagao de situa-
¢Oes que demonstram os comportamentos estabelecidos nos
objetivos, selecdo e experimentagdo de métodos e instrumen-
tos adequados e, ainda, da elaboragdo de critérios para a in-
terpretagdo de resultados.

Ampliando o universo conceitual da avaliagdo,
Cronbach (1963) foi o primeiro estudioso da avaliagdo a atrelar
as acoes avaliativas a tomada de decisdo. Para ele, a avalia-
¢do deve perquirir alguns objetivos, entre eles, a identificagao
das necessidades dos alunos, com vistas ao (re)planejamento
das atividades instrucionais. Nessa direcao, encontra-se a in-
dispensavel contribuicao de Bloom (1968) que, no tocante a
avaliagdo, defendeu a idéia de que professores e alunos deve-
riam ter total conhecimento dos critérios de rendimento dos
educandos e que eles fossem suficientemente capazes de, no
minimo, assegurar alguns indicios de progresso até o alcance
desses critérios.

Vale lembrar, ainda, a presenca de tedricos brasileiros que
figuraram com significativa importancia na construgao de conheci-
mentos sobre a avaliacdo educacional. Vianna (1981), por exem-
plo, apresentou varias publicagdes voltadas para a selecdo de alunos
e contribuices sobre testes de rendimento escolar, voltados mais
diretamente a norma. Medeiros (1977), também citado na litera-
tura brasileira sobre estudos avaliativos, dedicou-se, especialmen-
te, aos estudos de medida. Para ele, esta € parte integrante da
vida diaria das pessoas, sendo a avaliagdo um processo intencio-
nal, o que implica a verificagdo de resultados.

A exemplo dos autores ha pouco mencionados, intime-
ros outros figuraram com respeitavel reconhecimento dos estu-
dos avaliativos. Todavia, o demonstrativo histérico, em epigrafe,
¢ apenas mais um elemento somativo para transportar
diacronicamente o rito avaliativo. McLaren (199 1), ao estudar
a escola do ponto de vista do ritual, trouxe a lume uma série de
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categorias muitas vezes perdidas nos enfoque ideolégicos. Dessa
forma, concluiu que

(...) oritual, enquanto forma de ideologia, tem uma tendéncia
a se tornar apagado, uma vez que ele, freqiientemente, assu-
me a segunda natureza dos hdbitos, isto ¢, ele completa seu
trabalho através de um disfarce de suas atividades (MCLAREN,
1991, p. 348).

E o que se tem visto, ao longo das ultimas décadas, nas
escolas brasileiras, exceto algumas manifestagdes construtivistas,
¢ uma prética pedagdgica avaliativa com fungao meramente bu-
rocratica, autoritéria, individualista, punitiva e embaragosa as
pretensoes educativas e ao projeto de vida de cada educando,
herdada de teorias pautadas em medidas referenciadas a nor-
ma, de caréter classificatério e comparativo, utilizada, ainda,
em tempos modernos.

Algumas pedagas ritualisticas da avaliagio

Ao estudar esta preciosa obra de Peter McLaren, sobre o
cotidiano escolar de um grupo de jovens oprimidos cujas vidas
eram inscritas num emaranhado de determinantes e numa trama
de significagbes, sente-se que o descrito tem estreita relagdo
com a realidade das escolas brasileiras. A sensibilidade do autor
para perceber os sentimentos, sofrimentos, decepgoes, frustra-
¢oes, anglstias e esperangas desses jovens, fé-lo apresentar de
forma brilhante alguns elementos, mormente ignorados, Quando
da andlise critica das escolas: o transcendente, o sagrado, o re-
ligioso, o corpo, a alegria, a dor e 0 medo, os quais fazem parte
do campo oculto e silencioso das relagoes sociais na escola.

Reportando-se a avaliacdo educacional, em particular,
aquela que acontece dentro da sala de aula, observa-se a exis-
téncia de uma imensuravel lista de comportamentos ritualizados
decorrentes da prética avaliativa Que, com o passar dos tem-
pos, incorporaram o universo comportamental das institui¢des
de ensino, traduzidos em rituais, definindo-se como um ato
repetitivo, limitado, congelado e desprovido de grandes anali-
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ses, isto ¢, meros reflexos de aspectos ou comportamentos “nor-
mais” da estrutura social.

Segundo Luckesi (1998), “o exercicio pedagégico es-
colar ¢ atravessado mais por uma pedagogia do exame do que
por uma pedagogia do ensino/aprendizagem”. Entretanto, essa
forma de conceber as agdes educativas tem provocado nos su-
jeitos educacionais algumas manifestagdes, ndo previstas em
objetivos, mas que, ao longo de algumas décadas, vém fazen-
do parte da cultura escolar. A esse respeito, observa-se clara-
mente Que, ao iniciar um ano letivo, de imediato os estudantes
procuram saber qual a nota e a média para as suas aprovagoes
e em que época serdo efetuados os testes, informando-se, ain-
da, se determinado professor elabora provas “faceis” ou "difi-
ceis”, instalando-se, conseqiientemente, um verdadeiro pavor
entre os discentes. Os professores, por seu turno, utilizam os
instrumentos de avaliacao para obter dos alunos determinados
comportamentos disciplinares. Para isso, revela aos educandos
Que a prova que estd preparando contém questdes bastante
dificeis. Noutra ocasido, menciona que o teste a ser passado
ird contemplar as mesmas questdes dos exercicios Que esté cor-
rigindo. Assim, ele vai adquirindo o comportamento que alme-
ja, desprezando, em conseguinte, grandes oportunidades de
intervir pedagogicamente no processo de ensino e aprendiza-
gem.

MclLaren (1991), referindo-se aos aspectos observaveis dos
rituais, menciona Que um deles € o estado de estudante, ou seja,
aquele em que alunos apresentam atitudes que revelam quietude,
boas maneiras, obediéncia e agbes previsiveis. As citadas posturas
parecem ndo ser diferentes das que se encontram em escolas bra-
sileiras. Essa forma de conduzir ou ministrar aulas, de forma
ritualizada, tem se difundido de tal maneira Que até os préprios
pais dos educandos, ao procurar a escola, perguntam, logo, como
vao os seus filhos em termos de notas e médias, conformando-se,
todavia, com a simples resposta de que eles estao com boas notas.
Parece até um ritual criado para interromper o didlogo e a comu-
nicagao entre os atores que historiam a educagao.

McLaren (1991), ao vivenciar e fazer observagées so-
bre o cotidiano escolar, assinalou alguns elementos que, se-
gundo ele, geralmente sdo desconsiderados quando se estd
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analisando as relagdes sociais travadas nas instituicoes de ensi-
no, por exemplo: o sagrado, o medo, a dor, a alegria, entre
outros. Fazendo uma ponte entre essas anotagdes € 0 campo
da avaliagdo, examina-se qQue alguns desdobramentos tém se
apresentado, em decorréncia dessa pratica avaliativa, princi-
palmente no que pertine a relagao aluno/professor.

A esse respeito, ¢ comum encontrar docentes elaborando
itens de provas com grau de dificuldade maior do Que os exercicios
passados em sala de aula; outros, porém, elaboram questdes com
redagdo de entendimento dificil; ha, ainda, aqueles que aplicam
pontos de bonificacao ou de punigao em conseqiiéncia de ativida-
des desenvolvidas na classe, ensejando uma variagdo de compor-
tamentos, tanto por parte dos alunos (como o medo, a apreensao,
a submissao, o castigo, a recompensa), como do lado dos profes-
sores, o sentimento de poder, de ser superior, de autoritarismo e,
em alguns casos, de uma “pitada” de prazer sarcastico.

Mas o que isso tem contribuido para o favorecimento
de aprendizagens? De que forma esses rituais tém ajudado o
aluno a se perceber como sujeito de tal processo? E o profes-
sor? Tem ele conseguido avaliar o seu projeto pedagdgico atra-
vés desses meios avaliativos? Essas indagacdes rebuscam outros
entendimentos no inseridos nessas préticas seculares, as quais,
com o passar dos tempos, fizeram-se legitimas e ritualisticas,
mas Que trouxeram a baila novas pecas que devem ser objetos
de andlise e de intervengdo, tais como: a seguranga e a compe-
téncia do professor, o conhecimento abalizado sobre a avalia-
¢do, a consciéncia da aplicagdo dos recursos didaticos
disponiveis, a andlise e a adequagdo do curriculo, consideran-
do a diversidade do aluno, o planejamento do curso e das aulas
e, bem assim, a ampliacdo dos meios de avaliagdo.

Enfim, urge estabelecer uma conexdo que, infelizmente,
ainda ndo faz parte do contexto das escolas, tampouco das agdes
docentes, como reflexo de uma cultura, traduzida em novos rituais.

Avaliagio na dire¢éio de novos rituais

As duas Ultimas décadas, no que se refere a educacéo,
foram marcadas por inimeros debates, seminarios, discussoes,
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cujas Questdes recairam, em sua grande maioria, sobre o au-
mento de oportunidades de acesso a escola.

Em decorréncia, os governos (estaduais e municipais)
comecaram a delinear metas e estratégias politico-educacio-
nais, no sentido de maximizar o nimero de vagas nas escolas e
incentivar pais e responsaveis a matricularem seus filhos. Criou-
se, com isso, uma agdo politiqueira de divulgacdo de dados
estatisticos sobre a quantidade de criancas e jovens que ja nao
mais se encontravam fora de sala de aula.

Os principais outdoors espalhados por algumas das prin-
cipais cidades brasileiras sdo, por exceléncia, exemplos de uma
politica falaciosa, de cunho eleitoral, traduzida em dados, me-
ramente, Quantitativa. Todavia, outros aspectos de extrema im-
portancia, mas ndo revelados, passaram despercebidos pela
maioria da populagdo, quais sejam: a qualidade do ensino, a
formagdo inicial, continuada e qualitativa dos professores, a
politica salarial e plano de carreira dignos para essa categoria,
a indisponibilidade dos recursos didéticos, enfim, aspectos li-
gados a qualificagdo do ensino.

Assiste-se, também, a uma luta ferrenha contra o fra-
casso escolar. Estudos indicam que os indices de evasdo e de
repeténcia constituem a tonica do problema. Outrossim, o
motivo da ndo-promogao do aluno para a série seguinte impli-
ca diretamente o esvaziamento das salas de aula. Esses dados
sdo as respostas dadas pela educacdo para a falta de qualidade
no ensino, a incapacidade dos sistemas educacionais em man-
ter os educandos na escola, sobretudo, a falta de uma avalia-
¢do qQue rompa com os rituais de estagnagao e do medo, na
busca de novas-exceléncias no ensino.

A problemdtica, em foco, ndo se esgota nessas simples
reflexdes. Outras ponderagoes, também, fazem-se presentes. Para
efeitos desse estudo, destacar-se-do dois pontos considerados,
aqui, importantes para a andlise: o primeiro, relaciona-se a Di-
datica, considerada ndo apenas como a arte de ensinar, ou ain-
da, o saber como ensinar, mas uma didética Que leve a apreciacao
a diversidade do educando, entendida como um conjunto de fa-
tores sociais, culturais, comportamentais demonstrados por cada
aluno e expressos em diferentes situagdes. McLaren (1991), ao
listar as fungdes dos rituais, enfatiza que estes podem inverter
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as normas e valores da ordem social dominante. Entretanto, ao
assinalar Que “podem”, passa-se a idéia de possibilidade, ou seja,
o0 que pode vir a ser, ficando subjacente a vontade de gerar algo.

Nesse sentido, abre-se uma lacuna para a construcaoy
de um outro ritual, ou seja, a proposta de uma avaliagao
formativa, fruto de pesquisas e experiéncias Que se multiplicam
ao longo da histéria. Segundo Perrenoud (1999), “ela esta no |
amago das tentativas de pedagogia diferenciada e de
individualizagdo dos percursos de formagdo”. Ocorre que nos
sistemas educacionais ha um hiato entre os discursos moder-
nos, com fulcro nas Ciéncias da educagdo e de novas pedago-
gias e as preocupagdes pessoais da maioria dos educadores.

Decerto, alguns profissionais nao revelam com real trans-
paréncia uma oposicao a essas novas demandas, mas pugnam
para que tais préticas, inovadoras, nao comprometam as for-
mas tradicionais de avaliagdo, a cultura da escola, do aluno,
dos pais e, tampouco, exijam deles, professores, a assimilagao
de conhecimentos tedricos e metodoldgicos que os tirem do
estado de acomodacdo e da prética de rituais, Que trazem a
tona apenas efeitos convencionais.

Nio obstante, observa-se que as Gltimas investigacoes |
em educacdo tém sido marcadas por um momento de transi-
¢do. Conseqiientemente, algumas mudangas jé sdo vistas ao %
lado das grandes transformagdes Socioculturais. Acredita-se ¥
Que a educagdo e, particularmente, a avaliacao educacnonal
n3o queira ficar excluida deste contexto, posto qQue:

(...) mais dia, menos dia, os sistemas educacionais estarao
encurralados; ou transpordo o obstéculo e orientar-se-ao para
um futuro em que as hierarquias de exceléncia serao menos
importantes do que as competéncias reais de maior niimero
Perrenoud (1999, p. 87).

O rumo que deve tomar esta temética ndo se pode, com
certeza, asseverar, até porque o momento nao ¢ de finalizacdo,
mas de construcdo. Entretanto, indicios confirmam que muitos
sistemas educacionais caminham para uma avaliagao mais inte-
grada com uma pedagogia renovada. Dia-a-dia sente-se que a
avaliagdo tradicional perde alguns centimetros de significacao,

85



FRANCISCO DE ASSIS ALENCAR MOTA

cedendo espago para uma pratica avaliativa centrada no edu-

_/cando, onde este se perceba como sujeito deste processo.

‘ Por outro lado, exige-se também a renovagao conceitual
do educador, tornando-o um intermediador e facilitador das
aprendizagens. Nessa direcdo €, no minimo, incontestavel a

i afirmagdo de que a légica formativa ganhou importancia nos

:"a\cxl\ebates educacionais brasileiros.

fe

Consideragées finais

Nesta ocasido, cabe sintetizar alguns pontos abordados
no curso deste estudo, tanto no que diz respeito.a compreensao
dos.rituais, enquanto_categoria de andlise da avaliagdo, como
tambén%\\no Que se refere as praticas avaliativas e a.direcdo
destas, no ambito-das grandes demandas-educacionais.

Quanto ao primeiro aspecto, vale ressaltar, surgiu a partir
do interesse em conhecer melhor o estudo etnogréfico de Peter
McLaren, acerca dos rituais na escola. O enfoque dado ao ritual
prendeu-se ao fato de que as escolas constituem, por magnitude,
espacos riquissimos de representacdes ritualisticas. Neste senti-
do, convém mencionar qQue o eixo deste trabalho consiste em de-
monstrar, através das praticas avaliativas, exemplos incontestéveis
de rituais nas escolas e relaciond-los a um contexto mais amplo,
ou seja, a0 campo da cultura, da ideologia, da representacao sim-
bélica, os quais se fazem presentes no cenério educacional.

A luz do exposto, convém justificar ue os rituais de
‘avaliagdo, mesmo sendo apresentados ao longo de décadas,
| por uma prética pedagogica pautada na sele¢do e na competi-
\¢do, onde esses valores se sobrepdem aos aspectos qualitati-
/vos da aprendizagem, é possivel concebé-los por uma 6ptica
;;QUC possibilite a transformagao nas acdes dos sujeitos na bus-
| ca da construgdo de conhecimentos. Todavia, € preciso perce-
/.~ \ber a cultura da sala de aula e os rituais de avaliagio como

reveladores de outra l6gica ritualistica, onde o medo, a puni-
¢d0, 0 erro e o insucesso cedam lugares a seguranga, a aceita-
¢do, ao desenvolvimento, ao sucesso e, sobretudo, ao prazer
demonstrado pelo educando em participar efetivamente do pro-
cesso de ensino e aprendizagem.
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O segundo aspecto relaciona-se a dire¢ao que estao to-
mando as pesquisas e as investigagdes no campo especifico da
avaliacdo, ou seja, que tendéncias tem a avaliacdo a inclinar
para acompanhar as grandes demandas educacionais. Neste
momento, cabe defender dois indicativos indispenséveis ao novo
rumo da avaliagdo: um deles estd no compromisso.ético-politi-
coquedeve ser-assumido-pelo-educader. Contemporaneamente,
nao-cabe-mais-a-figura-do-professor-apenas transmissor de co-
nhecimentes e-avaliador-deo-que-foi-repraduzido_pelo aluno,
mesmo por Que este jd ndo aceita passivamente tal postura. O
outro se reporta-ao-tipe-do-didtogo,-de-veiculagio-de informa-
cao-que-se-pretende-ter com os educandos.

Portanto, ¢ necesséria a-participacao-efetiva-do-decente
nas-decisdes-da.escola, no-planejamento das agoes-pedagédgicas |
e, especialmente; na-busca.de novas. capacitagdes e-ampliagao |/
dos-mecanismos.de avaliagdo. Enfim, o transcorrer de palavras,

. hijs \
frases e perfodos efetuados ao longo desse estudo, no minimo, }

suscita a reflexdo de Que uma via de comunicacdo ampla sobre |
as finalidades da escola, das disciplinas, do curriculo, do projeto |
pedagdgico e didatico e, também, dos mecanismos de ensino e/
aprendizagem conclamam por uma avaliagio mais formativa.

J
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