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RESUMO

Este estudo bibliogréfico reflete sobre os conflitos entre criancas na fase pré-escolar segundo
a abordagem walloniana. Seu objetivo geral consiste em compreender os motivos da
existéncia de conflitos interpessoais na Educacdo Infantil, tendo como fundamento as fases de
desenvolvimento do sujeito, segundo Wallon. De modo especifico, intenciona: i) abordar a
concepcao de desenvolvimento de Wallon; ii) apresentar as ideias de Wallon sobre a
Educacdo da pessoa completa e iii) analisar os conflitos interpessoais na Educacdo Infantil,
enfatizando o ambiente escolar e a agdo docente. A teoria psicogenética de Wallon propde o
estudo contextualizado das condutas infantis, ou seja, para compreender a crianga e seu
comportamento, € necessario considerar aspectos de seu contexto social, familiar, cultural
(WALLON, 1975, 2007, 2008). Em sua teoria, enfoca o desenvolvimento em seus dominios
afetivo, cognitivo e motor; os conflitos interpessoais, na Educacdo Infantil, se configuram
como fator dinamogénico desse desenvolvimento. A pratica pedagogica deve se pautar no
conhecimento do aluno, por isso, a psicogenética walloniana se torna um importante
instrumento, porque permite, ao docente, conhecer as necessidades especificas de cada etapa e
intervir pedagogicamente em beneficio do desenvolvimento e da aprendizagem da crianga, de
forma consciente e responsavel, fundamentado tanto em valores morais e sociais, como em
objetivos e metas educacionais. Por conseguinte, a escola consiste em um lugar de primordial
importancia para a compreensdo das condutas individuais e Wallon assinala essa contribuigdo
escolar no que diz respeito ao atendimento educacional do individuo de acordo com a
totalidade dos dominios que o constituem. Portanto, sendo o conflito caracterizado como mola
propulsora do desenvolvimento, a escola deve ser um espago que o provoca e acolhe, e, diante

dele, o docente precisa atuar de forma pedagdgica.

Palavras-chave: Conflitos interpessoais. Educacdo Infantil. Teoria psicogenética de Wallon.
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INTRODUCAO

O tema desta monografia surgiu a partir das minhas vivéncias no estagio
extracurricular em um Centro de Educacdo Infantil pablico, no municipio de Fortaleza-Ceara.
A experiéncia foi desafiadora, pois sentia muita dificuldade em resolver situacdes conflituosas
entre as criangas, enquanto brincavam, dentre outras situacdes. Eu percebia que os conflitos,
na maioria das vezes, surgiam como uma resposta ao monopédlio de objetos, gerando,
inclusive, agressdes fisicas. Essas situacbes me motivaram a estudar o tema, pois confesso
que n&o sabia como lidar com os recorrentes casos de agresséo. E, embora conversasse muito
com eles, gerando respostas por vezes negativas e outras vezes positivas, as situacdes

conflituosas se repetiam frequentemente.

A psicogenética de Wallon trata-se do estudo do psiquismo humano sob uma
perspectiva genética, portanto, sua teoria de desenvolvimento centra-se na psicogénese da
pessoa completa, ou seja, 0 estudo do organismo como um todo, em seus aspectos afetivos,
motores e cognitivos, pois acreditava que era necessario ver o individuo de forma
contextualizada e integrada (GALVAO, 1994).

As criangas, na fase pré-escolar, encontram-se entre quatro e cinco anos de idade e,
segundo Wallon, esse periodo é caracterizado como personalismo, em que a crianca €
bastante centrada em si mesma e ndo obtém éxito em se colocar no lugar do outro. O conceito
de intencionalidade ainda nao foi construido e as criangas ndo conseguem compreender
comportamentos acidentais de outras pessoas. E a partir também desse ponto de vista que 0s

conflitos surgem, pois a crianca quer se autoafirmar como individuo (GALVAO, 2008).

O conflito se encontra no ambito afetivo-emocional, o qual foi estudado por Henri
Wallon, que destaca a importancia da afetividade para a construcao do individuo e para o seu
processo de socializagdo. Para Wallon, citado por Dourado (2002, p. 27): “[...] As emogdes
sdo a exteriorizagdo da afetividade [...] As relagdes que elas tornam possiveis afinam os seus
meios de expressdo, e fazem deles instrumentos de sociabilidade cada vez mais

especializados”.

Um dos campos de atuacdo do pedagogo é a Educacdo Infantil, uma area em que se
necessita, como primeira etapa da Educacdo Basica, de uma agdo que contribua para o
desenvolvimento integral das criancas, nos quais os trabalhos de cuidar e educar se tornam

indissociaveis. A escola deve ser uma instituicdo que proporcione o0 acesso e a ampliagéo,



pelas criangas, dos conhecimentos da realidade social e cultural. O Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998, p. 27), que serve como guia de
orientacdo aos profissionais da Educacdo, aborda o conflito como essencial na fase de quatro
a seis anos, quando as criancas precisam ser capazes de “[...] identificar e enfrentar situacfes
de conflitos, utilizando seus recursos pessoais, respeitando as outras criangas e adultos e
exigindo reciprocidade”. Devido a essa especificidade infantil, o professor deve trabalhar com
valores de cooperacdo e solidariedade, desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracdo e

fazendo com que as criangas compartilhnem suas vivéncias.

Diante do exposto, este estudo bibliografico, fundamentado principalmente nas
interpretacdes de Isabel Galvédo sobre a teoria de Wallon, apresenta, de modo geral, o objetivo
de compreender os motivos da existéncia de conflitos interpessoais na Educacdo Infantil,
tendo como base as fases de desenvolvimento do sujeito, segundo Wallon. Visa entender,
também, de modo especifico: i) abordar a concepcdo de desenvolvimento de Wallon; ii)
apresentar as ideias de Wallon sobre a Educacgédo da pessoa completa e iii) analisar os conflitos

interpessoais na Educacao Infantil, enfatizando o ambiente escolar e a agdo docente.

Nesse sentido, o primeiro capitulo aborda a teoria da psicogénese da pessoa completa,
elaborada por Wallon, sendo cada fase do desenvolvimento caracterizada. Para Wallon (2007,
2008), o desenvolvimento da crianga ndo ocorre por simples adicdo de progressos, sempre no
mesmo sentido, ou seja, 0s estadgios do desenvolvimento psicolégico ndo ocorrem de forma
linear. Na teoria walloniana, as fases acontecem de forma descontinua, ou seja, a passagem de
uma para a outra é uma reformulacio do estagio anterior (GALVAO, 2004, 2006, 2008;
NASCIMENTO, 2003; SANTOS; XAVIER; NUNES, 2008).

O segundo capitulo expde as principais concepcGes de Wallon sobre Educacédo, a
origem do seu interesse por esse setor de estudo e como a sua teoria pode contribuir para uma
melhor compreensdo dos comportamentos infantis. A psicogenética de Wallon é um
instrumento valido para a Educacédo, pois nos auxilia a entender o significado das condutas
infantis e das suas interagdes com o meio (DOURADO, 2002; GALVAO, 1994, 2008).

O terceiro capitulo apresentara o significado de conflito na perspectiva walloniana de
desenvolvimento. Galvdo (2004) explica que, em cada fase do desenvolvimento, 0 sujeito
adota outros comportamentos, abrandando os que eram preponderantes no periodo anterior. O
conflito é, dessa maneira, dinamogénico, pois constitui o fator que gera a dindmica do

desenvolvimento. Além disso, o Gltimo capitulo também aborda como os conflitos podem



acontecer na escola, bem como o professor pode atuar pedagogicamente diante dessa situacao
(GALVAO, 2004; RODRIGUES, 2009; WALLON, 1975).



1 O DESENVOLVIMENTO SEGUNDO WALLON

A Psicologia do Desenvolvimento € a area de conhecimento da Psicologia que estuda
a evolucdo fisico-motora, intelectual, afetiva-emocional e social do ser humano, desde os
aspectos mais elementares até os mais complexos. Henri Wallon (1879 — 1962) foi professor e
médico, atuando em instituicdes psiquiatricas, onde se dedicou ao atendimento de criangas
com deficiéncias neuroldgicas e disturbios de comportamento; assim, interessou-se pela
Psicologia da crianca, aproximando-a da Educacdo, numa relacdo de reciprocidade. Foi
contemporaneo de Piaget, nasceu na Franca e viveu toda a sua vida em Paris. Possuia
formacdo em Medicina e Filosofia. Wallon viveu em um periodo de muita instabilidade social
(querras, fascismo?) e interessou-se pela infancia como um problema concreto, para além de
uma abordagem tedrica do psiquismo humano. Sua teoria do desenvolvimento centra-se na
psicogénese da pessoa completa, no estudo do organismo como um todo, em seus aspectos
afetivos, motores e cognitivos, que constituem campos funcionais (SANTOS; XAVIER,;
NUNES, 2008).

Wallon viveu sob a influéncia do evolucionismo, assim como Sigmund Freud, Jean
Piaget e Lev Vygotsky, poréem acreditava que a realidade psicoldgica tem historia e condi¢bes
materiais de existéncia, ou seja, para ele, “[...] o desenvolvimento infantil inseria-se num
contexto em que as relagdes interpessoais, histéricas e culturais eram privilegiadas”
(NASCIMENTO, 2003, p. 48). Wallon defende uma visdo de homem como ser geneticamente
social, em que o desenvolvimento bioldgico e o social estdo ligados, sendo um condicédo do
outro, pois a crianga apresenta, inicialmente, reacGes impulsivas, orgénicas e desordenadas

que precisam ser completadas e interpretadas pelo meio envolvente.

Para Wallon (2007), o desenvolvimento da crianga ndo ocorre por simples adi¢do de
progressos. Galvdo (2004) explica que o sujeito, na fase seguinte, adotard outros
comportamentos, suprimindo os que eram preponderantes na idade anterior, como quem
escolhe entre um e outro. Diante disso, o conflito & dinamogénico, pois constitui o fator que

gera a dindmica do desenvolvimento.

! Fascismo ¢é a denominago que se da ao regime politico implantado por Benito Mussolini na Italia, entre 1919
e 1945, portanto, no intercurso das duas grandes guerras mundiais (I Guerra Mundial e Il Guerra Mundial). E
considerado um regime de direita e suas caracteristicas basicas sdo: o totalitarismo, o nacionalismo, o idealismo
e o militarismo (ARAUJO, 2009).
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Nessa perspectiva, a linguagem, os conhecimentos préprios, a motricidade, a
afetividade, as pessoas proximas e a cultura irdo formar o contexto do desenvolvimento
infantil. HA momentos predominantemente afetivos, outros cognitivos: é o que Wallon chama
de predominancia funcional. Essa predominancia é orientada pelo principio de alternancia
funcional, em que duas direc¢des se alternam ao longo do desenvolvimento: uma voltada para
a construcao do eu (centripeta) e outra voltada para a elaboracdo da realidade externa e do
universo que a rodeia (centrifuga). Uma outra lei que regula o processo de desenvolvimento
da crianca é a lei da integracéo funcional, e diz respeito as novas possibilidades, fun¢es mais
evoluidas resultantes do processo de maturacdo do sistema nervoso, que ndo se sobrepdem as

antigas, mas integram-se a elas exercendo controle (GALVAO, 2004).

O desenvolvimento se divide em cinco periodos, com a predominancia de dimensfes
ora afetivas, ora cognitivas nas relagdes estabelecidas com o ambiente fisico e social. Nesse
sentido, sdo construidos os seguintes estagios: i) impulsivo-emocional, de predominio afetivo,
em que sobressaem as atividades de exploracdo do préprio corpo do bebé, por meio de
sensacdes e impulsos, até os doze meses de vida; ii) sensorio-motor e projetivo, de
predominio cognitivo, com a exploracdo da realidade exterior e a evolucdo da capacidade
simbolica, de um aos trés anos; iii) personalismo, de predominio afetivo, em que se constrdi a
consciéncia do eu, que vai dos trés aos seis anos; iv) categorial, de predominio cognitivo, com
o desenvolvimento de uma forma de pensamento capaz de formar categorias intelectuais para
organizar a realidade, que segue até os onze anos; v) puberdade e adolescéncia, de predominio
afetivo, quando se observa uma crise que rompe com a estabilidade do estagio anterior e que

varia conforme a cultura, a época e a classe social do adolescente.

O presente capitulo busca apresentar, de forma sucinta, cada um dos estagios de
desenvolvimento elaborados por Wallon, conferindo énfase a fase personalista, que é
caracteristica das criangas pré-escolares, objeto de estudo desta investigacdo. Além disso, sera

abordado o tema do conflito, como fator fundamental de desenvolvimento dos estagios.

1.1 Estagio impulsivo-emocional

Wallon se dedicou a estudar um tipo especifico de manifestacdo afetiva, que sdo as
emoc0Oes. Consistem nas primeiras manifestacdes afetivas da crianga e constituem um fator

fundamental da interacdo dela com o meio no qual esta inserida. Portanto, o primeiro ano de
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vida é caracterizado como estagio impulsivo-emocional. O recém-nascido é dotado de uma
enorme expressividade, meio desarticulada, mas que gera a mobilizacdo das pessoas ao seu
redor, que procuram entender e atender as suas necessidades. Por isso, antes de interagir
diretamente com o meio fisico dos objetos, a crianca interage com o0 meio social. Essa
mobilizacdo dos outros se explica pela caracteristica contagiosa que Wallon atribui as
emocOes, pois essas manifestacOes expressivas tém funcdo de sobrevivéncia por meio da
interacdo, de ligacdo da crianca com pessoas mais experientes, que poderdo suprir suas
necessidades. Sendo assim, o contagio é inerente as manifestacdes emocionais (GALVAO,
2008).

Galvdo (2008, p. 60) afirma que os estados afetivos se manifestam, através do
movimento, logo no primeiro ano de vida, quando as situacbes desagradaveis como fome,
cdlica, dentre outras, expressam-se em espasmos, contor¢des e gritos. O bem-estar também é
expresso por movimentagdes mais harmoniosas: “[...] os olhos se abrem, os ldbios esbocam o
sorriso e, quando a satisfacdo € intensa, as pernas mexem como se estivessem pedalando o
vazio”. Através das emogdes, a crianga € entdo introduzida ao meio social e, desta forma, tem
acesso a linguagem e, mesmo quando esta se consolida como recurso de interacdo social, as

emoc0es ainda constituem um tipo de manifestacdo muito presente nessas interacoes.

Santos, Xavier e Nunes (2008) explicam que o aspecto afetivo do desenvolvimento, na
teoria walloniana, € algo permanente: o organismo e a cognicao interagem num processo de
atracdo e repulsdo, visto que as manifestacdes afetivas também dependem da mobilidade do
organismo e da organizacdo dos espacos fisicos. Nascimento (2003) nos esclarece esse fato,
quando afirma que a emogéo é simultaneamente bioldgica e social, pois, a0 mesmo tempo em
que ocorre internamente, sendo um componente organico que garante a sobrevivéncia do
recém-nascido, também traz consigo mudancas nas expressdes faciais, gestuais e posturais,

contagiando aqueles que estao proximos.

Sobre isso, Wallon (2007, p. 122) diz que:

E inevitavel que as influéncias afetivas que rodeiam a crianca desde o berco
tenham sobre sua evolugdo mental uma acdo determinante. Nao porque
criam peca por peca suas atitudes e seus modos de sentir, mas precisamente,
ao contrario, porque se dirigem, a medida que ela desperta, a automatismo
gue o desenvolvimento espontdneo das estruturas nervosas contém em
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poténcia, e, por intermédio deles, a reacdes de ordem intima e fundamental.
Assim, o social se amalgama ao organico.

As emoc0es, que caracterizam o estagio impulsivo-emocional, durante o primeiro ano
de vida, agem permanentemente nas interacdes sociais, mesmo quando a linguagem se
estabelece como um valioso recurso de interacdo. Em uma sala de aula, por exemplo, a
emocdo pode ganhar um carater contagioso, em que a inquietacdo de uma crian¢a ou do
préprio professor pode gerar uma situacao de descontrole. Por outro lado, pode agir de forma
positiva e as criancas poderao se entusiasmar com o conhecimento, se o professor refletir, em

suas expressdes, seu proprio entusiasmo (GALVAO, 2008).

1.2 Estagio sensorio-motor e projetivo

O movimento é caracterizado como o primeiro sinal de vida psiquica da crianca ao
nascer. Galvao (2008) afirma que Wallon atribui diversas significagdes ao ato motor,
admitindo, inclusive, que a motricidade possa existir sem um deslocamento do corpo. A
crianca pode expressar suas emocgoes, por exemplo, atraves do choro, mobilizando as pessoas
proximas. A dimensdo afetiva do movimento se apresenta, assim, no primeiro ano de vida, no

estagio impulsivo-emocional.

No estagio sensorio-motor e projetivo, de predominio cognitivo, a crianga se
comunica através de gestos, durante o periodo de um até trés anos de vida. O movimento
apresenta, sobretudo, uma dimensdo instrumental, que € a acdo direta sobre o meio fisico, o
meio concreto. Segundo Nascimento (2003), a crianga Se movimenta para expressar 0 que
pensa; portanto, impedir que se movimente é fazé-la parar de pensar. A teoria walloniana
indica que os limites do espaco motor vdo se ampliando na medida em que ocorre a ampliacdo
do pensamento, expresso por intermédio do movimento e da linguagem, simultaneamente.
Essa associacdo entre motricidade e pensamento é chamada de pensamento ideomotor.
Inicialmente, o pensamento é sustentado pela motricidade, e gradativamente, na infancia, o

pensamento serd impulsionado pela fala.

Considerando a inteligéncia um campo abrangente, que se relaciona tanto com a
emocdo, quanto com o ato motor, Wallon destaca sua caracteristica discursiva, em que se
constitui por meio da linguagem, da fala. A linguagem age significativamente sobre o

desenvolvimento do pensamento e representa uma mudanga da crianca em sua forma de se
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relacionar com o mundo, pois ela substituira o objeto, evocando-o0, quando este estiver

ausente.

A identificacdo dos objetos e de sua localizacdo se far4 mais precisa através da
linguagem, que permite, a crianca, comecar a compara-los e individualiza-los. Contudo,
observa-se uma indissocia¢do entre linguagem e movimento, pois “[...] seria ridiculo, com
efeito, limitar a significacdo da linguagem, por exemplo, ao simples fato da fonacéo, e ndo
distinguir gestos, mesmo externamente parecidos, conforme as situa¢ées que os motivam e 0s
tipos de resultados aos quais tendem” (WALLON, 2007, p. 127).

A dimenséo instrumental do movimento, por meio da qual a crianca explora o meio
fisico através das acdes de pegar, empurrar, abrir e fechar, é denominada, por Wallon, de
praxias, que ampliam a exploragdo do mundo objetivo. “O desenvolvimento das primeiras

praxias define o inicio da dimensdo cognitiva do movimento” (GALVAO, 2008, p. 70).

O pensamento depende do ato motor, uma vez que a crianca precisa gesticular para
expressar 0 que pensa. Wallon denomina essa situacdo de mentalidade projetiva, pois 0 ato
mental se projeta em atos motores. Essa origem corporal da representacdo é mais evidenciada

no faz-de-conta, em que o movimento é capaz de substituir o objeto.

Galvao (2008, p. 76) afirma que, a medida que a atividade cognitiva vai progredindo,
0 movimento vai se integrando a inteligéncia, portanto, a crianga torna-se mais autbnoma para
interferir no meio fisico, diminuindo, assim, a sua dependéncia do adulto. A crian¢a comeca a
amadurecer seus movimentos por volta dos seis, sete anos, quando comeca a escolher o foco
da sua ag¢do motora, comandando o estimulo: “[...] Assim, a crianga torna-Se mais capaz de se
desligar de suas reacdes espontaneas, imediatas, e de postergar sua agao, realizando atividades

que demandam planejamento”.

Com essa emancipagao, a crianga vai comegando a ter consciéncia de si e sera capaz
de identificar sua prépria imagem e seu nome, e essa conquista vai fazer com que ela se volte
novamente para o0 mundo humano, com o qual ela ir& se relacionar através de situagdes de
oposicdo, seducdo e imitacdo, iniciando uma fase centripeta do desenvolvimento
(NASCIMENTO, 2003).
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1.3 Personalismo

A medida que a crianga vai se desligando do outro, adquirindo autonomia, comega a
adotar uma identidade particular, em que construira a consciéncia de si, com predominio
afetivo. Terd sua prépria perspectiva e fard referéncia a si mesma na relagdo com o outro,
opondo-se a ele, marcando, assim, um periodo de crises e conflitos interpessoais. Esse estagio
do desenvolvimento regera o presente trabalho, pois a crianga o vivencia por volta dos trés
aos seis anos de idade, que constitui a fase pré-escolar. Nesse estagio, € mais evidente o
processo de formacdo da identidade. A pessoa é o campo que integra os demais - a
afetividade, o ato motor e a inteligéncia - os quais se interdependem no inicio e, aos poucos,
véo se distinguindo (GALVAO, 2008).

A psicogenética walloniana adota como um conceito chave, a diferenciacéo, pois se
trata de uma caracteristica fundamental para a construcdo da identidade. O recém-nascido ndo
se percebe diferenciado, pois a distingdo entre 0 eu e o outro, segundo Galvdo (2008), sé se
adquire progressivamente, conforme as interacdes sociais avangam. Até chegar a esse estagio,

a crianga se encontra unida ao outro.

Diante dessa indiferenciacdo da crianca, Wallon (2007, p. 183) procura saber como

eliminar o que vem de fora, 0 que ndo é seu, nas reagfes com o0 meio, pois, segundo ele:

Embora o andar e a fala Ihe deem, durante seu terceiro ano de vida, centenas
de oportunidades para diversificar suas relacdes com o meio, sua pessoa
continua engastada nas circunstancias habituais de sua vida, sem conseguir
se perceber separadas delas. [...] As palavras trocadas vém em sua direcdo,
falam dela, dirigem-se a outros, e 0 sentimento constante de sua propria
presenca contrasta com a variabilidade dos interlocutores. No entanto,
permanece como que ligada a determinado objeto familiar, a determinada
situacdo ou ao ponto de vista daquele que lhe fala.

Para a construcdo da consciéncia de si, € necessario opor-se ao outro, expulsando de si
0 chamado ndo-eu, que é a identidade do outro. Para Wallon, embora esse momento
caracterize um avango na vida psiquica, este processo nunca se conclui, pois o outro sempre

sera agente no processo de construcdo do eu (GALVAO, 2004).

No estagio anterior, de indiferenciacdo, a crianca se referia a sua pessoa pelo préprio
nome, na 3?2 pessoa; porém, na fase opositiva, que é a primeira caracteristica do personalismo,
ela emprega, com mais frequéncia, o pronome “eu”. Diante disso, ela adotard um ponto de
vista Unico, fruto de uma identidade particular. Para Galvdo (2008), essa etapa do

desenvolvimento assume um aspecto de crise, na qual sdo frequentes os conflitos
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interpessoais, pois a crianga confrontard o outro para testar sua independéncia, recém-

descoberta.

A oposicdo comega por volta dos trés anos de idade, quando a crianga sente uma
necessidade de se afirmar, de conquistar sua autonomia. Primeiramente, ela ira se opor
negativamente, confrontando outras pessoas para experimentar sua independéncia. Segundo
Wallon (2007), a crise, nessa fase, é necesséria e, quando discreta, revela uma amabilidade da
crianca; quando acirrada demais, uma indiferenca e um prazer por revanche; quando facil
demais, revelara ainda vestigios da identidade do outro em si, ao invés de mostrar a sua e isso

ocasionara conflitos maiores, dos quais a crianga pode sair mais humilhada.

Uma das caracteristicas que a oposicdo traz é a propriedade das coisas. A crianca
percebe que, quando algo é dado a ela, é seu definitivamente, e, quando ela cede algo a
alguém, entende que precisard realmente renunciar. Esse desejo de propriedade, segundo
Galvdo (2008), ndo é definido pelo apego ao objeto, mas sim pela afirmacdo de sua
identidade: por exemplo, quando a crianca disputa um brinquedo com outra, ela podera
abandona-lo tdo logo o obtenha. Segundo Galvéo (2008, p. 54), a crianca “[...] esforga-se por
ter papel de destaque e status de vencedor, utilizando todas as circunstancias favoraveis e
usando recursos cada vez mais elaborados: manifestagcdes de ciime, trapagas, ‘acessos’ de

tirania, dissimulagao”.

O desejo de propriedade também se vincula a caracteristica que o pensamento assume
nesse periodo, expressando uma visdo sincrética. Wallon identifica, como principal
caracteristica do pensamento infantil, o sincretismo, que, segundo Galvéao (2008), designa um
carater confuso e global da percepcdo infantil e representa a realidade de uma forma singular.
No sincretismo, a crianga mistura motivos afetivos e objetivos através da impressdo que
apresenta dos objetos, pois, ao reconhecé-los, atribui ao novo o que sabia do antigo, ou seja,

ela ndo consegue se ajustar ao individual com preciséo.
Isso acontece, porque, segundo Wallon (2008, p. 194):

As impressdes, os habitos, as intencOes, as experiéncias que a crianca
procura nas coisas, ela as transforma na substdncia comum das coisas. A
crianga as une na medida em que seus interesses e sua conduta a levam a
participar da realidade das coisas de maneira semelhante; na medida também
em que ela pode esquecer, no decurso da experiéncia presente, alguma coisa
das experiéncias anteriores, embora atribuindo-lhes as vezes indevidamente
alguma coisa das antigas.

De acordo com o conceito de sincretismo, a crianga atribui, a imagem das coisas, suas

tendéncias espontaneas e as circunstancias do momento, por isso, suas conclusdes sdo globais
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e pessoais. Ela demonstra uma ideia confusa da mudanca dos objetos. Para ela, tudo é fixo,
pois se acredita fixa. Por exemplo: duas criancas de trés anos brigam porque descobrem que
as maes ttm o mesmo nome. O nome exclusivo da mde de cada um é um exemplo de
qualidade e objeto tratados como um acontecimento sO, caracteristico do pensamento
sincrético, pelo estado de mistura, de globalidade e confusdo em que a crianga se encontra, na
fase inicial do desenvolvimento (GALVAO, 2008).

Nesse sentido, a metamorfose e o fixismo sdo, segundo Wallon (2008),
intercambiaveis. Galvao (2008) afirma que somente o processo de simbolizacdo vai permitir
que haja a substituicio de referéncias pessoais por signos? convencionais, fazendo assim com

gue o pensamento adquira uma representacao mais objetiva da realidade.

Com a diminuicdo do sincretismo e o advento da oposicdo, a fungdo simbdlica da
crianca progride. Ela deixa de confundir sua existéncia com tudo o que se relaciona e também
“[...] comega a saber distinguir entre seus devaneios e o real, e mistura-los de novo em suas
brincadeiras sera uma fonte de prazer” (WALLON, 2007, p. 185).

A fase que sucede a oposicdo é o gracejo, aos quatros anos. Este € o primeiro
momento da fase mais positiva do personalismo, em que a crianca, através de movimentos
sedutores, empenha-se em obter a admiracdo dos outros. Agora, ela se preocupa mais ainda
com a sua pessoa, 0 que ndo deixa de causar confusdo e conflito, pois a crianca s6 podera
agradar a si mesma se conseguir agradar ao outro, fazendo assim com que o outro, ja

diferenciado, participe de sua construcao.

Segundo Wallon (2007), a idade da graca é caracterizada também pela timidez, pois o
gesto gracioso pode ser o gesto fracassado, envergonhado. A crianga passa a ficar atenta ao
efeito que pode produzir no outro, analisa cuidadosamente seus movimentos, dando-lhes um

valor estético.

Essa necessidade que a criangca tem do outro, para a prépria afirmagédo, causarad um
sentimento temeroso de isolamento, 0 que a levarad a substituir seus movimentos proprios,
naturais, do gracejo, por outros, cuja fonte serdo aqueles a que anteriormente se opunha. Essa
fase do personalismo, denominada imitacdo, também é positiva e é caracterizada pelo apego
as pessoas (GALVAO, 2004).

2 Signo: sinal indicativo; simbolo (HOUAISS, 2009).
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Para Galvdo (2008), a crianca incorpora as atitudes das pessoas e também seu papel
social, demonstrando, em si, resquicios do outro ao qual se unia anteriormente, e essa
necessidade é fundamental no enriquecimento do eu. Wallon (2007, p. 187) explica que:
“Com toda a sua sensibilidade postural, a crian¢a se modela conforme as pessoas de seu meio
que a atraem e se prepara para imita-las. Nessa época de eretismo pessoal, contudo, ndo lhe

resta outra alternativa sendo preferir a si mesma e detesta-las na medida em que a superem”.

Comeca, entdo, um novo enfrentamento entre o eu e o outro, quando, segundo Galvéo
(2008), na sucessao de conflitos interpessoais que marca o estagio personalista, a expulsédo e
incorporacéo do outro se complementam e se alternam no processo de formagéo do eu. Diante
das caracteristicas que compdem o estagio personalista, os conflitos se tornam um fator
dinamogénico do processo de desenvolvimento, pois a diferenciacdo do eu-outro gera crises
que precisam ser compreendidas como necessarias. Nessa perspectiva, a oposi¢do deve ser
interpretada como uma necessidade de autonomia. As atitudes de oposicdo sistematica sdo

exemplos tipicos de conflitos dinamogénicos.

Esses conflitos reaparecerdo na adolescéncia, cuja fase também € marcada pela
oposicao, que surgird com a mesma funcdo da fase personalista, ou seja, como um importante
recurso para a diferenciacdo do eu. Na adolescéncia, € necessaria a reconstrucao da identidade
e essa crise de oposicao se apresenta mais madura, uma vez que o adolescente procura apoiar

suas oposicdes em solidos argumentos intelectuais (GALVAO, 2008).

A proxima etapa, a categorial, marcard uma reducdo do pensamento sincrético, pois
com a autonomia adquirida, a crianga vai ampliar um pouco mais seu dominio do espago
fisico, auxiliada pela representacdo, e pensara no real por meio de categorias. Porém, o
sincretismo ndo é algo a ser eliminado totalmente, dada a caracteristica de integracdo
funcional da teoria walloniana, uma vez que, para criar novos conceitos, a crianca dependera

de um momento provisério de confusdo, ou seja, de sincretismo (GALVAO, 2006).

1.4 Categorial

Nessa etapa do desenvolvimento, de predominio cognitivo, a crianga comeca a pensar
e operar sobre objetos que ndo estdo, necessariamente, presentes. Galvdo (2008) explana que
ela tem seu desenvolvimento cognitivo agucado e sua sociabilidade ampliada e a necessidade

de se perceber como individuo e medir forca com o grupo social a qual pertence torna essa
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fase um periodo critico do processo de socializacdo, pois segundo Wallon (1975, p. 215), “[...]
ha tomada de consciéncia pelo individuo do grupo de que faz parte, ha tomada de consciéncia

pelo grupo da importancia que pode ter em relagdo aos individuos”.

Aqui, observa-se uma reducdo significativa do sincretismo. Segundo Galvéo (2008), a
capacidade de formar categorias, ou seja, de organizar o real em classes apoiadas sobre um
fundo simbdlico estavel, favorecera a objetivacdo do real. Esse processo de transicdo do
pensamento sincrético para o categorial dependera também do meio cultural, pois o
pensamento se apropria das diferenciacfes ja feitas pela cultura, as quais influenciam as
realizadas pelo individuo (GALVAO, 2008).

Para formar categorias gerais abstratas, € preciso que a crianca perceba uma
independéncia entre os objetos e seus atributos e circunstancias, separando a qualidade do
objeto, no¢des que, no sincretismo, eram aderentes. A partir dai, ela ird comecar a analisar, a

comparar, a generalizar.

O inicio do estagio categorial € marcado por uma transformacao orgéanica, em que ha
um amadurecimento dos centros de inibicdo e discriminacdo do cérebro. Essas fungdes
nervosas sdo responsaveis pela capacidade da qual depende o controle voluntario dos
movimentos, e sdo essas funcdes que contribuem para a reducdo do sincretismo. Segundo
Galvao (2008, p. 86), “[...] se elas ndo se desenvolverem, os objetos do pensamento,
precariamente delimitados, contaminam-se uns com 0s outros, acarretando confusdes de

significado ou desvio de assunto”.

Além da condicdo organica, o pensamento categorial depende também de fatores de
origem social, como a linguagem e o conhecimento. Ao interagir com o conhecimento formal,
0 pensamento se apropria das diferenciacfes feitas pela cultura, contribuindo assim para a
realizacdo de diferenciagdes feitas pelo proprio individuo. Portanto, esse processo depende do

meio cultural.

Ao longo do desenvolvimento humano, o pensamento procura constantemente superar
obstaculos, para compreender a realidade de forma objetiva, portanto, as categorias de
pensamento estdo sempre passando por reformulacdes, através de conflitos surgidos pelas
capacidades intelectuais e pelos obstaculos que o meio proporciona. Desse modo, 0
sincretismo se torna um obstaculo para a objetivagdo do real, mas também contribui como um
recurso necessario, pois, ao confundir e misturar ideias, possibilita ao sujeito criar relacdes

ndo pensadas antes, ent&o ele se torna essencial & criatividade e & invencdo (GALVAO, 2008).
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O caréater cognitivo dessa etapa vai dar origem a proxima, de carater centripeto, de
construcdo de si mesma, a adolescéncia, cuja necessidade de reconstrucdo € novamente

marcante.

1.5 Adolescéncia

Esta fase, iniciada aos 12 anos, separa a crianca do adulto que ela tende a ser. E
marcada por transformacdes fisiologicas, em que a crise pubertaria impde a necessidade de
novos contornos da identidade em fungdo das mudancas corporais, trazendo a tona questdes
pessoais, morais, existenciais, assim como transformac6es de ordem psiquica. De acordo com
Pereira (2005), voltam a preponderar as fungdes afetivas, ou seja, a construgdo da pessoa, da
sua identidade vai ocupar o primeiro plano. A vida afetiva torna-se muito intensa e toma um
relevo que muitas vezes surpreende o adulto. O meio social e cultural passam a ser de grande
importancia. Os adolescentes tornam-se intolerantes as regras e necessitam identificar-se com

um grupo.

Na adolescéncia, ha um desequilibrio interior, originado pela ambivaléncia de atitudes
e sentimentos, devido a riqueza da vida afetiva e imaginativa. Nesse desequilibrio, alteram-se
o0 desejo de oposicao e conformismo, posse e sacrificio, renincia e aventura. O que atende a
necessidade do jovem é a novidade, o desconhecido, em detrimento dos dados da realidade
(PEREIRA, 2005).

As condutas de oposicdo, de negacdo ao outro, que favorecem a diferenciacéo,
aparecem de modo mais concentrado na fase da adolescéncia, assim como apareceram na
personalista. A independéncia do eu, caracteristica da primeira infancia, aparece novamente
aqui, momento em que a oposicdo tem papel fundamental na construcdo da pessoa. O
adolescente afirma suas convicgdes e atitudes através da negacdo as opinides e posi¢cdes do
adulto, na tentativa de diferenciar-se (GALVAO, 2006).

No inicio, essa oposi¢do ao outro aparece ligada a dependéncia, pois, a0 mesmo tempo
em que o adolescente deseja tornar-se independente do adulto, ele necessita de sua orientacdo
para realizar suas escolhas, e essas atitudes de oposi¢do e dependéncia sdo um importante
recurso para a construcdo da sua identidade. Segundo Pereira (2005), o jovem adquire uma

consciéncia das possibilidades que o futuro Ihe oferece e das limitacGes pessoais e externas do
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presente, impostas pelo meio em que vive, por isso, ele alterna e combina sentimentos de

duvida, de invencdo, de construcdo, de descoberta, de aventura e criacao.

Essa diferenciacdo, a qual busca o adolescente, nunca é total, ou seja, o outro é
sempre uma dimensdo presente para o eu. Galvdo (2006, p. 61) explana esse principio
walloniano, quando diz que “[...] mesmo no adulto ha situacdes em que o proprio adulto se
mistura mais ao outro, perdendo a nitidez dos contornos do seu proprio eu. Por exemplo, em

situagdes de cansago ou situagdes de enamoramento”.

Ap0s apresentar como ocorre o desenvolvimento psicoldgico, segundo Henri Wallon,
0 proximo capitulo ird4 apresentar a origem do interesse dele pela educacdo, sua concepcao
educacional e as propostas pedagdgicas baseadas numa educacdo da pessoa completa,

evidenciada na sua psicogenética.
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2 A EDUCACAO DA PESSOA COMPLETA

A Educagéo, segundo Wallon, deve contemplar todas as disposi¢des que constituem o
homem completo, pois qualquer individuo pode se desenvolver potencialmente em qualquer
direcdo, a depender de seu aparato bioldgico e das condigdes em que vive. Ao abordar o
desenvolvimento humano na sua integridade, a psicogenética de Wallon representa uma
ferramenta importante para o processo educacional, pois, segundo Galvao (2008, p. 97), “[...]
possibilita uma maior adequacdo dos objetivos e métodos pedagdgicos as possibilidades e
necessidades infantis, favorecendo uma préatica de melhor qualidade, tanto em seus resultados

COmo em Seu processo’’.

Em seus artigos com temas pedagdgicos, Wallon dedicou-se a abordar assuntos como
principios da Escola Nova; orientagcdo vocacional e o papel do psic6logo escolar; formacdo de
professor; interacdo entre alunos e problemas de comportamento. Neste capitulo, serdo
abordadas as concepcdes educacionais de Wallon, bem como a origem de seu interesse pela
Educacdo e a contribuicdo de sua psicogenética para as praticas educativas e estruturacdo do

ambiente escolar.

2.1 Origem do interesse de Wallon pela Educacéo

Henri Wallon interessou-se pelo estudo do psiquismo humano sob uma perspectiva
geneética, pois acreditava que o conhecimento da génese dos aspectos que constituem o
psiquismo permite uma explicacdo mais objetiva de seus mecanismos e relagdes mutuas.
Wallon se interessou pelo desenvolvimento infantil devido a Psicologia da Crianca ser um dos
principais ramos do estudo psicogenético do homem, pois é na infancia que se localiza a
génese da maior parte dos processos psiquicos. A sua teoria baseia-se no estudo da pessoa

completa, de forma contextualizada e integrada (GALVAO, 1994).

Galvao (1994) relata que suas produgdes iniciais tinham carater psiquiatrico, pois
Wallon era formado em Medicina, porém foi se aproximando da Educacdo, caracterizando a
escola como um ambiente propicio para a investigacdo psicogenética. Concebia a escola como
meio peculiar a infancia e, dessa forma, a Pedagogia se torna um campo animador das

atividades da Psicologia Genética.
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Essa relacdo entre Pedagogia e Psicologia € reciproca, pois Wallon acredita que a
psicogénese € um importante instrumento para a Educacédo, possibilitando o aprimoramento
da mesma, uma vez que adequa o0s objetivos e métodos educacionais as possibilidades e
necessidades infantis. “Dependendo do objetivo que se tem em vista, a Psicologia pode ser
instrumento para a pesquisa pedagogica, assim como a Educacdo pode ser campo e pretexto

para a investigacio psicologica” (GALVAO, 1994, p. 34).

Wallon se aproximou da Educagdo na medida em que participava ativamente do
debate educacional de sua época. Participou do Movimento da Educacdo Nova, que
concentrava os criticos do ensino tradicional, por meio do Grupo Francés de Educacdo Nova e
da Sociedade Francesa de Pedagogia. Através de sua integracdo a esses grupos, ele teve a
oportunidade de conhecer os diferentes preceitos educativos da Escola Novad, além da
participacdo em reunides com diversos educadores, 0 que proporcionou uma condi¢do

favoravel a troca de experiéncias e reflexdes (GALVAO, 1994).

Quando assumiu a presidéncia da Sociedade Francesa de Pedagogia, de 1937 até 1962,
Wallon se tornou o responsavel pela escolha dos temas de conferéncia e dos conferencistas;
desde ent&o, entrou em contato com o meio dos professores e com 0s problemas concretos do
ensino primario. Passou a defender a preocupacdo escolanovista em adequar 0 ensino ao
desenvolvimento da crianga e a necessidade de mudar a natureza das relagGes estabelecidas
entre professores e alunos. Porém, apresentava algumas ressalvas, como a anulacdo da
necessidade do ensino sistematizado e o papel do professor, argumentando que esse equivoco
se devia ao fato de que as doutrinas escolanovistas ndo haviam ultrapassado a dicotomia
individuo-sociedade, cuja superagdo ocupa papel importante no pensamento de Wallon, sendo
caracteristica marcante de sua dialética (GALVAO, 1994).

Para Wallon, a ideia de oposicdo entre individuo e sociedade fundamentava a maior

parte dos sistemas de ensino, como exemplifica Galvéo (2008, p. 90):

[...] A educagdo tradicional, tendo por objetivo transmitir aos alunos a
heranca dos antepassados e assegurar-lhe o dominio das ideias e costumes
que lhe permitiriam melhor se adaptar a sociedade tal como é estabelecida,
prioriza a acao dos adultos sobre a juventude e acena com a perturbacdo da
ordem social. Por outro lado, o movimento da Escola Nova, ao buscar
romper com a opressdo do individuo pela sociedade, acabou por desprezar as
dimensdes sociais da educacdo, preconizando o individualismo.

3 A Escola Nova foi um movimento de renovagdo do ensino, especialmente forte na Europa, na América e no
Brasil, na primeira metade do século XX. Surgiu como oposicdo a escola fabril, a qual dava importancia a
aprendizagem através da memorizacdo e repeticdo. A Escola Nova, no entanto, procura novos métodos de
ensino, de forma a alcangar os mesmos objetivos (HANZE, 2010).
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Wallon ainda relaciona essa dicotomia com a pedagogia de Rousseau (1712-1778)%,
pois este vé a bondade do individuo como sendo inata e responsabiliza a sociedade pela
corrupgdo dessa bondade original. Diante disso, Rousseau prop6e uma educacdo fora da
sociedade, para que o individuo possa atingir suas potencialidades individuais e desenvolver-
se segundo sua natureza, para que, somente depois, possa ser inserido na sociedade. Sob a
perspectiva walloniana, € impossivel a personalidade ser formada na auséncia do convivio
social, pois se trata de um ambiente que proporciona interagdo e confronto com 0 outro,
através do qual se forma o individuo (GALVAO, 2008).

As ideias de Rousseau inspiraram 0s preceitos da Escola Nova, que criticavam o
ensino tradicional pela excessiva rigidez de seu programa, o ensino puramente livresco e 0
autoritarismo na relagdo professor-aluno. Nessa concepg¢do, os métodos tradicionais “[...]
colocam a crianga numa posicdo de passividade, impedem suas livres investigacdes sobre o
mundo e suas interagdes sociais, abafando sua espontaneidade e curiosidade natural”

(GALVAO, 2008, p. 91).

Wallon nédo discordava da critica que a Escola Nova fazia ao modelo tradicional de
ensino, porém as suas ressalvas com relacdo aos escolanovistas era porque eles acreditavam
gue a crianca, por si sO, era capaz de todo o desenvolvimento, como se qualquer intervencédo
do adulto fosse prejudicial, como se ela pudesse aprender tudo pelos 6rgaos do sentido. Dessa
forma, conforme a critica de Wallon, eles ignoravam as dimensfes sociais da Educacdo e
preconizavam o individualismo (GALVAO, 2008).

Galvao (2008, p. 92) destaca que essa dicotomia individuo-sociedade ainda é vigente

hoje, pois:

[...] Numa luta permanente pela atualizacdo e aperfeicoamento das préaticas
pedagodgicas, continuamos nos debatendo contra o autoritarismo das
concepgOes tradicionais, infelizmente ainda predominantes no cenario
educacional. [...] No cenéario atual, ¢ comum que, em nome do respeito aos
interesses e necessidades do aluno, negue-se a importancia do ensino
sistematizado e anulem-se as possibilidades de intervencdo do professor,
transformado num mero espectador do desenvolvimento da crianca.

De acordo com Galvao (1994), Wallon néo pretendeu criar um tratado pedagdgico,
mas o carater pedagogico de sua teoria revela que uma pedagogia progressiva é possivel, pois

explica que o desenvolvimento da consciéncia de si ocorre no mesmo caminho que o

4 Jean-Jacques Rousseau nasceu em Genebra, Suica, em 1712. O principio fundamental de toda a sua obra é que
0 homem é bom por natureza, mas esta submetido a influéncia corruptora da sociedade. Rousseau via 0 jovem
como um ser integral, e ndo como uma pessoa incompleta, e intuiu, na infancia, varias fases de desenvolvimento,
sobretudo cognitivo (FERRARI, 2011)
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desenvolvimento da consciéncia do mundo, a vida emocional e a vida intelectual caminham

numa relacdo de reciprocidade.

2.2 Concepcéo de Educacéo segundo Wallon

Wallon valoriza a agdo educativa, atribuindo importancia a transmissdo do patrimoénio
cultural e ao papel do professor. Sua concepgdo pedagdgica, em que o desenvolvimento da
consciéncia de si e do mundo caminha junto, contempla as dimensdes social e individual,
portanto, a Educacdo, em sua perspectiva, deve atender simultaneamente a formagdo do
individuo e & sociedade (GALVAO, 2008).

Nesse sentido,

[...] O acesso a cultura € fungdo primordial da educagdo formal e a escola é
parte das condi¢cbes de existéncia na qual a pessoa se desenvolve e constitui,
devendo intervir nesse processo de maneira a desenvolver 0
desenvolvimento de tantas aptiddes quantas forem possiveis (DOURADO,
2002, p. 28).

Wallon sabia da forca politica que a Educacdo tinha. A educacgdo fascista da época
buscava manter os individuos em sintonia com seu lado mais instintivo e primitivo e limitava
0s recursos da inteligéncia, dessa forma, os individuos ficavam mais suscetiveis de se
contagiarem pelo discurso politico e aderirem as ideias fascistas. “[...] Segundo Wallon, entre
o regime politico de determinada sociedade e o sistema educacional nela vigente a relacdo ndo
é de mera casualidade. Mesmo que ndo seja colocada explicitamente, a educacdo tem sempre
um papel politico” (GALVAO, 2008, p. 93).

Wallon criticava o ensino francés, que elevava os alunos de camadas sociais
favorecidas com uma longa carreira que culminaria no Ensino Superior e, aos desfavorecidos,
socialmente impunha uma carreira até o ensino técnico ou profissionalizante. Ele criticava a
acdo de uma elite que queria se manter como classe dirigente e, diante disso, a sociedade
capitalista se tornava cada vez mais competitiva e individualista. Wallon lutava por uma

sociedade socialista, caracterizada pela democracia e justica social.

A concepgdo pedagbgica de Wallon se encontra de forma mais concreta no projeto

chamado Langevin-Wallon, que teve a participacdo inicial do fisico Paul Langevin (1872-
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1946)°, criado com o intuito de introduzir uma total reformulagdo do sistema educacional da
Franca em 1945, ap6s a 2° Guerra Mundial. A concepgédo de Wallon de uma Educacao com
dimensdo politico-social fica mais evidente nesse projeto, o qual destaca a importancia da
Educacdo no processo de reconstrucdo da sociedade, abalada fisica e moralmente pela guerra
(GALVAO, 1994).

Embora ndo tenha sido implantado, o projeto propunha a realizacdo de mudancas
profundas no ensino, em que os ambitos administrativo, curricular e metodolédgico girariam
em torno da justica social e seriam fundamentados no conhecimento cientifico do ser humano
em desenvolvimento, com base em sua psicogénese. Tinha também, como proposta, o0
atendimento simultaneo das aptiddes individuais e das necessidades sociais, baseado na
concepcao walloniana de que o desenvolvimento das competéncias de cada ocorre em
beneficio do individuo e da sociedade. Wallon propunha também a presenca de um psicélogo
escolar para orientar os alunos nas suas descobertas, gostos e preferéncias, através de um
trabalho de orientagio vocacional (GALVAO, 2008).

Além das praticas pedagogicas, o projeto também abrangia procedimentos financeiros,
como a gratuidade do ensino e a implantagcdo de um regime de remuneragdo ao estudante, de
forma a assegurar, aos aprendizes, seu desenvolvimento integral. Através dessa preocupacao
de Wallon com a Educacdo de sua época, Galvdo (2008) conclui que as propostas do projeto
Langevin-Wallon representam uma utopia educacional e também a utopia de uma sociedade,

setores que Wallon, Langevin e demais colaboradores procuraram atender simultaneamente.

Através do projeto, percebemos caracteristicas marcantes da psicogenética de Wallon.
Segundo Galvao (2008), serve como um instrumento para a pratica pedagdgica, pois gera uma
acdo que atende as necessidades da crianca nos planos afetivo, cognitivo e motor,
promovendo, dessa maneira, 0 seu desenvolvimento em todos esses niveis. Assim sendo,
podemos extrair alguns procedimentos pedagdgicos essenciais para a Educacdo escolar da

crianga em todas as suas etapas de desenvolvimento.

5 O fisico francés Paul Langevin foi professor de Fisica no Collége de Frace. E reconhecido pelos seus trabalhos
sobre magnetismo. Langevin foi um convicto oponente do regime nazista, tendo sido preso e, posteriormente,
retirado do seu posto pelo governo de Vichy. Morreu em Paris, um ano depois de ver a sua patria em liberdade
(POMBO, 2012).
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2.3 Psicogenética e Educacdo: praticas pedagogicas e ambiente escolar

A psicogenética de Wallon é um instrumento valido para a Educacao, pois nos ajuda a
compreender o significado das condutas infantis e das suas interagdes com o meio. Uma
Pedagogia inspirada nos conceitos de Wallon ndo considera o desenvolvimento intelectual
como o principal foco da Educagdo, mas como meio para a meta maior do desenvolvimento.
Essa interdependéncia entre desenvolvimento intelectual e conhecimento guia uma Pedagogia

em que os contelidos de ensino tém um papel importante (GALVAO, 2008).

Wallon acreditava que as aptidées do individuo eram cultivadas através do contato
com a cultura, e ndo seriam inatas, como Rousseau acreditava. Por isso, a escola tem funcéo
primordial de dar acesso a cultura, para que as aptiddes possam ser desenvolvidas, pois o
individuo s6 podera se constituir como homem completo se adquirir as capacidades de
compreender, ponderar e escolher, as quais sdo agregadas somente aqueles que conhecem e se
apropriam da cultura de seu tempo (DOURADO, 2002).

Dourado (2002) reflete sobre a funcdo que Wallon conferia a escola, a qual deveria ser
um ambiente acessivel a todos, onde cada um deveria ter a oportunidade de se desenvolver
intelectual, estética e moralmente, segundo suas aptidfes, ou seja, de acordo com a sua
capacidade de assimilar. Além disso, deveria proporcionar condi¢fes para que a crianca

descobrisse suas tendéncias de acordo com o seu estagio de desenvolvimento.

Dos trés aos onze anos de idade, as aptiddes da crianga devem ser orientadas e
cultivadas, de acordo com a sua natureza, seja manual, corporal, estética, intelectual e moral.
A partir dos sete anos, a crianga vive uma dualidade: sentimentos de cooperacéo e rivalidade.
De acordo com Dourado (2002), uma intervencdo docente walloniana seria aquela em que o
professor propde trabalhos em grupos e atividade de cooperagdo, em detrimento dos trabalhos

individuais, pois, nessa fase, podem ocorrer rivalidades ao invés de solidariedade.

Entre os onze e quinze anos, as aptiddes sdo mais pessoais, mais singulares, entdo as
propostas pedagogicas sugeridas pela teoria walloniana sdo amplas, para permitir que a
crianca desenvolva novas funcdes, reconheca suas preferéncias e suas dificuldades. Nessa
fase, que compreende o inicio da adolescéncia, o professor pode ajuda-la a distinguir valores
sociais e morais. O educador deve promover o sentimento de responsabilidade, pois, de

acordo com Wallon, citado por Dourado (2002, p. 29-30):
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[...] A responsabilidade confere um direito de dominio por uma causa, mas
também um dever de sacrificio, o que significa que o adolescente
responsavel é aquele que deve se sacrificar mais por tarefas sociais que
contribuem para o crescimento e desenvolvimento da coletividade e do

grupo.

As propostas pedagogicas para essa fase devem auxiliar o adolescente em suas
indecisGes e angustias e, para isso, o professor pode propor atividades que propiciem o
reconhecimento de suas tendéncias e o cultivo de aptiddes, além de orientar o aluno com

relacdo as suas metas e objetivos futuros (DOURADO, 2002).

A psicogenética walloniana ndo nos apresenta uma Pedagogia conteudista, numa
relacdo em que o aluno assume um papel passivo na apropriacdo dos elementos culturais; mas
ressalta uma pratica em gque a dimensdo estética da realidade é valorizada e a expressividade
do sujeito ocupa um espaco importante, pois, no processo de construcdo da identidade, a
expressao do eu é uma necessidade fundamental. Os movimentos de expulsdo e incorporacao,
através dos quais a pessoa se forma, devem ser acompanhados pela escola, a qual deve
oferecer oportunidades de aquisicdo e expressao, integrando, em termos curriculares, arte e
ciéncia (GALVAO, 2008).

Galviao (2008, p. 101) ressalta que “[...] cada etapa do desenvolvimento define um tipo
de relacdo particular da criangca com seu ambiente, o que implica dizer que a cada idade é
diferente 0 meio da crianga”. Diante disso, a escola precisa planejar a estruturagdo de seu
ambiente, pois um bom espagco escolar pode ocupar papel decisivo na promocdo do

desenvolvimento infantil.

No que diz respeito as atividades escolares, também deve ser proposto um
planejamento que atinja as varias dimensGes que compdem 0 meio, ndo se restringindo a
selecdo de alguns temas. Deve-se pensar no espago em que se realizardo as atividades, pois
cada area ocupada precisa ser decidida, e aspectos como materiais utilizados e objetos que
ficardo ao alcance das criancas também deverdo ser programados. O uso e a organizac¢do do
tempo precisam ser definidos, assim como a duracdo e 0 momento mais adequado para a
realizac3o das atividades (GALVAO, 2008).

Por fim, o ambiente escolar deve ser estruturado buscando as interagdes sociais,
definindo se as atividades ocorrerdo individual ou coletivamente e como serdo formados 0s
grupos. A escola se trata de um ambiente diferente do familiar, portanto, deve proporcionar a

crianca a vivéncia em grupos variados, para que ela assuma papéis variados e obtenha uma
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nogcdo mais objetiva de si propria. Essas vivéncias proporcionardo maiores parametros de

relagBes sociais e enriquecero sua personalidade (GALVAO, 2008).

A prética pedagdgica deve se pautar no conhecimento do desenvolvimento do aluno;
por isso, a psicogenetica de Wallon se faz importante, porque permite ao docente conhecer as
necessidades especificas de cada etapa e intervir em uma determinada direcdo, de forma
consciente e responsavel, alicercado em valores morais e sociais e por objetivos e metas
educacionais (DOURADO, 2002).

Conhecendo a concep¢do de Educacdo segundo Wallon e as propostas pedagogicas
formuladas de acordo com sua psicogenética, o proximo capitulo se dedicara a abordar mais
especificamente os conflitos interpessoais na Pré-escola, aportes tericos e estratégias
pedagdgicas, com destaque para a atuacdo do professor perante essa situacdo, presente no

cotidiano escolar e necessaria ao desenvolvimento do sujeito.
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3 CONFLITOS INTERPESSOAIS NA PRE-ESCOLA: CONCEITO, AMBIENTE
ESCOLAR E ACAO DOCENTE

O conflito pode ser encarado como negativo, mas é inerente a vida. A sociedade se
movimenta através de conflitos, uma vez que, na auséncia deles, prevalece o totalitarismo,
portanto, ndo ha democracia. Os conflitos se tornam um canal de expressao e a resolucdo dos

mesmos por meios pacificos é o desafio de uma sociedade democratica (GALVAO, 2004).

A distingdo entre conflitos construtivos e destrutivos possibilita acBes preventivas
diante dos ultimos. Quando se trata de conflitos interpessoais na infancia, a teoria walloniana
aponta dois fatores como fundamentais: preservacao e afirmacdo do Eu. Diante desse tipo de
conflito, uma atitude de compreensdo por parte de todos os adultos envolvidos, é bastante
necessaria. No ambito escolar, “[...] onde as restricdes ao movimento infantil desencadeiam
ladainhas mecénicas e ineficazes, geradoras apenas de aumento de tensdo, medidas
institucionais de reorganizagio das propostas, do espago e do tempo serdo uteis” (GALVAO,

2004, p. 8).

Considerando que conflitos sdo essenciais e constitutivos tanto a vida psiquica, como a
dindmica social, este capitulo busca apresentar o conceito de conflito, através da perspectiva
de Wallon. Além disso, aborda o ambiente escolar como propiciador de conflitos
interpessoais e a atuacdo do professor perante essas situacBes, como necessarias ao

desenvolvimento da crianga na pré-escola.

3.1 Conflito: uma diversidade de conceitos

O conceito de conflito aparece em diferentes perspectivas teoricas. Galvdo (2004)
explana a diferenca entre conflito e violéncia através da corrente de pensamento de
Wieviorka®, o qual esclarece que, no conflito, as pessoas ou grupos que se opdem buscam

reforcar suas posicdes nas suas relacfes, entdo ocorre uma possibilidade de compromisso

& Wieviorka: O sociologo francés Michel Wieviorka é um dos maiores especialistas em violéncia do mundo. E
autor de vasta obra que contempla temas como movimentos sociais, racismo, violéncia e globalizagdo. Foi
presidente da Associacdo Internacional de Sociologia, diretor e professor da Ecole des Hautes Etudes en
Sciences Sociales (EHESS) e diretor do Centre d'Analyse et d'Intervention Sociologique (Cadis), de Paris
(Franca) (RODRIGUES, 2011).
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entre 0s oponentes; jé a violéncia aponta para uma ruptura das relagGes, para a destruicdo do
outro, por isso a violéncia ocorre quando o conflito falha. A autora aponta que, na préatica
social, esses dois conceitos se sobrepdem, pois, numa variedade de situacOes, a relacédo
conflitual entre adversarios ndo exclui a violéncia e esta pode se mostrar geradora de conflito

pacificado.

Na Psicanalise, os estudos de Freud indicam um papel fundamental da sexualidade nos
conflitos psiquicos, pois afirmam que os sintomas histéricos’ derivam da oposicdo entre os
desejos do sujeito e sua consciéncia moral. Diante dessa concepcdo, o conflito se manifesta
como oposi¢do de duas tendéncias internas inconcilidveis, opostas: o desejo e a defesa. O
conflito psiquico também se manifesta no sujeito através da dualidade entre pulsdes®,
caracterizando-o como permanentemente dividido. A superagdo do conflito edipico® constitui
0 sujeito do desejo, quando ocorre o abandono das fantasias sexuais infantis (GALVAO,
2004).

De acordo com a abordagem de Galvédo (2004), na Psicologia de Erick Erickson, o
conflito é conceituado como crise e cada fase do desenvolvimento, ao longo de todo o ciclo
vital, define um conflito béasico, em que o comportamento do sujeito é dividido em duas
tendéncias opostas. Segundo ele, as crises séo essenciais para o desenvolvimento do ego, que
pode se tornar vulnerdvel e fragil pelo fracasso da crise ou fortalecido por sua superagdo. A

superacdo dos conflitos que marca cada fase resulta em maior unidade interior do ego.

Jean Piaget, através da Epistemologia Genétical®, destaca o conflito cognitivo como

fator de desenvolvimento da inteligéncia. Quando ocorre um desencontro entre o objeto de

7 Histeria: Transtorno psicogénico com sintomas fisicos. Os estudos sobre a histeria levaram Freud a sistematizar
0 conceito de inconsciente e a elaborar a Psicandlise. Ele observou que os sintomas fisicos apresentados pelos
pacientes histéricos independiam de qualquer enfermidade organica (FIORI, 1981).

8 Pulsdo: Diferente do instinto sexual, cujo objeto é fixo e predeterminado, a pulsdo sexual seria uma fonte de
energia cujo objeto seria variavel e construido ao longo da histdria de vista do sujeito. Na evolugdo do conceito
de pulséo, Freud identifica a pulsdo de morte como a tendéncia fundamental de todo ser vivo a retornar a um
estado inorgénico, contrapondo-se, dessa maneira, a pulsdo de vida (FIORI, 1981).

9 Complexo de Edipo: Segundo Freud, o mito de Edipo forneceria a matriz explicativa para compreender 0s
processos pelos quais ocorrem as diferenciagdes entre 0s sexos, as escolhas amorosas e as identificacbes com os
papéis sociais masculinos e femininos. O Complexo de Edipo envolve esses elementos no periodo de 3 a 5 anos,
compreendido como fase falica do desenvolvimento psicossexual (FIORI, 1981).

10 Epistemologia Genética: A Epistemologia Genética procura formular um ponto de vista filosofico sobre a
génese do conhecimento, de como o sujeito passaria de um nivel de conhecimento menor para um nivel maior
(PIAGET, 2001).
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conhecimento e os processos de assimilagdo®! feitos pelo sujeito, ocorre um desequilibrio, ou
conflito, o qual obriga o sujeito a superar seu estado atual, levando a uma maior e melhor
equilibracdo cognitiva, denominada equilibracdo majorante. O desenvolvimento da
inteligéncia depende da busca desse equilibrio. Se o desencontro entre o sujeito e 0 objeto de
conhecimento for muito grande, a ponto de o sujeito ndo perceber que as suas formas ou
estratégias de assimilacdo ndo ddo conta do que pretende fazer ou resolver, o conflito ndo se
configura (GALVAO, 2004).

Nas palavras de Piaget (2001, p. 13),

O desenvolvimento, portanto, € uma equilibracdo progressiva, uma
passagem continua de um estado de menor equilibrio para um estado de
equilibrio superior. Assim, do ponto de vista da inteligéncia, é facil se opor a
instabilidade e incoeréncia relativas das idéias infantis a sistematizacdo de
raciocinio do adulto.

Ainda na perspectiva de Piaget, “[...] conflitos interpessoais, correspondentes ao
confronto entre diferentes pontos de vista sobre uma mesma questao, tém também importante
papel na criacdo de novos esquemas de assimilagdo” *2 (GALVAO, 2004, p. 19). Diante disso,
conclui-se que o desenvolvimento cognitivo das criangas da resultados mais significantes
quando elas coordenam suas nog¢Ges com as de outras, muito mais do que quando agem

individualmente.

Os conflitos estdo presentes tanto na infancia quanto na adolescéncia, propiciando
competéncias sociais e cognitivas. Nos adolescentes, eles se fazem necessarios para que haja
interdependéncia entre 0s mesmos e para que possam compreender as diferencas entre 0s
diversos relacionamentos nos quais se envolvem. Como explica Galvao (2004, p. 20): “[...]
Os relacionamentos saudaveis ndo seriam aqueles em que ndo ha conflitos, mas aqueles em

que ha, por parte dos sujeitos envolvidos, uma disposicdo para resolver os desacordos”.

Os estudos de Shantz e Hartup, abordados na obra de Galvao (2004), discorrem sobre

conflitos interpessoais na infancia e na adolescéncia. Revelam uma distingédo entre o valor dos

11 Assimilacdo: No processo global de adaptacdo, estariam implicados dois processos complementares: a
assimilacdo e a acomodagdo. A assimilacdo consiste na incorporacdo de elementos externos ou dados e a
acomodac¢do nas modificacBes mentais realizadas em funcdo da particularidade da situacdo (RAPPAPORT,
1981).

2 Esquema: Estruturas inicialmente sensdrio-motoras e posteriormente cognitivas que permitem a organizagio
intelectual do meio pelo sujeito (PIAGET, 2001).
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conflitos, que tendem a ser destrutivos, quando os sujeitos estdo em clima de raiva ou
angustia e construtivos, quando os envolvidos se encontram com reduzida intensidade
emocional, marcados por condutas de reconciliacdo. Portanto, esses autores caracterizam o

conflito como uma valiosa ferramenta para a vida em sociedade.

A teoria de Henri Wallon se caracteriza pela andlise das contradicdes que definem a
vida psiquica. O conceito de conflito ocupa papel crucial e se faz presente para caracterizar o

ritmo pelo qual se da o desenvolvimento da pessoa completa. Para Wallon,

[...] A sucessdo entre varias fases em que se pode decompor a infancia é
descontinua, sujeita a rupturas e mudancas bruscas; a passagem de um a
outro estagio ndo é uma simples ampliacdo, mas uma reformulacéo.
Atividades preponderantes numa idade sdo reduzidas ou mesmo
aparentemente suprimidas na idade seguinte, como se o sujeito tivesse que
escolher entre um antigo e um novo tipo de comportamento. O conflito é,
além da expressdo do desenvolvimento, 0 seu motor, 0 que gera a sua
dinamica (GALVAO, 2004, p. 21).

Na perspectiva psicogenética deste tedrico, o conflito é compreendido como
movimento constitutivo dos sujeitos, de suas identidades por meio da preservacgéo e afirmacgéo
do eu, sendo, portanto, realidade necessaria para a formacdo da vida psiquica e social das
criancas. O autor defende que as oposicGes manifestadas no real devem ser aceitas para a
compreensdo dos fendmenos psiquicos, pois elas se manifestam na atividade do sujeito e nas
relacbes que este tem com o real. Wallon compreende o desenvolvimento humano através de
uma perspectiva dialética, impulsionado por intensos conflitos de ordem tanto emocional,
como também afetiva, cognitiva e motora (RODRIGUES, 2009).

Wallon se mostrou um autor apropriado para a compreensdo de conflito neste estudo,
devido a ideia de uma psicogénese do sujeito em sua completude, uma vez que compreende a
crianca como sujeito participante, ativo e protagonista da cultura que constroi, reformula e
difunde. Diante disso, 0 espaco escolar se faz necessario e propicio para o desenvolvimento
integral da crianca. De acordo com Galvao (1994, p. 34), Wallon via a escola como meio
peculiar a infancia, como um contexto privilegiado para a investigacdo psicogenética, pois
“[...] a Psicogénese é importante instrumento para o aprimoramento da Educacdo, na medida
em que possibilita a adequacdo dos objetivos e métodos educacionais as possibilidades e

necessidades infantis”.

Desse modo, a escola atua como um ambiente propiciador de conflitos. A Educacao
Infantil, como primeira etapa da Educacao Bésica, que contempla criancas na fase pré-escolar,

€ uma éarea que exige atencdo por parte do professor, para que este saiba identificar os
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conflitos interpessoais e atuar como mediador, de forma a respeitar a identidade que esta

sendo construida na crianca.

3.2 O ambiente escolar como propiciador de conflitos interpessoais

Wallon abordou assuntos como orientacao profissional, ambiente escolar, formacéo de
professor e reforma do ensino. Suas relagdes com a Educacdo se estreitaram com a sua
proximidade a uma escola na periferia de Paris, a qual favoreceu 0 acesso a crianca
contextualizada (GALVAO, 1994).

De acordo com Rodrigues (2009), Henri Wallon compreende a crianga como
protagonista de suas acOes, orientada para a interacdo social, e, através da sua insercao
gradativa no meio sociocultural, vai construindo sua identidade e formando vinculos. Por isso,
entende-se o desenvolvimento como sendo constituido por redes complexas de relacbes da
crianga consigo mesma, com seus pares e com os adultos em ambientes sociais. A escola se
situa como um tipo de ambiente social rico para o desenvolvimento pleno da crianga, no qual
elas interagem com seus pares, e a Educacao Infantil se trata de um espaco intencionalmente

planejado, visando oferecer multiplas oportunidades de expresséo e aprendizagens infantis.

Uma das propostas de Wallon é de aproximar a Psicologia a Pedagogia, com um
objetivo de olhar a crianca em um contexto educacional, para que se note a concepcdo de
processo, de movimento e de transformagbes que a sua teoria adota e que precisa ser

interpretada. Sua preocupacao com a visao pratica da Psicologia é evidente em seu discurso.
De acordo com seu pensamento,

[...] Sem ddvida que as experiéncias de que a Psicologia tem necessidade
ultrapassam o laboratério. [...] Entre a Psicologia e a Educacdo, as relacdes
ndo sdo de uma ciéncia normativa e de uma ciéncia ou de uma arte aplicadas.
A Psicologia esta bastante perto de suas origens para que seja possivel
reconhecer a intima dependéncia em que se encontra uma ciéncia nos seus
comecos face a problemas praticos (WALLON,1975, p. 9).

Diante da relacdo de reciprocidade que Wallon atribui a Psicologia e a Pedagogia,
Galvao (2004) afirma que a observacdo € um meio privilegiado para o estudo da crianca, por
iSS0 a autora evidencia a importancia da articulagcdo entre o processo de desenvolvimento
psiquico e as praticas escolares. Os conflitos podem surgir como inerentes ao

desenvolvimento ou, pelo contrario, como indicadores de préaticas escolares inadequadas.
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A escola, numa perspectiva tradicional, tem a tarefa fundamental de transmisséo de
conteudo. Porém existem outros dominios, além do intelectual, que fazem parte da prética
educativa, como atitudes de oposi¢cdo do grupo ou de um aluno individualmente, conflitos
interpessoais e excessiva agitacdo motora. Nessa perspectiva, Wallon afirma que ndo ha como
falar sobre a inteligéncia da crianca sem perceber a crianca integralmente. Defendia uma
Educacdo que deveria atender simultaneamente a formagdo integral do individuo e a
constituicdo da sociedade, instrumentalizando o individuo a participar da coletividade
(GALVAO, 1994).

Segundo o pensamento de Wallon,

[...] a Educagdo deve atender as necessidades imediatas de cada etapa do
desenvolvimento infantil, assegurando a plena realizacdo das disposi¢cOes e
aptidbes atuais, a0 mesmo tempo em que prepara a etapa seguinte, nutrindo
na crianga o desenvolvimento das atitudes e funcdes que estdo por vir e que,
de alguma forma, ja se manifestam em sua atividade presente (GALVAO,
1994, p. 36).

O cotidiano escolar da Educacdo Infantil é constituido pelo conjunto de praticas,
relacbes e situacdes que ocorrem efetivamente no dia a dia de uma instituicdo, na qual se
inserem criangas em processos de formacao. Nesse contexto, as situagdes de conflito revelam
0 cotidiano e ajudam na compreensdo dos processos do desenvolvimento humano e dos
sentidos das préticas educativas (GALVAO, 2004).

Wallon ainda delimita algumas condi¢des de um ambiente escolar apto para atender as
criancas de acordo com a sua faixa etéria, assim como o limite de tempo para serem feitos os
trabalhos dirigidos. No caso da pré-escola, a capacidade de controle do movimento é
conquista gradativa e, por isso, ainda instavel. “[...] O espago da sala de aula deve-Se adequar
a esta caracteristica, permitindo simultaneidade de atitudes posturais diferentes, de forma que
as criangas ndo sejam obrigadas a permanecer sempre numa mesma postura” (GALVAO,
1994, p. 37). Com isso, Wallon nédo pretendia criar uma teoria geral da Educagédo, mas utilizou
seus conhecimentos psicoldgicos como um recurso de compreensdo de situacdes e processos

educacionais.

Para Galvdo (1994), Wallon contribuiu muito para o ambiente escolar, que se situa
como um meio com caracteristicas proprias e, nesse sentido, diferencia-se do meio familiar. A
crianca, para garantir sua autonomia, precisa de interacGes diferenciadas, distintas das do seu
grupo familiar, em que ela possa escolher os companheiros e as situacdes, assim podera
enriquecer sua personalidade. O autor enaltece, igualmente, 0 meio escolar como um auxilio

para a compreensdo de condutas individuais, mas também para a organizacao do trabalho em
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classe, cobrando da escola o atendimento do individuo na integridade dos dominios que o

constituem.

E nesse contexto que se situa o professor, como um observador e mediador do
conhecimento e da diversidade de situacdes conflituosas. Para Wallon, a intervencdo do
professor ¢ um fator fundamental para o processo de desenvolvimento e aprendizagem
(GALVAO, 1994).

3.3 Acao docente perante os conflitos interpessoais na pré-escola

A pré-escola atende criancas entre 4 e 5 anos de idade, portanto, elas se situam na fase
personalista da teoria de desenvolvimento de Wallon. Sabemos que é caracteristica dessa fase
crises de oposicdo como um propulsor da construcao da identidade infantil. Wallon acreditava
que o desenvolvimento da consciéncia de si se dava na mesma medida do desenvolvimento da
consciéncia do mundo, com isso, ele confere importancia a transmissao do patrimonio cultural

e ao papel do professor, valorizando a acdo educativa (GALVAO, 1994).

Henri Wallon propunha a observacdo como método para o estudo da crianca e
considera muito dificil o observador ndo levar em conta seus sentimentos ou intencdes, ao
interpretar uma atitude da crianca, desse modo, ele acreditava que:

[...] s6 o conhecimento da génese dos aspectos gque constituem o psiquismo
permite uma compreensao e explicagdo mais objetivas de seus mecanismos e

relagbes mutuas, evitando o equivoco de tomar a conduta do adulto por uma
simplicidade essencial e primitiva (GALVAO, 1994, p. 33).

Sabendo que, em uma sala de aula pré-escolar, podem surgir atitudes de oposicado -
gerando conflitos interpessoais, assim como excessiva agitagdo motora -, 0 professor, como
observador e a0 mesmo tempo mediador, precisa tomar cuidado com as interpretagdes que faz

das situac6es conflituosas.
Como afirma Rodrigues (2009, p. 6):

Na maioria das situacfes as manifestacdes afetivo-emocionais das criancas
sdo interpretadas de forma negativa, elas sdo dificeis de serem acolhidas e o
adulto acaba por considera-las como traquinagem, principalmente se
expressarem alguma agressividade. No entanto, sob a ética walloniana, as
manifestacGes emocionais da crianga, inclusive as agressivas, sdo viscerais,
sdo parte constitutiva da espécie humana, além de serem essenciais para o
processo de formacao da personalidade.
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Com um olhar mais atento a psicogenética de Wallon, o docente pode interpretar as
manifestacdes motoras das criancas como algo mais amplo, que ndo se restringe apenas ao
dominio motor, mas que estdo carregadas das demais dimensdes, como a afetiva-emocional,

intelectual e social, que merecem ser melhor compreendidas (GALVAO, 2004).

Por conseguinte, o professor deve evitar observar a crianga somente a partir do seu
ponto de vista, mas deve sobretudo entender que, naquele momento, ela esta vivendo
plenamente as situagdes com todas as fungdes de que dispde. Dessa forma, se tiver acesso ao
material tedrico abordado de uma forma integrada, abrangendo oportunidades favoraveis a
expressividade, emocédo, gestualidade, movimento, representacio mental e pensamento
discursivo - estara provavelmente melhor preparado para atender a crianga em suas diversas
necessidades, assim como impulsionar o seu desenvolvimento e favorecer sua aprendizagem
(GALVAO, 1994).

O professor deve, também, procurar formas de desenvolver os conteldos de ensino
levando em conta as caracteristicas psicomotoras das criancas que esta atendendo. As relacbes
de conflito e oposicdo sdo momentos em gue se evidencia e melhor se visualiza a importancia
do outro para a constitui¢do da pessoa. De acordo com Rodrigues (2009, p. 3), as situacGes de

conflitos interpessoais estédo relacionadas a inameros fatores, dentre eles:

[...] o contexto em que se ddo as interagbes, 0S recursos materiais
disponiveis, mas principalmente 0s recursos expressivos com 0s quais as
criangas podem contar neste momento, pois é a partir deles que sao dados 0s
significados de posse e uso dos objetos para a faixa etaria em questéo.

Outra situacdo que pode estimular os conflitos interpessoais € o monopdlio da fala,
pois a idade pré-escolar também é caracterizada como a idade da graga, quando a crianga
sente a necessidade de chamar a atencdo para si, através de movimentos graciosos, mas
também de um discurso envolvente. Por isso, um importante método que pode ser utilizado
pelo professor é a “roda de conversa” (GALVAOQ, 2004).

Galvdo (2004) pbde observar, através de uma pesquisa feita em uma sala de pré-
escola, que é muito importante a acdo da professora para coordenar a participacdo das
criancas e garantir o espaco para a fala de cada uma. Nesse método, todas as criancas sentam
em forma de roda e se manifestam sobre o assunto em pauta. Dessa forma, todos tem acesso a
fala, impedindo o monopdlio pelos mais falantes. Essa dindmica abre espago para que todas
respeitem o direito que cada uma tem de se expressar, enfraquecendo o egocentrismo infantil
(GALVAO, 1994).
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Henri Wallon convida o professor a organizar a classe de modo coletivo,
desenvolvendo o espirito de cooperacdo responsavel pela unidade do grupo, e, quando ele se
depara com as crises infantis, deve tomar cuidado para garantir o distanciamento necessario
para ndo as comprimir e nem se submeter a elas. A oposi¢do pode ser compreendida como
decorrente de uma autonomia recém-conquistada na crianga na fase personalista. Dessa
forma, as crises podem ser superadas sem colocarem em risco a unidade do grupo e a boa

relagdo do grupo com o professor (GALVAO, 1994).

O professor, na otica walloniana, deveria conhecer o processo de desenvolvimento da
crianca, por isso deve se submeter a um processo de formagédo especifico. O docente deveria
ser engajado e conhecer o0s assuntos de sua época, se atualizar constantemente, e ainda ter a
“[...] autonomia na conducao do seu trabalho e iniciativa para investigar, sobretudo por meio
da observacdo, a origem de atitudes particulares, assim como de conflitos verificados no
grupo” (GALVAO, 1994, p. 38).

Para Galvao (2004), no cotidiano escolar, o conflito deve ser um objeto de reflexéo,
mas isso ndo significa que havera uma acdo concreta para a sua resolucdo, pois muitos deles
ndo se resolvem, mas podem ser bem conduzidos se forem reconhecidos e compreendidos. O
esforco do educador em perceber qual o sentido dos conflitos enfrentados torna construtivas

essas situacoes de crise.

A psicogenética walloniana, aliada a Educacdo, oferece meios para aprofundar as
reflexdes sobre as praticas pedagdgicas e impde exigéncias sobre essas praticas, cobrando da
escola o atendimento ao individuo na integridade dos dominios que os constituem. Os
conflitos precisam ter espago dentro da escola, independente da natureza que tenham, pois,

como reconhece Galvéo (2004, p. 226):

[...] Sejam conflitos trazidos do meio externo a escola, vividos nas relagdes
entre colegas ou configurados como oposigdes contra a escola, 0 seu ndo
reconhecimento, bem como a auséncia do esforco em constituir canais
legitimos de expressdo e negociacdo, representam ingredientes decisivos
para a eclosdo de violéncia, assim como uma forma de violéncia.

A escola deve se reconhecer como um ambiente propicio aos conflitos na infancia, um
terreno que os provocam e acolhem, pois, impedir que as criangas 0 vivenciem gera o temor
de serem vistos como incompetentes e fracassadas. O professor, por sua vez, compreendendo
essas situacOes, Ihe possibilitard repensar atitudes, propostas e olhar de outro modo as
condutas infantis (GALVAO, 2004).



38

CONCLUSAO

Este estudo bibliografico se propds a compreender os motivos da existéncia de
conflitos interpessoais na Educacdo Infantil, tendo como base as fases de desenvolvimento do
sujeito, segundo Wallon. Para isso, foram estudados: a concepcdo de desenvolvimento de
Wallon; as ideias de Wallon sobre a Educacdo da pessoa completa e os conflitos interpessoais

na Educagdo Infantil, enfatizando o ambiente escolar e a agdo docente.

A Educacdo Infantil ou Pré-escola atende criancas entre zero a cinco anos de idade.
Dos trés aos cinco anos, elas se situam na fase personalista da teoria de desenvolvimento de
Wallon. Séao caracteristicas dessa fase crises de oposi¢cdo como um propulsor da construcdo da
identidade infantil. Na perspectiva psicogenética desse autor, o conflito é compreendido como
movimento constitutivo dos sujeitos, de suas identidades - por meio da preservacao e
afirmacdo do eu - sendo, portanto, realidade necesséria para a formagdo da vida psiquica e
social das criancas (GALVAO, 2004, 2006, 2008; NASCIMENTO, 2003; SANTOS;
XAVIER; NUNES, 2008).

Wallon (1975, 2007, 2008) se mostrou um autor apropriado para a compreensao do
conflito nesse estudo, devido & sua concepgdo de uma psicogénese do sujeito em sua
completude, uma vez que compreende a crianca como sujeito participante, ativo e
protagonista da cultura que constroi, reformula e difunde. Diante disso, o espaco escolar se
faz necessario e propicio para o desenvolvimento integral da crianca, pois € um ambiente
peculiar & infancia (GALVAO, 1994).

Wallon valoriza a acdo educativa, atribuindo importancia tanto a transmissédo do
patriménio cultural, bem como ao papel do professor. Sua concepcdo pedagdgica, em que 0
desenvolvimento da consciéncia de si e do mundo caminha lado a lado, contempla as
dimensdes social e individual; portanto, a Educacdo, nessa perspectiva, deve atender
simultaneamente & formacdo do individuo e da cidadania (DOURADO, 2002; GALVAO,
2004, 2006, 2008).

Sendo o conflito caracterizado como uma mola propulsora do desenvolvimento
infantil, ele precisa ser desmistificado pelos profissionais da Educacdo, em especial o docente.
O professor, como observador e a0 mesmo tempo mediador, precisa tomar cuidado com as
interpretacdes que faz das situacbes conflituosas e agir de modo fundamentado em beneficio

do desenvolvimento e da aprendizagem da crianca. Com um olhar mais atento a psicogenética
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de Wallon, o docente pode interpretar as manifestagcbes motoras das criangas como algo mais
amplo, que ndo se restringem apenas ao dominio motor, mas que estdo carregadas das demais
dimensbes, como a afetiva-emocional, intelectual e social, que merecem ser melhor
compreendidas (GALVAO, 2004; RODRIGUES, 2009; WALLON, 1975).

Dessa forma, a teoria de Wallon se caracteriza como um importante instrumento para a
formacdo docente e as préaticas educacionais, pois revela que os conflitos, independente da
natureza que possuam, precisam ter espaco dentro da escola. Essa instituicdo de ensino, por
sua vez, deve ser um terreno que o provoca e acolhe o conflito, pois a sua negligéncia
implicaria um desenvolvimento infantil com rupturas, visto que o conflito faz parte
indissociavel do desenvolvimento psicolégico. Para o docente, uma formacdo basica ou
continuada com base nesses aportes tedricos oferece um melhor preparo para atender a
crianga em suas diversas necessidades, impulsionar o seu desenvolvimento e assim favorecer

sua aprendizagem.
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