INTERDISCIPLINABIDADE,Z'DIALOGICIDADE E LDB, TEMPO E ESPACO
- EM MULTIPLAS EXPRESSOES
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Vinte anos depois, constatamos que a LDB ainda hoje
estd por adquirir materialidade quanto  interdisciplinarida-
de. Antes mesmo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB), publicada em 1996, ja tinhamos uma sinali-
zacdo que apontava para a relevancia e pertinéncia da inter-
disciplinaridade. Havia forte recomendacdo para que a mes-
ma pudesse ser incorporada definitivamente no campo da
formacdo docente, da formacdo humana. Grave conflito de
interesses e pretensoes. ‘

Ainda hoje, a interdisciplinaridade moureja no cam-
po das intencionalidades. Reinaldo Fleuri (1993), em texto
histérico no trato desse tema, intitulado “Interdisciplinari-
dade: meta ou mito?”}, trazia como elemento que a conjun-
tura social mais ampla e a educacional, em particular, eram
probleméticasz para se experimentar realmente a interdisci-
plinaridade. Ele destacava também que, paradoxalmente, a
interdisciplinaridade potencializara um enorme conjunto de
escritos no Brasil, nas dltimas trés décadas do século vinte.
Tratava-se de um debate drduo em torno da conceituagdo de
interdisciplinaridade.

Continuou ele argumentando que, em muitos proces-
sos de reforma académica, a interdisciplinaridade apresen-
tava-se como um dos principios pedagoégico-cientificos pro-
postos como fundamentais. Mas pergunta: serd mesmo uma
meta vidvel na estrutura académica vigente? Como evitar que
se torne mais um mito ao invés de um fato?

- ! Artigo elaborado com base no texto-roteiro da aula apresentada como prova
didatica do Concurso a Professor Titular em Fundamentos Epistemoldgicos da
Educacdo, realizada dia 26 de maio de 1993.
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Fleuri (Op. Cit.) nos disse que esse mito serviria para
camuflar contradi¢des estruturais da prdtica pedagdgica e
cientifica, na manutenc¢do de regras instituidas por um jogo
desiguél de saber-poder. Para ilustrar, afirma o nimero signi-
ficativo de publicacdes num pequeno lapso de tempo e cita
o trabalho de mestrado de Serrdo (1994), na qual a autora re-
laciona 116 textos publicados entre 1990 e 1993. Destaca que
a maioria desses textos traz como referéncia de base a teoria
propostas por Hilton Japiassu (cuja primeira publica¢do so-
bre o tema foi “Interdisciplinaridade e patologia do saber”,
em 1976) e de Ivani Fazenda (cujo trabalho de mestrado foi
publicado em 1979, sob o titulo “Integracdo e interdisciplina-
ridade no ensino brasileiro: efetividade ou ideologia?”).

Nesse exercicio historiografico, informamos que na-
quela época, segundo Fazenda (1979), interdisciplinaridade
era tema bastante presente e controvertido na Europa e Esta-
dos Unidos. Ela afirma que a busca de uma bibliografia espe-
cializada no assunto revelou a auséncia de textos nacionais
ou estrangeiros nas principais bibliotecas e livrarias de Sdo
Paulo e Rio de Janeiro. Ivani Fazenda destaca que somente
foi possivel conhecer a bibliografia estrangeira existente a
partir do lancamento da obra pioneira no Brasil, no trato des-
se tema, por Japiassu.

Lembramos, com base nos estudos da autora citada,
que o movimento em torno da interdisciplinaridade surgiu
na Europa (principalmente na Franca e na Itilia) na década
de 1960, época em que os movimentos estudantis problema-
tizavam a légica hegemonica e reivindicavam um novo orde-
namento para a universidade e escola. Naquela conjuntura,
Georges Gusdorf, filésofo e epistemdlogo francés, em 1961,
apresentou a UNESCO um projeto de pesquisa interdiscipli—
nar para as ciéncias humanas, associado a 1mportantes estu-
diosos, dentre estes Jean Piaget. ‘
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Vale'salierfltar" qué a maioria desses pesquisadores foi
marginalizada, no: contexto de entdo. Isso se deveu essen-
cialmente com base nas argumentacdes conceituais. Embo-
ra, em nosso entendimento, as causas reais se ligavam aos
pressupostos da modernidade/colonialidade, da base de uma
sociedade predominantemente capitalista e que se apoia nos
principios de uma epistemologia tinica, que traz como prin-
cipio a fragmentacdo, a hierarquizacio, dentre outros.

Para Serrdo (1994), a controvérsia principal quanto ao
conceito de interdisciplinaridade ocorria no debate entre vé-
-la como atitude, postura, novo modo ‘de ser e ver o mundo’,
enquanto outros a rechacam, por entendé-la como mais um
anodismo» caracterizado pelo desprezo de certo rigor cienti-
fico, como também pela desconsideracdo dos determinantes
histéricosﬁ, sociopoliticos, culturais e psicoldgicos que confi-
guram o, mundo. .

No §trato dessa conceituacdo, essa também continua
como uma tarefa inacabada, pois até o momento continua
uma polifonia e imprecisio na tentativa de se definir o que
vem a ser essa vinculacdo, essa reciprocidade, essa interacdo,
essa comunidade de sentido ou essa complementaridade en-
tre varias disciplinas (FLEURI, 1993).

Em nosso entendimento, bem antes disso, Paulo Freire
ja havia orientado para necessidade de uma praxis compro-

metida com a perspectiva de totalidade formadora, de uma

formacdo “integral”. Nisso, constatamos uma correlacdo com
a interdisciplinaridade, com a contextualizacdo dos proces-
sos de ensino e de aprendizagem. Pois, segundo Paulo Freire,
se torna inadequado um ensinar que desconsidere a realidade
d@s? educand@s.

2 Com o “@” utilizamos simultaneamente os géneros feminino e masculino. Ao
invés de usar os substantivos e complementos nominais no masculino, grama-
ticalmente correto, utilizamos este simbolo para levantar a questdo politica e
cultural do sexismo de nossa linguagem, que transforma o masculino no genérico.
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Nessa direcdo, em busca de um conceito, ao se questio-
nar o que ¢ interdisciplinaridade, comecamos por retomar um
debate precursor. Disse, entdo, Fazenda (1979) que a interdisci-
plinaridade era utilizada como remédio para a fragmentacdo
do conhecimento. Fala de reciprocidade, mutualidade, ruptu-
ra com a ldgica hierarquizante do conhecimento, na copro-
ducdo, na intersubjetividade, sensibilidade. Isso tudo implica,
numa formacdo habilitadora desse processo. Diz também que
a interdisciplinaridade exige ser vivida e praticada para ser
aprendida. Ou seja, requer uma pedagogia da comunicagdo.

Ela informa ainda que a atitude interdisciplinar decor-
re naturalmente do préprio ato de conhecer. Nesse movimen-
to, se destaca a integracdo das disciplinas para sua efetivacgdo.
Porém, isso deveria ser pensado para além dessa integragdo
de conteudos ou métodos, tendo em vista um conhecer glo-
bal. Pressupde novos questionamentos, novas buscas, com
fins na transformacdo da propria realidade, como nos diria
Paulo Freire (1983).

Nesse relato histdrico, lembramos que Japiassu, ao de-
cidir investigar a Interdisciplinaridade, frequentou durante
dois anos, no final da década de 1960, o espa¢o onde a Teoria
da Interdisciplinaridade estava sendo gestada, o laboratdrio
de Jean Piaget. Nessa convivéncia, a intencdo era compreen-
‘der a discussdo que pairava entre os académicos sobre o valor
do conhecimento especifico das ciéncias e a possibilidade de
extrapolar seus limites. Sobre isto, Fazenda (1979, p. 18) infor-
ma que

[...]. Piaget cria o conceito de transdisciplinaridade,
imaginando com ele, a possibilidade de transgressdo
dos principais paradigmas fechados das ciéncias con-
vencionais da época.

Segundo ela, essa ideia se respaldava emargumentos
propostos por Gusdorf, ao acreditar que isso seiia essencial
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para uma existéhda mais humana, em algo que também nos
remete a Freire (1983).

Fazenda (:19'79', p. 18 e 19) lembra que varios dos primei-
ros adeptos dess‘afiabe'rtura de fronteiras, “.. pagaram com a
vida ‘académi_ca’f,'m'ais ou menos como Socrates, que preferiu
tomar cicuta a sucumbir ao direito de um pensamento livre”.
Ela diz que, apesar disso, Georges Gusdorf - um desses mat-
ginalizados - que como Piaget foi precursor nos estudos da
Interdisciplinaridade, é seu mestre e de Japiassu.

Para ela, as obras de Gusdorf sdo expressoes auténticas
na recupera¢do da essencialidade do ser humano. Gusdorf
acreditava que mais vale uma cabeca bem formada, do que
uma cabe?;a deformada por excesso de saber inutil. Para ele,
é importahte a coeréncia entre palavras e fatos. Isso implica,
no campd da formacdo, considerar a impropriedade de um
educador que procede em desacordo com seu discurso. Isso
muito nos lembra de Paulo Freire. i

Em 2011, na sexta edicdo de seu livro classico de 1979,
Fazenda aﬁrmja que trinta anos passados da origem da Teoria
da Interdisciplinaridade ja havia uma producdo de quase cin-
co mil pesquisas. Mas, também, se constatava o pouco que
isso ressoava como praxis na universidade e na escola.

Na leitura interdisciplinar de Ivani Fazenda, havia ne- :
cessidade de se considerar cinco principios que subsidiariam
a pratica docente interdisciplinar: humildade, coeréncia, es-
pera, respeito e desapego. Inerente a esses principios havia
de se ter a afetividade e a ousadia como atributos proprios
potencializadores das trocas intersubjetivas, das parcerias.
Ela ressalta que se aprende a interdisciplinaridade na pratica,
numa perspectiva situada e datada.

Entraves de natureza politica, sociocultural, material
e pessoal podem ser melhor superados por meio de uma lei-
tura histérico-critica. Como disse Fazenda, a trilha interdisci-
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plinar caminha do ator ao autor. Também concordo com ela
ao afirmar que, diferentemente do que € usual ao negar o ve-
lho substituindo pelo novo, uma atitude interdisciplinar, na
pesquisa e na diddtica, se propde a partir do velho recriado,
renovado. Para tanto, alerta para a pertinéncia de se associar
o homo loquens - aquele que comunica -, a0 mecanismo pre-
cursor que o constitui - o do homo quaerens - enquanto ser
que pergunta e da situacdo especifica do ato de perguntar.

Ivani aprofunda mais ainda essa questdo, ao destacar
que ha de se ter uma distin¢do qualitativa entre pergunta in-
telectual e pergunta existencial. Enquanto as perguntas in-
telectuais se associam aos limites disciplinares “tedricos”, as
questdes existenciais implicam em problemas interdiscipli-
nares associados ao viver, ao experienciar.

Japiassu, na introducéo do livro de Ivani Fazenda (1979),
nos fala dessa dimensdo interdisciplinar, reforca essas afirma-
tivas quanto ao conceito novo que decorre de um reler, ad-
mirar o velho. Segundo ele, o encantamento do novo decorre
dos mil esbocos, das mil leituras possiveis, tal como Picasso ao
compor Guernica. Essa totalidade conceitual € gestada pelo de-
sejo transcendente na expressdo da liberdade. Isso implica na
poténcia decorrente desse se libertar dos padrdes, das frontei-
ras, das bitolas, o que favorece na expansdo dos detalhes. Isso
também integra razdo e emocgdo, luz e sombra. Entretanto, a
‘educacdo ainda carece de viver isso. Japiassu também enfatiza
a preméncia da educacdo integrar estética, ética, o sagrado ine-
rente ao cotidiano, tal como nos afirmava Freire (1983).

Fazenda e Japiasst nos informam que a 1égica interdis-
ciplinar se identifica com a invencdo, com a criago. Japiassu
(in: FAZENDA, 1979) elabora uma argumentagdo transgressora
na qual destaca a atitude interdisciplinar cbmo:fruto do en-
frentamento do drama da incerteza e da inseguranga. O que
favorece a libertacdo do mito do porto seguro, que.nos parece
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instituir a poténcjzéf fundamental da evolu¢do humana. Auxi-
lia a confecc¢do :dé uma postura critica, que leva educador@s
e educand@s a um patamar que rompe com a catequese in-
telectual colonializante. Uma opcio critica s pode surgir da
incerteza que abre alternativas transcendentes, ja dizia Paulo
Freire. Essa viabiliza a maturagdo cientifica e intelectual d@s
educand@s no contraponto a uma pedagogia das verdades
dogmaticas ilusdrias. A pedagogia interdisciplinar é uma pe-
dagogia das incertezas.

Concordamos com Japiassu de que uma das condicdes
para o aprimoramento da capacidade critica, autbnoma e
criativa, de superacdo da subalternidade é o enfrentamento
do medo ﬁa incerteza e do desamparo diante de uma apren-
dizagem que sempre serd relativa, até como fator de saude
intelectual que mantém flexibilidade e amplitude de acio
e reflexdo e tem, como pressuposto, condicbes de deixar-se
possuir pela vida. Também estamos de acordo que a dimen-
sdo critica e a interdisciplinaridade sdo duas perspectivas
epistemol()gicés essenciais na superacdo dos arraigados pre-
conceitos posftivistas e cientificistas que ainda cultivam, so-
bretudo em nossas universidades, a epistemologia moderna
da dissocia¢do e do esfacelamento do saber. .

Nessas obras primeiras acerca do tema ja encontramos
distin¢des importantes entre multi, pluri, inter e transdisci-
plinar. Fazenda (1979, p. 54 e 55) afirma que essa distincédo foi
primeiramente elaborada por Guy Michaud, em dezembro de
1969, ao propor essa distin¢do terminoldgica em quatro ni-
veis. Ele tenta estabelecer o papel da interdisciplinaridade e
suas vinculacdes com a Universidade, definindo assim:

Disciplina - Conjunto especifico de conhecimentos
com suas préprias caracteristicas sobre o plano do
ensino, da formac¢do dos mecanismos, dos métodos,
das matérias.
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Multidisciplina - Justaposi¢do de disciplinas diversas,
desprovidas de relacdo aparente entre elas.

Pluridisciplina - Justaposi¢do de disciplinas mais ou
menos vizinhas nos dominios do conhecimento.

Interdisciplina - Intera¢do existente entre duas ou
mais disciplinas. Essa intera¢do pode ir da simples
comunicacdo de ideias a integracdo mutua dos con-
ceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da
metodologia, dos procedimentos, dos dados e da orga-
nizagdo referentes ao ensino e a pesquisa. Um grupo
interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam
sua formacdo em diferentes dominios do conhecimen-
to (disciplinas) com seus métodos, conceitos, dados e
termos proprios.

Transdisciplina - Resultado de uma axiomdtica comum
a um conjunto de disciplinas.

Num olhar académico tradicional, uma disciplina pode
ser entendida como algo autocontido e isolado que trata de
determinado dominio da experiéncia humana. Isso acaba por
definir uma comunidade de especialistas, com metas, concei-
tos, fatos e metodologias. Por sua vez, a interdisciplinaridade
poderia ser associada a conjugacdo de componentes distintos
de duas ou mais disciplinas na pesquisa ou, na pratica em edu-
cacdo, conduzindo a novos conhecimentos que ndo seriam
possiveis se ndo fosse esta integracdo. Por sua vez, podemos
reconhecer a interdisciplinaridade como esse didlogo possivel
entre disciplinas com o intuito de ampliar a leitura de mundo
e, consequentemente, a acdo transformadora diante do mundo.

Nessa vertente interpretativa, lembramos que Leonar-
do da Vinci representou um ideal que no cenario raramente
se poderia mais alcancar, este ser humano generalista, com
uma perspectiva mais integral, capaz de dominar a0 mesmo
tempo inumeras formas do conhecimento. Na atualidade, é
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improvavel que um tinico cientista possa abranger qualquer
coisa que seja méior que o seu minusculo campo de espe-
cialidade. Isso se éfetiva, principalmente, em decorréncia da
fragmentacdo cada vez maior da ciéncia e dos campos do co-
nhecimento cientifico. Decorre também da maneira como a
filosofia moderna opera, ao confundir a realidade com sua
representacdo da realidade. Nesse sentido, confunde muitas
vezes o que é subjetivo com o objetivo.

Diante da fina complexidade do ecossistema cosmico
e das diversas barreiras metodoldgicas que existem para o es-
tudo objetivo-subjetivo da estrutura e funcio universal, isto
requer uma colaboracdo entre pessoas diferentes, entre mui-
tas disciplinas cientificas. E muitas podem dialogar entre si,
convergir:e se interconectar em dreas, ciéncias de fronteira,
temas. _ :

Para ilustrar, destacamos aquela que provavelmente é
uma das mais interdisciplinares de todas as ciéncias - a eco-
logia. Ecologié é essencialmente integrativa, porque o seu
sujeito-objeto de estudo (o meio ambiente) é um lugar inte-
grativo, abrangente, envolvendo intimeras dimensdes: social,
ecoldgica, cultural, biofisica, politica etc. Com essa disciplina,
podemos constatar o potencial de uma leitura mais integrada
da realidade, geratriz de um campo interdisciplinar, dialogal.

Com esse exemplo, pretendemos demonstrar o poten-
cial inerente aos problemas concretos implicados no caso de
questdes ecoldgicas para alavancar a praxis interdisciplinar,
dialégica, na feitura de conhecimentos e saberes. Por esse
meio, temos a possibilidade de uma compreensio mais am-
pla do mundo.

Interdisciplinaridade estaria potencialmente presente
na articulacdo entre as disciplinas, entre contetudos disci-
plinares para que o conhecimento e a forma de abordagem
seja global, integrada e ndo fragmentada. Estabelece novas
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competéncias e habilidades através de uma postura pautada
em uma leitura eco-relacional do conhecimento e dos seres
humanos (FIGUEIREDOQ, 2007). Viabiliza o didlogo com o di-
ferente e a percepcdo de ver-se refletido n@ outr@, sem ser
@ outr@. Comporta particularidades, assim como @ outr@
comporta outros elementos que ndo estdo em si, Mas ha a
inter-relacdo, metodologia, sistematizacdo e comunicacdo
multirreferencial, na qual leituras diferentes associadas a dis-
tintas disciplinas oferecem seus aportes para trabalhar lado a
lado em distintos aspectos de um Unico problema.

Salientamos que interdisciplinaridade no trabalho so-
cial pressupde: vinculacdo, reciprocidade, interacdo, comu-
nidade de sentido e complementaridade. Didlogo e decisdes
compartilhadas, compreendendo-se a contribuicdo de cada
saber para o enfrentamento dos problemas.

Com a identificacdo de marcos essenciais acerca da in-
terdisciplinaridade, numa perspectiva mais viavel de ser vivi-
da no concreto, somos mobilizados na direcdo de Paulo Frei-
re. Reconhecemos, em sua obra, similaridades e identificagdes
fortes e evidentes com a Teoria da Interdisciplinaridade.

Evidenciamos, também, uma similaridade histdrica e
temporal entre essa teorizacdo e a “teoria da acdo dialogi-
ca” de Paulo Freire (1983). Nas marcacdes do caminho cons-
tatamos que, nessa proposta praxioldgica, hd metodologias
concretas para enfrentamento da grave crise civilizatoéria
atual.

A gravidade das situagdes ocorridas na sociedade nos
ultimos anos demandam a necessidade de se rever os pro-
cessos educativos formais. E, ainda que os PCN, identifica-
dos com a LDB, apresentem proposta de insercdo de temas
transversais no ensino como meio de corporificar a interdis-
ciplinaridade, carece de uma perspectiva politica mais mate-
rializada. Por sua vez, Freire nos oportuniza uma razdo mais
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integrativa e politicamente comprometida com a ideia dos
temas geradores, da dialogicidade.

Dessa ‘maneira, nos parece que a proposta paulofrei-
reana contempla a interdisciplinaridade, viabiliza e poten-
cializa sua realizacdo. Esta escolha implica em colocar-se a
favor de valores e praticas sociais que respeitem a democra-
cia, a solidariedade, a sustentabilidade planetaria, a forma-
¢do de péssoas qualificadas para tomada de decisbes que
contempl@ern a participacdo social parceira. Com esta opcdo
amplia-seé-a ideia de “bem viver compartilhado”, sumak kaw-
sali, mboréiu, como eixo orientador da educacdo e da praxis
escolar. j

Nessa perspectiva dialdgica, podemos implementar a
dimensdo didatico-pedagdégica da interdisciplinaridade por
meio da interlocugio com temas geradores que apresentam
situacdes-limite e nos oferecem a experimentacio de elemen-
tos articuladores da interdisciplinaridade que sdo os temas

transversais e a contextualizacdo. De acordo com os Parame-

tros Curriculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos (BRASIL,
1997, p. 17): “Os Temas Transversais correspondem a questoes
importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida
cotidiana... devem ser incorporados nas dreas ja existentes e
no trabalho educativo da escola. E essa forma de organizar o
trabalho que recebeu o nome de transversalidade.”

Essa opcdo metodoldgica nos ajuda a ir além de uma
cultura subalternizante, permeada de situagdes colonializan-
tes e patriarcais (FIGUEIREDO, 2016). Somos, em certa me-
dida, prisioneiros de nossa “propria” cultura, cultura essa ja
impregnada de elementos alienigenas eurocéntrico-estadu-
nidenses e isso impacta nossa atual maneira de entender o
mundo, as categorias mentais com as quais organizamos a
percepcdo do mundo. E, nessa busca de alternativas, um pas-
so adiante é a interdisciplinaridade. Segundo os PCN (1997),
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interdisciplinaridade significa “[...] planejamento e desenvol-
vimento de um curriculo de forma organica, superando a or-
ganizacdo por disciplinas estanques e revigorando a integra-
¢do e articulacdo dos conhecimentos [...]".

Numa dialogacdo com a interdisciplinaridade: “Nenhu-
ma acdo educativa pode prescindir de uma reflexdo sobre o
[ser humano] e de uma analise sobre suas condic¢des cultu-
rais, Ndo ha educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha
homens isolados” (FREIRE, 1979, p. 35).

Como nos diz Paulo Freire (1983), essa mudanga de per-
cepgdo é potencializada na problematizacdo de uma realida-
de concreta, e isso implica em “ad-mird-1a” em sua totalidade,
o que significa percebé-la por dentro e, desde ai, separd-la
em suas partes e voltar a “ad-mira-la”, adensando a leitura da
realidade, tornando-a mais critica e profunda da sua situacdo
na realidade que, assim ndo pode condiciona-la.

Nesse movimento interdisciplinar e dialégico, enchar-
cado pelos contributos de Paulo Freire, podemos inserir,
nessa praxis, a postura transdisciplinar, a contextualizacéo,
a percepcdo multirreferenciada, a utilizacdo da investigacdo
tematica em busca do tema gerador, da resolucéo de proble-
mas, por meio das redes tematicas, da compreensdo compar-
tilhada, das eco-relacbes, do planejamento dialogado, da in-
tencionalidade parceira.

Nessa conversa entre transdisciplinaridade e transver-
salidade, fazemos alusdo ao fato de que a primeira se identifi-
ca mais com a dimensdo epistemologica enquanto a segunda
se apresenta mais como instidncia metodoldgica. Enquanto a
transdisciplinaridade € usada para a resolugdo de problemas
vitais e cognitivos, producdo de conhecimentos cientificos,
tomada de decisdo, criatividade, producdo de novos obje-
tos, favorecer a integracdo das aprendizagens e das discipli-
nas; a transversalidade traz os aportes de interlocu¢éo entre
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conteddo - tema gerador, curriculo - temas oriundos da vida;
dreas - cursos; pesquisa - projetos; instituicées - parcerias.

Podemos identificar o ‘trans’ diante das transforma-
cbes radicais vividas nos ultimos anos na sociedade, quan-
do houve a necessidade de se rever os processos educativos
formais. Neste sentido, mobilizados por uma forte demanda
social, enierge a pertinéncia de mudanca de légica na inter-
locucio entre o mundo como um todo e a escola com seus
processosé‘didétido-pedagégicos. Nesse movimento interdis-
ciplinar, ihtegramos aprender a ser, a viver, a conviver, a co-
nhecer, a fazer.

Diante das urgéncias sociais, constatamos que a inter-
disciplinaridade, a transversalidade, a contextualizagdo e a
Dialogicidade podem - e, em nossa percep¢do, precisam -
dialogar com o intuito de favorecer esse mundo mais soli-
dario e viavel. Nessa direcdo, nos parece ser imprescindivel
reconhecer a preméncia de integrar objetividade e subjetivi-
dade, cognicdo e amorosidade.

Carecemos de um movimento que faculte nosso reen-
contro com uma cultura matristica (FIGUEIREDO, 2016). E no
contexto desta que temos todo o potencial para esse mundo
no qual se torna possivel superar as mazelas da modernida-
de, da colonialidade (QUIJANO, 1991; 2005; LANDER, 2005;
WALSH, 2008; 2009; FIGUEIREDO, 2010; dentre outros). Nes-
se rumo, Freire nos ajuda bastante por meio da amorosidade
que, na leitura de Maturana (1998, 2009), adquire uma potén-
cia transformadora essencial.

Faz-se mister a superacdo dos obstaculos para a con-
cretizacdo em plenitude de uma comunidade parceira e so-
lidaria. Essa possibilidade de ensino e aprendizagem inter-
cultural, dialégica, descolonializante, na educacdo formal,
favorece a compreensdo da realidade numa légica mais am-
pla e a participacdo social mais consistente. O que favorece
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aos estudantes o desenvolver da capacidade de posicionar-se
diante das questdes que interferem na vida individual e cole-
tiva, com o intuito de superar a indiferenca, parcialidade ou
distanciamento e intervir de forma responsdvel.

E ndo se trata de que professor@s de diferentes areas
devam parar sua programacdo para trabalhar com os temas
transversais, mas sim de que explicitem as relagées entre am-
bas e as incluam como conteudos de sua area, articulando a
finalidade do estudo escolar com as questdes sociais, possi-
bilitando aos alunos o uso dos conhecimentos escolares em
sua vida extraescolar. Nesse sentido, a interdisciplinaridade
integra o conjunto de especialistas de diferentes dreas para
tratar de uma questdo abrangente, transferindo métodos de
algumas disciplinas para outras, identificando novos objetos
de estudo; hd interagdo / integracdo entre disciplinas; as in-
teragdes entre disciplinas fazem-se ora por um planejamen-
to integrado das experiéncias de aprendizagem, em que um
mesmo tema ¢é tratado por diferentes tempos do saber, ora
por intersecdes proprias entre campos que compartilham
um mesmo objeto de estudo.

A inter/transdisciplinaridade traz esse enfoque eco-re-
lacional do conhecimento que recupera as multiplas dimen-
sOes para a compreensio do mundo na sua integralidade,
transpondo as fronteiras epistemoldgicas preestabelecidas
nas ciéncias tradicionais e viabilizando a interlocucéo entre
informacdes e conhecimentos advindos de duas ou mais “dis-
ciplinas” para ser estabelecida.

Salientamos que os estudos e pesquisas sobre transdis-
ciplinaridade antecedem e transcendem os da interdiscipli-
naridade. Fazenda (2011) cita que Japiassy, ao trabalhar a no-
¢do de sonhos transdisciplinares em 2007, destaca que esse
termo, gestado por Piaget, foi pretendido como a finalidade
do caminho interdisciplinar. Nesse mesmo destino, Basarab

62 = 0RO BATISTA DE ALBUQUERQUE FIGUEIREDO



Nicolescu, desde 1995, se propde a tecer uma fundamentacdo
epistemoldgica com o intuito de viabilizar a unidade do co-
nhecimento nessa feitura transdisciplinar.

Esse processo transdisciplinar, decorrente do dialogo,
mantém a légica do alargamento dos limites disciplinares e
mesmo cientificos na pretenséo de um di;’ilogo entre distin-
tos modos de conhecer e forjar conhecimento. Assim, vai em
direcdo de ldgicas de abrangéncias, incorpora a fertilidade
da autofdrmagio, ecoformacdo e heteroformacdo, da mul-
tirreferencialidade, de questdes ditas ambiguas, como cura,
amor, espiritualidade, negociacdo, reconhecimento, grati-
ddo, respeito, desapego e humildade, que fazem parte de um
novo sentir-pehsar que ressoa sobre a Didatica e a Prética de
Ensino (FAZENDA, 2011).

E na confirmagdo desse fato destacam-se os contribu-
tos de evento ocorrido em Barcelona, em 2007. Nele se sinali-
zam indicativos de dez campos principais de pesquisa:

1- Pressupostos ontoldgicos, epistemoldgicos e meto-
doldgicos de olhares transdisciplinares; 2 - Projecoes
tecnocientificas no campo da religacio de saberes; 3
- Projecdo ecossistémica na relacdo ecologicamente
sustentavel; 4 - Proje¢do social, como consequéncia
de uma cidadania planetaria; 5 - Convivéncia e de-
senvolvimento humano sustentavel: visdo axioldgica
e de valores humanos; 6 - Projecdo nas politicas de
trabalho e sociais, tendo em vista a satisfacdo das
necessidades humanas; 7 - Projecdo no ambito da
saude e da qualidade de vida em busca da felicidade;
8 - Projecdo nas reformas educativas em que se bus-
ca formar cidaddos na sociedade do conhecimento;
9 - Projecdo na educacio, dar respostas a uma for-
macdo integradora, sustentavel e feliz; 10 - Projecdo
nas organizac¢des e no estado de bem-estar, em que
a auto-organizacdo e a dimensdo ético-social sejam
atendidas. (FAZENDA, 2011, p. 159).
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Essa escolha por uma perspectiva dialégica, intertrans-
disciplinar e descolonializante, implica em: valores e praticas
sociais que respeitem a democracia, a solidariedade, a sus-
tentabilidade planetaria, a formacdo de pessoas qualificadas
para decisdes que favorecam os oprimidos; praxis educativa
que procura integrar a dindmica da sala de aula ao cotidiano
da vida; integracdo entre ciéncia, artes, filosofias, espiritua-
lidades, saberes populares; uma concep¢do integrada do co-
nhecimento; supera¢do da dicotomia entre ensino, pesquisa
e intervencdo no social; ensino e aprendizagem centrados
numa compreensdo de que aprendemos ao longo de toda a
vida no contexto das relacdes. Precisamos manter a U-Topia,
esse ndo-lugar; esse lugar que ainda ser3, lugar do porvir; dos
sonhos possiveis.

Apoiarmo-nos em saberes tradicionais amplia ainda
mais essa maneira de viver a transdisciplinaridade. Nisso,
para finalizar, lembramos os Guarani com seu ‘yvy mard ey’
e ‘Mborayu’. Recordamos, dos Quéchua equatorianos com
seu ‘Sumak Kawsay’, os Aimard bolivianos com seu ‘Suma
Qamafia’.

Outra Formacdo que traz como contributo para a cons-
tituicio de um(a) autor(a) epistémico(a) que se reconhece
capaz de criar e definir seus rumos, no conjunto de uma co-
munidade, de uma sociedade pautada por valores mais soli-
darios. Em um trabalho conjunto com integracdo e colabora-
cdo, saberes curriculares eco-relacionados, articulados com a
ideia de sustentabilidade comunitaria.

Certamente, tudo isso potencializa escolas formado-
ras de “cidaddos e cidadas” identificad@s com o bem viver
compartilhado, com o projeto de uma “cidade” soliddria, sem
males. Demarcada pela praxis educativa que procura integrar
a dindmica da sala de aula ao cotidiano da vida. Integra ci-
éncia, artes, filosofias, espiritualidades, saberes populares.
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Supera dicotomia entre ensino, pesquisa e intervencdo ao
social. Parceria define e viabiliza a Transdisciplinaridade. Por
uma opcdo Dialdgica, lembramos que compartilhar é o mote.

Numa finalizacdo, compreendemos que a valorizacdo
da culturad oral e da dialc’)gica freireana favorecem efetiva e
afetivamehte a intertransdisciplinaridade, visto que nelas
predomina o argumento centrado no mundo vivido - forte
carga afetiva, por ser fundado em acontecimentos habitados
pelos quegos pensam. Dai a importdncia de conectar proces-
sos educativos aos contextos de mundo vivido, sem deixar
de observar que as praticas de significacdo devem superar a
fragmentacdo do olhar. Isso vai definir uma praxis multidi-
mensional, alitergada numa percepg¢do integral de mundo.
Traz como principio as relacdes que se explicitam em uma
prdtica consciente de que fazemos parte de uma teia de rela-
¢Oes inter-relacionadas e interatuantes. Essa Ecopraxis Edu-
cativa oferece um horizonte que se amplia permanentemen-
te por meio da pratica refletida e da reflexdo que gesta nova
pratica, referenciadas pelo reconhecimento dos multiplos
fatores que a influenciam e dela decorrem, num realimentar
continuo.

Essa ecopraxis gesta um saber parceiro, o verdadeiro
saber que potencializa nova praxis social, transformadora
das estruturas e organizagdes. Saber molhado de autonomia,
de liberdade, de colaboracdo, de criticidade, potencial de re-
ordenamentos e solidariedade. Os fios da dialogicidade, da
compreensdo de teia da vida em que nos reconhecemos par-
cela, oportunizam esperancosamente nosso ser mais, nossa
assuncdo de seres parceiros na feitura de um mundo em que
é possivel amar e tecer o amor.
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