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RESUMO

Antes de compreender a avaliacdo diagnéstica costaumento fundamental para nortear as
possiveis intervencdes pedagogicas é preciso cemgee a funcionalidade e tipologia da
mesma. As diversas fun¢des que a avaliagcdo sofreseemsentido amplo, diagnoéstica,
formativa e somativa, levam seus resultados aeatifes modelos de intervencéo e pratica do
processo de ensino e aprendizagem. Além dissoyam@es se diferem quanto as suas
abrangéncias, se sdo em larga escala e se saumagtmn externas. A pesquisa, de carater
qualitativo e quantitativo, aqui apresentada, séewde a investigar as intervencoes
pedagogicas que os resultados das avaliacOes dia@s) do Programa Alfabetizacdo na
Idade Certa, de Matematica no 5° ano do Ensino dmadtal podem trazer aos professores
do municipio de Horizonte no Estado do Ceara. Aiag@o diagnostica de Matematica para o
5° ano do Ensino Fundamental trouxe ao municipiblalizonte/CE embasamento para um
comprometimento municipal nesta area e nivel desdécio de 2010. E para os professores
trouxe conhecimentos dos alunos advindos das sa@niesiores, 0 que permitiu nortear e
garantir intervencdes pedagodgicas mais eficazeprowesso de ensino e aprendizagem. O
ensino de Matematica garante o bom desenvolvimadmtem individuo critico, investigador,
capaz de reconhecer problemas, buscar e selearoanacdes, tomar decisées dentre outras
competéncias que os documentos norteadores do oert#n Matematica do Brasil
estabelecem. Por vezes imposto de maneira objetidescontextualizada o ensino de
Matematica deve ser melhor trabalhado nos cursderdecdo de professores. A avaliagdo
diagndstica proporcionada pelo Programa Alfabediaata Idade Certa do estado do Ceara
tem muito a colaborar no trabalho de ensino de iMatiea, tanto para prever resultados
diagndsticos que auxiliam desde o inicio letivdrabalhos interventores quanto para realizar
intervencdes de docéncia ou gestdo que sejam efices possiveis necessidades dos alunos.
Possiveis consideracdes podem ser reveladas a geste estudo: a efetividade que esta
avaliacao obteve na realizacdo diagndstica no ripioide Horizonte/CE em Matematica no
5° ano do Ensino Fundamental, as intervencOes delia partir dos resultados deste
diagndstico, e a contribuicdo que esta avaliac@wéppara a funcionalidade e avaliacdo do
préprio Programa.

Palavras-chave: Avaliacdo, Ensino de MatematicaCPA
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INTRODUCAO

O termo avaliacdo geralmente assusta muitas pedssses sentimento € gerado
pelo contexto com que as avaliacbes avancaramstes educacional brasileiro. A fim de
controlar e tomar conhecimento do bom desenvolvimdns financiamentos, alguns 6rgaos
internacionais exigiam avaliacbes que apresentassemtados satisfatorios nos ensinos em
que fossem por eles investidos. Dessa forma, aBagdas no Brasil chegaram como
instrumentos de controle e disciplina. Estudoscrefeados a avaliagdo feitos por Vianna
(2003), Luckesi (1998), Lima (2006), Hoffmann (199840 referéncias e bases para as
definicbes e funcionalidades da avaliacdo educatimencionadas nesta pesquisa.

Na Educagdo Basica a Prova Brasil, desenvolvida &@nbito nacional,
compreendeu a avaliacdo do 2°, 5° e 9° anos dadeRsndamental, assim como do 3° ano
do Ensino Médio de todas as escolas publicas do Paf conseguinte ao analisar a situacao
do Ceara, estado de origem desta pesquisa, podersgatar a eficiéncia do Sistema
Permanente de Avaliacdo da Educacéo Basica (SPA&EH)o do territorio cearense. Este
demonstrava resultados dos mesmos anos avaliattb$’me/a Brasil, no entanto fornecia
resultados das escolas e turmas de cada munidghdizando as intervencOes estadual e
municipais.

Em 2007, com a implantacdo oficial do Programa l#dfeacédo na Idade Certa
(PAIC) por uma necessidade especifica de alfalpétizalo estado do Cearéouve a
preocupacdo em se desenvolver um sistema de @aildiferenciado dos que ja existiam,
como a Prova Brasil e o SPAECE para o Ensino Fuadtahdo estado. O PAIC atua em
eixos, dentre eles o Eixo de Avaliacdo Externae ESko através da avaliacdo diagnostica
prevé os conhecimentos e habilidades ja consolgdadméao pelo aluno de determinado ano,
aqueles conhecimentos que ndo foram ou que esta@reocesso de consolidacdo sao
trabalhados desde o inicio do ano letivo para aeftava consolidacdo ao final daquele ano
que fora diagnosticado. O Programa iniciou seurdistico avaliativo no 2° ano do Ensino
Fundamental por ser este 0 ano base para o prodesstabetizacdo. Ao longo dos anos a
avaliagdo foi se estendendo aos demais anos dmcERsindamental na area de Lingua
Portuguesa, sempre viabilizando as condi¢cdes pdano desenvolvimento da leitura e da

escrita destes anos.

! No ano de 2004 segunddarques, Ribeiro e Ciasca (2008) o estado do Ceagou nas avaliacbes do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB)aguinal da 42 série do Ensino Fundamental 55% das
criancas apresentavam indices abaixo do nivelatksejpm relacdo a compreensédo e escrita de taxtos.c



10

Em 2010 percebeu-se que o PAIC ja atingira algurnaspeténcias objetivadas
para o ensino de Lingua Portuguesa, desta fornu-g® enfatizar o diagndstico na area de
Matematica para o 3° ano do Ensino Fundamentasteadendo ao 4° e 5° ano deste mesmo
ensino por necessidade constatada do proprio ggasmr do Programa nos municipios do
Ceard, formado por pessoas que representam o Pidentro dos municipios do estado.

Em 2010, na qualidade de bolsista do Eixo de AgabaExterna do PAIC, a
pesquisadora participou da elaboracédo e analiaedminstrumento de avaliacdo externa de
Matematica para o 3° ano do ensino fundamentaksia@as publicas do Ceara, que por sua
vez englobou o0 4° e o0 5° ano do ensino fundamemia decisdo do grupo gestor do
Programa nos municipios e pela necessidade quazse gresente de, pela primeira vez,
diagnosticar as necessidades de aprendizagem tapaaé Matematica no estado.

No ano seguinte, 2011, foram elaboradas duas edeBadistintas para 0os anos
acima relatados, uma avaliagdo para o 3° ano & qdra o 4° e 5° ano do ensino
fundamental. A percepcdo acerca dos resultadoseapeslos em 2010 e 2011 ressalta a
necessidade de possiveis intervencdes a fim deolasrem algumas habilidades que os
alunos ainda apresentam déficit.

Desde 2007, o PAIC intervém nas ac¢des pedagdgeaaka de aula através das
necessidades que a avaliacdo demonstra em seltadesuaté 2010 s6 existiam intervencdes
na area de Lingua Portuguesa, com as avaliacogsddigcas de Matematica para 3°, 4° e 5°
ano, no segundo semestre de 2011 a Secretariautad¢ad do Ceara passou a pensar em
possiveis intervencdes do Programa nesta areardeamento. Na area da Matematica os
professores costumam ter dificuldades no desemaehio de suas praticas pedagdgicas, uma
delas é de como intervir a fim de tornar essa qaatim aprendizado significativo. Isso
acontece por conta da formacdo docente polivalepbe, vezes oferecida de maneira
generalizada e superficial, gerar alguns défiots celacdo ao ensino de Matematica, ja que
esse é trazido para a formacao com traumas e apageds adquiridas, descontextualizadas e
sem criticidade.

O objetivo desta pesquisa € o de identificar adritamcdes que a avaliagao
diagndstica de Matematica do 5° ano do Ensino Foadtal oferecida pelo PAIC traz para o
processo de ensino e aprendizagem. Especificanaepisquisa respondera aos seguintes
guestionamentos derivados do objetivo geral destgyisa: como 0 municipio utiliza os
resultados da avaliacdo diagnodstica do PAIC; quatpacto no aprendizado dos alunos das
acOes desenvolvidas a partir dos resultados daag&al diagnostica do PAIC; e quais as

intervengdes que acontecem em sala de aula.
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As respostas a estas perguntas serdo reconheoidasga da explanagao sobre
os temas: Avaliacdo, suas concepcoes e funciodabkdas Avaliacbes em larga escala com
énfase no estado do Ceara, o Programa Alfabetizdgéddade Certa, e os Diagndsticos e
Intervencbes Pedagdgicas no Ensino de Matematiea g séries iniciais. Por fim seréo
apresentados e discutidos os resultados da pesgeisampo como complementacdo ao
embasamento tedrico proposto no inicio da pesquBanhecer as possiveis intervencoes
pedagogicas proporcionadas pela avaliacdo diagaddt PAIC em Matematica para o 5°
ano do Ensino Fundamental € de fundamental impnaépara a efetividade ou nao e
funcionalidade da avaliagcdo e do programa resshitanqualidade do desenvolvimento no

processo de ensino e aprendizagem.
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2. O QUE E AVALIACAO?

A avaliacdo € um conceito proprio do ser humanmdoa utiliza para fazer um
julgamento de valor a um determinado objeto, ounmeede outro ser humano. A avaliacéo,
em seu segmento epistemoldgico segundo Lima (200/9) “[...] tem sua origem no latim,
na composicaa-valere que significa ‘dar valor a’, ou seja, fazer unggmento, emitindo
um juizo de valor a partir de padrdes ja estalddasci Esses padrdes terdo sua variabilidade
de acordo com a cultura, economia ou sociedadeetiadgudividuo. No sistema escolar a
avaliagdo ainda é vista como um instrumento deralene mensuragdo. Conforme Lima
(2007) a mensuracao se limita ao simples ato derpede ndo € suficiente como avaliacao
em si, como instrumento para a mesma. A avaliaggaizcritérios a serem utilizados quanto

a atribuicdo de valor, ndo somente de medidascbela com Saul (1994, p. 61):

avaliacdo, portanto, ndo pode ser confundida, qoonovezes se faz, com o
momento exclusivo de atribuicdo de notas ou com embos em que
estamos analisando e julgando o mérito do trabajbe os alunos
desenvolveram. Vale dizer que a avaliagdo recaesolimeros objetos, ndo
s6 sobre o rendimento escolar.

A avaliacdo nado pode se limitar apenas ao contertosala de aula, e aos
resultados apresentados tdo somente pelos alurfiekzrnente nos dias atuais as avaliacdes
tendem a ser o centro das atengdes dentro da edenteo da sala de aula. A distingdo entre
aqueles alunos que recebem medalhas ou premiagdésr@m obtido uma melhor nota em
determinada disciplina ou determinado bloco deiag@s da escola, faz com que se crie um
abismo cada vez maior entre o entendimento queege t&r de uma avaliacdo a fim de
promover o0 processo de ensino e aprendizagem ealmdwy. Saul (1994) revela que a
avaliacdo estd se tornando o centro das atencdesalkande aula, ocupando o lugar que
deveria ser dos processos de construcdo do cordr@ojmou de ensino e aprendizagem,
envolvidos pelas pesquisas ou pelas relacdes gnotiessores e alunos.

A relagdo professor-aluno muitas vezes se baseiaé&ia de que o aluno é
controlado pelo professor através da avaliacastefaz o trabalho docente ser desprezado
quando instiga artificios a fim de implantar notiasento avaliativo respostas que néo
condizem de fato com o aprendizado ou estudo dwatiue seria 0 caso da “cola” definicao
mais conhecida popularmente. A “cola” acontecevetnde da avaliacdo se prender a um

anico instrumento, descontextualizado com o pracdssensino e aprendizagem, disposto ao
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aluno em um intervalo bimestral ou semestral paiAuir um valor que sera referencial
quando este for promovido ou ndo para o ano seguint

Podem-se designar inGmeros objetivos que recaera advaliacdo, ndo somente
sobre o rendimento escolar como Saul (1994) suséitpartir dos seus objetivos as
avaliacOes sao tipificadas, sobre nomeadas, adiatehderem a toda uma demanda que faz a
promocao da educacéo de boa qualidade ndo somemésultado do rendimento do aluno,
mas um resultado coletivo que resulta de todoteraes educacional. As avaliacbes ainda hoje
mais utilizadas pelo sistema de ensino sdo aquelasapenas verificam a continuidade ou
ndo de um processo, para a sua provavel aprovag@Epmvacao.

As avaliacOes se diferenciam por seus objetivagcteristicas e resultados. De
acordo com Lima (2006) as avaliacbes podem sesifitaglas a partir das suas funcgodes,

basicas; controlar, classificar e diagnosticaruidg Lima (2006) a avaliacdo diagnostica

tem por objetivo realizar uma pré-avaliacdo dosa@dy de forma a constatar
se possuem o0s conhecimentos e habilidades neessg@ia as novas
aprendizagens. Pode, ainda, identificar eventufildlades especificas de
aprendizagem e as causas a serem encontradas. ,(RDd8, p.1).

Este tipo de avaliacdo € o mais indicado para a&siy&is intervencdes e
mediacdes que se queira realizar através dos ssulsados. A pré-avaliacdo que se refere a
autora indica um pré-conceito acerca das compeig&mchabilidades que aquele aluno pode
ter com relacdo aquele determinado contetdo. Aapdal diagnOstica gera resultados a fim
de modifica-los, ela ndo gera um resultado conadtidacerca da aprendizagem, além disso,
fornece subsidios ao trabalho pedagogico do doeedteescola como um todo. Este tipo de
avaliacdo faz a compreensao de que estagio ossasgnencontram para que se possam tracar
metas e objetivos a partir do que eles demonsianotw do que eles deveriam ter. Como um
professor pode comecar uma aula sobre determimnattel@mlo se ndo tem conhecimento se
aqueles alunos ja tiveram algum contato ou expaeéoom o mesmo? A avaliacdo
diagnéstica oferece varios tipos de instrumentesdé escrito até uma conversa informal em
sala de aula com os alunos.

Para um educador que se preocupa com a autonomipagie proporcionar ao
seu aluno, deve ressaltar em sua pratica pedagégia@aliacdo diagndstica com seus
resultados voltados para a mediagédo da sua peiticeala de aula. A avaliacdo diagnostica
“[...] dever& ser assumida como um instrumentoahepreensado do estagio de aprendizagem
em que se encontra o aluno, tendo em vistear decisdesuficientes e satisfatérias para que

possa avancar no seu processo de aprendizagemCKESBI, 1998, p. 81) Se o professor
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puder constatar ao iniciar uma turma quais as idabiiés e competéncias que cada um de seus
alunos possui pode realizar atividades e projetos go serem desenvolvidos geram
resultados que satisfacam as possiveis necessifadasontradas ao inicio do ano letivo.
Fornecendo aos seus alunos resultados mais pgsgivanto a sua aprendizagem, resultado
das possiveis necessidades de media¢cdo docentiasupr

Outro tipo de avaliacdo apontada por Lima (2006jtancomum no sistema de
ensino é a avaliacdo somativa. Esta “refere-setas mtribuidas ao desempenho do aluno. E
realizada no final de um curso, periodo letivo nigdlade de ensino, classificando os alunos de
acordo com niveis de aproveitamento previamengbelgcidos.” (LIMA, 2006, p.2). Aliada
ao curriculo, ou a Proposta Pedagogica da escigdips de avaliacdo tende a aprovacao ou
ndo do aluno que assume ter conhecimento diantente avaliacgdo mais global dos
conteudos especificados e estruturados para agéekdano, curso ou periodo letivo. Esta
avaliacdo ndo gera resultados quanto a acdo doesntia estrutura pedagodgica, revela-se
como uma pratica que torna o discente completamesfmnsavel pela sua aprendizagem
positiva ou negativa.

A avaliacdo somativa se destina tdo somente augifib de notas, visando a
classificagdo, julgamento de valor e promocédo desv@da de uma aprendizagem
significativa. De acordo com Buchweitz (2001, p4)13

“[...] a aprendizagem significativaaracteriza-se por uma interacdo entre a
estrutura conceitual (conceitos e relacdes) existea mente do individuo e
as novas informacfes ou conceitos que estao séiem®d de atencdo em
atividades de ensino e aprendizagem [...]."

Para que a avaliagao participe ativamente desseléi@prendizagem é necessario
que ela se inicie de conhecimentos ja trazidosspaimnos que vao se modificando ao longo
do tempo através das intervencdes feitas peloggsoffes, que planejam suas atividades com
base nesta avaliacdo que fortalece os conceimdgtentes aqueles que serdo construidos ou
mesmo reconstruidos.

Portanto a avaliacdo somativa ndo desempenha udh@rmfiencdo no processo
de ensino e aprendizagem, pois a mesma relacioapeseas com o resultado da aquisicao
desse conhecimento. Este tipo de avaliacdo tenskr &m instrumento escrito, que sera
composto por questdes de mdltipla escolha ou geeglfssertativas, ndo existirdo muitos
instrumentos ou mecanismos capazes de mensuranbsaimentos globais adquiridos pelos

alunos durante um periodo longo. A avaliacdo smaagsta vinculada as aptiddes que se
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deve ter ao terminar determinado curso, ou dis@plidesvinculando-se do processo de
ensino e aprendizagem, submetendo-se apenas aeutfi@gagdo. Essa avaliacdo pode ser
mais bem vista quanto a selecédo para o mercadalsiho, ou para a selecéo e classificacao
em concursos ou vestibulares.

Outro tipo de avaliacdo que a autora Lima (200&) & a formativa. De acordo

com a autora esta

tem como objetivo contribuir para uma boa reguladgiatividade de ensino,
de forma a melhorar habilidades e comportamento$. Hode levantar
informacdes Uteis a regulacdo do processo de emsiamprendizagem, de
forma a sugerir formas de aperfeicoar o curso owmedodologia do
programa. (LIMA, 2006, p.2)

Neste tipo de avaliacdo sdo possiveis modificat@i®e do curriculo quanto do
processo docente ao longo do seu periodo letivogu@ informa sobre as possiveis
habilidades e comportamentos atingidos ao longprdcesso de ensino e aprendizagem. Este
tipo de avaliacdo pode modificar elementos capaeesesponder melhor as necessidades
efetivas dos alunos. A avaliacdo formativa aconseréongo do desenvolvimento do aluno,
nao se limitando ao inicio ou ao fim do perioddvtet Esta fornece resultados ao corpo
docente e ao sistema escolar para que mecanisnssanpaser executados a fim de uma
possivel melhoria na qualidade ou manutencéo figiedagdgica, conteudistas ou afetiva
deste curso, série/ano, ou periodo letivo.

A avaliacdo formativa gera urfeedback capaz de tornar as claras quais
intervencdes ou atividades pedagogicas devem iigadiés ou modificadas. De acordo com
Jorba e Sanmarti apud Lima (2006, p.2) “a avaliaffimativa persegue 0s seguintes
objetivos: a regulacéo pedagodgica, a gestdo dos era consolidacao dos éxitos”. Durante o
processo de ensino e aprendizagem a avaliagaotieangera elementos capazes de repensar
a pratica pedagdgica, esta sai do conceito de @wel@cdo € uma situacdo de autoritarismo
para o controle docente.

Ao repensar sua pratica pedagogica o professorusaz das caracteristicas
resultantes da aprendizagem dos alunos e suaslemtdies sobre tal, dessa forma ele atribui
ao aluno participacdo também nas intervencdes pgdas. Ao afirmar que a avaliacdo se
torna “[...] um instrumento nas maos do professator#ario para hostilizar os alunos,

exigindo-lhes condutas as mais variadas [...]" lastk1998, p. 37) retoma uma conduta

2 Termo comumente utilizado pelo Desenvolvimentdréeursos Humanos no campo empresarial, este tem por
definicdo “[...] informacao tem dois objetivos: éaxom que uma acao positiva seja repetida (feé&diasitivo)
e evitar que comportamentos inadequados voltermreaer (feedback corretivo)” (RODRIGUES, 2011).
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tomada pela sociedade de forma geral, como selgal@¢do um mecanismo de controle e
consequente autoritarismo do professor. Na avalidgémativa, onde o professor pode
repensar sua conduta docente, se faz presentetiaippgfo ativa do aluno e de seus
resultados como ser ativo do processo significaterensino e aprendizagem.

Além disso, este tipo de avaliacdo contribui parsagestdo de erros, muitas
vezes marginalizados ou esquecidos pelo profegser,se destinam apenas a notificar ou
nomear alguns alunos como “bons” ou “ruins”. Aim#itdo proveitosa dos erros dos alunos
gera significado para sua aprendizagem, além dar getificios de entendimento a acédo

docente quanto ao processo de ensino. De acordéloffmann (1992, p. 79),

o erro lido em sua logica, as hipoteses prelimieats construidas pelo
aluno (o ‘ainda ndo, mas pode ser’) sdo elementasmizadores da acao
avaliativa enquanto mediagao, elementos significatha discussédo, contra-
argumentacao e elaboracéo de sinteses superadoras.

Ao trabalhar com o erro dos alunos o professor grapna uma retomada do
conteudo proposto anteriormente e a sua relacdcacexperimentacdo numa situacao onde a
avaliacdo determinou. Ao aceitar e estabeleceuidoacom o erro o professor potencializa o
processo de aprendizagem do aluno, este compaddhsuas estruturas conceituais (que
embasaram seu erro) e o professor tem conhecinaegtes, articulando melhor uma
atividade ou intervencéo para que o aluno possmséir aquilo que ele imaginou ser certo.
O erro é fundamental como parte do processo Sigtifo do ensino e aprendizagem.

Outra perspectiva que a autora Lima (2006) levanta de que a avaliagdo
formativa tem como objetivo a consolidacdo dosodxiDe fato, ao repensar as praticas
pedagogicas e repensar 0 erro como parte do pmdessnsino e aprendizagem o professor
obtém resultados significativos passivos de codagfio. Ao observar estes objetivos da
avaliacdo formativa o professor e o sistema edonatiterdo como resultados éxitos
conseguidos pelo empenho processual de seus auompo docente. Nas perspectivas de
mudancas éeedback® processo de ensino e aprendizagem obtera fagigvps quanto ao
seu melhor desenvolvimento.

Na realidade da sala de aula a participacéo eag#ierdo aluno junto ao professor
sdo indispensaveis na obtencdo de resultados ossita avaliagdo se torna apenas um
instrumento de visualizacdo destes dados, e tarpb@norcdo dos mesmos, ja que 0 seu tipo

definird acdes, objetivos e perfil docente desejado
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As avaliacGes em geral podem ser internas ou @deimmdependentes do tipo que
lhe é atribuido. As avaliacdes externas sdo agquelasao aplicadas por agentes externos a
escola, sdo avalia¢des diagndésticas ou somativeasaguproduzidas, aplicadas e consolidadas
por pessoas externas ao ambiente escolar. Ja lesc@®a internas sdo aquelas em que sua
producao, aplicacéo e consolidacéo séo feitas ggsoas internas a escola. De acordo com a
Secretaria de Educac&o do Estado do Ceara (2009)

a avaliacdo externa é um procedimento de aplicaddotestes ou
instrumentos [...]. A palavra externa é utilizadagpdesignar que a avaliacdo
serd desenvolvida por agentes externos a escaola presente programa,
sera conduzida pela Secretaria de Educacao do Mimic

A avaliacdo externa pode ser diagndstica, formatuasomativa, assim como a
avaliacao interna, ambas se diferem apenas cogacelo seu procedimento de elaboracao,
aplicacao e consolidagao de resultados.

3. AVALIACAO EM LARGA ESCALA

A educacédo de boa qualidade deve ser ofertadaoa smin distincdo, e para que
essa educacdo seja vista como boa ou ruim € ndoegaé se estabelecam parametros de
gualidade e que estes sejam avaliados e repensdidote da sua necessidade de
implementacédo ou reconfiguracdo a determinadonssstde ensino. De acordo com Vieira
(2007, p. 45) “por razbes as mais diversas, aoolatayhistoria, o Brasil tem se defrontado
com grandes dificuldades em ofertar educacao emtigade e qualidade compativel com as
necessidades de desenvolvimento e de cidadaniaiadeapulacédo.” E por esta razdo a
necessidade de se avaliar os parametros e “edgCapie se demonstram pelos municipios,
estados e pais se faz importante para tomadas dsde® técnicas administrativas na

implementacéo de uma gestéo diferenciada, de @corateriais e humanos.

A Avaliacdo em Larga Escala como politica publital, como é hoje

concebida, foi iniciada no Brasil, no inicio da aéa de 80, quando o
Ministério de Educag@o comecgou a desenvolver estadbre a Avaliacéo
Educacional, movido pelo incentivo proveniente adgéncias financiadoras
transnacionais [...]. (OLIVEIRA e ROCHA, 2010, p.1)

% Disponivel em <http://www.idadecerta.seduc.ce.gov.br/index.phgiazao-externa> Acessado em 15 de
outubro de 2011. Atualizado em 09 de dezembrdd@8.2Programa de Alfabetizacéo na Idade Certacte@
do Estado do Ceara.
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A partir deste contexto algumas considera¢g8esrsfescindiveis, pois € a partir
dele que se tem a imagem de que a avaliacdo éstranrento de controle e monitoramento
das politicas que séo financiadas a partir de &rgéaternacionais, que viabilizam o
financiamento no aguardo de resultados positivogu&nto ao financiamento em politicas
publicas da viabilizagcdo de uma educacdo de mejhalidade, € que o contexto avaliativo
surge, e surge com o pior objetivo, que seria sBsmpente o de controle. Este pequeno
contexto trazido por Oliveira e Rocha (2010) denrangue as Avaliacdes em Larga Escala
como politicas publicas estdo pautadas desde aitbay@ de 1988, passando pelas medidas
provisorias, pela Lei de Diretrizes e Bases (1998)o Plano Nacional de Educacgéo e por
varios outros decretos. E nestes documentos ceastaa avanco da afericdo destas politicas
em suas formas quantitativas e qualitativas megliamtensino publico.

As avaliacOes em larga escala na area educaciémagesalmente propostas pelas
Politicas Publicas e pelos 6rgdos gerenciadore® apiMinistério da Educacgdo, Secretarias
de Educacéo Estadual ou Municipal. Como suscitan4g42003, p.47),

as avaliagBes externas, realizadas quase semprprgqmosta dos Orgaos
diretivos do sistema (Ministério da Educacdo; Sadas de Estado da
Educacdo), sdo recomendaveis, na medida em quesespaim um trabalho
ndo comprometido com a administracdo educaciored eoliticas que a
orientam [...].

As avaliacdes em larga escala trazem uma visadtaesiou inicial acerca dos
niveis dos alunos mediante uma série/ano, cursBrograma. Geralmente estas avaliagfes
externas como prevalece Vianna (2003) séo efedoaibherabilidade encontrados no sistema
educacional brasileiro, logo este se reduz asapd@s externas, somativas e em larga escala,
que se prevalecem de resultados de aprovacédoyagpm ou classificacdo. Além disso, se
relaciona ao fracasso nas avaliagbes ndo somexgéoadocente, mas dentre outros fatores

abaixo citados.

O fracasso ou 0 baixo desempenho numa avaliac@anpm nem sempre
esta relacionado ao professor, que, muitas vepessipndo tem condi¢cbes
de atuar visando a eliminacdo desses fatores. Qletavaliar implica,
necessariamente, considerar mdltiplas variaveisglugive sociais,
econdmicas e culturais, que podem invalidar as sagiseqlentes ao
trabalho de avaliacdo. (VIANNA, 2003, p. 47).

Na avaliacdo em larga escala as multiplas variaveisel nacional, por exemplo,
existem, mas como podem ser consideradas? A disruwss avaliagbes em larga escala

nacionais é mediante a fragilidade com que elase&dtooradas a partir de um sistema
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educacional que forma para uma educacao contezddali onde esta ndo pode ser quando na
elaboracdo de uma avaliacdo externa a nivel ndciokasas mdltiplas varidveis podem
acontecer em menor grau quando estas avaliagbes&xtse estendem tdo somente a um
Estado ou Municipio, devido as suas caracteristigas comuns.

Outro aspecto negativo das avaliagbes somativasagga escala na visdo de
Vianna (2003) é o impacto fornecido pelos resubadouitas vezes estes ndo estdo a
disposicéo dos professores ou gestores, capazetedar na pratica pedagodgica. Além disso,
os relatérios que compdem os resultados ndo fomedados necessarios a possiveis
intervencdes, 0 que faz da avaliacdo externa semant avaliacdo para mensuragédo de
resultados. Além disso, quando estes relatériosdsgmnibilizados aos professores, muitas
vezes a sua leitura estatistica e complexa fazemqeee a formacéao tida pelo professor néo
seja suficiente para o entendimento deste tipandgeidgem. Como constata Vianna (2003)
apesar de se ter resultados em escalas bem elabopad procedimentos estatisticos,
dificilmente os professores terdo entendimentoedestsultados, a técnica que os professores
possuem nado sao suficientes para fazer leitur@slestatérios complexos produzidos pelos
estatisticos ou matematicos.

Por isso o acompanhamento das avaliacdes em lscglaese faz necessério, este
pode se dar por representantes que “falem a mdaga!. Quando se colocam resultados
estatisticos é preciso que estes sejam lidos papsofessores das séries iniciais a partir de
uma linguagem mais pedagdgica, centrada da cormeajagiueles que se utilizardo destes
resultados.

As avaliagbes em larga escala podem também gegaifichdos no processo
educacional que sdo fundamentais no seu entendiméend que relatada Vianna (2003) ao

ressaltar

o significado da avaliagdo no processo educaciaoaho o fez Kellaghan
(2001), e destacar sua importancia no sentido Jel€var os padrdes de
ensino muitas vezes bastante comprometidos em akyumstituicoes; (2)
ajustar os processos de ensino a aprendizagem amu de metodologias
adequadas e que devem ser de dominio dos professogee nem sempre
ocorre; (3) contribuir para a formacdo de cidadfws possam desafiar a
complexidade de uma sociedade tecnolégica; e, a{fiigproporcionar aos
responsaveis pela tomada de decisbes educacioffieéd-dacknecessario
para que prevaleca o bom senso que, na praticduz@o acerto das acgdes.
(VIANNA, 2003, p. 74)

As avaliacbes devem entre outros fatores, resnodaconcepcédo do padrdo das

instituicbes e fornecer subsidios para que aquglasndo estejam em um padrdo estipulado
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estejam futuramente, fornecer formagOes continugdas que 0s professores possam se
renovar em suas metodologias para que resultem ranpadrdo de melhor qualidade,
contribuir para a formacéo de cidadaos que precestar inteirados e serem desafiadores da
sociedade tecnoldgica e por fim proporcionar unsfioviaos responsaveis pelas decisbes
educacionais da realidade a fim de retomarem sueigtivas e ideias com propdsitos que
foquem a necessidade de fato.

De modo geral, de acordo com Klein e Fontanive §19$030), os objetivos da
avaliacdo em larga escala sdo de “[...] de informajue populacbes e subpopulacdes de
alunos em diferentes séries sabem e sédo capafagzedeem um determinado momento, e
acompanhar sua evolucdo ao longo dos anos. Nao @bgsivo fornecer informacgdes sobre
alunos ou escolas individuais”. Dessa maneira mecas e instrumentos devem ser
utilizados observando os objetivos que as avale@edelarga escala trazem. Estas avaliacdes
se diferem daquelas executadas pelo professorlardesaula, pois em sua caracteristica visa
avaliar um numero de pessoas bem maior do que de sata de aula, e para isso 0s
instrumentos ndo podem ser dissertativos, onde sedpossa ter clareza das categorias
especificadas, onde interpretam se o0 aluno aceroerrou o item. Como revelam Klein e
Fontanive (2010, p.31)

0s itens podem ser do tipo binéario, certo ou efradmo, por exemplo, na
multipla escolha, ou do tipo politomo, como em ¢ies onde o aluno tem
que escrever a resposta e esta é classificada emdermwarias categorias
ordenadas que variam de errado a correto. A peofia de um aluno

depende de suas caracteristicas individuais, cpamoexemplo, seu nivel

socioecondmico e cultural, sua escola, seu prafessma série, etc.

Entretanto, dada sua proficiéncia, a probabiliddel® aluno dar a resposta
correta ao item depende somente da proficiéncidie mais das outras
variaveis. E claro que nem todo item satisfaz bigiatese, razdo pela qual
esta deve ser verificada para cada item.

E o sistema adequado para se medir a devida iprafia destes itens séo
técnicas que fazem um balanceamento dos contetrdbadms em blocos, o que determina
que estes possam ser variaveis (quanto a ordenacéojhstantes (quanto aos itens) nos
diversos cadernos que proferem como avaliagao,ifpediom uma comparacgao entre dois itens
de quaisquer testes. De acordo com Klein e Forgg2i¥10) uma técnica bastante empregada
e melhor executavel com relacdo a estas avaliagtidarga escala € a Teoria de Resposta ao
Item (TRI), pois esta permite colocar todos os atuam uma escala comum, mesmo que
algum destes néo responda a todos os itens, mzacdib desta escala comum podem-se
estimar proficiéncias distribuidas em regifes epandrlas.
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No Brasil alguns modelos destas avaliagbes em laggala sdo o Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) otersés Nacional de Avaliagdo do
Ensino Superior (SINAES), o Exame Nacional do Em$Wédio (ENEM), Exame Nacional
para Certificacdo de Competéncias de Jovens e YENCCEJA) e o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Estas avamc@ carater federal sdo regidas pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisidmnisio Teixeira (INEP) que segundo
Brasil (2011)3

(...) € uma autarquia federal vinculada ao Ministéla Educacdo (MEC),

cuja missdo € promover estudos, pesquisas e @wdisgpbre o Sistema
Educacional Brasileiro com o objetivo de subsidarformulacdo e

implementacdo de politicas publicas para a are@aethnal a partir de

parametros de qualidade e equidade, bem como prodiermacdes claras
e confidveis aos gestores, pesquisadores, edusaglpielico em geral.

O ENADE de acordo com o manual oferecido pelo IN&PBrasil (2011)é um
procedimento do SINAES. Ele tem como objetivo

0 acompanhamento do processo de aprendizagem eeslempenho
académico dos estudantes em relagdo aos contetadarpaticos previstos
nas diretrizes curriculares do respectivo cursgrdduacao, suas habilidades
para ajustamento as exigéncias decorrentes dag@eotlo conhecimento e
suas competéncias para compreender temas exteaimr@sbito especifico
de sua profissdo (...) (BRASIL, 2011, B.7)

Este exame pode proporcionar subsidios para osgsatks, técnicos, dirigentes e
autoridades educacionais a fim da melhoria dososude graduacdo com relacdo as suas
estruturas.

De acordo com INEP (2011)3 o Ministério da Educag@@senta o ENEM como
selecédo unificada para os processos seletivos dagrsidades Federais. Além disso, esse
exame proporciona uma possivel reestruturacdo miwwlo do ensino médio, além de outras
possiveis melhorias para tal nivel.

De acordo com INEP (2011)3 o ENCCEJA “é uma avabagoluntaria e gratuita
ofertada as pessoas que ndo tiveram a oportunidadeoncluir os estudos em idade
apropriada para aferir competéncias, habilidadesateres adquiridos tanto no processo

escolar quanto no extra-escolar”.

“ Disponivel em <http://portal.inep.gov.br/>Acessato 15 de outubro de 2011. Instituto Nacional dedts e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Ministdadeducacédo do Brasil.

® Manual do ENADE elaborado pelo INEP em 2011. Digpel em: < http://portal.inep.gov.br/manual-do-
enade> Acessado em 21 de outubro de 2011.
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O SAEB é composto por duas avaliacbes que se comptam, a primeira
Avaliacdo Nacional da Educacédo Béasica (ANEB), adpeashe forma amostral os alunos do 5°
e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensédiovte escolas publicas e privadas,
tanto da zona urbana como rural. A segunda dendmirge Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC) abrange censitariameni@unos de 5° e 9° ano do ensino
fundamental e 3° ano do ensino médio publico, édss municipais, estaduais e federais, de
zona urbana e rural. Esta avaliagcdo também podéeseminada de Prova Brasil. Além da
Provinha Brasil, instituida em 2007, que avalia ®@ako do Ensino Fundamental. As
avaliacbes do SAEB acontecem de dois em dois aassareas de Lingua Portuguesa e
Matematica.

As avaliacbes em larga escala dos estados e miosicdp caracterizam pelas
especificidades de cada um destes locais e utismrdos resultados e avaliacdes para
reforcar a criacdo de Politicas Publicas ou prejgiee garantam a melhoria da qualidade do

ensino publico nas suas diversas modalidades.

3.1. AVALIACAO NO CEARA

No estado do Ceard para a educacdo basica em gendsenivel (Ensino
Fundamental) ha abrangéncia das avaliacbes fedaiaisomo a ANRESC, denominada
Prova Brasil e as avaliacdes estaduais do SistamaaRente de Avaliagdo da Educacéo
Basica (SPAECE) e do Programa Alfabetizacdo neel@ztta (PAIC).

3.1.1 Avaliagdo Nacional Do Rendimento Escolar — ARESC

A ANRESC, regida pelo SAEB, foi nomeada em 2005 @oRrova Brasil,
conforme Oliveira e Rocha (2010) nas edi¢cdes a8 @0 se podia utilizar esta avaliacao
para comparacao de resultados com anos antenmoessno assim nas edi¢cdes anteriores esse
Sistema de Avaliacdo era importante quanto a ifileatéio de problemas na apropriacdo das
habilidades de leitura, escrita e calculo, alénfodeecer dados sobre as repeténcias e a baixa
qualidade do ensino. Estas caracteristicas ndo eusfinientes para o crescimento e
aperfeicoamento desta Avaliacdo Nacional e o que fsguros indices poderiam revelar.

Inicialmente, a Prova Brasil seria uma avaliacdo langa escala de carater

censitario para os alunos do 5° e 9° ano do efsnmiamental e do 3° ano do ensino medio.
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Esta avaliagdo previa resultados destas faixasglaaeem escolas publicas de zona urbana e

rural.

A Prova Brasil foi idealizada para atender a deraadwh gestores publicos,
educadores, pesquisadores e da sociedade em gemfgumacdes sobre o
ensino oferecido em cada municipio e escola. Otigbjela avaliacdo é
auxiliar os governantes nas decisdes e no diretieneo de recursos
técnicos e financeiros, assim como a comunidadeolasc no

estabelecimento de metas e na implantacdo de guéesgogicas e
administrativas, visando a melhoria da qualidaderdono. (INEP, 2010)3

Obtendo éxito em seus objetivos a Prova Brasil,28@7, segundo Oliveira e
Rocha (2010), se aperfeicoou também como ProvinhailBoara atender a demanda do 2°
ano do Ensino Fundamental no que concerne ao pmdesalfabetizagéo.

Os resultados do SAEB, conforme Lima (2007), cadadbs em 1990 revelaram
algumas deficiéncias no Estado do Ceara com relagawivel basico de ensino. Segundo
Lima (2007, p. 119) “[...] o Estado do Ceard, etlag&o aos indicadores educacionais, tinha
trés graves problemas a enfrentar: o acesso aaoebsgisico e a sua universalizagédo, a
produtividade do sistema e a qualidade do rendionesttolar”.

Estes resultados foram imprescindiveis quando aalhdenento mais eficaz e
rapido sugerido pelo Estado do Ceara, quanto daimgtdo do proprio sistema de avaliacao,
o Sistema Permanente de Avaliagdo da EducacdoaBESRAECE). De acordo com seu
sistema estadual de avaliacdo, algumas impressdmsadas pelo SAEB puderam ser melhor
constatadas no SPAECE, em virtude dos seus ressiltatlem mais especificos para o Estado
e de seus instrumentos melhor contextualizadosecoralidade do Estado em concomitancia

da necessidade brasileira.

3.1.2. Sistema Permanente De Avaliacdo Da Educadadasica — SPAECE

O SPAECE foi um projeto iniciado pelo Estado dor@eam 1992, passando por
varias modificacbes desde a sua capacidade am@siral a censitaria, até as possiveis
intervencdes e politicas publicas a suscitarene@#municipios. A necessidade de se avaliar
para conhecer a realidade do estado a fim de itaplpoliticas publicas que respondessem as
possiveis necessidades deste, foi de imensurawdidan@ concretizacdo deste sistema de

avaliacao.
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Relacionando-se com as politicas educacionais dels@as pela Unido, varios
sistemas de avaliagbes foram experimentados nateo@ desenvolvimento escolar de

diversos estados. De acordo com Vieira (2007)

O Ceard foi um dos primeiros estados da federac@daa um sistema
estadual, em 1992 (...). Passando por varias deagdes e modificacdes ao
longo de sua implementacdo, o Sistema Permanentédvdbacdo da
Educacdo Basica do Ceara (SPAECE) foi criado cofinaidade de
subsidiar a formulac¢éo de politicas educaciondiadas para a melhoria da
aprendizagem com base na afericdo do desempenblarede alunos. De
uma amostra inicial restrita a apenas um municipioSPAECE foi
gradativamente ampliado. (VIEIRA, 2007, p.50)

A abrangéncia que o SPAECE conquistou desde sagiorfoi irrelevante na sua
finalidade. Com este sistema de avaliacdo € pdssiweestado estipular dentro dele
municipios que indicam maior dificuldade ou mendmero de recurso diante do seu ensino
fundamental, visto que este nas séries iniciasspansabilidade municipal. De acordo com a
Lei n°® 9.394/1996 denominada Lei de Diretrizes seBala Educacgéao Nacional (LDB):

Artigo 10. Os Estados incumbir-se-ao de:

[...]
VI — assegurar o0 ensino fundamental e oferecer, poaridade, o ensino
médio a todos que demandarem (...)

[.]

Artigo 11. Os Municipios incumbir-se-ao de:

[...]
V — oferecer a educacao infantil em creches e grélas, e, com prioridade,
o ensino fundamental [...]. (BRASIL, 1996).

Mesmo sendo de responsabilidade municipal, na LD#§) nota-se que o
Estado deve assegurar este ensino, enquanto o ipionddrigatoriamente deve oferecé-lo, e
fazé-lo com boa qualidade. Mediante os resultadssayaliaces se alguns municipios nédo
estiverem no mesmo nivel que os demais é func@si@alo verificar a qualidade do ensino
ofertado e da disponibilidade de recursos fisichsreanos para tal.

Além disso, o sistema de avaliacdo fornece aos aipios dados proprios que
geram melhorias quanto ao desenvolvimento de pogtpecificos para as suas escolas e de
determinadas areas. Os relatorios demonstradogattew SPAECE contemplam resultados
obtidos diante do desempenho de cada aluno naplisias avaliadas, desempenho da escola

como um todo e do municipio. Em concordancia coRrava Brasil o SPAECE, segundo
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Lima, Pequeno e Melo (2008) antes atingia aperdfsea8? sérfedo Ensino Fundamental,
hoje atinge 5° e 9° ano do Ensino Fundamental2® £ 3° ano do Ensino Médio. Além disso,
oferece também uma identificacédo do trabalho dedeido no 2° ano do ensino fundamental,
através do SPAECE-Alfa. Esta avaliacdo é particgpalo SPAECE, no entanto se trata de
uma série antes ndo avaliada. De acordo com a SEROMLY foi no ano de 2007 com a
implementagcdo do Programa Alfabetizacdo na ldadéa@pie se viu a necessidade de se
avaliar os niveis de leitura das criancas do 2° @moEnsino Fundamental do estado.
Censitariamente todas as criancas deste ano deoetias escolas da rede publica seriam
avaliadas, o que gerariam subsidios para a confmregm os resultados gerados pela

Provinha Brasil, desenvolvida pelo governo federal.

Pela primeira vez trabalhou-se com instrumentos aquéliam a escola a

enxergar seu proprio desempenho, identificandauézas e potencialidades,
0 que representa importante subsidio para sua rielti€sse trabalho foi

feito em todas as regides e municipios do Estaun,distincio entre escolas
municipais ou estaduais. A melhoria da escola pablrequer um

entendimento de tal natureza e a concepcdo de edealnica de ensino.
(VIEIRA, 2007, p.51).

De fato é a primeira estratégia que propde umkagéda da gestdo, dos docentes,
do sistema de educacdo como um todo dentro doscipios. No entanto estas avaliacbes
eram feitas mediante a aquisicdo ou ndo das congiatée habilidades trabalhadas durante
todo o ano, ja que as mesmas eram realizadasnaimdédo periodo letivo.

Mesmo assim, o SPAECE viabilizou o trabalho dosigipios junto ao seu corpo
docente sobre os conteudos tratados nas avaliag@emais e os conteudos desenvolvidos
em sala de aula, visto que de carater nacional sailpitita uma contextualizagcdo ao ensino
cearense ja que este se diferencia das demaisesedid sul, sudeste, dentre as outras. De

acordo com Vieira (2007)

estudos pioneiros da Seduc detectaram a presencaigddicativas
discrepancias entre as matrizes curriculares agetpelo 6rgdo central e o
gue, de fato, é desenvolvido em sala de aula. 8aiainpasso evidenciou a
necessidade de encontrar formas de aproximacd® @murriculo tedrico e
o curriculo real. Essa aproximacdo requer um camdeé mao dupla — do
sistema para a escola e desta para aquele — erargaria didlogo, visando
superar o fosso entre aquilo que o sistema deag@alibusca mensurar e o
ensino ministrado por professores. (VIEIRA, 200%4p

® Séries equivalentes ao 5° e 9° ano do Ensino Fatal.
" Disponivel em<http://www.spaece.caedufjf.net/spaest/inicio.faces> Acessado em 21de outubro dd 20
Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo B&siceetaria de Educacdo do Ceara. Org. CAEd/UFJF.
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Nesta perspectiva 0 SPAECE demonstrou em sua MirReferéncia depois de
vérias discussfes com aqueles que fazem a edunacéstado que se precisa vincular o
curriculo da escola ao curriculo real. Fortaleceeste vinculo que os professores ja fazem e
que deve ser levado em consideracao sempre diamendepcao de contexto. Diferente das
avaliacdes em larga escala a nivel federal o SPA&8#&&mina seus resultados a partir do
estado, municipios, escolas e séries/anos. Estéag@i@m ndo se compromete em fazer
levantamentos dos resultados obtidos por alunasidudimente. Em virtude disto os seus
resultados funcionam como mecanismos de mudangaocesso de gestdo e docéncia, mas
nao se comprometem ao desenvolvimento cognitivaaldoo como individuo, pois seus

resultados sdo consolidados em turmas.

3.1.3. Programa Alfabetizagcdo Na Idade Certa — PAIC

O Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) dondo a partir da
necessidade da implantacdo de uma Politica Puhtidastado do Ceara que resultasse em
indices mais altos de criangas alfabetizadas rieidarrespondente aquele ano de ensino. A
iniciativa de um Programa que contemplasse essefiagos se deu em virtude da resposta
gue o SAEB demonstrou no ano de 2004 nas escolastddo do Ceara, que “[...] ao final da
42 séri8 do ensino fundamental 55% das criancas demonstremacompeténcia abaixo do
nivel desejado” (BRASIL, 2004 apud MARQUES, RIBEIR@IASCA, 2008, p. 435).

De acordo com Marques, Ribeiro e Ciasca (2008, 3b) 4Em 2004, a
Assembléia Legislativa do Estado do Ceara, preaupsom o baixo desempenho de
aprendizagem dos alunos do sistema publico de @nsistituiu 0 Comité Cearense para a
Eliminacdo do Analfabetismo Escof4rOs objetivos deste Comité, de acordo com Marques,
Ribeiro e Ciasca (2008), era realizar uma pesqacsaca do nivel de alfabetizacdo das
criancas do 2° ano do Ensino Fundamental de 48assoearenses, além disso, analisar como

se dava a formacédo do professor alfabetizador taol@slo Ceara, por fim observar a pratica

® Nomenclatura equivalente ao 5° ano do Ensino Fuadsal.

°0 Comité foi constituido em parceria com o Funde Macées Unidas para a Infancia (Unicef), Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime/CE), itagi Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep/MEC) e Secretaria da EducagadEstado do Ceara (Seduc), contando também com a
participacdo das principais universidades cearehb@gersidade Federal Vale do Acaral (UVA), Unsidade
Regional do Cariri (URCA), Universidade Estadual@eara (UECE), Universidade Federal do Ceara (W-C)
Universidade de Fortaleza (Unifor). (MARQUES, RIBE) e CIASCA, 2008, p. 435).
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docente e as condi¢cbes de trabalho oferecidas raéssgores alfabetizadores em algumas

escolas cearenses. Os diagndsticos podem ser aiitsde como preocupantes, ja que

1) somente 40% dos alunos da amostra de quase &l060s foram
considerados alfabetizados (Marques; Aguiar; Cangaib; Marques et al.,
2006); 2) a maioria das universidades ndo possuutesa curricular
adequada para formar o professor alfabetizada;r8qioria dos professores
nao tem metodologia para alfabetizar, abusa deasdy lousa, e usa muito
mal o tempo de aula que ja é bastante reduzido RMMES, RIBEIRO e
CIASCA, 2008, p. 435).

Dessa forma os 6Orgdos de competéncia publica eaeidnal se viram na
responsabilidade de responder ao Estado a altgralaaue Ihe era fragilizado, os indices
ameacadores da qualidade de ensino e aprendiz@gdesenvolvimento do PAIC deu-se em
consonancia com as necessidades resultantes dagaedq Comité, alfabetizar as criancas de
acordo com o nivel que tem por objetivo esta efipielzide, que seria o 2° ano do Ensino
Fundamental, além de formar professores alfabetreach fim de melhorar o rendimento e o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos, emocbonscientizar a gestao escolar sobre
0s recursos metodoldgicos melhores no processdfaleetizacdo tanto para alunos quanto
para os professores.

A idéia inicial do Programa que o valida até h@e as distribuicbes em cinco
areas de atuacédo: “[...] avaliacdo da aprendizagestio educacional, gestdo pedagogica,
educacao infantil e literatura infantil” (Marque®ibeiro e Ciasca, 2008, p. 437).
Denominadas de eixos, as areas do Programa atemdtamse discente, docente e a gestao
escolar, trés grandes recursos sem 0s quais anaisie educacdo se torna inviavel ou
deficitario. O Eixo de Gestdo Educacional tem coprocipal objetivo “Promover o
fortalecimento institucional dos sistemas munisipde ensino, envolvendo assessoria
técnica para a estruturacdo de modelo de gesti&mdono resultado da aprendizagem.”
(SEDUC, 200%). O Eixo de Gestdo Pedagdgica, hoje intituladoadmAlfabetizacdo

[...] propde oferecer assessoria técnica-pedagégisanunicipios no sentido
de promover a implementacdo e implantacdo de prapadidaticas de
alfabetizacéo eficientes, focais e intencionai® garantam a alfabetizacdo
das criancas matriculadas na rede publica de easino 3° ano do Ensino
Fundamental. (SEDUC, 2009).

19 Disponivel em <http://www.idadecerta.seduc.celgdindex.php/eixos-do-programa> Acessado em 11 de
agosto de 2011.
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O Eixo de Educacao Infantil “[...] precisa enrigeeas experiéncias das criancas
tendo um significado real para a sua vida, favaréoeassim o processo de letramento [...]"
(SEDUC, 2009). O Eixo de Literatura Infantil ou Facdo de Leitor tem a funcédo de
“assegurar o direito da crianca ao desenvolvimbotoano, a formacao cultural e & incluséo
social com o acesso a literatura infantil, promalera aquisicdo, a distribuicdo, a
dinamizacao do uso de acervos e a formacéo corgipegamanente do educador” (SEDUC,
2009).

O Eixo de Avaliacao Externa tem por objetivos:

Diagnosticar a situacao de aprendizagem da leilarascrita e compreensao
textual dos alunos.

Comunicar os resultados da avaliagdo por alunotyoora, por escola e por

municipio.

Oferecer subsidios para que a Secretaria de Edudcdesenvolva uma

gestdo focada na aprendizagem dos alunos, forneadechentos para que,
ao conhecer esta realidade, politicas sejam impitadas para elevar a
gualidade do ensino ministrado nas séries iniciais.

Fornecer indicadores para efetuar a reenturmac&®o aflinos da rede

municipal de ensino. (SEDUC, 2009).

Hoje através do Eixo de Avaliagdo Externa que sporde ao atendimento das
séries de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental egud&iRortuguesa e do 3° ao 5° ano em
Matematica, torna aos eixos também esta respoitzatsl da adesdo aos anos inseridos
posteriormente ao Programa.

Sendo a idéia inicial do Programa uma necessidp€éigaa do 2° ano do Ensino
Fundamental em Lingua Portuguesa, a demanda pafwgisianos se tornou responsabilidade
nao so do Eixo de Avaliacdo como dos demais eigd3rdgrama.

Cada eixo possui identidade associada a esséncRradpama, que 0 proprio
titulo ja traz a sua necessidade primordial. Noar@nt com o passar dos anos e do
crescimento no nivel de alfabetizacdo das criangaSecretaria de Educacdo do Ceara
juntamente com as Secretarias Municipais e o ExAuhliacdo Externa viram a necessidade
de elevar o Programa a todos os niveis do Ensinadfoental no tocante a Lingua
Portuguesa, e mais atualmente, em 2010, de sentaplam apoio voltado a area de
Matematica. Segundo Freire, Monteiro, Carvalho egdes (2010, p. 336) “a proposta de
elaborar um prova de matematica surgiu a partoodatatacédo da importancia da matematica
como meio facilitador para resolver problemas dia \otidiana e das situa¢cdes no mundo do

trabalho”. Além disso, segundo os Parametros Quaries Nacionais (PCN) de Matematica,
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a constatacdo da sua importancia apoia-se no fatqud a Matematica
desempenha papel decisivo, pois permite resolveblgmas da vida
cotidiana, tem muitas aplicacbes no mundo do thabal funciona como
instrumento essencial para a construcao de conbrtisiem outras areas
curriculares. (BRASIL, 1997, p.15).

Dessa forma, a importancia que o Ensino de Matematcebe no ensino
fundamental deve ser a medida que este conhecirdesémpenhe um papel decisivo na vida
do aluno. A partir de quando o aluno precisarahddilidades consolidadas deste ensino para
gue possa desempenhar melhor seu papel na so@ebadacordo com Freire, Monteiro,
Carvalho e Marques (2010) esta preocupacao insgow partir do 3° ano do ensino
fundamental no Estado do Ceara quando em 2009 icatiat de Alfabetismo Funcional

(INAF)*! apresentou ao Brasil dois graves indicadores issidiros

o primeiro € que 21% da populacéo entre 15 e 64 daadade encontram-
se no nivel de alfabetismo rudimentar que englobassoas capazes de
realizar operacdes simples, como pagar pequenasiagiau fazer medidas
de comprimento usando a fita métrica. O segundoeédd@% da populacao
da mesma faixa etaria encontram-se no nivel alfabetbasico, ou seja,
esse percentual representa pessoas que léem numaeoasa dos milhdes
resolvem problemas envolvendo uma sequéncia sirdeleperacdes e tém
nocdo de proporcionalidade. (FREIRE, MONTEIRO, CARWO e
MARQUES, 2010, p.337).

Essas porcentagens levaram o Eixo de Avaliacaarizto PAIC a se preocupar
com os indices que as criancas poderiam apreseathante a uma avaliacdo diagndstica que
implicasse em tais habilidades ao seu nivel denendlediante esta preocupac¢édo de acordo
com Freire, Monteiro, Carvalho e Marques (20103p)3

no primeiro semestre de 2010 o Eixo de AvaliacéieBa do PAIC iniciou
uma grande discusséo quanto ao processo de dederardb cognitivo da
matematica pela crianca e no segundo momento usggiiga de modelos de
matrizes existentes em nivel nacional.

Esta discusséo e pesquisa resultaram na constidecama Matriz de Referéncia
(Anexo A), que segundo Freire, Monteiro, Carvalhilaques (2010, p.338) se deu “[...] a
partir de um recorte dos descritores das Matrizes Réferéncia de Matematica do
CAEd/UFJF (Centro de Politicas Publicas e Avaliagad=ducacao/Universidade Federal de

1 Criado em 2001, a partir da parceira do InstiRaalo Montenegro e ONG Acdo Educativa, o INAF rawezh
seus relatérios analises e interpretacées sobrensuracdo dos niveis de alfabetismo funcional gaulpodo
brasileira adulta (FREIRE, MONTEIRO, CARVALHO e MARJES, 2010, p.336).
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Juiz de Fora)”. Viabilizando o processo de comstoude um instrumento de avaliacdo
diagnéstica para o 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fuedtain

O Eixo de Avaliacdo Externa esta voltado para diapéo tanto do aluno como
do educador, gestor, municipio, acdes realizaddé mmesmo do proprio Programa. Os Eixos
de Gestdo, Formador de leitores, Educacao Infantilfabetizacdo estdo voltados a praticas
que sO serdo diagnosticas e significativas atrdeésvaliagdo que |he sao sugeridas. O Eixo
de Avaliacdo Externa aperfeicoa seu propoésito quagstimula o carater diagnodstico e
censitario nas séries iniciais. O municipio net¢assesenvolver implantacdes e articulacdes
capazes de oferecer a todas as criangcas uma edwestgdar de qualidade elevada com foco
na aprendizagem significativa tanto em Lingua Rmesa quanto em Matematica. Além
disso, os educadores necessitam de um “norte” giaeanizar e apontar objetivos em seu

trabalho, e os resultados da avaliacdo diagndastidaia essa dinamica em sala de aula.

3.1.3.1 Avaliacédo Externa e Diagnostica do PAIC

O Eixo de Avaliacdo Externa do PAIC é assim denadunpor fazer utilizacéo
de toda uma equipe de elaboracdo, aplicacdo esarddi avaliacdo diagndstica externa a
escola. A concepc¢do de avaliagdo do Programa ssteeim idéias de Cronbach (1982 apud
2008) e Scriven (1967 apud 2008).

Do primeiro autor, concebeu-se a idéia de que Hagéa serve para uma
tomada de decisdo e ndo somente para divulgar dadwe determinada
situacdo. De Scriven (1967), absorveu-se a fofiesémo carater formativo,
de tal forma que todo o esforgo avaliativo pudesse utilizado pelos
supervisores e professores para a melhoria ddhiapadagdgico realizado
na escola. (MARQUES, RIBEIRO e CIASCA, 2008, p. 43&39).

Dessa forma pode-se notar que a avaliacdo idealizadPrograma se baseia em
principios formulados por varios de nossos autooggemporaneos como Luckesi (1995),
Libaneo (1985), Vianna (1973), dentre outros. Acamtao de uma avaliagdo que faca
mediacdo entre as habilidades e competéncias gigense as que se necessita alcancar € de
carater diagnéstico, pois identifica as dificuldade aluno e os seus conhecimentos prévios a
fim de serem instrumentos de trabalho nas prafiedagodgicas de sala de aula. Dessa forma,
os professores podem ter maior identificagdo daqyile se precisara trabalhar em sala de
aula. Esta € a diferenca que o sistema avaliatvBAIC tem com relagdo aos demais, como

o SPAECE, o SAEB. Enquanto o primeiro utiliza-se desultados a fim de tracas metas e
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objetivos para intervencdo ainda no inicio dagwle de ensino, os demais se utilizam
apenas do conhecimento do resultado que aquelenait® ao seu final, ndo podendo intervir
no seu nivel de aprendizagem ao longo do proceseasino e aprendizagem.

Para que essa avaliacdo tenha um carater de dimgnéssise esclarecer acerca
de habilidades e competéncias desenvolvidas ou elaonecessita estar atrelada a uma
referéncia, de contetdos e nivel proprios para@quie se deseja diagnosticar. No PAIC as
habilidades e competéncias que se previram embmrtuea até os dias atuais foram aquelas
voltadas para as séries iniciais do Ensino Fundehan ambito da Lingua Portuguesa, ja
gue a necessidade fez com que essa fosse a érfasdada pelo Programa. Como ja citado
no ano de 2010, vendo os resultados trazidos paleagéo do INAF de 2009 e a proporcao
crescente dos indices dos alunos no Estado do Gkéabétizados na idade certa, o Programa
fez uma equivaléncia a necessidade de se “alfalpetambém na Matematica.

Segundo Nunes e Brant (1997) apud Barguil (201101p.a crianca pensa e
aprende Matematica, a importancia desse racio@ni influéncia da aprendizagem da
Matematica no pensamento infantil, parte da suaegmg@io. Numeralizacdo, Matematizacao,
sdo termos utilizados no Ensino de Matematica pai@denciar o carater de “letramento e
alfabetizacdo” que este ensino também deve permear.

A partir da necessidade de se analisar e repeassibpidades de metodologias e
praticas em sala de aula acerca deste conhecimienttgncado neste mesmo ano um
instrumento de avaliacdo diagnostico em Matemgiara as turmas de 3° ano do Ensino
Fundamental, que logo por op¢éo dos gestores dpdPna nos municipios se estendeu ao 4°
e 5° ano das escolas publicas do Estado do Cd@.logo uma Matriz de Referéncia (ver
anexo A) foi delimitada quanto as habilidades emeténcias que cada questao levava. Sendo
a primeira experiéncia do Programa e do Estado nawadiacdo de Matematica para o
terceiro ano, foi necesséaria a utilizacdo de umariMae Referéncia em Matematica ja
estabelecida no estado de Minas Gerais pelo CeetrBoliticas Publicas e Avaliacdo da
Educacdo (CAEd) da Universidade Federal de JuiFata (UFJF) e de alguns dos itens
elaborados pelo mesmo Centro, contemplando algomsielscritores que a Matriz trazia. A
Matriz que se tornou adaptada ao Estado de Cealj@ita a alteracfes até a sua consolidacao
de acordo com o contexto do Estado, contemplavérajidocos de conteudos: espaco e
forma, grandezas e medidas, nUmeros, operacogsl@ale tratamento da informacéo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacialeiglatematica para o 1° e

20 ciclos:
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h& um razoavel consenso no sentido de que oswogide Matemética para
o ensino fundamental devam contemplar o estudo nmlmseros e das

operacbes (no campo da Aritmética e da Algebraktodo do espaco e das
formas (no campo da Geometria) e o estudo das egasde das medidas
(que permite interligaces entre os campos da Atitm, da Algebra e da

Geometria). (BRASIL, 1997, p.38).

A utilizacdo do ultimo bloco sobre tratamento dibimacéo foi inserido diante
da necessidade social que se tem da insercao tdealéflatematica diante dos diversos
desenhos ou esquemas que ela pode fornecer, embagsgds géneros textuais
proporcionados pela sociedade atual, como grafieosesultados, tabelas para leituras de
dados especificos, dentre outros.

O instrumento de avaliacdo de Matematica do PAIC 2800 possuia vinte
questdes divididas entre suas devidas competéaaisadas. Apesar de estar em construcéo
a Matriz de Referéncia de Matemética do 3° anostad® do Ceara tem se modificado e se
modificara ao longo dos resultados que a avaliagierna sugerir, a Matriz € consolidada a
partir do momento que possa atender as reais migess do Estado, e sempre € refeita
guando essas necessidades tendem a se modificeagacdo tempo e dos resultados obtidos.

De acordo com a Matriz de Referéncia sao elabora€ons que determinam as
habilidades nela contidas. No ano de 2010 algems iforam cedidos pelo CAEd/UFJF em
virtude da sua experiéncia na avaliacdo de Matema&tioutros foram elaborados diante da
Matriz de Referéncia. Para isto o Eixo de AvaliaE&terna conta com pessoas vinculadas a
Universidade Federal do Ceard das areas de awgliag&ino de mateméatica nas seéries
inicias, de lingua portuguesa, dentre varias oudraas que necessitam de conhecimento
especifico para que o desenvolvimento deste tralubdtato seja efetuado.

Os itens elaborados pelo Eixo de Avaliacdo do Rrogrcontemplam alternativas
de respostas que denominadas de distratores ndm faarte do gabarito, mas que podem
revelar através do seu contetdo algum nivelamemés@eito do aprendizado do aluno. As
alternativas de respostas que ndo o gabarito cemgeen possiveis niveis que o avaliado
possa se encontrar, por isso 0 desafio de elaltersr que possam diagnosticar em todas as
suas respostas e ndo somente verificar se o alpeoosl n4o sabe.

Os itens elaborados, que fazem a composicdo desvéaidernos de avaliacao,
para que possam ser melhores visualizados antestdemento oficial, passam por um Pré-
teste. De acordo com Vianna apud Freire, Mont€ayyalho e Marques (2010, p.338) “uma
avaliacdo, qualquer que seja a natureza, demapd&tastagem dos instrumentos, a fim de
adequa-las aos sujeitos integrantes do conjunttadwa Isso, naturalmente, exige que se
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tenha uma amostra representativa [...]". Por issesade consolidarem-se em um instrumento
para aplicacdo em todo territorio cearense, o0s ibeganizados em cadernos séo pré-testados
juntamente a uma amostragem satisfatoria mediaptgpalacdo futura avaliada. Depois de
pré-testados estes itens sdo analisados pedag®gestatisticamente. Através da analise
pedagogica se pode descobrir a causa de determinaliwes estatisticos quanto aquele item,
pois pedagogicamente se podem inferir caractaasstie ambiguidade ou davida do avaliado
com relacdo algum item que podera ser constatddiistisamente.

Além disso, conforme Vianna apud Freire, Monte@arvalho e Marques (2010)
€ possivel constatar através das analises a natdezim item, se ele é facil ou dificil.
Conforme Freire, Monteiro, Carvalho e Marques (2040339) “a equipe da avaliagcéo
externa do PAIC utilizou como parametro de angbesdagogica, os indices estatisticos do
pré-teste e os formularios de registro dos aplieddO que viabiliza para os possiveis itens
determinados no instrumento oficial serem plausiveediante o carater diagnéstico e
contextualizados na aplicagcédo da avaliagdo no@stad

Depois da pré-testagem sdo produzidos os protqamdds documento enviado as
Secretarias Municipais de Educacéo € enumerada@amado aos anos de ensino e as areas
atendidas, Lingua Portuguesa, leitura (em tod@os do Ensino Fundamental) e escrita (no
1° e 2° ano do Ensino Fundamental) e Matematicad{3® 5° ano do Ensino Fundamental).
De acordo com Marques, Ribeiro e Ciasca (2008)esadoasicamente o caderno do aluno,
roteiro de aplicacdo, manual de orientacbes palicador, e para as analises de escrita ou
leitura, a ficha de controle da turma avaliada, uaénde instalacdo do sistema de
consolidagdo dos dados, este sistema, e a orientpg@nto a digitacdo e utilizacdo deste
sistema para a certificagdo dos resultados. AseBem@s Municipais tem a Secretaria de
Educacdo do Ceard como suporte quanto a utilizacaquisicdo deste material, que de
acordo com Marques, Ribeiro e Ciasca (2008) é dibpzado pela Secretaria de Educacéao
do Ceara pelsitedo Programa, ou por meio de impressos nas reufaiias com os gerentes
do Programa das Secretarias Municipais.

Os resultados gerados pela avaliacdo diagnéstic®Al€ sdo consolidados
através da Teoria Classica dos Testes (fCTjue por sua vez abrange estatisticas
relacionadas a populacdo examinada e a prova dosjuans pertencem. Essa escolha se fez
através da viabilidade que os resultados diagr@sfodem chegar aos municipios, as escolas

12y/er Anexo B o Relatério Referente aos Itens doeBaal 1 aplicados ao 3° ano do Ensino Fundamerital pe
Teoria Classica dos Testes (TCT).
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e aos professores. O sistema utilizado na congéliddestes dados se chama SISPAlste
proporciona a digitacéo online dos gabaritos dasapdes, que por sua vez Sd0 essenciais na
consolidacéo dos resultados que compdem os r@sthnais, que se destinam ao resultado
individual dos alunos, das escolas, dos municipids estado. De acordo com Vianna apud
Marques, Ribeiro e Ciasca (2008, p. 444) “[...JeeSsum momento critico no processo e em
seu gerenciamento. Apesar da informatizacéo, legsilplidade de erros humanos, impondo-
se revisdes e verificacdo da consisténcia dostaemd’. Dessa forma, é preciso que as
secretarias municipais viabilizem este trabalhoagtipde pessoas que possuam alguma
experiéncia com o sistema do PAIC e por sua vez @amarrecdo das avaliacéépara a
posterior digitagao do gabarito.

Depois da aplicacdo da avaliacdo diagnéstica eselos dados consolidados, esta
avaliacao retorna a sala de aula e proporcionaaiegsor uma melhor intervencao tanto com
relacdo aos resultados obtidos por ela como pedacsurecdo junto aos seus alunos,
pesquisando possiveis auséncias de habilidades ntarferéncias das mesmas na
aplicabilidade da avaliagcdo. De acordo com Ribéa0ll, p. 48) “[...] € necesséario se
enxergar além dos nuameros, percentuais e indidaesistisos. A adequada interpretacao
desses dados € o diferencial na reorientacdo Gas pedagodgicas”. O trabalho do professor
deve estar orientado sobre a perspectiva pedagdgtaa pode ser auxiliada pelos numeros,
mas ndo pode se deter somente a eles, o profesgerbdiscar nos diagndsticos dos seus
alunos o subsidio necessario para a sua reorienpagéica pedagdgica.

Sendo a avaliacdo externa, pessoas externas aa dsz@m a aplicacdo da
avaliacdo diagndstica, por isso duvidas, ou posstugestionamentos que os alunos possam
ter que viriam a ser viabilizados pela professoaaturma numa atividade comum, na
avaliacdo diagnostica do PAIC isso ndo acontecejsgo se pode fazer uma retomada das
possiveis causas da auséncia ou consolidacdo dandeida habilidade que a avaliagcéao
resulta por parte da investigagao dos professorgs aos alunos.

Dessa maneira, as intervengdes que uma avalia¢@mapode propiciar sdo as
mais diversas de acordo com as competéncias eidaal@t que se constatam para um

diagndstico de aquisicdo ou ndo dos mesmos. SenBAIG um Programa de Politica

13 Sistema de Digitacdo Online do PAIC que permitdigitacdo dos resultados através das coordenacdes
municipais para que possa ser feito o levantamgmt@sultado final, por aluno, por escola, por oo e por
estado. Esta pagina de acesso esta disponivel &p/fww.sispaic.seduc.ce.gov.br/>. Acessado end@9
outubro de 2011.

14 As avaliagBes diagnosticas de Matematica possuetrajalternativas de respostas, dentre elas aiggba
enumeradas ou ndo estas devem ser digitadas era fternimero no sistema, para os casos de omissao de
resposta esta € 0 e para duplicidade de altersativ®, por isto o treinamento inicial destes pessiv
colaboradores.
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Publica, visa “um melhor conhecimento, por parte gestores municipais, sobre a educagéo
gue é oferecida em seu municipio” (Relatério deuRados de Matematica do PAIC, 2010).

O conhecimento da situacao de aprendizagem dossahéo € importante apenas
para geracdo de resultados e investimentos pelstorge, mas também de reflexdo e
alteracdes nas praticas pedagogicas e concepcilieadas pelo professor. A avaliacdo
externa do PAIC fornece subsidios de investimeatdot para o ndcleo gestor da escola,
guanto ao seu nucleo docente, além de resgatartieigggdo de todos pela melhoria do

ensino, tanto dos gestores municipais, quanto gal@géo em si.

4. DIAGNOSTICOS E INTERVENCOES PEDAGOGICAS.

O ensino de Matematica nas séries iniciais estéadmlpara os professores
polivalentes, que ensinam todas as disciplinasweeterminado ano, sua formacgéao também
se baseia na formacdo basica de todas as dissiplioaando a didatica, caminhos
metodolégicos, dentre outros. Para estes a vivédoaensino de Matematica tem
contribuicdes sbcio-historicas, afetivas, cogngieadidaticas.

A percepcao que cada pessoa tem sobre a Matereética interfere na maneira
como ela se utiliza para o seu ensino ou apreneizatsso € decorrente das varias correntes

que o0 ensino Matematico constituiu ao longo dabhest

Ao se conceber a matemética como pronta, acabadfeitp, com uma
estrutura formal que serve de modelo para as daméaisias, considera-se a
matematica como axiomatica, isto €, logicamentauzidd a partir de um
conjunto de afirmac¢fes admitidas universalmenteoceendadeiras, mesmo
sem demonstracdo — os axiomas. (PAVANELLO, 204 )p.

Esta concepcdo que Pavanello (2006) traz se referensino muitas vezes
tradicional da Matematica, onde o professor é erdet do conhecimento e os alunos sdo
agueles que vao adquirir conhecimento atravésaterrissao executada pelo professor. A
Matematica apenas como verdade absoluta e acabeda, desconforto tanto para os
professores como para os alunos, pois estes n@goodontextualiza-la de acordo com a

realidade que vivem em ocasifes que a mesma dislmipois ela se encontra pronta. Esta
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concepcgao tende a remeter para uma avaliagdo samatitada apenas para o resultado final

daquele aluno, sefeedbaclou diagnésticos.

Para os defensores dessa concepcdao, seria pdaséretom que o aprendiz
construisse um pensamento simbdlico sem o apoiaedhdade. Ao
compreender as deducdes ldgicas, presentes naugdtasida matematica,
ele estaria desenvolvendo o raciocinio, objetiaalfda matematica escolar.
(PAVANELLO, 2006, p.34).

Imagine que criangas entre nove e dez anos de id\@Esem que construir
simbolicamente sem o apoio da realidade elementageematicos basicos para a sua
compreensao dessa ciéncia como um todo, como d@sgam se ndo pela memorizacao? A
compreensdo de que as deducgfes logicas presentdatematica podem ser construidas
abstratamente geram repulsa por quem as ensina gupm aprende, principalmente nas
séries inicias, ja que a formacéao dos professaisgfentes néo se refere a dos Matematicos,
e as criancas nao detém do nivel de abstraimefitheste. Apoiar o ensino da Matematica
somente ao pensamento simbdlico é desvincular-sandeverdade que pode fazer parte do
contexto em que aquele aluno vive.

De acordo com os Parametros Curriculares NaciofaN) de Matematica
oferecidos pelo Ministério da Educacdo em 1997 capwo para a formacéo do curriculo do
ensino de Matematica no ensino regular, este sugere’|...] a vitalidade da Matematica
deve-se também ao fato de que, apesar de seur@bstiato, seus conceitos e resultados tém
origem no mundo real e encontram muitas aplicagdesoutras ciéncias e em inumeros
aspectos praticos da vida diaria [...]” (BRASIL0ZQp. 7). Apesar da abstracdo presente na
Matematica, esta ndo pode se desenvolver apenasspeal capacidade simbolica sem

representatividade em uma realidade.

Quando se considera a matematica como uma elabdnagdana, realizada
a partir de necessidades impostas pela realidatiedeterminado contexto
histérico e social, o processo dasinar/aprendematematicapassa a ser
concebido como aquele no qual o aprendiz consto@inbiecimento a partir
de sua propria atividade cognoscitiva, atividadea egie se apdlia nos
conteudos. (PAVANELLO, 2006, p.34).

Ao se considerar a Matematica uma préatica das sideefes impostas pela
realidade determinada num determinado contextapoepso de ensino e aprendizagem se

torna significativo, auxiliando o aluno no desemuokento de estratégias para a resolucao de
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novas situagdes problemas. O ensino de Matemailtade a uma préatica pode desempenhar
um desenvolvimento nos mais diversificados campagniivos do aluno. Os PCN de
Matematica (2007) trazem que a Matematica deve nuemghar equilibradamente e
indissociavelmente seu papel no desenvolvimentocagacidade intelectual, na estruturacéo
do pensamento do aluno, além de desenvolver aadg@ino raciocinio dedutivo, a relacao
entre a aplicacdo de problemas nas situagbes rbais, como no suporte para 0
desenvolvimento do conhecimento em outras areas.

Pavanello (2006) reforca que para os defensorde desceito de Matematica, a
pratica de situacdes contextualizadas no ensimdatematica € a mais viavel. Dessa forma, a
Matematica se faz em um processo formativo e irditism, como descreve Pavanello (2006,
p. 35),

[...] nos reportamos a Santal6é (1996, p.15) quendise a matematica que
ele chama de formativa — aquela que ajuda a esirutupensamento e a
agilizar o raciocinio dedutivo — da informativa @ serve de ferramenta
para “a atuacdo diaria e para muitas tarefas dE@acide quase todas as
atividades laborais”.

Essa divisdo se refere ao ensino que as escolzsmtram sua concepcgéo,
preferencialmente as escolas tendem a atuar maiprigmente com a Matematica
informativa, pois esta ja vem “acabada”, devendenap ser transmitida. Ja a formativa como
Pavanello (2006, p. 36) nos revela “[...] tem a eem o processo de construgdo do
conhecimento, com tazermatematicd, se refere a estrutura de pensamento, a capiEcida
de construir e estruturar a Matematica, é paratggiede ensino que as escolas vém menos
preparadas. O fazer Matematica traz em si uma mleigid que deve se preocupar com 0
desenvolvimento do educando enquanto ser ativstredar e autbnomo.

De acordo com Luckesi (1998) o termo metodologra weser um meio pelo qual
se atinge um fim desejavel, no caso da aprendizagemdescreve quatro objetivos

fundamentais para a pratica metodolégica:

» Assimilar receptivamente conhecimentos e metodasogomo contetdos
socioculturais.

» Apropriar-se dindmica e independentemente dessebeciinentos e
metodologias, por meio da exercitacao.

» Transferir inteligentemente esses conhecimentosetdulogias para
sitacBes-problemas diversas daquelas com as gsiasnmecimentos e
metodologias foram produzidos e transmitidos.

* Produzir novas e criativas visdes e interpretacdes realidade.
(LUCKESI, 1998, p.142).
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Os objetivos descritos em Luckesi (1998) remete @mstivos que a pratica
metodoldgica deve prever, além de se trabalhar estes objetivos no seu planejar, o
professor deve instigar o aluno a aspectos promlioseu contexto que interferem na sua
realidade em sala de aula, pois dai vé-se quena ¢ sala de aula ndo se pode distanciar da
rotina vivenciada pelo aluno, a resolucdo de sttes@roblema que caibam dentro de sua
realidade mais global tornam o aluno apto a inte@mscientemente no meio em que vive,
pois ndo sdo somente os calculos resolutivos gpertam, mas o processo e investigacdes
pelo qual se geram.

Os PCN de Matematica (2007) tragcam alguns caminigtedologicos a serem
percorridos quanto afazer Mateméticeem sala de aula, dentre eles podemos destacar: a
resolucdo de problemas, a histéria da Matematscteanologias da informacéo e os jogos. A
resolucéo de problemas trazida pelos PCN de Maiesm@007) englobam alguns principios
como ter o problema como ponto de partida, intéapre fazer compreensdo desse problema,
para ndo se restringir a aplicacdo de uma formxilad pelas caracteristicas iniciais que se
apresentam na linguagem do problema, ao se aproxdamaonstrucdo de determinados
conceitos, estes serdo ferramentas na resolugdgtits problemas, ao resolver um problema
o aluno constréi um campo de conceitos, e nao senuam, por fim a resolucdo de problemas
pode ser concebida como uma orientacdo para apegen e ndo somente como uma
atividade conclusiva para determinado conceitoaédo com Moysés (1997, p. 76)

Em resumo, ao estabelecer uma relacdo entre uraasdadcao envolvendo
calculo e uma representacdo — seja ela formadairpagens mentais

diferentes ou mais ricas, seja mediante diagramsgiemas, descricdes
verbais mais evocativas, gestos, simulacdes -cioai@mio contextualizado

favorece a articulagdo das varidveis em jogo eribomtpara o sucesso do
processo de resolucdo do problema matematico edgolv

A partir destes principios o professor das sén@sas do Ensino Fundamental
pode redimensionar a sua pratica de resolucaaubs;8es problemas fornecendo problemas
contextualizados, com linguagem matematica, daasieplificada, mas ao mesmo tempo
interpretativa, contribuindo para o sucesso dorajize

Outro recurso pode ser a histéria da Matematicaaaedo com os PCN de
Matematica (2007) através dela o professor recarreomo a Matematica foi sendo
construida, demonstrada, o que amplia a visdoelos aunos e dele mesmo com relacao ao
fazer MatematicaAo conhecer a histéria o aluno pode se respoadalguns porqués e
desmistificar explicacdes que por vezes ndo se dabwnstrar, mas através da historia €
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possivel reconhecé-las. Além disso, com o0 avangmdeas tecnologias, o uso desse material
nofazer Matematicae torna indispensavel ja que o aluno tem coetatoas tecnologias que
a sociedade contemporanea pode oferecer. Disponamtdas possibilidades educativas, o
gue amplia seu entendimento e dimenséo de aprgediza

Por fim os PCN de Matematica (2007) fazem refeeéac recurso jogos, uma
atividade natural propria das criancas na faixarieetélas séries inicias do Ensino

Fundamental.

Por meio dos jogos as criancas ndo apenas vivensiamacdes que se
repetem, mas aprendem a lidar com simbolos e aipposanalogia (jogos
simbolicos): os significados das coisas passam imsginados por elas. Ao
criarem essas analogias, tornam-se produtorasngealjens, criadoras de
convencdes, capacitando-se para se submeteremasa eegar explicacoes.
(BRASIL, 2007, p. 16).

Além de gerarem significados e linguagem proprizei®o jogo matematico, os
jogos causam interesse e prazer as criangas. Etanpoque os jogos facam parte da cultura
escolar, a fim de proporcionarem as criangcas un@ergédncia prazerosa com fazer
Matematica.

Para os professores das séries iniciais do Ensindamental é imprescindivel
que haja uma formacéo polivalente para que ostaeld do seu trabalho docente sejam
positivos, dentre eles o de Matematica, “(...)andb-se de professores das séries inicias, 0
conhecimento matematico envolve 0s conceitos eittgms das operacdes, as conexdes entre
os diferentes procedimentos, os diferentes cormgumoméricos e a compreensdo dos
diferentes erros que os alunos fazem” (CURY, 2@053). Na formacéo docente os saberes
relacionados aos conceitos, ao conhecimento proprte dito por Cury (2005), os saberes
pedagogicos relacionado por Moysés (1997) e osresmbexperienciais, que envolvem
valores, crengas, cultura, que interferem na @atmcente, devem ser fundamentais. Pois a
partir deles e na dindmica entre eles a praticerdecpermeara pelas necessidades préprias

dos alunos. Fiorentini apud Cury (2005) sinaliza qsaber docente deve ser

[...] um saber reflexivo, plural e complexo, porduietdrico, provisorio e
contextual, afetivo e cultural que forma uma teiajs ou menos coerente e
imbricada, de saberes cientificos — oriundos désc@s da educacao, dos
saberes das disciplinas, dos curriculos — e daesmlta experiéncia e da
tradicdo pedagdgica. (CURY, 2005. p.164).
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Assim como Oliveira e Ponte apud Cury (2005) destacque o saber ou
conhecimento didatico do professor com o conhedinéos contelldos matematicos levam o
professor ao aprofundamento da reflexdo sobre prétiaa e analises acerca dos objetivos da
aprendizagem, bem como das atividades que estengeska junto aos alunos, firmando o
contrato didatico e o discurso matematico.

A formacgéo do docente iré interferir em toda a reggsdo do processo de ensino
e aprendizagem no tocante a Matematica se estiézeréioiso da capacidade de ser autbnomo
e gerar seus alunos autbnomos.

De acordo com Cury (2005) esta autonomia se fagepte na capacidade de

resolver situagdes problemas ou qualquer outralatie que dependa sua intelectualidade.

Cardefioso & Azcérate (2002) afirmam que o conhationgue o professor

necessita para ensinar Matematica € aquele qulaatonomia intelectual

para analisar propostas de ensino e tomar suasiggapecisdes e que
portanto, eles precisam de ferramentas conceitugsocedimentais bem

construidas que constituam um sistema de referéoctiesempenho do seu
trabalho. (CURY 2005, p.30-31).

Uma gestao escolar centrada no bom desenvolvinoewgtativo, fisico, afetivo e
social do seu aluno promovera as atividades etpsgesenvolvidas pelo seu corpo docente,
se estas forem para o melhor desenvolvimento dalseado. Nesta perspectiva é preciso
que o professor trabalhe com autonomia sobre asaividades e as caracteristicas de cada
turma de alunos com que convive na pratica dedsataila.

As intervencdes pedagdgicas proporcionadas pelent®com os saberes até aqui
relatados incide sobre uma intervencdo capaz dendelver no aluno uma aprendizagem
significativa e prazerosa do ensino de Matematweinar afazer matematicaleve ser o
objetivo de cada docente. Nesta perspectiva, éspreambéem saber avaliar. A avaliacdo no
ensino de matematica deve estar focada na valéozig erro, e na argumentacdo dos alunos

em favor do seu desempenho em determinada atividade

Encarados com naturalidade e racionalmente tragtadosrros passam a ter
importancia pedagogica, assumindo um papel profoadte construtivo, e
servindo ndo para produzir no aluno um sentimemtdracasso, mas para
possibilitar-lhe um instrumento de compreensdao depréprio, uma
motivacdo para superar suas dificuldades e umadatjpositiva para o seu
futuro pessoal. (PAVANELLO, 2006, p. 37).
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O papel do professor em funcéo do erro € essepaial a atitude do aluno em
funcéo ao seu proprio erro. Tratar 0 erro como woegsso da aprendizagem faz com que o
aluno ndo se limite a pensar, pois este nao ¢ idormd fracasso pelo seu erro, o que faz com
que a sua liberdade cognitiva ndo seja excluida.

Por vezes é comum numa sala de aula, onde o alare résposta da situacao
problema proposta pelo professor e este diz: “Estado! Faca de novo!” Qual serd a
aprovavel atitude do aluno? Voltar ao seu lugahaxar a cabeca e tentar outra vez, ou nem
mais tentar, ja que foi humilhado na frente dogga$ ou inibiram a sua maneira de pensar
este problema. Melhor seria se o professor disséSketo bem. Agora vamos aguardar
todos terminarem para conversarmos a respeito.ti@er que ele esperasse seus colegas
terminarem para trocar uma idéia com eles, a aildccompartilhada também é desejavel na
faixa etaria entre os nove e dez anos de idadesioede Matematica. Pois de acordo com
Moysés (1997, p.57) “o0 que se depreende de todsssesstudos € que a atividade
compartilhada ativa o desenvolvimento cognitivafece a aquisicdo de conhecimento”.

Além disso, como as criancas devem se sentir abeesua avaliacdo com um
grande “X” em vermelho? Os erros também na avaliagdeacam o bom funcionamento do

processo de ensino e aprendizagem.

A avaliacdo deve ter sempre a preocupacao comeadipagem dos alunos.
Uma avaliagdo com essa finalidade tem sido refgrmtadiversos autores
como uma avaliagdo formativa que, nas palavrazdeifoud (1999), é uma
avaliacdo “que ajuda o aluno a aprender e o pfes®nsinar’ (p. 173).
Descreve a idéia-base desta avaliacdo, em que dividno aprendera
melhor “se o seu meio envolvente for capaz de #neakpostas e regulacdes
sob diversas formas: identificagdo dos erros, $8gese contra-sugestoes,
explicacbes complementares, revisdo das nocdessie trabalho sobre o
sentido da tarefa ou a autoconfianca.” (FascicidVEC, 2007, p.11-12).

Dessa forma, a avaliagcdo formativa auxilia no desleimento do ensino e
aprendizagem, pois gera respostas a acao docardea® discente, e 0 erro nesse contexto ha
de ser identificado, conversado, sugestionado peltessor em outra forma de concepcédo
que o aluno possa ter para que a partir desteetgrpossa desenvolver a autoconfianca e a
nocao de que é pelo erro que se chega ao acerto.

O papel da avaliacdo no desenvolvimento das inmebes pedagodgicas é
imprescindivel. Através da avaliacdo diagndésticaprofessor pode identificar quais
habilidades e competéncias determinados alunosu@wsgara, a partir dai, comecar a
trabalhar determinado conteddo, ou trabalha-lo @terchinada forma. A avaliagdo

diagndstica é feita geralmente no inicio quando s&icsabe em que nivel os alunos se
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encontram. De acordo com Luckesi (1998, p. 81)) ‘¢.avaliagcdo devera ser assumida como
um instrumento de compreensao do estagio de apeg®n em que se encontra o aluno,
tendo em vistaomar decisfessuficientes e satisfatorias para que possa avangaseu
processo de aprendizagem”.

Além disso, a avaliacdo interfere diretamente tanttdrabalho promovido pelo
professor como pela escola, jA que esta necessilandquadro referente aos seus resultados
atingidos e aos que precisam ser atingidos. Adaspdblicas geralmente tém seus quadros
de resultados respaldados nas avaliacOes extemeasdq promovidas pelo pais, estados ou
municipios. As avaliagbes ndo devem ser vistasa@tente como a promocédo de séries, elas
devem subsidiar o trabalho pedagogico da escoldpdente e futuramente na vida social do
aluno. Pois se alguma habilidade para um aluno eterrdinado ano for importante a
consolidacéo até o ano anterior e esta ndo estwvesolidada, o professor s6 podera intervir
mediante o seu conhecimento desta ndo consolidacs®,poderd conhecer se aplicar uma
avaliacdo diagnostica aos seus alunos. E paraeissdeve estar sugestionado através da
cultura da escola de se preocupar com a aprendizeege do aluno.

Por isso Luckesi (1998) ressalta a importancia ele\sliar para descobrir e
possivelmente intervir nas necessidades que sarditarnentais a sua constatacdo nos anos
seguintes da formacdo do aluno. Portanto se detadmi conhecimento ou habilidade é
fundamental e o aluno n&o conseguiu adquiri-lo deaistir um trabalho para que este seja
investigado, analisado e trabalhado com aquel@atiisto se fara primeiramente mediante o
diagndéstico.

Por isso a necessidade do Programa de Alfabetizectade Certa (PAIC) gerar
uma avaliagdo diagnostica de Matematica para m&da Ensino Fundamental, dantes néo
existente. As contribuicbes que esta avaliagdo rpogerar serdo vistas com o passar dos
semestres e anos. Muitos alunos chegam a escdlagpGbm déficit de um ano anterior, ou
muitas vezes nao cursou 0 ano que deveria em teompeto, acarretando sérias marcas do
processo de aprendizagem no aluno.

A avaliacédo diagnostica fornecida pelo PAIC faail#o professor resultados das
competéncias e habilidades proprias de cada amo/&3tas estdo determinadas em uma
Matriz de Referéncia ainda em consolidacdo no BstiexdCeara por ser o segundo ano de
atividades na area de Matematica investidas pedgr&@ma. A Matriz de Referéncia foi
direcionada pelo Centro de Politicas Publicas elidag@ em Educacdo (CAEd) da

Universidade Federal de Juiz de Fora no estadoidasMGerais, composta por temas que por
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sua vez focam competéncias e por conseguinte tessrique focam as habilidades
referentes a competéncias.

A Matriz de referéncia € um recorte do curriculopmsto ao ensino de
Matematica pelos PCN de Matematica (2007), neleemod encontrar os descritores em
formato mais abrangente, na matriz de referén@agmntanto encontram-se apenas aqueles
mais essenciais. Como Luckesi (1998) relata quinda do principio de se intervir com o
contestamento da avaliacdo diagndstica “(...) decer articulacdo de todos os outros
elementos da avaliacdo, tais como: proposicao dfagéio e suas funcdes, elaboracdo e
utilizagéo de instrumentos, leitura dos resultanlmgdos, utilizagdo destes dados e assim por
diante.” (LUCKESI, 1998, p.82).

Dessa maneira a Matriz de referéncia norteia aoedghio de itens que faréo a
composicao da avaliacdo, esta sera aplicada psogesliferentes da rotina de sala de aula,
por isso externa, e depois com a sua correcao suragdo dos resultados, pode-se constatar
as possiveis necessidades de aprendizagem deloadaja que a avaliacdo diagnostica do
PAIC gera relatorios por alunos individualmenteispm seu objetivo € a constatacao inicial
do nivel em que se encontra cada aluno. Assimpgr&ma gera relatorios de resultados com
relagdo ao aluno, a turma, aos mesmos anos, aaesoomunicipio e ao estado como um
todo.

As possiveis intervencdes que essa avaliagdo pogerpionar se orientam como
ja relatadas anteriormente, a partir do diagnosticpartir de entdo as intervencdes poderéao
se dar através de atividades diversas que ao aiisasaberes docentes se reconhecerdo como
importantes ou ndo as necessidades de aprendiziggeatunos diagnosticados.

Além disso, a avaliacdo diagnostica do PAIC propo& aos alunos uma
participacdo comunicativa quando esta volta pasala de aula depois da consolidacdo dos
resultados e pode ser colocada para correcao sidaviniciativa dos professores, gerando a
participacdo efetiva dos alunos a luz da capacided@argumentacdo que estes possuem,
expandido a aprendizagem deles, pois a discussdargeatravés de resultados concretos, a
partir da realidade que estes vivenciaram.

Dessa forma, quando a avaliacdo diagndstica éldeassala de aula e corrigida
com os alunos e com a professora, estes discutgsragem, tornando essa atividade
participativa, e sugerindo possiveis atividadesajpefessor pode mediar.

E imprescindivel ouvirmos a argumentacgéo dada @eioo no processo de
avaliacdo, oportunizando-lhe espagos para verbadizgue lhe ocorreu ao
resolver determinada situacdo. Tanto para si coar@a geus colegas a
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explicacdo dada pode provocar uma discussao na tgue ajuda o aluno a
organizar seus pensamentos e compreender suasgelasédos colegas, que
poderdo ser diferentes da sua. (Fasciculo 8 - NBC7, p.10).

Estes espacos como propostos pelo Pro-LetramentMaw@matica (2007) no
fasciculo 8, devem ser utilizados ndo somente paladiacbes diagnosticas, mas pelas
avaliagbes formativas que acontecem no decorraandoletivo e também pelas atividades
propostas em sala de aula. O aluno deve verbakizaeus conceitos para que a discusséo seja
pautada numa maior interacdo de idéias e pensaspentodessa forma construir a

aprendizagem.

5. CAMINHOS METODOLOGICOS

Para se buscar uma solucéo para determinado prakemneciso que se busque
uma resposta. Uma pesquisa nada mais é do quecespoode busca dessa resposta. De
acordo com Minayo apud Cardoso (2008) a pesquemgiderada como uma atividade que
visa descobrir algo da realidade. Esta pode senidgfor um processo permanente e
inacabado, principalmente se vinculado a realidato que esta é inesgotavel fonte de
pesquisa. Além disso, a pesquisa proporciona unftzTomelacéo entre teoria e pratica.

No objetivo de conhecer como a avaliacdo diagrebstee Matematica do 5° ano
do ensino fundamental proporcionada pelo PAIC podetribuir para as intervengdes
pedagogicas no municipio de Horizonte, foi que agpsa se tornou um processo de
conhecimento a respeito desta delimitacdo. De erae&ploratorio, visando a constatacédo de
determinado fato ou fendmeno, a pesquisadora delimalguns instrumentos como uma

observacéo e o questionéario de questdes de misptalha e dissertativas.

A pesquisa exploratéria € vista como o primeirospage todo o trabalho
cientifico. Este tipo de pesquisa tem por finalelaespecialmente quando se
trata de pesquisa bibliografica, proporcionar mesomformacdes sobre
determinado assunto; facilitar a delimitacdo de uemaatica de estudo;
definir os objetivos ou formular as hipéteses deaymsquisa ou, ainda,
descobrir um novo enfoque para o estudo que sengetrealizar. Pode-se
dizer que a pesquisa exploratoria tem como objetprincipal o
aprimoramento de idéias ou a descoberta de insligRNILESTE-MG,
2005, p. 7).
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Desse modo, o0 objetivo desta pesquisa foi descaluiis as possiveis
intervencdes pedagdgicas que os resultados dagdaldiagndstica do PAIC de Matemética
para o 5° ano podem resultar.

De acordo com Silva e Menezepud Cardoso (2008) a pesquisa pode ser
guantitativa, considera que tudo pode ser qua@tif; o que significa traduzir em nameros
opinides e informacdes para classifica-las e an#is e qualitativa quando considera que h&
uma relacdo dinamica entre o mundo real e o syjsitm &, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que pade ser traduzido em numeros. Esta
pesquisa aqui inserida se expressa de maneirdafwalie quantitativa, pois necessita da
estatistica e dos numeros para 0s primeiros levemins e aspectos subjetivos de
intervencdes proprias da maneira de ensinar dendetelo profissional. A pesquisa se fez
buscando mesclar estes dois aspectos a fim deteseurba consolidacdo melhor embasada
para determinada resposta de situagao.

Vendo-se que o Programa atende a todos os 184 ipiosido estado do Ceara, a
pesquisadora se deteve apenas a escolha de um delesletrimento aos custos de
deslocamento e receptividade nos municipios. Alleacdeste municipio se fez por sua
localizacéo e bons indices educacionais desenwsl\pelas escolas pertencentes a ele. Além
disso, o suporte oferecido pelos gestores mungipaitocante a educacdo se diferenciou
dentre os demais. O municipio escolhido, Horizoptrience a Regido Metropolitana de
Fortaleza e fica a 47 km de distancia da capitalnibfpio de porte médio contém quatro
empresas multinacionais, 0 que gera um investima&tocacional mais especifico e
contextualizado com a necessidade da regido.

No entanto, os niveis de educacdo basica mais eleameomo a educacao
infantil e o primeiro nivel do ensino fundamenta@lonsdo despercebidos pela gestédo
municipal. Acredita-se que estes niveis sdo osfgomem a diferenca no desenvolvimento
econdmico, social e histérico do municipio.

Os sujeitos delimitados para a aplicacdo dos im&nios da pesquisa foram
professores da rede publica municipal de ensine, lgaionavam no 5° ano do Ensino
Fundamental. No municipio de Horizonte encontramisie e oito professores atuantes neste
ano de ensino, para a pesquisa se delimitou umamtentle aproximadamente 30% deste
total, o que equivale a oito professores. Dest@Esuijeitos, dois ensinam na mesma escola,
enquanto os demais ensinam em escolas distintggmas localizadas ao centro do

municipio, outras localizadas em distritos. Comag@b ao perfil desejado para a pesquisa foi
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estipulado apenas que fossem professores de 5%Uarensino Fundamental de escolas
publicas no ano da pesquisa, ou seja, 2011.

Os instrumentos utilizados na pesquisa foram oglteg®s obtidos atraveés da
avaliacao diagnostica do PAIC em 2011 e um questiorcom questdes de multipla escolha
e questdes dissertativas (Apéndice A). A priorinstrumento de pesquisa pensado foi a
entrevista por conter um carater mais exploratéeapaz de evidenciar respostas além da
escrita. No entanto a disponibilidade dos professsoom relacéo as suas responsabilidades na
escola ndo favoreceu este instrumento, por iststouimento utilizado foi 0 questionario.

Os dados foram coletados a partir das respostagutssionarios e dos resultados
obtidos nas avaliacdes diagndsticas em Matematicano de 2011 pelo municipio. A
comparacao entre os resultados obtidos pelo mumieia fala dos professores poderiam
evidenciar elementos importantes quanto as coretudad pesquisa. Além disso, foi realizada
uma observacao de uma das formacdes continuadas §eeretaria Municipal de Educacéao
de Horizonte oferece aos professores do 5° ano mkin& Fundamental, na area de

Matematica.

6. APRESENTACAO DE RESULTADOS

Os resultados desta pesquisa apresentam informdedeatureza quantitativa e
qualitativa, a primeira se relaciona aos resultagwesentados nas avalia¢cdes diagndsticas de
Matematica em 2011, a segunda as questfes dissertadicerca das intervencdes
relacionadas a estes resultados, quais as possBlaifes entre 0s resultados menos
acertados e as possiveis metodologias e intervergéaagogicas diante destes resultados.
Além da observacdo a formacgdo oferecida pela Pew@eMunicipal que viabilizou a
aproximacdo a analise qualitativa da formacdo ovoata declarada pelos professores em
seus questionarios.

A avaliacdo diagnéstica externa do PAIC atendeeasée Lingua Portuguesa e
Matematica, com isto seus instrumentos séo elabsraom a demanda das duas areas para
algumas séries com ja abordado. Dessa forma, nan&°do Ensino Fundamental, por
exemplo, o instrumento de avaliacdo externa diagaddo PAIC apresenta as duas areas:
Lingua Portuguesa e Matematica, a primeira € abdardas questdes inicias de nimero um a

vinte, a segunda é abordada nas questdes finaigirdero vinte e um a quarenta, ambas
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totalizam quarenta questdes, cada area por supegyi vinte questdes. A aplicacdo destas
é feita em dias subsequentes. Os relatdrios apaelesn pelo SISPAIC, divididos pela
consolidacdo dos dados por turmas, apresentam ar@a® erros de cada questdo com
relacdo a cada aluno, no final este apresentardidade de questdes acertadas no total em
cada uma das areas de avaliacdo. Os relatorias foraecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Horizonte, em vistas do acesso indiviue cada municipio tem aos seus
relatorios.

Estes relatérids foram trabalhados nesta pesquisa a partir da pgioetrazida
mediante os questionarios aplicados, ou seja, ar olbltado nestes relatérios se da com
relacdo as possiveis questdes com menor indiceattos para possiveis intervencdes dos
professores, constatadas nos questionarios apdigaal@ analise e possiveis consideracdes
acerca desta. Nos questionarios é possivel anglisautitativa e qualitativamente seus dados,
visto que as questbes consideradas objetivas fai@ladas, assim como aquelas
dissertativas, onde se agregaram respostas sisndaespeito de um mesmo tépico.

O municipio de Horizonte apresenta vinte e duaslasgue atendem o 5° ano do
Ensino Fundamental, destas foram escolhidas sedeapficacdo do questionario, permeando
uma porcentagem de 34%. Estas escolas foram eta®lem virtude da escolha de seus
professores que por sua vez totalizaram oito sgjgtra aplicacdo dos questionérios, que
somados ao restante do grupo docente deste nivlsil@o no municipio resultam em trinta
professores. Dessa forma, os questionarios fordicadps em torno de 25% dos professores
do 5° ano no municipio de Horizonte.

As escolas foram denominadas de Escola I, Escpl&sidola IIl, Escola IV,
Escola V, Escola VI e Escola VI, estas nomenckguwrcorrem para que se possa preservar a
sua real identificacdo. A selecdo dos professotesteceu na observacdo a oficina que a
Secretaria Municipal de Educacdo de Horizonte (SME&Via planejado, os requisitos eram
que fossem professores do municipio e do 5° anBrmdino Fundamental de Matematica.
Participaram da oficina ministrada pela SMEH vaposfessores, dentre estes dois do sexo
masculino, e as demais do sexo feminino, isto fespertar a participacdo destes dois na
aplicacdo dos questionarios da pesquisa, em Jistgzreferéncia essencialmente feminina

para este trabalho de docéncia.

>0 modelo dos relatérios se encontra no Anexo @desbalho. Os mesmos ndo puderam ser apresemados
detrimento dos dados de identificacdo que apreasenta
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Dessa forma, o grupo de professores escolhidosceva heterogeneidade, dois
professores do sexo masculino e cinco do sexo feminom idades que variavam de 36 a 56
anos. Além disso, o tempo de magistério variavilda 34 anos de servico.

Os graficos aqui apresentados foram embasadosesokados apresentados na
aplicacdo dos questionarios, por esta razao eteaEnas uma parte da ampla realidade que
0 municipio apresenta. Além disso, aqueles queremfeas questbes dissertativas do
guestionario assim o fazem referenciando-se aosetos agregados comuns ou similares a
partir da compreenséao de cada individuo pesquisado.

Na questdo 3.1 do questionario sobre os conhedimesterca do Programa
Alfabetizac@o na Idade Certa houve a resposta @i PAIC é de conhecimento de toda a
amostra. Por sua vez na questao 3.2 com relagdtthe@erem os resultados que as avaliacdes
externas diagnosticas deste oferecem apenas umédizer tido conhecimento, os demais
tinham. Consequentemente, na questdo 3.3. condiceta;uso destes resultados na prética de
intervencdes pedagogicas setes professores respondélizar-se e somente um respondeu
que nao se utilizava. O gréfico abaixo demonstrasgecificidades do conhecimento acerca

dos resultados desta avaliacédo pelos professores.

Grafico 1
3. Conhecimento dos resultados da
avaliacao diagndstica do PAIC
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resultados do resultados de cada resultados nas
municipio e da escola aluno intervencoes
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Dentre os professores que fizeram parte da amastraleles havia entrado neste
nivel de ensino apenas em junho de 2011, por estig#a® seu desconhecimento e falta de
utilizacdo dos resultados para suas possiveis/artedes ao longo do ano. Mesmo com isso,
este professor expressa que a utilizacdo de damlme estes sdo fundamentais para o
diagndstico das competéncias e habilidades quéespmeser trabalhadas.
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Para que se possam conhecer as intervencfes pedag@plicadas pelos
professores que participaram da amostra destdhoalgaimprescindivel conhecer a realidade
diagnostica que estes alunos apresentaram ao aucamo. Os graficos apresentados foram
pautados nos relatorio apresentados pela SISPAIG pansolidacdo efetiva dos dados
guantitativos para esta pesquisa.

O gréfico a seguir apresenta uma média de acenmsafda escola forneceu. Os
eixos do grafico se apresentam na identificacdoedaslas com relacdo ao namero total de
guestdes que o instrumento na area de Matematssalip®e cada escola foi elaborada uma
média de acertos relacionada ao numero de alunespar sua vez formavam as turmas que
cada escola apresentava.

Gréfico 2

Meédia de acertos nas escolas
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Percebe-se que as médias nao ultrapassam a maegguatdrze questdes. Estes
resultados sdo provaveis em vistas da espécie alm@do, diagnostica. As questdes que
compdem esse instrumento de avaliacdo diagnodwalisersificadas a partir dos niveis,
facil, médio e dificil, e a partir dos descritorgge contemplam. Neste grafico é possivel
considerar que as intervencbes pedagogicas sawsgwefa que alguns dos descritores
avaliados neste ano ou série ainda ndo se encootrasolidados.

Neste gréfico posterior € possivel identificagasstdes com maiores e menores
acertos pelos alunos, ou seja, aquelas em queletesnstraram a habilidade consolidada e

aguelas que eles demonstraram a habilidade ndoldata. Vale ressaltar que os niameros
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apresentados nos graficos sdo uma média das guestie e menos acertadas em cada uma
das escolas analisadas.

Grafico 3

Descritores com maior e menor numero de
acertos
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Cada questao compreende um descritor, a parta deatepc¢ao o professor pode
verificar aqueles que alguns alunos ja trazem dofagtns de anos ou experiéncias anteriores,
e aqueles que necessitam de consolidagcao para qussam basear 0s novos conhecimentos.
Neste gréafico pode-se constatar um recorte ded&ésritores mais acertados e trés menos
acertados, o que se considera dizer que este éaarte das possiveis consolidagdes ou nao
das criancas, mas que infere sobre aquelas quegac®ntram bem consolidadas e aquelas
gue ainda necessitam de atividades interventorastr@®da amostra analisada, considerou-se
a média de acertos das questdes pelo numero desallas escolas investigadas. Os
descritores que mais foram acertados ou consokdaigoa aplicacdo da avaliagdo diagndstica
foram:

Descritor 10 (D10) — Resolver problemas envolvemdza entre cédulas e
moedas do sistema monetario brasileiro, em fune&eds valores.

Descritor 27 (D27) — Ler e selecionar informagOedaglos apresentados em
tabelas e quadros.

Descritor 32 (D32) — Associar quantidades de umpagrde objetos a sua
representacdo numérica.
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A identificacdo destes descritores néo favoreceratessor a ideia de que eles
nao devem ser trabalhados pelos alunos, mas g destem ser interpretados em questdes
de nivel mais avancado, em sala de aula o prof@sste comprovar a consolidacao destes
descritores pelos seus alunos através de umaaatevisimples e prever possiveis atividades
mediante o nivel ja demonstrado.

Quanto aqueles descritores que oferecem meno®sceu seja, estes devem ser
foco das possiveis intervencbes dos professores, g8 as competéncias e habilidades
minimas para serem consolidadas neste ano de eNgitedse que 0s acertos nestas questdes
na maioria das escolas ndo ultrapassam 50%. Capacelas questbes e descritores acima
definidos estes sao:

Descritor 19 (D19) — Resolver problema com numanaturais, envolvendo
diferentes significados da adi¢cdo ou subtracadajualteracdo de um estado inicial (positiva
Ou negativa), comparacao e mais de uma transfom{pg&itiva ou negativa).

Descritor 20 (D20) — Resolver problema com numeraturais, envolvendo
diferentes significados da multiplicacdo ou divis@aultiplicacdo comparativa, ideia de
proporcionalidade, configuracéo retangular e coatiima.

Descritor 30 (D30) — Ler horas em reldgios digigaide ponteiros.

Comparando os descritores que os alunos tiverararmaimero de acertos com
estes que foram menores, se pode notar que a cadgule entre eles existe, e que a sua
“ligacdo” com a realidade € mais diferenciada dassnmacertados do que aqueles com
menores acertos.

Resolver problemas envolvendo o sistema monetadsilbiro como troca de
moedas ou cédulas sdo corriqueiras quando das dg®esl dia-a-dia, a questdo 31(ANEXO
D) além de se utilizar de quantidade financeira qualuno tem acesso, seis moedas de
cinquenta centavos que totalizando davam trés, reaistilizou de uma linguagem simples e
objetiva quanto a situacéo criada.

No descritor seguinte, o 27 pode-se perceber nat@ue&9 (ANEXO E) que a
leitura na tabela com duas colunas, e com mais dubsolunas na coluna vertical foi
interpretada sem muita dificuldade pelos alunogmaldisso, a questdo tinha certa
complexidade ja que pedia uma resposta que priecisar entender e subentender os dados
da tabela, pois a crianca deveria ler as duas kuiacomo apenas uma ao adicionar 0s
valores a mesma coluna vertical.

No descritor 32, também com maior acerto pode is&r ma questdao 21 (ANEXO

F) como uma habilidade precisamente de agrupangentmtagem, o suporte oferecido pela
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propria questao garante esta ideia, dessa formarga teria de associar a contagem daqueles
agrupamentos a um todo na sua representacdo nameéric

Nos descritores com menores acertos vé-se a néaesside se trabalhar a
resolucdo de situacbes problemas mais comuns iegzr@o cotidiano com as criangas, néo
esquecendo termos e conceitos matematicos, quearassiratos devem ser construidos da
forma mais concreta com as criancgas desta idade.

No descritor 19 que é avaliado na questdo 30 (ANEXOpercebe-se que a
situacao problema é bastante pratica, no entapéogunta que revela o problema da situacao
remete ao aluno uma ideia diferente daquela qugaet®mstuma ter quando se pensa em
subtracdo, que € a ideia de se “tirar”, “de ficam¢ sdo termos que os professores utilizam
com os alunos e acabam tornando como identidagegaperacdo a ser efetuada naquela
situacdo, 0 que muitas vezes ndo o é. Esse tigestzitor e questao desperta a importancia
de ensinar o aluno a ler e compreender a situgu@®@ que independente dos termos
diferenciados a crianca possa resolvé-la de masaiistatoria.

O descritor 20 é muito parecido com o anterior,entanto, este trabalha com
operacdes de multiplicacdo ou divisdo. Na questAABIEXO H) onde se pode encontrar
este descritor, vé-se mais uma vez a impossib#idigdcompreensao da situacao problema. A
maioria das criangas como visto no gréafico antén@ram dificuldades com a resolugéo de
situagbes problemas na aplicabilidade de alguma afmsacdes fundamentais, esfera
importante que desperta no professor a necessifiedge ha diante daquele publico.

No descritor 30, avaliado pela questdo 36 (ANEX@eldle a comparacao entre o
horario simultaneo entre dois marcadores de tempe)ogio digital e de ponteiros. Neste
descritor também se observa uma menor compreelnsaaluhos acerca da resposta correta,
isso pode acontecer se eles ndo conhecerem algsirdaoi® medidores de tempo, ou ndo
tiverem uma compreensao acerca de como ambos marbana e os minutos. Este descritor
também revela ao professor até quanto o seu adbwler as horas e os minutos, em relégio
digital ou de ponteiro, o que remete intervenc@es atividades préaticas do dia-a-dia, onde
0s alunos possam ter a convivéncia com estes nstios.

De acordo com estes resultados é possivel fazerelagio com aquilo que os
professores relataram nos questionarios aplicaBes.acordo com a questdo 4.1 do
questionario o gréfico abaixo demonstra algumasgecaeias de intervencgdes pedagogicas
proporcionadas pelas respostas dos professorestigados mediante os resultados que eles

tiveram conhecimento atraves dos relatérios ddampé diagnostica do Programa.
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Gréfico 4

4.1. Intervencao pedagdgica com os
resultados da avaliacao do PAIC
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A orientacdo com atividades de reforco se da paloiente para aqueles alunos
que apresentam maiores dificuldades na aprendizayémfase aos descritores com maiores
erros, no caso do grafico anterior, com menoregaseé indispensavel na disposicdo das
diversificadas atividades que os professores pateaiar, a fim de serem auxiliares neste
processo de consolidacdo das competéncias e laal@tidjue mais sdo necessarias para este
ano de ensino.

Além disso, as atividades diversificadas ofereces) alunos amplo acesso aos
saberes matematicos de acordo com o nivel em geleceatram, desde jogos até atividades
de resolucéo de situagoes problema individual,\estabilidade de atividades auxilia o aluno
no desenvolvimento das suas habilidades em divemsusxtos e situagdes.

De acordo com a questdo 4.1.1. do questionarioséiye observar no grafico
seguinte os resultados que os professores perasteaiunos ao alcance da aprendizagem no
trabalho com as diferentes metodologias citadasianthente.

Depois dos tipos de intervencbes analisados, forambém os resultados,

beneficios que estes tipos de intervencdes traaeangs alunos.
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Grafico 5

4.1.1 Resultados obtidos com estas
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Os professores responderam que 0 avango na a@gerdizsignificativa € visivel,
gque estas atividades diversificadas evitam os euasantes eram constantes, possibilitam
trabalhar o mesmo conteddo com a turma sem prejujzelo fato de todos estarem no
“mesmo nivel” cognitivo. Por fim a concentracao mieresse dos alunos dobra quando séo
atividades através de jogos ou atividades que lidali conteddos que antes ndo eram tao
bem interpretados pelos alunos.

No gréafico seguinte, com as respostas oferecidagiestdo 4.2.2.do questionario
€ possivel observar que a Escola também oferedgeamtes que intervém diretamente no

aprendizado do aluno, estas s&o aqui analisadas.

Grafico 6

4.2.2.Projeto de intervengoes em
Matematica desenvolvidos pela escola
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O Programa Mais Educacdo desenvolvido pelo Mingstda Educacdo com
vistas a melhorar o ambiente escolar proporcionandalunos uma atividade a ser explorada
no contra-turno da escola foi citado por dois pedees. De acordo com o Ministério da

Educacao

o Programa Mais Educacéo, criado pela Portarianhimésterial n® 17/2007,
aumenta a oferta educativa nas escolas publicasnea de atividades
optativas que foram agrupadas em macrocampos ceompanhamento
pedagogico, meio ambiente, esporte e lazer, dirdittmanos, cultura e
artes, cultura digital, prevencdo e promoc¢ao dalesa@éducomunicacéo,
educacao cientifica e educacdo econémica. (BRAKIL],web sité?).

As atividades proporcionadas pelo Programa sacagdasgunto ao planejamento
diario para proporcionar uma integracao entre o&guisto em sala de aula e como isso pode
ser “interpretado” na vivéncia. Os professorespeiticipam efetivamente deste Programa.

Outro Projeto seria o0 de 40 minutos, assim denahoimeelo professor da escola,
que abordou o fato de na escola existir um Praatie aquelas criancas com dificuldades,
seja em Lingua Portuguesa, ou em Matematica peoeanmais quarenta minutos depois do
horario de aula, para que uma professora possapanirar as dificuldades relativas a alguma
das duas é&reas, a fim de reforcar o contetdo ciomdaates e oportunizar as dificuldades de
aprendizagem trazidas pelo aluno.

Outro recurso disponibilizado por algumas escolagéforco escolar, que centra
na resolucao de atividades e repasse do contesitoevn sala de aula.

Por fim, algumas escolas oferecem formacao pa@moalocente, centradas no
objetivo de sanar com as dificuldades de aprendima@s professores sdo formados para
trabalharem suas dificuldades em grupo e considegées e metodologias que estejam
voltadas para a aprendizagem dos seus alunos, ntpsnestas ndo partam de uma iniciativa
sua, mas do grupo docente como um todo.

Com relacdo aos Projetos mobilizados na escolaséiy@ apresentar alguns
resultados concretos pelo olhar dos professores.

No grafico abaixo é possivel constatar na escréaatjuns professores as

consequéncias positivas que os Projetos trazem.

16 pagina Mais Educacao, encontradaitedo Ministério da Educacdo. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=86&id=T280ption=com_content&view=article> Acessado em
29 de outubro de 2011.
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Gréafico 7

4.2.5. Resultados significativos para

os alunos
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Categorias de analise

Alguns professores comentaram na questao 4.2.5uektignario que a presenca
de Projetos desenvolvidos na escola, seja de daam@nutos, seja de reforco escolar, ou
Programas que vem a nivel federal, contribuem nkaria da aprendizagem. E ndo sdo
apenas 0s conhecimentos conteudistas que os m@Eesenfatizam, mas aqueles
conhecimentos para a vida, como saber se posiciar uma duvida a discussao e ter
disciplina quando necessario.

Outra abordagem de Projeto € perguntada no quéstiormjue seria aquele
fornecido e mantido pela Secretaria Municipal dedagdo de Horizonte, que viabiliza uma
identificacdo municipal. Este grafico apresentataxante o que a Secretaria Municipal de
Educacdo de Horizonte propde ao seu grupo de desefticando no 5° ano do Ensino

Fundamental na area de Matematica.
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Grafico 8

4.3.1. Projetos de interven¢ao em
Matematica desenvolvidos pela SMH
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Categorias de analise

As acles detectadas na questdo 4.3.1 dos quertf@am estas: as formacdes
continuadas e cursos com oficinas especificasdastpara o trabalho em Matematica no 5°
ano do Ensino Fundamental, e a elaboracéo e foneaetd de um material estruturado para os
alunos e professores. Apenas dois professoresitadianc nenhum projeto, pois um diz que
nao existem projetos desenvolvidos pela Secrewriautro diz existir, mas, ndo tem
conhecimento acerca dos mesmos.

Através da observacao feita a formacéo continuada @s professores do 5° ano
do Ensino Fundamental, na area de Matematica gBecaetaria proporcionou, pode-se
constatar uma oficina voltada para a préatica degoge correcdo de atividades, diversas
atividades voltadas para a aplicagdao com os alemossala de aula, sempre focando a
aprendizagem significativa dos alunos, e a sugdelaom a aplicabilidade da Matematica no
cotidiano. Nota-se que o municipio viabiliza a fagéo destes profissionais visando
inovagdes no seu campo metodoldgico, auxiliandotgua esta drea dantes ndo tdo abordada
em seu carater social e concreto que é a Matematica

Além disso, a logistica de fornecimento e elabarad@ material entregue aos
alunos e aos professores parte da propria Seereqae conta com uma equipe de professores
licenciados em Matematica e pedagogos para quenasézial seja desenvolvido voltando-se
para as novas concepcbes e necessidades acercaatsndtica. Estas formactes
desenvolvidas pela Secretaria sdo participativ@sgerem aos professores a sua participacao
ativa na efetivacdo das metas objetivadas a casla ano, com sugestbes acerca dos
contetdos a serem trabalhados, das metodologiasessidades de formacgfes para e pelos

préprios professores.
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Os resultados que estas intervengBes a nivel rpahigroporcionam estéo
diretamente relacionados as interven¢fes pedagogiealiiadas pelo professor em sala de
aula e consequentemente no processo de aprendizhppeaiunos. Este grafico oferece uma
visdo acerca dos resultados que estas intervertcdssm no olhar dos professores da
amostra.

Gréfico 9

4.3.3. Resultados significativos para os alunos

Questionarios aplicados
I

: lllllI

aprendizagem com  socializagio interesse nos manteronivelde autoconscienciade autonomiado prevengio
maiorfacilidade conteddos conhecimento aluno desenvolvimento sognificativa
dos conhecimentos

Categorias de analise

Dentre as observacOes feitas pelos professoresndatra, na questdo 4.3.3 do
guestionario, com relacdo aos resultados obtidos estes projetos desenvolvidos pela
Secretaria Municipal de Educagédo de Horizonte, & medevante é a facilidade com que os
alunos desenvolvem-se no processo de ensino edsgagem. Dentre outras, foram citadas a
autonomia no desenvolvimento dos conhecimentos mdditeos, a autoconsciéncia que é
sugerida através da abordagem deste conhecimerta paalidade social e profissional do
aluno.

Ao final do questionario na questéo 4.4. foi prap@® professor comentar acerca
da sua visdo sobre a avaliacdo diagnostica do Péd@Gire as diversas observacoes, foi

possivel realizar este grafico com as seguintegjoes analisadas.
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Gréafico 10

4.4. Opinioes acerca da avaliacao externa
diagnodstica do PAIC

Ok N W B O~

Questionarios aplicados

oportunidade de diagnoéstico proporciona foco nas conhecimento acerca da
aoiniciodo ano competéncias e habilidades escola e do aluno
nao consolidados

Categorias de analise

Diante das opini6es analisadas na questao 4.4uekiignario é possivel perceber
que os professores interpretam a avaliagdo diagadsm como a sua funcdo a compreende,
o diagnéstico, o conhecimento sobre a situacaduhm & da escola.

Além disso, com a variabilidade de questdes que/adiagdo proporciona é
possivel focar naquelas competéncias e habilidamleda ndo consolidadas. Alguns
professores analisaram a avaliagdo apenas comortanf® ou excelente, por falta de
subsidios maiores estes conceitos nao foram caados. Mas ndo deixam de consentir uma
opinido dos professores, que relataram em questdiEsiores que as intervencdes eram
focadas nas competéncias e habilidades menosdagrtaomo sendo essenciais na aquisicao
prépria do 5° ano do Ensino Fundamental.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a avaliacdo diagnéstica como umaagaali capaz de fornecer
subsidios concretos na busca do conhecimento aderné/el de aprendizagem do aluno, o
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) prdpoa esse conhecimento aos
professores do estado do Ceara como forma de fbsidsua pratica pedagdgica e
proporcionar que o estado cresca na mesma pekspdetavancos e necessidades.

De acordo com os dados das avaliacdes de preéetelste avaliagdes diagndsticas
oficiais, foi observado pelo Eixo de Avaliacdo Ertedo PAIC ao longo do tempo que isso
sugere um avanc¢o com relagdo ao nivel das questids,0os alunos do quarto ano quando ja
avaliados e supridos de suas necessidades edwaanmnano de 2011, em 2012 chegam ao
quinto ano com uma rede maior de competéncias didaaes consolidadas, e assim
sucessivamente.

No municipio de Horizonte, a preocupagdo com asssidades cognitivas
matematicas que os alunos apresentavam era tansgehaepois da primeira avaliacéo
diagndstica do PAIC, o municipio comecou a investr formacdo continuada e no
acompanhamento do trabalho dos professores nesta ar

Desde 2010 o municipio de Horizonte tem desempenhestratégias e
intervengbes capazes de minimizar algumas necedssidadsicas educacionais na area da
Matematica. Com os resultados que a amostra degsafes do municipio de Horizonte
apresentou através dos questionarios pode-se pemeitlizacdo da avaliacdo diagnostica na
pratica pedagdgica, e nota-se que esta ndo éntdeta sua funcionalidade.

A avaliagdo diagndstica é utilizada pelos professara busca de identificar
possiveis necessidades e aquisi¢cdes que os aloassmnp apresentar. E nesta investigacao, as
intervencdes vao sendo consolidadas e guiadaseato®s oficinas ministradas na Secretaria
Municipal de Educa¢cao de Horizonte, bem como deen@tpersonalizado disponibilizado
por eles. O avanco na area de Matematica nestecipianpodera ser de fato comparado
qguando na realizacdo de uma avaliacdo de saide, am@scolas e os professores possam
rever de que ponto partiram e até que ponto chega& acordo com a caminhada de
intervencdes proporcionadas pela préatica pedagdatgcaempre diagnosticar as possiveis
necessidades do aluno e intervir a fim de sanéa-las.

E de suma importancia lembrar que o apoio da Set@etle Educacdo do
municipio pesquisado tornam viaveis as intervengfies os professores apresentam como

ideais, ja que esta também se preocupa com o ntesgesenvolvimento educacional que as
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criancas possam atingir no decorrer da idade psdyara isto. De fato as contribui¢cdes que
a avaliagdo diagnostica em Matematica para o 5°dan&nsino Fundamental do PAIC
proporciona vao além de premiacao escolar ou dematine de numeros. Esta se configura
como mecanismo de investigacdo, tanto do apreralidad alunos quanto das metodologias
utilizadas pelos professores, e ainda pelo supprtea gestdo municipal oferece para que o
trabalho seja desempenhando focando uma aprendizageificativa para o aluno.

Esta avaliacdo sugere aos professores, como foigtatado nos questionarios,
maior embasamento na sua pratica pedagodgica, quamglobam novas competéncias que
sd0 necesséarias com o avanco global que a realdsd@ovas tecnologias tem gerado. A
concepcao de ensino e de aprendizagem tem um aocgefuma nova relagdo quando se faz
um diagndstico para se tracar metas e estabelessivpis intervencdes acerca destas metas e
necessidades encontradas

Mesmo sendo uma necessidade especifica do estadtea@d, as avaliacbes
realizadas pelo Programa Alfabetizacdo na Idadea@éerecem subsidios para se enquadrar
como uma ferramenta de apropriacdo sistematica néinca dos resultados em apoio
permanente ao trabalho dos professores do munidépldorizonte/CE, podendo ser também
dos demais municipios. Pois a partir da avaliagagndstica vdo se delineando possiveis
caminhos de atuacédo, do professor, da gestaondbafado municipio. Além disso, garante
efetividade quanto ao seu objetivo mesmo com capaes anos e a evolugéo da educacao no
estado, pois a cada diagndstico tracam-se novassidades que podem ser complexas ou
nao, a dependerem do contexto sécio-historico doento vivido.

Faz-se necessaria a conscientizacdo de todos fessores na luta por um ensino
de Matemética voltado para a reflexdo do individaseu meio. As contribuicdes que a area
de Matematica proporciona ao individuo ndo devant@efundidas como apenas o principio
de efetuar célculos, vai além do objetivo. A cada s faz urgente o aprimoramento dos
conhecimentos ja trazidos pelos professores delacmm as necessidades atuais dos alunos.

Por fim, algumas investiga¢Ges futuras podem vgen possibilitadas a partir
desta pesquisa como o0 impacto das intervencdesosoalunos que apresentaram maiores
dificuldades na avaliacao diagnostica e o0 acompaaht do comportamento dos descritores
de maior e menor acerto ao longo xdanos. Bem como facilitar a avaliagdo do proprio
Programa acerca do seu desenvolvimento com reb&valiagcbes diagndsticas propostas,
além dos resultados e impactos que elas tém maaresicolar dos municipios a partir da sua

realizacao.
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APENDICE A
Questionario
1. Dados Gerais
1.1 Idade: 1.2 Sexo: () feminifio ) masculino
1.3. Formacao: 1.4. Tempo de Magistério:

2. Conhecimentos Gerais acerca do Programa

2.1.Vocé conhece 0~PAIC’?
( )SIM () NAO

3. Conhecimentos acerca dos resultados da AvaliagBéagnostica de Matematica para o
5° ano do Ensino Fundamental.

3.1. O PAIC comecou a realizar avaliaces extedreposticas de Matematica para alunos
do 5° ano do Ensino Fundamental em 2010, desde eot& tem conhecimento destes
resultados?

( )SIM ( )NAO

3.2. Tem acesso aos resultados: 3.2.1.daescola( ) SIM ( )NAO
3.2.2.dasaladeaula ( )SIM ( )NAO
3.2.3.decadaaluno( )SIM ( ) NAO

3.3.Esses resultados oferecidos pelo PAIC saaadiis na sua intervencédo pedagogica na
rotina de sala de aula?

( )SIM ( )NAO

*Se SIM pule para a questio 4, se NAO respondaestd@es 3.3.1., 3.3.2 e 3.3.3.

3.3.1. Se nao os utiliza, porque?

3.3.2. Se ndo os utiliza gostaria de utiliza-los?
( )SIM ( ) NAO

3.3.3. Que dificuldades encontra para isso?

4. Intervencdes Pedagodgicas com os resultados obsdhas avaliacbes externas
diagndsticas do PAIC para o 5° ano do Ensino Fundaantal.

4.1.Como é realizada essa intervencao?
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4.1.1.Que resultados ja obteve com esta(s) inteag€fies)?

4.2.A escola tem algum projeto proprio de interéar®;
( )SIM ( )NAO

4.2.1 O Projeto de Intervencéo acontece no:
() contra-turno do aluno. ( ) turno de estdd aluno.

4.2.2. Explique o(s) Projeto(s) de Intervencéo neskido(s) pela escola.

4.2.3.Voceé participou da elaboracdo desse progtsdola?
( )SIM ( ) NAO

4.2.4. Voceé acha que esse projeto(s) gera ressltagoificativos para o aluno?
( )SIM ( ) NAO

4.2.5.Quais?

4.3. A Secretaria Municipal de Educacao tem alguojefo de intervencao que fornece as
escolas? N
( )SIM ( )NAO

4.3.1. Como é esse projeto?

4.3.2. Voceé acha que esse projeto(s) gera ressltagoificativos para o aluno?
( )SIM ( ) NAO

4.3.3.Quais?

4.4. O que vocé acha da avaliacao externa diagadagtie o PAIC fornece?



67

OBRIGADA PELA PARTICIPACAQ!

“A alegria ndo chega apenas no encontro do achmaa®faz parte do processo da busca.”
Paulo Freire.



ANEXO A

ESPACO E FORMA

3° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL

Competéncia

Descritor

1- Localizar objetos em
representacdes do espaco

D1-Identificar a localizacdo/movimentacéo de objeto em
mapas, croquis e outras representacoes graficas

D2-Identificar propriedades comuns e diferencas entre
poliedros e corpos redondos.

2- ldentificar figuras
geomeétricas e suas
propriedades

D3- Identificar propriedades comuns e diferencas entre
figuras bidimensionais pelo nimero de lados, pelos tipos de
angulos.

GRANDEZAS E MEDIDAS

Competéncia

Descritor

3- Utilizar sistemas de
medidas

D6-Estimar a medida de grandezas utilizando unidades de
medida convencionais ou nao.

D7- Resolver problemas significativos utilizando unidades de
medidas padronizadas como km/m/cm/mm e kg/g/mg e I/ml

D8- Estabelecer relagdes entre unidades de medida de
tempo

D9 - Estabelecer relagdes entre o horario de inicio e término
e/ou o intervalo da duragcdo de um evento ou acontecimento.

D30- Ler horas em reldgios digitais e de ponteiros

D10 - Resolver problemas envolvendo troca entre cédulas e
moedas do sistema monetario brasileiro, em funcéo de seus
valores

D11 - Resolver problema envolvendo o calculo do perimetro
de figuras planas, desenhadas em malhas quadriculadas.

NUMEROS, OPERACOE E ALGEBRA

Competéncia

Descritor

4- Conhecer e utilizar
ndmeros

D31 — Complementar uma sequéncia de nimeros naturais
ordenados

D32 - Associar quantidades de um grupo de objetos a sua
representacao numérica

D33- Comparar e/ ou ordenar nimeros naturais
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D34 — Comparar e /ou ordenar valores do sistema monetario
brasileiro.

D13 - Reconhecer e utilizar caracteristicas do sistema de
numeracédo decimal, tais como agrupamento e trocas na
base 10 e principio do valor posicional

D14 Identificar a localizacdo de nimeros naturais na reta
numerica.

D15 — Reconhecer a decomposicao de nimeros naturais nas
suas diversas ordens

D35 - Relacionar nimeros a diferentes representacdes
escritas

5- Realizar a aplicar
operacgdes

D36 — Identificar a operag&o da adi¢cdo ou subtracdo como
solucdo de uma situacdo dada.

D17 — Calcular o resultado de uma adi¢&o ou subtracdo de
ndmeros naturais.

D18 — Calcular o resultado de uma multiplicagéo ou de uma
divisdo de nimeros naturais.

6- Realizar a aplicar
operacgdes

D19 — Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo
diferentes significados da adi¢do ou subtracao: juntar,
alteracdo de um estado inicial (positiva ou negativa),
comparacao e mais de uma transformacéao (positiva ou
negativa).

D20 — Resolver problema com nimeros naturais, envolvendo
diferentes significados da multiplicacdo ou diviséo:
multiplicacdo comparativa, ideia de proporcionalidade,
configuracdo retangular e combinatéria.

D23 — Resolver problema utilizando a escrita decimal de
cédulas e moedas do sistema monetario brasileiro.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

Competéncia

Descritor

7- Ler, utilizar e interpretar
informacdes apresentadas
em tabelas e graficos

D27 — Ler e selecionar informacgdes e dados apresentados
em tabelas e quadros.

D28 — Localizar informac@es e dados apresentados graficos.
(particularmente em graficos de colunas)
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— o hetizacio na Tdade Cert: Pdg. 1 de 54
Programa Alfabetizacio na Idade Certa Caderno: 1
2000442010
Anilise dos itens utilizados na avaliacio (utilizando a Teoria Classica de Testes) ANO_SERIE 3 06:08
INFORMACOES REFERENTES A ANALISE DOS ITENS ATRAVES DA TCT
QUESTAQ|DESCRI-| RES- |GABARITO PROPORCOES DE RESPOSTA INDICES
TOR ?Eg_ 1 2 3 4 8 Dificuldade| Discriminagdo| Abaixo Acima
1 M04053C 63 1 54,0% | 1,6% | 6,3% [27,0% | 11.,1% 54,0%: 37 ,6% 23,5% 61,1%
D
2 Mo30163[ 63 2 1,6% [19,0% 1,6% |77.8% 19,0% 44 1%) 5.0% 50,0%
A8
3 M0o30106 63 3 41,3% [ 19,09 [ 23,8% [14,3% [ 1,6% 23,8% 101%]  176% 27 8%
As
4 Mo4018C| 63 4 49,2% | 11,19 | 23,8% [ 11,1% | 4,8% 11,1% 33,3%| 0,0% 33,3%
A
5 MO206RS 63 3 1,6% | 15,99 | 17,5% | 63,5% | 1,6% 17.,5% 44, 4% 0,0% 44,4%
6 M030117 63 3 20,6% | 7,9% | 38,1% [30,2% | 3,2% 38,1% 60,8% 5,9% 66,7%
As
7 MOE084S 63 3 22,2% | 11,19 | 47,6% | 14,3% | 4,8% 47 6% 54,2% 23,5% 77,8%
|
a Mozo04R 63 4 20,6% | 20,69 | 11,1%: [ 41,3% | 6,3% 41,3% 32,0% 23,5% 55,6%
S
9 Moz018R 63 1 15,8% | 17,59 | 20,6% | 28,6% | 17.,5% 15,9% 4,9% 11,8% 16,7%
S
10 Mo30197 63 4 30,2% [ 17,5% [ 27,0% [11,1% [ 14,3% 11,1% 10,8% 5,9% 16,7%
A8
11 Moz2004C| 63 2 15,9% | 34,9% [ 27,0% | 19,0% | 3,2% 34,9% g2%| 353% 44,4%
E
12 Mo4225C| 63 4 14,3% | 19,0% | 36,5% | 25,4% | 4,8% 25 4% 33,0%] 5,0% 38,0%
E
13 M030144 63 2 23,8% | 22,29 | 19,086 | 27,006 | 7,9% 22,2% 32,7% 11,8% 44,4%
A8
14 Mo30087 63 4 19,096 7,99 | 17,5% |47 ,8% | 7,9% 47 6% 66,0% 11,8% 77,8%
PF
15 M045295 63 1 57,19 | 20,69 | 15,9%: | 4,8% | 1,6% 57,1% 71,2% 17.6% 88,9%
|
16 Moz021C 63 3 39,7% | 14,3%:| 15,9%: | 20,6% | 9,5% 15,9% 10,8%%) 5,9% 16,7%
G
17 Mo2011G 63 3 3,2% |12,7% | 66,7% | 14,3% | 3,2% 66,7% 30,4% 52,9% 83,3%
G
18 Mo30181 63 4 23,8% | 14,3% [42,9% [11,1% | 7,9% 11,1% 27,8%) 0,0% 27,8%
As
19 Mo20202 63 4 19,0% | 23,8% [ 11,1% | 44 4% | 1,6% 44 4% 657%| 17.6% 83,3%
RS
20 M030063 B3 1 42,9% [30,29: [ 11,19 [11,1% [ 4,8% 42,9% 40,00  17.6% 66,7%
As
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ANEXO C

http:/www .idadecerta seduc.ce.gov.br

SISPAIC - Relatério PAIC

Municipio: HORIZONTE

:
:
:
:

Turma: b

21 2273 2425 26 27T 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40Total Corre

B o1 218w 8o 5 R B BRI e R R e
THHHTAUAHY IS IERNYNILIHNL S 9
PTHPHAIIIY 9P IXHIHSHIXNHS 9
MHAXXIAUD S B HSHIAYHINXYSS &
BPHHHPHPAMHEAR HMEXHYHLIAXKXAXSS 2
XXX XXX XX XX 5P XIXKEXXXX il
MR H X HHIRXXHSIHINSS &
XA HIXXS S THXXNM S HIXHXD 2
TRIXHSHYHIN THYPHEHHYHIXNY &
wvv«vxx«vwwwvwwixx¢v &
nxxewwvexnvwvxxv.vewev 8
mxvxxe.x«.vm.vexxxxxxe«x 2
R R AR EE R ERE R 3
XSS HITHIYHYX THX YA HEND 2
XXXHIYXXH X PHIIXA XXX -
XX SXIXDH TEYLS P AXXNANXS DS i
AXITHTIIIX S HPPIXYHIPIXGH &
PRXIAXHIBAHSX HPHPIXHYHIXXHDH 8
b R N Y RN NN RN &
PARXXXXXX IXDTHIHIHHIXXDS &
PTHEIXTHTIIX TP T ENYEH 3

Total Cometas

criado em 15/06/2011

por SISPAIC

Pagina 4




ANEXO D

QUESTAD 31
Fernando recebeu de seu tio as seguintes moedas,

Quante Fernando recebeu?

1 real,
2 reais,

3 reais.

@ 0@

4 rears.

UFCMi014

DidMmal0iid" 5" ALK
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ANEXO E

CRONCRC

QUESTAD 38
Veja a tabela com a pesquisa das frutas preferidas pelas criancas.

Liva.
Maca.
Banana.

Melancia.

Mamero de Votos
Frutas -
Meninas | Meninos
Uva 8 &
Maga 7 8
Banana 10 2
fMalancia 5 r

Cual & a fruta preferida das criancas pesquisadas?

WFCMIT0T

Oi3Mmai20diid "5 ALN

15
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ANEXO F

QUESTAD 21
Veja os lipis de Fabio.

e :erE’x.,l
- f;@ ﬁ%ﬁ';’hﬁ

Quantos lipis Fibio possui?
(A) 29 Epis.
(B) 28 ldpis.
(C) 27 lapis.

(D) 30lpis.

LFCM 3308

013Mmai20114"5"ALN
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ANEXO G

QUESTAO 30

Micolas tinha 35 hgurinhas. Deu as figurinhas repetidas para Pedro e ficou com
28. Quantas figurinhas Pedro ganhou de Nicolas?

63 figurinhas.,
28 figurinhas.
13 figurinhas.
T figurirhas.

CORORECEC

LAMmaiL14 - G AN
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ANEXO H

QUESTAD 34

José vai organizar 5 hlas de cadeiras em uma sala de aula. Na sala cabem 30
cadeiras. Quantas cadeiras ficariao em cada hla?

@- 5 cadeiras.

6 cadeiras.

@ 22 cadeiras.

(0) 35 cadeirss,

LECMIOCE

CLIMmalI01L4" 5" ALY 11
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ANEXO |

QUESTAD 36

Faga um “X" nos relégios que marcam a mesma hora.

THAMmal20ii4 5 ALN
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