52

AFINAL, CADE A HISTORIA?: REFIZEXCN)ES SOBREALEITURA, A INTERPRETAQAO
E AESCRITA NA FORMACAO DO PROFISSIONAL DE HISTORIA*

Joyce Mota Rodrigues**
Universidade Estadual Vale do Acarad — joycymotta@yahoo.com.br

A presente pesquisa tem como proposta analisar o
processo de construcao de monografias dos alunos do Cur-
so de Historia da Universidade Estadual Vale do Acarau -
UVA,; no segundo momento, compreender como se da a so-
cializacdo dessas pesquisas. Para tanto, tenho procurado
situar a importancia da leitura como fio condutor para que a
interpretacdo obtenha uma reflexdo mais profunda e critica
de maneira a auxiliar na producéo historiografica que esses
alunos precisam desenvolver no decorrer da graduacéo. Para
realizacao de tal tarefa, tornou-se fundamental a critica so-
bre a realidade do ensino e suas conexdes com a pesquisa,
bem como as contradi¢8es entre a universidade e a pratica
de ensino tendo em vista a dificuldade em articular a teoria
e a pratica.

Essas questdes foram sendo formuladas a partir de
outras problematicas em torno de reflexdes sobre a viabilida-
de do trabalho de pesquisa em Histdria com a utilizacdo de
documentos orais, ou seja, as dificuldades em utiliza-las e a
forma como aparecem nas monografias dos alunos do curso
de Histdria da UVA passando por minuciosas analises™.

Toda pesquisa pressupde um interesse, seja ele indi-
vidual ou coletivo. Particularmente, reflito e problematizo
sobre o lugar social no qual me encontro. Devemos discutir
0Ss compromissos assumidos com o presente para explicitar
posicdes e valores no qual acreditamos ser o mais coerente
e, como académica do Curso de Histéria da UVA, vejo-me
inquieta diante de indagacdes pertinentes de alguns cole-
gas a respeito do pensar e do fazer histérico: “Para que es-
tudar a teoria? Como aplica-la se quando partir para a pratica
da sala de aula esses conceitos tornar-se-ao quase que ide-
olégicos? Qual é esse desejo de transformacao que tanto se
reivindica se os livros didaticos continuam a abordar pesso-
as, datas e fatos sem uma maior contextualizacao, ou me-
lhor, sem um compromisso com a critica social? Que
identidade é essa que se busca e nao se vé? Como incenti-
var-nos a pesquisar se nos falta tempo, dinheiro e apoio? Se
nédo existe verdade absoluta como posso dar credibilidade
ao que falo e escrevo?”.

Para fundamentar tais questoes, torna-se necessario
um rico didlogo com autores na area de Historia que tratam
dessas problematicas com dedicacdo e responsabilidade
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sobre o lugar que nos historiadores ocupamos. Como pro-
duzimos? Para quem produzimos? Como difundimos o nos-
so saber de maneira a contribuir com a melhora da nossa
educacao? Cerco-me de autores que trabalham com a pers-
pectiva da Historia Social que tem como fio condutor “am-
pliar o mapa do conhecimento histérico e legitimar novas
areas para investigacdo”.?

O primeiro ponto que gostaria de abordar antes mes-
mo em se falar da importancia da leitura e da escrita, é o
conceito de verdade que tanto se busca na academia, em
nossas pesquisas e em sala de aula. A questao que quero
salientar ndo é qual verdade prevalecera ou qual é a mais
valida; pois o que entra em debate nesse momento é a in-
terpretacdo. Interpretagdo entendida como analise sobre o
que esta nas entrelinhas do discurso dito como verdadeiro.
Portanto, devemos definir que perspectiva seguimos, em
qual linha de pesquisa estamos inseridos, e quais autores
elegemos para dialogar e contrapor nossas interpretacées.

Um principio basico que deve ser estabelecido no
momento de juncao das idéias, e em seguida, a escrita, € 0
fato de ndo confundir informac&o com conceito. Deixe-me
ser mais clara e objetiva: no momento que se define o obje-
to de pesquisa, procura-se o maior namero de fontes para
que, em seguida se delimite o recorte temporal / espacial e
a tematica especifica. O que acontece é que, em alguns ca-
s0s, mesmo os alunos conhecendo as obras e 0s conceitos
dos autores, eles passam a utiliza-los sem a sua devida in-
terpretacao, ou melhor, sem a reflexéo critica do préprio alu-
no-pesquisador. Sobre isto, Maria do Pilar Vieira, Maria do
Rosario Peixoto e Yara Khoury trazem a seguinte reflexao
acerca da problematizacdo da experiéncia humana:

Se problematizada apenas a partir da bibliografia e
da reflexdo tedrica perde sua forgca de acédo e
questionamento, pois os varios sujeitos do passado
envolvidos naquela questédo ndo sdo ouvidos ou le-
vados em conta, uma vez que os saberes produzi-
dos no préprio embate sdo ignorados. A
problematica deve surgir de uma relacdo intima en-
tre o sujeito que pesquisa e o objeto pesquisado...?

Nesse momento, busca-se de imediato, preencher
essa lacuna com o maior nimero de informagGes, seja em
revistas, filmes, documentarios, entrevistas orais, documen-
tos impressos, fotografias, pinturas e, muitas vezes, isso
ocorre ndo no sentido de ampliar a documentacao histérica
e sim para dar importancia e credibilidade ao tema que se
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escolheu para pesquisar. E importante ressaltar que todo
tema a ser trabalhado possui a sua relevancia e sua coerén-
cia se devidamente trabalhado.

A ampliacao de documentacao histérica perpassa pela
constante construcao e reconstrucéo da producédo do conhe-
cimento no sentido de se estabelecer um relacionamento
critico e reflexivo com o objeto de estudo. Sobre isso, Déa
Fenelon nos ensina que:

Certamente é preciso considerar que o uso de todos
esses registros como ‘novas fontes’ histdricas a se-
rem analisadas nos colocam, de imediato, a consi-
deracdo de que tal como as fontes textuais, essas
precisam ser desvendadas para delas extrair o ndo
dito, as entrelinhas e aquilo que potencialmente
permite olhares e leituras diversas.*

Ao se compreender aimportancia de se problematizar
as fontes e saber compreender suas peculiaridades, nos
deparamos com a angustia de alguns alunos em relacionar
ateoria e a pratica. Percebe-se isso quando o aluno esta em
seu trabalho de campo e ndo consegue relacionar os con-
ceitos apreendidos na universidade com as informac@es que
ele vai encontrando durante o processo de sua pesquisa,
quando deve explicitar teoricamente seu objeto de estudo.
Isso passa a interferir no momento da reflexdo critica do
proéprio trabalho, muitas vezes demonstrando a caréncia de
um aprofundamento maior no que diz respeito a auto-criti-
ca, a autonomia de pensar a compreensdo dos autores e a
interpretacé@o que fazemos entre 0s conceitos e a nossa com-
preenséo do objeto de estudo.

As monografias tornam-se, para os alunos, algo mis-
terioso, enigmatico e inalcangavel até o seu trabalho final.
O que tem tornado extremamente necessario nos tempos
atuais é provocar nesses alunos, pesquisadores de “primei-
raviagem”, maiores reflexdes acerca do trabalho do histori-
ador, sua responsabilidade e contribuicdo para a sociedade.
No entanto, a realidade mostra-se mais remota com relagéo
a esse tipo de discurso tornando-o até mesmo demagogo
quando nos deparamos com a realidade e 0s seus
desestimulos, como os baixos salarios dos professores, a
carga horaria excessiva, o ndo reconhecimento do profissio-
nal enquanto historiador.

Mas essas problematicas poderdo ser abordadas em
outro momento, pois aqui pretendo deter-me em uma ques-
tdo que, para mim, tornou-se urgente. Refiro-me ao fato das
nossas pesquisas monograficas encontrarem-se empilhadas
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em estantes, acumulado de informac@es e trabalho feito
pelos alunos-pesquisadores ampliando-se a cada semestre,
sem passar por um trabalho maior de divulgacao dessas
pesquisas dentro da prépria universidade.

Constantemente vemos citacdes de dissertaces e te-
ses em livros ou no proprio ambiente universitario. Isso acon-
tece porque talvez seja fruto de uma maior credibilidade. O
que estou querendo questionar é a importancia que os pro-
fessores d@o as nossas monografias, no momento de dar re-
feréncias para os proprios alunos na universidade que se
encontram no processo de formacéo da pesquisa. Percebo
isso no momento da socializag&o desse conhecimento que se
encontra num campo fechado da academia, ou seja, apenas
para aqueles alunos que pretendem pesquisar um tema ja
trabalhado com outras perspectivas recorrendo ao trabalho
de seus antigos colegas. Essa deficiente socializacdo apare-
ce também em perspectiva ampla a respeito da sociedade
que nos interessamos em pesquisar: qual trabalho de contri-
buicao? De que forma é construida uma identidade dessas
pessoas ou os documentos dessa sociedade? E sé a pesquisa
em si, tratada como um trabalho final do curso?

Déa Fenelon vem dar a sua contribuicao intelectual
na seguinte constatacao quando escreve sobre a formacao
do historiador

...e assim a ciéncia que se produz neste espago so-
cial esta circunscrita a ele, comeca e acaba nele,
produzida, consumida e criticada, revista e analisa-
da dentro de um circulo cada vez mais fechado que
lhe determina o permitido e o interdito. O historia-
dor se julga distanciado do social concretizando as-
sim a distorgéo entre o fazer e o escrever Histéria.®

A autora problematiza a questdo de se formar profis-
sionais de Histéria que serdo reprodutores desse conheci-
mento e que ndo aprendem a aprofundar e a refletir
historicamente. Enfatiza o que abordei inicialmente sobre a
imensa dificuldade do aluno em relacionar os conceitos apre-
endidos com o seu objeto de estudo para a realizacdo de
sua pesquisa de campo.

Diante desse processo de formacdo académica, o alu-
no sente-se impactado ao enfrentar o trabalho com todos os
seus desafios e complexidades, quando passa a considerar
que precisara adequar-se a realidade da sala de aula, auma
didatica, com livros indicados e planos de ensino prontos.
Perguntas surgem: qual histdria ensinar? A histéria que
aprendi e me foi transmitida na universidade como campo
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de possibilidades, diversidade de documentos? Afinal, cadé
a histdria? A histéria que esta em nos, como sujeitos ativos
e como identificados nos movimentos histéricos? Como e
para onde vai a histéria? A histéria que pesquisei é a mes-
ma que aparece nos livros didaticos e que esta em todos os
lugares, nas pessoas, nos sentimentos? Estamos compre-
endendo o sentido da produc¢é&o do saber ou apenas trans-
mitindo e transcrevendo meras informacdes?

Precisamos atentar para o fato de que problematicas
como essas existem e que talvez ainda permanecam por al-
gum tempo. No entanto, devemos ter a consciéncia de que
estamos avancando e de que a maneira como conhecemos
a histdria em nosso ensino basico, ndo deve ser a mesma
trabalhada nos dias atuais. O que diferencia é a maneira
como a abordamos, isso ndo requer pouco trabalho e resul-
tados rapidos. Pelo contrario, a tomada de consciéncia €
dolorosa, muitas vezes cansativa, o que se buscara todavia
€ a ruptura dos conceitos cristalizados pela historiografia,
com sua erudita sacralizacdo, de modo a proporcionar um
outro olhar, uma outra perspectiva. O questionamento de
abordagens distintas deve ser um exercicio no qual a refle-
xao critica sera ativada e, consequentemente enriquecida
com essa visdo amadurecida sobre o que €, como, onde e
porque se faz Historia.

Ao enfrentar o obstéculo de refletir historicamente e,
partir para a pratica da pesquisa, vem o momento da inter-
pretacdo. Nesse ponto, muitas duvidas foram esclarecidas,
outras tornaram-se mais solidificadas, outras nasceram des-
sas constatacfes. Pensar um conceito, um pensamento de
um autor, é deparar-se com um conjunto de interpretacdes.
O trabalho de campo é tomado como um conjunto de desa-
fios e incognitas que decorrem do nosso constante dialogo
e contraposic¢des no que diz respeito as formulacgdes feitas
pelos autores que elegemos.

O exercicio agora é buscar perceber nos documentos,
sejam eles visuais, orais ou escritos, a nossa interpretacéo
diante da nossa bagagem intelectual e as nossas préprias
criticas e constatacdes. Essa pratica ira consolidar-se na
escrita, nesse caso, nas monografias.

Entéo o processo percorrido € como uma cadeia ciclica,
mas nédo no sentido fechado, mas todos os momentos aber-
tos e precisando das outras — leitura, interpretacao e escrita
— e, ao definir as colocacdes desejadas, vem o trabalho de
releitura do proprio trabalho junto com o0 amadurecimento e
interpretacBes mais claros diante do trabalho final.

Em alguns casos, a interpretacao, a leitura e a escrita
sofrem um processo de reformulacéo quando o tema que foi
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trabalhado torna-se um projeto de p6s-graduacéo. Ai o exer-
cicio de refletir historicamente recai sobre a nossa propria
producdo, visto que muitas lacunas ficaram no trabalho de
graduacéo, ou pelo recorte ou pelo amadurecimento. Um
novo conjunto de leituras — agora mais vasto — € preciso, e a
escrita torna-se mais rigorosa, com um novo caminho a ser
trilhado pelo pesquisador quando resolve trabalhar outras
problematicas, visto que um tema de pesquisa hunca € es-
gotado por completo. A interpretacéo nasce de relagfes que
vamos estabelecendo entre um conceito e outro, como tam-
bém, com a realidade estudada. A critica nasce desses em-
bates e desses encontros.
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