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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo conhecer a identidade profissional do pedagogo. Para
tanto, fizemos uma contextualizacao histérica do Curso de Pedagogia no Brasil, também
analisamos documentos que regulamentavam a profissdo Pedagogo, e procuramos
identificar, caracterizar e analisar as concepcfes dos alunos do Curso de Pedagogia,
sobre sua formacdo e campo de atuacdo. A investigacdo fundamentou-se em uma
abordagem qualitativa do tipo bibliogréfica, realizada através de levantamento, selecao,
fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa. Foram utilizados
como instrumento de coleta da pesquisa, 0s questionarios dirigidos aos pedagogos, a
analise de documentos e revisdo de literaturas. O suporte tedrico do estudo teve
embasamento nas concepcdes de autores como Silva, Libaneo, Pimenta, Sales, Matos,
Vieira, Cavalcante, entre outros. Verificou-se que a constru¢do do processo identitario
do pedagogo se revela a partir da mudanca de postura destes profissionais, a medida que
buscam refletir sua pratica docente, aliando esta, ao conhecimento obtido teoricamente.
Também, na fala dos sujeitos da proposta de estudo de caso, observou-se que estes se
posicionam com mais propriedade, em se tratando dos conhecimentos tedricos, mas se
consideram despreparados para atuar na docéncia, pois estes sinalizam a necessidade de
haver uma mudanca na abordagem dos conteddos do Curso de Pedagogia,

principalmente, os que estdo relacionados, diretamente, com a préatica pedagdgica.

Palavras chave: Formacéo, identidade, Pedagogo.
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INTRODUCAO

O curso de pedagogia, em sua contextualizacdo historica possui
dimensdes social e educacional, que as vezes, ndo sdo compreendidas, ou interpretadas
pelos alunos. Identifica se em alguns momentos, que sua clientela ao ingressar na
Universidade, vem trazendo expectativas sobre 0 curso, ou seja, pretensées que podem
ndo ser realizadas . No entanto, € importante analisar a trajetoria percorrida pelos alunos
durante a graduacdo, para que se possa conhecer suas expectativas finais, e quais seréo
suas realizacBGes profissionais. Percebe-se que essas caracteristicas podem contribuir

para um cenario de descréedito pessoal, social e profissional.

O aluno devera ter consciéncia, que ndo é fécil estar em um curso, que
em decorréncia de sua legislacao ter sido falha, desde sua origem, teve sua identidade e

campo de atuacdo do Pedagogo sujeito & muitas contestacdes sociais e politicas.

Quando se utiliza a palavra pedagogia, segundo 0 senso comum,
pensamos em meios a serem usados e ndo em contetidos ensinados, isto €, referindo — se
aos procedimentos que possam facilitar a execucdo de determinada atividade, assim
impondo ao Pedagogo a funcdo de potencializador dos conteddos, sem ter
conhecimento aprofundado sobre eles. Portanto, o ideal seria pedagogos com formagéo
completa nas areas da Matematica, Historia, Geografia, Portugués e Ciéncias, antes de
ser aberta a discussdo das estratégias de ensino, assim evitava - se que sua formacdo

fosse tdo fragmentada.

A dicotomia em torno do conceito de Pedagogia é percebida quando se
ressalta a separacéo entre a teoria e a pratica, ou seja, alguns tedéricos como Durkheim
(CAMBI, 1999) vé a pedagogia ndo como uma acdo cientifica, mas um método de
reflexdo da prética educativa, com o intuito de fazer melhoramentos. Schmied (1983)
em seus estudos investigou teoricamente o fenébmeno educativo, formulou diretrizes

para a pratica a partir da propria acéo e relacionou os fins e os meios da educacao.



Inicialmente é necessario fazer uma leitura critica e realista em torno das
expectativas dos alunos de um curso académico, considerado para muitos iniciantes um
universo desconhecido, que abrange os principios sociais e educativos do préprio curso.
A identidade do pedagogo no contexto profissional vem sendo amplamente discutida
norteada pela contextualizacdo brasileira, iniciando com o resgate historico da criacdo
do Curso de Pedagogia no ambito nacional até as atuais discusses e implantacdo das
Diretrizes Curriculares Nacional para os Cursos de Graduacdo em Pedagogia
(Resolucdo CNE/CP n.1 de 15/5/2006, anexo).

Ao identificar o processo que da origem a identidade do pedagogo, se
percebe a indissoltvel unido entre o professor com sua histéria de vida e o professor
como profissional. Trata-se de pensar como os diferentes modos de se reconhecer como
individuo se relacionar ao exercicio da profissdo. Assim, segundo Névoa (1995, p.98)
“¢ mais adequado falar em processo identidario, realgando a mesma dindmica que se

caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor”.

Ja na compreensdo de Libaneo (1999), o Curso de Pedagogia deve formar o
pedagogo para atuar em Vvarios espacos educativos escolares e nao escolares para
atender as necessidades sociais e politicas da sociedade, bem como estar preocupacgéo
com a formacdo de gestores e profissionais para atuar em empresas e capazes de
gerenciar, elaborar e implementar politicas publicas educacionais. Enfim, a formacéao do
pedagogo exige uma diversidade de saberes e competéncias adquiridas e desenvolvidas
ao longo de todo o percurso académico construidas durante sua formacao inicial e

continuada.

A medida que procura-se compreender essa tematica, algumas questdes
norteadoras surgem e causam desassossego. Que fatores politico — sociais contribuiram
para o surgimento do Curso de Pedagogia no Brasil? Quais as razdes que levavam 0s
egressos do ensino médio a escolher o Curso de Pedagogia? Quais as expectativas
profissionais dos egressos do Curso de Pedagogia? Qual a concep¢do dos pedagogos
sobre sua formacdo? Qual formacdo identidaria foi elaborada durante o periodo da

graduacéo?
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Para responder essas indagac@es, o objetivo desta pesquisa € conhecer a
identidade profissional do pedagogo. Também como objetivos especificos, apresentar o
contexto socio — histérico em que surgiu o curso de Pedagogia no Brasil; mapear as
razbes que levam os alunos a ingressar no curso de Pedagogia; identificar como 0s
alunos se reconhece no curso de pedagogia; apontar como foi construida sua identidade
profissional; analisar a relacdo entre as expectativas dos pedagogos com as reais

diretrizes curriculares propostas para a formacdo em pedagogia.

Diante dessas questdes inquietantes, a guisa de hipéteses foi aparecendo:
O Curso de Pedagogia aparece como uma segunda opcao de formacéo profissional para
os candidatos no processo seletivo do vestibular; ha diferenca nas perspectivas e
realizacOes dos alunos do Curso de Pedagogia; os alunos, em sua maioria, gostam do
curso e pretendem atuar na area. A construcdo da identidade ocorre, & medida que os

alunos se apropriam dos conceitos e métodos da pratica docente.

A metodologia desse estudo se refere a uma abordagem de pesquisa do
tipo qualitativa. A caracteristica desse tipo de pesquisa prevé um ambiente natural como
fonte direta de dados, e que o pesquisador esteja em contato com o objeto de estudo e

gue os dados gerem detalhamento descritivo.

H& também uma preocupacdo com o processo em si, do que pelo
resultado obtido. Pois, segundo Ludke e André (1991) o “significado” que as pessoas

dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencdo especial para o pesquisador.

A metodologia da pesquisa sera bibliografica, utilizando como instrumentos de
coleta de dados, a analise de documentos e revisdo de literaturas. Para Shappo e Silva
(2002, p. 110), “A analise documental pode ser um instrumento importante de pesquisa
para vocé, tanto para a complementacdo de informacGes coletadas por outras técnicas,

quanto para trazer novos dados sobre a situagdo estudada.”

Outra estratégia usada serd a andlise de literatura, esta servira para
recolher as informagdes necessarias para que se obtenha um cunho tedrico mais vasto,

sobre as problematicas que circundam o objeto de estudo. Pra embasar a problematica
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em estudo, serdo feitas leituras de alguns autores tais como: Libaneo, Silva, Cavalcante,

Petrelli, entre outros.

Para uma melhor organizacéo, o trabalho sera estruturado em capitulos.
O primeiro capitulo aborda o “Contexto histérico do Curso de Pedagogia no Brasil”,
traz uma retrospectiva histérica e suas implica¢fes a partir de sua criagdo. O segundo
capitulo destaca as “Politicas Publicas para o Curso de Pedagogia”, analisa as diretrizes
curriculares propostas para o Curso de Pedagogia. O terceiro capitulo discute a
“Trajetéria da Pesquisa”, explicita os aspectos metodologicos e procura descrever as
dificuldades enfrentadas e as conquistas alcancadas durante a investigacdo. E nesse
capitulo que também apresentaremos o estudo de caso como proposta de pesquisa, onde
sera feita uma analise e exposicdo dos dados coletados a partir das respostas dos
sujeitos, procura-se caracterizar as concepg¢des formuladas pelos alunos, como também

a construcéo de sua identidade profissional.

A importancia social e educacional dessa tematica se evidencia, como
fonte de reflexdo para os alunos de Pedagogia, no sentido de analisar o significado de
ser Pedagogo, de estar em um curso que te exige (frizzo meu) “vocagdo”, isto ¢&,
perceber que esta profissdo, devera ser construida com muita dedicacdo e
responsabilidade, contudo mostrar que estes futuros profissionais conseguirdo se situar

no mercado de trabalho, com bastante firmeza na profisséo que estdo exercendo.
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CAPITULO 1: CONTEXTO HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL

“A palavra historia tem, entre outros, dois
significados. Ela se refere tanto aos
processos de existéncia e vida real dos
homens no tempo, como ao estudo
cientifico, a pesquisa e ao relato estruturado
desses processos humanos.”
(GHIRALDELLLI, 1992, p.11)

Os estudos relativos a historia do Curso de Pedagogia no Brasil mostram
continuas situacdes de ambiglidades e indefinicbes, que conseqlientemente
repercutiram no desenvolvimento tedrico do campo de conhecimento e formacao

cientifica, como também no &mbito profissional de atuacdo do pedagogo.

1.1 Como surgiu o Curso de Pedagogia

No Brasil, o Curso de Pedagogia foi regulamento por ocasido da
organizacdo da Faculdade Nacional de Filosofia, da Universidade do Brasil, mediante
Decreto- Lei n°1.190 de 4 de Abril de 1939. Este prevé uma base “padrao federal” as
quais os curriculos tiveram que passar por adaptacdes, para se adequar a0 novo esquema
nacional. Portanto, o destino do curso ficou restrito a uma formacdo sistematica e

utilitaria.

De acordo com esse decreto, o Curso de Pedagogia foi previsto como o
unico curso da “se¢do” de Pedagogia que, ao lado de trés outras - a de Filosofia, a de
Ciéncias, e a de Letras - com seus respectivos cursos, integrou as “se¢des” fundamentais
da faculdade. Como “secdo especial” foi estabelecida a de Didética, composta apenas
pelo curso de Didatica. Foram determinados os curriculos plenos e também a duragéo

para todos 0s cursos.

A base nacional determinou que fosse necessario cursar trés anos das

disciplinas especificas com a area do saber e mais um ano de Didatica. Assim, 0s
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bacharéis em Filosofia, Historia Natural, Matematica, Geografia e outros adicionavam

mais um curso em sua formagé&o para se tornarem licenciados.

No caso do Curso de Pedagogia, também foram fixados padrdes federais,
uma titularidade de Bacharel — com duracdo de trés anos — recebendo uma titulacéo de
“técnico em educagdo”. Com mais um ano de estudo em Didatica e Préatica de ensino,
obtinha titulo de licenciado em pedagogia, com possibilidade de atuar no magistério na
Escola Normal. Essa distin¢do feita entre contetdos do Curso de Pedagogia, e a area da
Didatica, desencadeou “um foco de tensdo relativo a separar bacharelado — licenciatura,
refletindo a nitida concepcdo dicotbmica que orientava o tratamento de dois

componentes do processo pedagdgico: o conteudo ¢ método.” (SILVA, 1999, p.35)

O Bacharel em Pedagogia ficava habilitado a realizar atividades de cunho
administrativo, de planejamento, de curriculos, orientacdo aos professores, inspecoes
das instituicdes de ensino, avaliacdo de desempenho dos alunos e dos instrumentos
tecnoldgicos utilizados pelas escolas. Ja ao licenciado foi conferido o exercicio da

docéncia de matérias pedagogicas do Curso Normal de nivel secundario.

Desse contexto, se percebe que o curso de Pedagogia desde sua génese,
vem trazendo ao longo do tempo, problemas no que se refere a relacdo dicotdmica e
contraditéria que ha na formacdo do licenciado e do bacharel em Pedagogia, ou seja, 0s
contetdos apresentados como bases dos cursos sdo frageis e o mercado de atuacao,

ainda é bastante indefinido e restrito.

Também se percebe que a partir desses acontecimentos, emerge uma
interpretacdo do trabalho pedagdgico que intervém, prioritariamente, na educacao
escolar, educacdo formal, na sala de aula, mostrando a urgéncia do saber fazer, e
desconsiderando o conhecimento que é a base para se fazer e avaliar a pratica

pedagdgica.

Poucas mudancas foram introduzidas a partir do Parecer do Conselho
Federal de Educagdo - CFE n°251/62, onde seu autor Valnir Chagas, expde “a
fragilidade do Curso de Pedagogia ao se referir, logo de inicio, a controvérsia existente

a respeito da manuten¢@o ou extingao do curso”. (SILVA, 1999, p.36) refletindo a idéia
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de que ao curso faltava contetdo préprio e adequado, na medida em que a formagéo do
professor do ensino primario deveria suceder o nivel superior e a de técnicos em

educacdo em estudos superiores ao da graduacao.

O Parecer supracitado aclara a intencdo de formar bacharéis (Especialista de
Educacdo) e licenciados (professor das disciplinas pedagogicas do Curso Normal) em
um bloco de quatro anos, no qual os estudantes deveriam cursar 0 bacharelado e a

licenciatura, concomitantemente. Essa proposta curricular, entretanto,

“(...) provocaria a separagdo entre conteido ¢ método. Seria impossivel ocorrer
momentos de concomitancia, se as disciplinas de didatica e pratica de ensino eram
acrescentadas ao bacharelado para formar o licenciado na etapa final do Curso de
Pedagogia”. (BRZEZINSKI, 1996, p.57).

Portanto, o Parecer CFE 251/62, definiu os "curriculos minimos" para o curso de

Pedagogia que compreendia sete matérias, as cinco obrigatorias, assim distribuidas:

e Psicologia da Educacéo

Sociologia Geral da Educacéo

Historia da Educacao

Filosofia da Educacéo

Administracdo Escolar

E duas matérias opcionais, dentre as seguintes:

e Biologia

Historia da Filosofia

Estatistica

Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagogica

Cultura Brasileira

Educacdo Comparada

Higiene Escolar

Curriculos e Programas

Técnicas Audiovisuais de Educacgéo
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e Teoria e Préatica da Escola Média

e Introdugéo a Orientagdo Educacional

O aluno que estivesse interessado na Licenciatura teria que cursar
também, a disciplina de Didética e Pratica de Ensino, uma vez que ao bacharel ndo era

necessario este conteudo.

O referido parecer ndo era claro sobre o campo de atuacdo do
profissional que se formava em Pedagogia, tratando a questdo de maneira superficial,
contribuindo consideravelmente para a indefinicdo da situacdo dos técnicos e
especialistas na educacdo. Nesta direcao, Libaneo e Pimenta (2002, p.17) comentam que
“embora algumas andlises apontem para a impropriedade de formar, nessa época,
técnicos de educacdo para um campo de trabalho inexistente, talvez o que teria faltado
era a regulamentacdo da profissdo de pedagogo.” Do mesmo modo ocorria com 0S
licenciados que se posicionavam contra uma intromissdo de outros profissionais na

docéncia, como médicos, dentistas, engenheiros, e outros.

De acordo com essa situacdo, percebemos que o campo de atuacdo do
docente era parcialmente demarcado, observando que juridicamente ndo era permitido a
outras pessoas aplicarem avaliacdes aos alunos, tampouco autorizar aos professores dos
diferentes niveis, exclusivamente, a capacidade de ensinar. Contudo, juntamente com o
ensino regular, havia plena liberdade para o ensino informal. Por outro lado, nédo se

encontrava uma medicina ou uma advocacia regulamentada (ENGUITA, 1991).

Com esse impasse, foram surgindo estudantes preocupados com a
indefinicdo no campo de atuacdo do Pedagogo, pois para eles, o problema sé poderia ser
sanado se houvesse uma definicdo mais clara do seu campo de trabalho. Portanto, foi a
partir deste cenario que se comegou a cobrar uma maior organizagdo do trabalho

pedagdgico dentro do &mbito escolar.

Em 1969, o Parecer da CFE n°252, dispunha sobre a organizacgdo e o
funcionamento do curso de Pedagogia, indicando como finalidade do curso formar

profissionais da educagdo assegurando a possibilidade de obter o titulo de especialista,
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mediante a complementacdo dos estudos. Foi introduzida a proposta de formacdo dos
“especialistas” para as atividades de Orienta¢ao, Administragdo, Supervisdo e Inspecdo
no ambito das escolas e sistema escolar, e admitiu também a formacdo de licenciados
para exercer o0 magistério nas séries inicias, dentro da habilitacdo para o Ensino Normal.
Como licenciatura, permitiu o registro para o exercicio do magistério nos cursos
normais e, sob o argumento de que “quem pode o mais pode o menos” ou de que “quem
prepara o professor primdrio tem condigdes de exercer também este cargo”, permitiu o
exercicio de pedagogos no magistério nos anos inicias de escolarizacdo. Para Silva
(1999, p.45) “esse parecer (...) visa a formagao de professores para o ensino normal e de
especialistas para atuarem no ambito das escolas e sistemas escolares”, e tudo isso em

uma sé diplomacéo.

Sendo assim, abolia-se a distin¢do existente entre o bacharelado e a licenciatura,
fundamentando a idéia de formar “o especialista no professor”. Portanto, observou-se
que o Pedagogo, ou é um docente ou um especialista em tarefas de planejamento,
supervisao e inspe¢ao das escolas e dos sistemas escolares, dando suporte a “idéia de
formacdo especifica de técnicos em educagdo definindo o exercicio profissional do
pedagogo nio docente” (LIBANEO e PIMENTA, 2002, p.18).

Destaca-se que o curriculo minimo era composto por duas partes: uma
comum que estabelece as matérias basicas a formacao de qualquer profissional da area.
Sociologia Geral, Sociologia da Educacdo, Filosofia da Educacdo, Histéria da
Educacdo, Psicologia da Educacdo e Didatica. Uma diversificada, relacionadas as
especialidades pedagogicas, de acordo com as habilitacdes pertinentes as diferentes
areas de atuacdo do pedagogo, como por exemplo, o0 ensino das disciplinas e atividades
praticas dos cursos normais; de Orientacdo Educacional, de Administracdo Escolar, da

Supervisdo Escolar e de Inspecéo Escolar.

Muitas discussdes foram levantadas sobre a dicotomia do curriculo (parte
comum e diversificada), constituindo uma visdo fragmentada e tecnicista do trabalho
pedagdgico, onde isto se reflete na relacdo entre formacdo e campo de trabalho. Sobre

essa questdo, Silva (1999, p.56) argumenta:
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“(...) ao fixar o minimo de curriculo para o curso de Pedagogia, o Parecer 252/69
conseguiu fragmenta-lo de varias maneiras, comprometendo, com isso as
possibilidades dos diferentes profissionais ou os chamados Especialistas em
Educagio realizarem tarefas de natureza autenticamente educativa.”

E relevante citar também que o referido parecer sofreu influencia da Lei
Federal 5.540/68 e consequentemente da reforma universitaria de 1968 recebendo
muitas criticas, pois esta tinha como principios a racionalidade, a eficiéncia e a
produtividade. Contudo, a idéia de racionalizagdo difundiu a crenga de que o “sistema
de ensino era ineficiente” considerando necessario reestruturd-lo de acordo com o0s
modelos empresariais. Nesse sentido, no Curso de Pedagogia predomina a formacéo de
profissionais voltados para uma légica mais tecnicista, prevalecendo a atuacdo dos

especialistas nos sistemas escolares.

Podemos afirmar que o surgimento das diversas habilitacdes existentes
na formacdo do Pedagogo, ocasiona uma fragmentacdo de seu trabalho nos ambientes
escolares, havendo uma maior separacdo entre teoria e pratica, portanto sendo
justificada pela necessidade de atender aos avangos do mercado de trabalho. Sobre esse
assunto Mizukami (2002, p.202) revela, “a instituigdo dessas habilitagdes incita um
“retalhamento” da realidade, inviabilizando a visdo de conjunto da situagdo educacional

e escolar”.

Atentas as exigéncias do momento histérico, no inicio da década de 80, o Brasil
passou por varias mudancas politicas, sociais, econdmicas e estruturais, levando os
estudiosos contemporaneos, aumentarem suas discussdes a respeito das questdes do
curso de Pedagogia e sua organizagdo curricular. Belo Horizonte foi o palco do |
Encontro Nacional do Projeto de Reformulagcdo dos Cursos de Preparacdo de Recursos
Humanos para a Educagdo em 1983, emergindo com uma proposta de reformulacéo dos
cursos de Pedagogia e Licenciatura. Trazia como idéia principal, segundo Silva (1999,
p.79) “(...) formar o professor, enquanto educador, para qualquer etapa ou modalidade
de ensino e tem a docéncia como a base da identidade profissional de todo o educador.”

Conseqlientemente, as discussdes acerca da “formagdo do educador”, da identidade do
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Pedagogo e do curso de Pedagogia foram sendo desenvolvidas pela Associacdo
Nacional de Formac&o dos profissionais da Educacdo ( ANFOPE), até os dias atuais.

1.2 Periodos de Regulamentac6es, Indicacdes e Propostas do Curso de Pedagogia

O Curso de Pedagogia criado, em 1939, se destinava a formar bacharéis
(técnicos de educacdo) e licenciados em pedagogia, inaugurando o0 que veio a
denominar-se esquema 3+1, com blocos separados para o bacharelado e a licenciatura.
Desde essa ocasido, 0 curso ja veio marcado, pois apresentava uma grande dificuldade
em definir a sua funcéo, e posteriormente, o destino de seus egressos. Para Silva (1999,
p.63) “essa dificuldade esteve sempre perpassada, ora pela suspeita, ora pela dlvida e
ora pela discussdo do seguinte problema: o curso de Pedagogia teria um contetdo

proprio e exclusivo que pudesse justificar sua existéncia?”.

Naquela época, ter o diploma de pedagogo era um problema socioeducacional,
pois, ndo existia um mercado de trabalho direcionado para esse profissional. Os
“técnicos em educagdo” eram os professores primarios que realizavam estudos
superiores em Pedagogia para, mediante aprovacdo em concurso, assumirem funcoes de
administracdo, planejamento de curriculos, orientacdo a professores, inspecdo de
escolas, avaliacdo do desempenho dos alunos e dos docentes, de pesquisa e
desenvolvimento tecnol6gico da educacdo, no Ministério da Educacdo, nas secretarias
dos estados e dos municipios, isto para o bacharel. Ja para o licenciado, a situacdo nao

era diferente, a situacdo do mercado de trabalho néo se encontrava claramente definida.

A Legislacdo posterior a de 1939, foi em atendimento a Lei n°
4.024/61(LDB), esta manteve o curso de bacharelado para a formacao de Pedagogo de
acordo com o Parecer CFE n°251/62 e regulamentava as licenciaturas com o Parecer
CFE n° 292/62. Foi nesse periodo que surgiu a idéia de extinguir o curso, com a
desculpa de que ao curso faltava conteudo préprio, na propor¢do que a formacéo do
professor primario se dava ao nivel superior, e dos técnicos em educacdo seria através

de estudos posteriores a graduagéo.

O conselheiro Valnir Chagas, autor do referido parecer, propds uma

reformulacdo nos encaminhamentos para o curso. Ele procurou oferecer algo que
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identificasse o trabalho do Pedagogo, indicando o técnico em educacdo como o
profissional a ser formado como bacharel, atuando em tarefas ndo-docentes da atividade
educacional. Para o campo da docéncia o conselheiro também delimitou, quando da a
licenciatura a tarefa de formar os professores das disciplinas pedagogicas do curso

Normal.

Apesar dessas mudancas, ficava faltando a delimitacdo e regulamentacao
do mercado de trabalho do licenciado em pedagogia e a expansédo e regulamentacdo do

técnico em educacdo, pois até 0 momento o campo de atuacdo se mostrava difuso.

Outro ponto discutido era o curriculo do curso de Pedagogia, contudo se
tornava alvo de criticas por se apresentar “(...) geralmente visto como “enciclopédico”,
“tedrico”, “generalista” por oferecer poucas possibilidades de instrumentalizagdo do
aluno para o exercicio das fungdes de técnico de Educagdo.” (SILVA, 1999, p.66),
muitas vezes, as questdes curriculares eram atreladas ao mercado de trabalho, isto é, a
formacdo fragmentada e insuficiente era a causa das dificuldades de se ingressar no
mercado de atuacdo, quanto a indefinicdo do mercado de trabalho era a responsavel pela
ndo objetividade do curriculo.

Considerando as expectativas acerca de satisfazer ao mercado de
trabalho, em 1969 foi inaugurado outro Parecer CFE n°252, que ao aplicar as diretrizes
da Lei da Reforma Universitaria de 1968, por um momento parecia ter resolvido todos
0s impasses sobre a questdo da identidade do pedagogo. Isto é, ofertava um s6 diploma
de licenciado, visando a formacéo de professores para o ensino normal e de especialistas
para as atividades de orientacdo, administracdo, supervisao e inspecdo de escolas e

sistemas escolares.

Porém, com pouco tempo, percebeu-se que a proposta se apresentava
como inversdo do Parecer de 62, onde a formagdo do Pedagogo era restrita a uma
dimensao técnica e generalista, reduzida somente ao técnico em educacdo. O Parecer de
69 retoma o sentido do especialista da educagdo, mas sua formacéo fica inviabilizada

pelo carater fragmentado de sua organizacao curricular.
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A critica de que o curso de Pedagogia era “tecnicista” parece pertinente,
na medida em que os aspectos tedricos eram deixados em segundo plano; o curriculo
posto mostrava uma vasta malha de disciplinas, que fragmentavam a formacéo; e a
separacdo no curriculo da formacéo pedagogica de base e dos estudos correspondentes

as habilitacoes.

Em sintese, a esses aspectos foram agregadas as criticas a fragmentacdo da
formacéo do pedagogo, a divisdo técnica do trabalho na escola, a separacédo entre teoria
e prética, a separagdo entre o pedagogo especialista e o trabalho docente. Também, nas
palavras de Silva (1999, p. 70) sobre o parecer de 69:

“(...) ele pode ser considerado como o mais fértil em suas potencialidades quanto a
definicdlo do mercado de trabalho, porém, pouco fértil no oferecimento nas
condi¢Bes de ocupé-lo. Ele pode ser considerado, também, o mais estéril quanto as
possibilidades de formagéo do pedagogo enquanto educador, na medida em que esta
ficou inviabilizada pelo carater secionado da organizagdo curricular”.

Foi na década de 70 que o Conselheiro Valnir Chagas realizou
algumas de suas previsdes que haviam sido elaboradas em 62, utilizou de um conjunto
de Indicagbes encaminhadas ao CFE que chegaram a ser homologadas. Este visava
através destas formulacdes reestruturacdo dos cursos superiores de formacdo do
magistério no Brasil, em funcdo de atender as necessidades geradas pela reforma do

Ensino de 1° e 2° graus — Lei Federal n°5692/71.

Dentre os varios documentos legais elaborados durante esse periodo
podemos destacar alguns: a Indicacdo CFE n° 22/73 esta justificava as iniciativas e
tracava as normas gerais a serem seguidas por todos 0s cursos de Licenciaturas; temos a
Indicacdo CFE n° 67/75 que prescrevia a orientacdo basica a serem seguidas nas areas
de interesse pedagogico; a Indicagdo CFE n° 68/75, que redefinia a formagéo
pedagdgica das Licenciaturas; a Indicacdo CFE n° 70/76, que regulamentava o preparo
de especialistas e professores de Educacdo; a Indicagdo CFE n° 71/76, trazia a

regulamentacédo da formacé&o superior de professores para Educacdo Especial.

Ainda persistia 0 impasse sobre a identidade do curso de Pedagogia, ou
seja, ndo foi possivel disciplinar os conteddos com o trabalho do Pedagogo no seu

campo de atuagdo. Portanto, o curso de Pedagogia se tornava mais fragmentado e
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desvinculado do seu eixo central, que havia sido proposto pelo conselheiro Valnir

Chagas, de “formar o especialista no professor”.

Somente no final da década de 70, mas precisamente no | Seminério de
Educacdo Brasileira realizado na Universidade de Campinas , em 1978, que oS
profissionais e estudantes interessados na discussao a respeito da formacéo do educador,
se organizaram no sentido de pensar conjuntamente os estudos pedagdgicos em nivel

superior.

Vaérios foram os movimentos desencadeados em defesa da reformulacéo
do curso de Pedagogia, a questdo de sua identidade, que se expressava atraves da
dificuldade quanto ao entendimento a respeito das funcbes a serem preenchidas pelo

mesmo, bem como da estruturagéo curricular.

E de se lamentar que os cursos de formac&o superiores de Educacdo, de
forma geral, ap0s terem passado por varias celeumas, mesmo apds a aprovacao da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei Federal n°® 9394/96, até este
momento vivem sobre os limites da legislacdo da década de 60. Isto €, passaram-se
quase 30 anos de discussdes sobre o Pedagogo, sua atuacdo, e a prépria existéncia do
curso de Pedagogia, e s6 cresceram 0s questionamentos sobre a identidade do

profissional da educag&o.
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CAPITULO 2: POLITICAS PUBLICAS PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA

O processo de implementacdo das diretrizes para a formagdo docente no pais
requer continuidade e acompanhamento. Por isso, é importante buscar estratégias e
definicdes politicas que reforcem institucionalmente os cursos de licenciatura, a partir
de uma analise mais aprofundada do conteddo dos projetos pedagogicos implementados

a partir de suas Diretrizes Curriculares.

2.1 Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia

As mudancas ocorridas no campo educacional tiveram como marco legal
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional- LDBEN n. 9394/96
(BRASIL, 1996). Seguindo-se a homologacdo da LDBEN assistimos a uma avalanche
de legislacOes e documentos oficiais que procuraram dar um novo caminho ao campo da
formagdo de professores. Entre os documentos apresentados pelo ministério de
Educacao e Cultura (MEC), que trazem as orientagdes oficiais sobre ajustes curriculares
nos diferentes cursos de formacdo profissional, destaca-se as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Pedagogia, documento que iremos analisar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Curso de Pedagogia sao
expresses do processo de litigio em torno do conteddo do curso. Visto que, este
documento foi proposto por varias entidades e grupos de intelectuais da area de
educacdo, como forma de expressar novas direcGes para esta formacéo, o texto final do
documento (BRASIL, 2006a) é resultado desse processo de discussdo ocorrido no
campo educacional. Tal afirmacgdo pode ser verificada no trecho do Parecer do Conselho

Nacional de Educacéo/ Conselho Pleno (CNE/CP n. 5/05) que segue:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia resultam,
pois, do determinado na legislagdo em vigor, assim como de um longo
processo de consultas e de discussGes, em que experiéncias e propostas
inovadoras foram tencionadas, avaliagcdes institucionais e de resultados

académicos da formacgdo inicial e continuada de professores foram
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confrontados com préaticas docentes, possibilidades e caréncias verificadas
nas instituicdes escolares. (BRASIL, 2005b, p.2).

A primeira modificacdo que se pode destacar refere-se a finalidade do curso de
Pedagogia. O curso destinava-se a formacao exclusiva de professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental e da Educagdo Infantil. Esse aspecto foi um dos mais
questionados por intelectuais, alunos e associagdes de professores, orientadores
educacionais, administradores educacionais e supervisores educacionais ligados ao
debate pelo fato de reduzir o curso de pedagogia a docéncia. Na Resolugdo CNE/CP n.
1/06 (BRASIL, 2006b) o documento amplia a finalidade do curso definindo como
campo de formacdo e atuacdo do egresso de pedagogia as funcbes de magistério na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino
Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos, além,
de atividades de producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo

educacional, em contextos escolares e ndo escolares.

Com relagéo ao perfil do egresso, a ampliagdo da finalidade do curso trouxe uma
maior ampliacdo para o perfil desejado. Entre os aspectos que podem ser destacados
tém-se a inclusdo da participacdo em atividades de gestdo; a consciéncia da diversidade,
respeitando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros,
faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais,
realizacdo de pesquisas e o trabalho em escolas indigenas e com remanescentes de
quilombos (BRASIL, 2006b).

Conforme a Resolugcdo CNE/CP n. 1/06 (BRASIL, 2006b), a estrutura do curso
de Pedagogia passou a ser organizada por nucleos: um nucleo de estudos basicos; um
nacleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos e um nudcleo de estudos
integradores. A organizacdo curricular aprovada em 2006 difere da proposta inicial do
Conselho Nacional de Educacdo que propunha, em margo de 2005, que o curso fosse
organizado em disciplinas, seminarios e atividades de natureza preponderantemente

tedrica; praticas de ensino e atividades praticas.
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A organizacdo curricular por nacleos, apresentada na Resolu¢do CNE/CP n. 1/06
(BRASIL, 2006b), se manteve na integra no Parecer CNE/CP n. 5/05 (BRASIL, 2005b).
Tal organizacdo se assemelha a proposta também elaborada pela Associacdo Nacional
de Formacdo de Profissionais de Educacdo (ANFOPE). O documento da ANFOPE
indicava que a “organizacdo curricular do curso de Pedagogia, na perspectiva de se
garantir os principios e fundamentos que foram definidos, contemplard os componentes
curriculares, articulados nos seguintes Nucleos de Formacédo e de atividades: Nucleo de
conteudos basicos, Nucleo de contetdos relativos a atuacdo do pedagogo e atividades
praticas” (ANFOPE, 2005b, p.17).

Revendo a carga-horaria do Curso de Pedagogia, a Resolu¢cdo CNE/CP n. 1/06
(BRASIL, 2006b) determinou o minimo de 3200 horas para integralizacdo dos estudos.
As manifestacdes contrarias ao projeto do CNE (BRASIL, 2005a) foram unanimes em
discordar das 2800h propostas. O Conselho ampliou para 3200 horas, mas ndo agregou
ao documento a reivindica¢do do tempo minimo de quatro anos para 0 Curso, proposto

tanto pelo Manifesto de Educadores como pela ANFOPE e entidades apoiadoras.

No que tange a docéncia, o documento apresenta um conceito alargado,

conforme se percebe na leitura do paragrafo Gnico do Artigo 4°:

As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacgao e
gestdo de sistemas e instituicGes de ensino, englobando:

I - planejamento, execugdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo

educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (BRASIL, 2006b, p. 20)

O trecho sugere que o conceito de docéncia ndo esta relacionado exclusivamente
com ser professor. A perspectiva de docéncia apresentada nas diretrizes transcende o ato
de ensinar e os limites da sala de aula. A docéncia sio unidas atividades de gesto e
producdo de conhecimento, o0 que, segundo Libaneo, gera uma imprecisdo conceitual
que pode levar a multiplas interpretacdes do que de fato devera ser a base do curso de

Pedagogia. Para este autor,
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A imprecisdo conceitual que salta aos olhos é o entendimento de que
quaisquer atividades profissionais realizadas no campo da Educacéo, ligadas
a escola ou extra-escolares, séo atividades docentes. Ou seja, o planejador da
educacdo, o especialista em avaliacdo, o animador cultural, o pesquisador, o
editor de livros, todos eles estariam nessas atividades exercendo docéncia
(sdo docentes). Em suma, é patente a confusdo que o texto provoca ao nédo
diferenciar campos cientificos, setores profissionais, areas de atuacdo, ou
seja, uma minima divisdo técnica do trabalho necessaria em qualquer &mbito
cientifico ou profissional sem o que a pratica profissional pode tornar-se
inconsistente e sem qualidade. (LIBANEO, 20086, p. 222).

Nessa direcéo, as Diretrizes ampliam o conceito de docéncia atribuindo ao curso

de Pedagogia a tarefa de formacéo do professor, do gestor e do pesquisador.

Segundo Pimenta (2004), a docéncia como base da formagédo fragilizou os
pedagogos em sua atuacdo profissional no &mbito escolar, no &mbito dos sistemas de
ensino e no ambito ndo escolar, uma vez que retira do curso o campo pedagdgico como
area de atuacdo e producdo de conhecimento. Para a autora, a base da formacdo do
pedagogo deveria ser a pesquisa em educacdo. Nessa mesma linha de pensamento,
Lib&neo (2006, p.220) afirma que

a base de um curso de Pedagogia ndo pode ser a docéncia. A base de um
curso de Pedagogia é o estudo do fendmeno educativo, em sua complexidade,
em sua amplitude. Entdo, podemos dizer: todo trabalho docente é trabalho
pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico é trabalho docente. A
docéncia é uma modalidade de atividade pedagdgica, de modo que o
fundamento, o suporte, a base, da docéncia é a formacdo pedagdgica, ndo o
inverso. Ou seja, a abrangéncia da Pedagogia é maior do que a da docéncia.

Um professor é um pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser professor.

Para o autor supracitado a base da formacgédo do educador precisa ser expressa
por um conjunto de conhecimentos ligados a Pedagogia e ndo a docéncia, argumenta
que a natureza e o0s conteudos da educacdo estdo ligados primeiramente aos

conhecimentos pedagogicos e em segundo lugar ao ensino (LIBANEO, 2001).
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Apbs os estudos sobre as Diretrizes Nacionais para o Curso de Pedagogia,
podem ser identificados trés conceitos que contribuem para compreensao da esséncia do
curso, sao estes: docéncia, gestdo e conhecimento. Tomados de um ponto de vista

formal, encontram-se imbricados e, em tese, concretizam a identidade do “pedagogo”.

Desse modo, compreende-se, que as diretrizes aprovadas para o Curso de
Pedagogia determinam que ao egresso desse curso cabe-lhe uma formacdo para o
exercicio da docéncia na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio de modalidade Normal e em cursos de Educacdo
Profissional, na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. A formacdo oferecida abrangera
integradamente a docéncia, a participagdo na gestdo e avaliacdo de sistemas e
instituicOes de ensino em geral, a elaboracdo, a execucdo, 0 acompanhamento de

programas e as atividades educativas. (BRASIL, 2006b)

Nesta pesquisa, evidenciou-se que a docéncia assumiu um papel central na
constituicdo do novo perfil do pedagogo. A forma como a docéncia foi assumida nas
diretrizes, englobando o professor, 0 gestor e o pesquisador, indica um processo de
hegemonia da docéncia, com as caracteristicas pertinentes ao modelo produtivo, onde
este conceito abrange intrinsecamente numa mesma formacéao o professor, o gestor e 0

pesquisador.

2.2 Politicas de valorizacao dos profissionais da educacéo

As recentes pesquisas sobre a profissdo de professor revelam exaustivamente
uma gama de problemas e desafios para a elevagdo do estatuto socioeconémico da
categoria, destacando-se, dentre outros aspectos: 0s baixos salarios predominantes; e a
deterioracdo das condicbes de trabalho, esta decorrente das longas jornadas, do
crescimento da indisciplina e da violéncia na escola, da dificuldade em realizar
atualizagbes de conteudo e metodoldgicas, das cobrancas de maior desempenho

profissional dentro das instituicGes de ensino.
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A legislagao nacional (Constituicdo Federal de 1988 e Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996) aponta para a necessidade de garantir planos de
carreira, piso salarial nacional para os profissionais da educacdo, estabelecimento de
estatutos e planos de carreira do magistério publico e obrigatoriedade de formacéo
superior para todos os docentes, a Constituicdo, também, reafirmou paralelamente, a
condigdo do pais como uma Republica Federativa e o reconhecimento dos municipios,
inclusive, como entes federativos. Tal fato colocou em destaque o principio da
descentralizacao e, com isso, 0 campo educacional e todas as acdes que dizem respeito
aos docentes passam a depender, cada vez mais, da organizacdo dos diversos entes
federativos em regime de colaboragéo.

Todavia, esse regime ndo se encontra suficientemente estabelecido e
regulamentado no pais. Serve, a0 mesmo tempo, para permitir excessiva
descentralizacdo em determinadas responsabilizagcbes, e centralizacbes talvez
demasiadas em outras. A reestruturacdo da participacdo da Unido na area da educacéo e
da valorizacdo e formacdo dos profissionais docentes tem sido de carater centralizado, o
que foi sendo explicitado a partir da aprovacdo da prépria LDB/96 e de outras
legislaces, tais como a criacdo do Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), pela Lei n. 9.424/1996,
posteriormente transformado em Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Bésico e Valorizagdo do Magistério (FUNDEB), pela Lei n. 11.494/2007. Este
estabelecendo a perspectiva de per capita minimos para cada etapa da educacao basica e
oferece a todas as etapas, da creche ao ensino médio, o beneficiamento de recursos

federais.

O MEC instituiu por meio do Decreto n. 6.755, de janeiro de 2009, a Politica
Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica. Este
documento, além de manter a responsabilidade da Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo fomento a programas de formacdo inicial e
continuada no pais, estabeleceu a criacdo dos Foruns Estaduais de Apoio a Formagéo
dos Profissionais da Educagdo. Também foi constituido, igualmente, o Plano Nacional
de Formac&o de Professores da Educagdo Basica (PARFOR) (Brasil/MEC, 2009), com

0 intuito de estabelecer acGes e metas para a qualificagdo dos 600 mil professores
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brasileiros que ainda ndo possuem a formacdo considerada adequada ao trabalho que

executam.

Outras medidas foram constituidas recentemente com a finalidade de valorizar o
campo profissional, tais como a Lei do Piso Salarial (Brasil, 2008) e, mais
recentemente, as Diretrizes Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneragdo dos
Profissionais do Magistério da Educacédo Basica (Brasil/MEC/CNE, 2009). Contudo, €
na formacdo docente que encontramos hoje o foco central das politicas nacionais
ocorridas no cenario da educacdo brasileira desde a década de 1990. O professor, tido
como agente de mudanca, emerge, pois, cada vez mais, como o responsavel pela

realizacéo do ideario do século XXI.

Mais recentemente, a Resolugdo CNE/CEB n. 2/2009 fixou Diretrizes Nacionais
para os Planos de Carreira e Remuneracdo dos Profissionais do Magistério da Educacéo
Bésica Publica. E oportuno, frente ao necessario cumprimento das diretrizes e normas ja
estabelecidas e que representam bandeiras historicas dos movimentos docentes, que 0
Plano Nacional de Educacdo (PNE) incorpore decisdo da Conferéncia Nacional de
Educacdo (CONAE) que diz respeito a proposicao de um codigo de responsabilidade
educacional, para que estes e outros aspectos da gestdo democratica publica possam ter
continuidade, independentemente do governo em vigor. Dentre outras prioridades
vinculadas ainda ao trabalho docente e apresentadas a consideracdo para um novo PNE,
podemos destacar: a necessaria reducdo da carga horéria do professor, sem perda
salarial, para aqueles que participam de programas de formacdo inicial; criar
dispositivos legais que garantam a aplicacdo da dedicacdo exclusiva dos docentes em
uma Unica instituicdo de ensino; estipular um nimero maximo de alunos por turma e

por professor.

Parte dos debates e propostas aprovadas durante as Conferéncias Nacionais de
Educacdo — CONEB (2008) e CONAE (2010) —, bem como, ainda, das propostas
apresentadas pelo Conselho Nacional de Educacdo ndo sdo reivindicagbes novas.
Muitas questdes defendidas pelos participantes dos eventos fazem parte de formulacoes
construidas nos movimentos dos educadores, ao longo das Ultimas décadas, e mesmo de
preceitos que a propria legislagéo j& determina, mas que ndo sdo cumpridos. Entretanto,

h& ainda muito por fazer em termos de acdes a serem planejadas e executadas, e de



29

legislacdo ordinaria a ser estabelecida para a melhoria das condi¢bes do trabalho

docente no pais.

As demandas por formacao adequada necessitam do apoio do poder central para
levé-las a serem de fato executadas. Saltam a vista tanto a pertinéncia de adocao de uma
estratégia de acdo articulada entre as diferentes instancias que formam professores e as
que os admitem como docentes, como também a distribuicdo desigual da oferta publica
dos cursos superiores de formacdo para a docéncia, considerando as particularidades

existentes em cada regido do pais.

Observa-se que ha um vasto movimento nas politicas pablicas com vistas a
suprir a defasagem de formacéo e de valorizacdo do trabalho docente. Mesmo assim, as
dificuldades e os embates continuam sendo diversos. Cabe ao novo PNE estabelecer
prioridades para dar continuidade as a¢des que superem a lacuna existente, corrigindo,
para isso, determinados percursos e introduzindo novas iniciativas com base nas

formulacGes ja sinalizadas pelos coletivos de educadores.
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CAPITULO 3 : TRAJETORIA DA PESQUISA

“O prazer de conhecer através da pesquisa ndo ¢ algo abstrato, requer
atitudes, cuidados e procedimentos especificos, diante da realidade
que se pretende investigar.” (MATOS e VIEIRA, 2002, p.39)

Para a realizacdo de uma pesquisa de natureza qualitativa torna-se fundamental
uma aproximacdo maior da realidade pesquisada, permitindo uma analise mais profunda
sobre as dimensdes social, cultural e institucional. A pesquisa é também determinante
porque promove um paralelo entre o conhecimento teérico sobre o objeto e os dados,
das evidéncias e das informagdes coletadas. A pesquisa bibliografica é uma etapa
fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas as etapas de uma pesquisa,
na medida em que der o embasamento tedrico em que se baseara o trabalho. Consistem no
levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento de informacdes relacionadas a pesquisa.
Matos e Vieira (2002, p.22) apontam que “(...) a pesquisa ¢ a atividade principal da
ciéncia que nos permite aproximacdo e o entendimento da realidade de que
investigamos, e, além disso, nos fornece elementos para possibilitar nossa intervencéao

no real.”

Assim compreende-se que todo (a) pesquisador (a) desenvolve seu trabalho com
objetivo de acrescentar algo que ja se sabe; dai a necessidade de um profundo
conhecimento tedrico e pratico de acordo com o interesse e curiosidade cientifica e
social. Pois, pensando em construir um novo elaborado cientifico, abragou-se a pesquisa
como uma atividade que ira refletir a realidade que sera analisada, buscando sempre

contribuir para a formacédo de outrem.

3.1 Os passos para uma proposta de pesquisa do tipo Estudo de Caso

O estudo de caso € um tipo de pesquisa que permiti que o pesquisador apreenda
0 contexto do objeto, podendo oferecer uma vasta malha de dados descritivos e
focalizam a realidade de forma complexa e contextualizada. Consequientemente, dando

mais consisténcia e profundidade nas questdes analisadas.
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Para realizagcdo desta pesquisa foi utilizado como instrumento de coleta de
dados, os questionarios dirigidos aos alunos do curso de Pedagogia, como também

analise e categorizacdo dos dados coletados.

Os questionarios (em anexo) foram elaborados depois de ser planejado um
roteiro, para a coleta de dados concretos, de acordo com os objetivos especificos. Eles
proporcionam o contato direto, a interagdo com 0s sujeitos pesquisados e possibilitam

aprofundar as informacdes que se pretende analisar.

Os questionarios foram aplicados aos (as) alunos (as) regularmente matriculados
do curso de Pedagogia da UECE. Foram colhidas 09 (nove) amostras, correspondendo
05 (cinco) alunos do 1° semestre, onde 04 (quatro) do sexo feminino e 01 (um) do sexo
masculino, com idade entre 19 (dezenove) e 37 (trinta e sete) anos. Com os alunos (as)
do 8° semestre, as amostras correspondem ao total de 04 (quatro), onde todas as
participantes sdo do sexo feminino, com idade entre 21 (vinte um) e 39 (trinta e nove)

anos.

Todos os participantes do 1° semestre ingressaram na UECE em 2011 e
prestaram vestibular em torno de trés vezes. A maioria desses sujeitos concluiu o
Ensino Médio em escolas particulares e somente dois participantes estdo atuando no
mercado de trabalho. Em relacdo as alunas do 8° semestre, o periodo de ingresso no
Curso de Pedagogia da UECE varia de 2006 a 2007 e todas, com perspectivas de
conclusdo do curso em 2011.2. A maioria concluiu o Ensino Médio em escolas
particulares e nenhuma estd atuando no mercado de trabalho. Trés das participantes em
Grupos de Pesquisa de Iniciacdo Cientifica, desenvolvendo projetos juntamente com

seus professores orientadores.

Com o intuito de resguardar a identidade dos sujeitos, tratando as informagoes

de maneira ética, 0s mesmos serdo nomeados como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 E P9.

3.2 Coleta e analise de dados
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Para uma melhor organizacdo e compreensdo da coleta dos dados, iremos
analisa-los através de categorias, correspondendo respectivamente as respostas dos
alunos do 1° e do 8° semestres. Assim, destacam-se as categorias para 0 1° semestre:
Opcdes para o curso superior; motivos para a escolha do Curso de Pedagogia da UECE;
atuacdo do (a) Pedagogo (a); expectativas do (a) aluno (a) sobre o Curso de Pedagogia
da UECE e possiveis realizagdes profissionais dos alunos (as) do curso de Pedagogia da
UECE. As categorias analisadas para as alunas do 8° semestre: Conceitos sobre teoria e
pratica; curriculo do Curso de Pedagogia da UECE; formacdo do (a) Pedagogo (a);
atuacdo do (a) Pedagogo (a); valorizagdo do Curso de Pedagogia e expectativas,
perspectivas e realizacdes sobre o Curso de Pedagogia da UECE.

CATEGORIAS ANALISADAS: os (as) alunos (as) do 1° semestre

1) Opcdes para 0 curso superior

Opg¢oes de curso superior

M |etras
m Psicologia

I Servico social

2) Motivos para a escolha do Curso de Pedagogia da UECE

Em relacdo aos motivos que fizeram o0s participantes escolherem o curso de
Pedagogia, um deles tem haver com a identificacdo dos alunos com a area de trabalho

ofertada pela formacdo, conforme afirma P5, “fiquei sabendo que um Pedagogo poderia
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trabalhar em coordenag&o, no ensino Infantil e até mesmo em empresas, selecionando

candidatos e realizando treinamentos.”

Para melhor esclarecer a area de atuacdo do Pedagogo, tomemos como
referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006, p.8),
que dispde sobre

A preparagdo do Pedagogo para atuar na docéncia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na Educagdo Infantil e nas disciplinas pedagogicas dos cursos de
formacéo de professores e na gestdo dos processos educativos escolares e ndo-
escolares, assim como na produgdo e difusdo do conhecimento do campo
educacional. (Art.2°, ver anexos)

Outro motivo citado nos remete a influéncia familiar. Segundo Cambi (1999,
p.80), “A familia é o primeiro regulador da identidade fisica, psicoldgica e cultural do
individuo e age sobre ele por meio de uma fortissima acdo ideoldgica”. Isto fica claro
no depoimento de P3, “estava escolhendo o curso que mais se adequava as minhas
habilidades, experiéncias, também tive ajuda familiar, por isso fiz a opcdo pela

Pedagogia.”

Com a formulacdo das novas propostas de Diretrizes para a Pedagogia, além
dos avangos construidos para a construcdo da identidade profissional, que tinha sua
formacdo reduzida a atuar na sala de aula, constatou-se que o Pedagogo poderia atuar
em diversos locais, com efeito, motivando a procura pelo curso, por outro, levando a
uma “indiferencia¢do das fungdes exercidas pelos profissionais que atuam nas escolas,
sejam eles licenciados, bacharéis ou pedagogos” (CAVALCANTE, 2002, p.31).

3) Atuacdo do (a) Pedagogo (a)

Todos os sujeitos consideram importante o trabalho do (a) Pedagogo (a),
principalmente, os que realizam atividades nas séries iniciais do Ensino Fundamental e
Infantil. Os participantes demonstraram algum conhecimento sobre o local onde o
Pedagogo poderia atuar. Como demonstra PS5, “o Pedagogo ¢ um profissional

fundamental para a sociedade, pois ele estd presente nos anos mais importantes do ser
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humano. Ele atua, principalmente, na fase mais decisiva de uma pessoa, que é a

infancia, ele também podera atuar em coordenagdo, ensino Infantil e em empresas.”

Neste Gltimo depoimento, o aluno demonstra o entendimento de que o curso de
Pedagogia tem diversos campos de atuacdo, desmistificando a idéia de que o pedagogo
atua somente no ambito escolar. Esta perspectiva € estudada por Libaneo e Pimenta

(2002, p. 32-33) ao afirmarem que:

Reiteramos, pois, o entendimento de que os profissionais da educacdo
formados pelo curso de Pedagogia atuardo nos varios campos sociais da
educacdo, decorrentes de novas necessidades e demandas sociais a serem
regulados profissionalmente. Tais campos sdo: as escolas e 0s sistemas
escolares; 0os movimentos sociais; as diversas midias, incluindo o campo
editorial; as &reas de salde, as empresas; os sindicatos e outros que se

fizerem necessarios.

4) Expectativa do (a) aluno (a) sobre o Curso de Pedagogia da UECE

Em se tratando das expectativas dos alunos, diante da formacédo ofertada pelo
Curso de Pedagogia, 0s sujeitos se mostraram bastante otimistas, acreditam que o curso
é bom e esperam termina-lo e ingressar ativamente no mercado de trabalho. Para P3 seu
desejo ¢ “terminar o curso em tempo habil, para que eu possa exercer minhas fungdes
como Pedagogo, ter crescimento pessoal, adquirir conhecimentos no campo

profissional.”

Na realidade, a sociedade contemporanea cada vez mais complexa cujas
transformacgfes se tornam mais rdpidas e constantes pressup8e que a formagdo em
Pedagogia devera partir de conhecimentos cientificos, filoséficos e técnicos
profissionais buscando investigar a realidade educacional, estabelecendo objetivos e
intervencbes a fim de contribuir para emancipacdo humana, além de lancar aos

pedagogos diferentes desafios de atuagdo ja que é um profissional que:

(...) atua em vérias instancias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a

organizacdo e aos processos de transmissdo e assimilagdo de saberes e modos de
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acdo, tendo em vista objetivos de formacdo humana previamente definidos em sua

contextualizacéo histdrica. (Libaneo, 2002, p.33).

Acerca dessa formacdo ofertada pelo curso de Pedagogia, Scheibe e Aguiar

(1999,p.232) assumem a posicao de que

O curso de Pedagogia destina-se a formacéo de um profissional habilitado a atuar
no ensino, na organizacdo e na gestdo de sistemas, unidades e projetos
educacionais e na producdo e difusdo do conhecimento, em diversas areas da

educagdo, tendo a docéncia como base obrigatdria de sua formag&o profissional.

5) Realizacgdes profissionais

Visando conhecer as futuras realiza¢6es profissionais dos alunos, sdo listados
0s objetivos almejados por estes.

Os sujeitos pretendem concluir o Curso de Pedagogia, para dar alguma
contribuicdo a sociedade, isto sendo devidamente realizado, utilizando o0s
conhecimentos que foram construidos durante sua formacdo. Isto é percebido nos
objetivos relacionados por P2, “pretendo trabalhar para a melhoria da educagdo, que

estd muito precaria atualmente, principalmente, nas escolas publicas.

O depoimento acima, nos leva a uma discussao sobre a qualidade da educagéo
nas escolas publicas, principalmente as de nivel Infantil e Fundamental, varios
programas federais foram implantados com o intuito de medir a capacidade de
aprendizado dos alunos, mas a maioria desses programas ndo busca solugdes
efetivas, deixando a educacdo fragilizada e a mercé de um processo falido de
promogdo da educagdo. Os 6rgdos competentes ndo tém interesse em resolver o
problema, pois se fosse melhorada a formacgdo dos profissionais da educacdo e,

valorizada esta profissao, teria se progredido bastante.
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Vale retomar aqui a leitura de dois artigos da Constituicdo Federal de 1988,

guanto ao que esta reservado para a educacao:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4 promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 2118 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territdrios, financiara as
instituicdes de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional, funcéo redistributiva
e supletiva, de forma a garantir equalizagdo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de
qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e

aos Municipios;

Esses dois artigos sintetizam um pouco acerca da qualidade da educacdo no
Brasil, pois como consta na lei maior, esta rege que todos tém direitos a educacao

com qualidade, isto é algo que ndo condiz com a realidade.

Segundo P3 sua contribuicdo serd para melhorar o ensino infantil e,
posteriormente fazer um concurso publico. Constata-se que o sujeito esta procurando
uma estabilidade financeira e profissional, conforme podemos perceber, 0 emprego

em empresas privadas ndo se mostra tdo confiavel quanto um de natureza publica.

J& para P4 sua area de interesse €, “pretendo me especializar em Psicopedagogia
e ensinar nas Universidades. Nesse sentido, o ingresso revela um interesse em continuar
sua formacéo, buscando seu desenvolvimento profissional e académico. Essa reflexédo
contribui para que nos como futuros educadores concebamos nossa profissdo como uma
caminhada que envolve um processo continuo de construcdo e formacgdo. Esse
entendimento, alias, pode ser percebido na preocupacao de P4 com o aprimoramento de

cursar uma especializagéo.
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CATEGORIAS ANALISADAS: os (as) alunos (as) do 8° semestre

1) Conceitos sobre Teoria e Pratica

Em se tratando dos conceitos adquiridos durante o curso sobre teoria e
prética, todas as participantes conseguiram definir e analisar, satisfatoriamente, estes

conhecimentos, pode perceber na conceituacdo dada por P6:

A teoria é o conhecimento racional, ou seja, sdo os principios que fundamentam uma
ciéncia. J& a prética é o exercicio da realidade e a relagdo entre os dois desenrola-se

na “praxis”, que € a teoria +praticatacdo +reflexdo da agdo.

Porém, as entrevistadas sdo bem enfaticas, quando criticam alguns conteidos
que sdo tratados de maneira superficial , negligenciando, portando na formacéo do
Pedagogo.

Nesse sentido, Luck (2000, p.29) preocupada com a visao de teoria e pratica
como duas dimensdes separadas na organizagdo curricular dos cursos de graduacéo
em Pedagogia aponta a necessidade de uma formacéo sélida para que ndo aconteca
uma aprendizagem em servico pelo ensaio e erro, resultando em uma atuagdo

permeada de tensdes.

2) Curriculo do Curso de Pedagogia da UECE

Todas as participantes tém conhecimento sobre a disposi¢do do curriculo do
Curso de Pedagogia, contudo, estas empreendem criticas a maneira que algumas
disciplinas sdo assistidas, ou seja, sem ter certa continuidade de raciocinio, dando ao
curriculo um aspecto de grade fechada e funcionalista. Essa situacdo se evidencia

durante a fala de P8;:
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(...) a condensacdo das disciplinas como Filosofia e Sociologia, durante a
graduacdo, deixam a desejar.

As lacunas apontadas na formacgéo repercutem na realizacdo do trabalho do
pedagogo, gerando dificuldades em seu desempenho. Contudo, mais do que uma
simples relacdo de causa e consequéncia, é possivel perceber a ciclicidade produzida

pelas questdes relativas a formacéo e ao trabalho.

3) Formagcéo do (a) Pedagogo (a)

Os sujeitos da amostra acreditam que a formacéo ofertada pelo curso de
Pedagogia € insuficiente, isto €, seus fundamentos tedricos e metodoldgicos sdo

vagos, ocasionando numa formacéo incompleta ou insuficiente.

Acho que as disciplinas como Didatica, os Ensinos de Ciéncias, Historia e
Geografia, Metodologia do Ensino Fundamental, deixam lacunas pelo
esvaziamento de conhecimentos pertinentes para a formagfo. As vezes, se
perde muito tempo em trabalhos grupais ndo muito produtivos e em
discussdes repetitivas. (P9)

Outra critica empreendida a formacdo, esta na falta de planejamento, das
atividades onde os alunos tivessem a oportunidade de colocar em prética as teorias
apreendidas em sala de aula. Segundo P9, “acho que falta uma maior disponibilidade de

horarios para por em pratica a teoria que vemos.”

Nessa direcdo, a maioria dos estudantes comenta a respeito da falta de contato
com a pratica logo no inicio do curso. A critica revela-se verdadeira, ja que a relacdo
indissociada teoria e pratica séo mesmo imprescindiveis a formagdo de professores. O
pensamento de Libaneo e Pimenta (2002, p.51) sinalizam a importancia dessa

articulacdo, corroborando com as impressdes dos alunos de Pedagogia:

Ao se pensar um curriculo de formacdo, a énfase na pratica como atividade
formadora aparece a primeira vista, como exercicio formativo para o futuro
professor [...] desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar 0s
contelidos das disciplinas em situagBes da pratica que coloquem problemas
aos futuros professores e lhes possibilite experimentar solugdes.
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Nesse sentido o Documento do X Encontro Nacional da ANFOPE (2000,
p.10) traz consideracOes pertinentes principalmente quando se trata da melhoria da
formagéo:

Unidade entre teoria/pratica que implica em assumir uma postura em relacdo
a producdo de conhecimento que impregna a organizacdo curricular dos
cursos, e nao se reduz a mera justaposicdo da teoria e pratica em uma grade
curricular; teoria e pratica perpassam todo o curso de formacdo e ndo apenas
a préatica de ensino, o que demanda novas formas de organizacdo curricular
dos cursos de formacéo.

4)  Atuacdo do (a) Pedagogo (a)

E preocupante a constatagio que fizemos sobre a atuagio dos sujeitos como
futuro Pedagogo (a). Nenhum dos participantes se mostrou apto a atuar em sala de
aula apos a graduacdo, pois estes alegaram terem se apropriado dos conhecimentos
tedricos, que sdo apresentados desvinculados da pratica em sala de aula. Para tanto,
P9 argumenta: “percebo que os conhecimentos tedricos sdo muitos, mas a pratica ¢é

falha, ou seja, falta.”

Durante o curso adquirimos muitos conhecimentos, mas creio que somente 0
que é visto na graduagdo ndo € suficiente para a atuacdo profissional do
Pedagogo. (P6)

Libaneo (2002) enfatiza que a atuacdo do pedagogo no campo escolar nao se
limita as atividades voltadas ao ensino e que, em decorréncia da no¢do ampliada da
Pedagogia, este profissional pode ser um especialista que se dedica as atividades de

pesquisa, documentagéo, formacao profissional, gestdo de sistemas escolas, etc.

5) Valorizagdo do Curso de Pedagogia

De acordo com as afirmativas dos sujeitos os motivos do descrédito e

desvalorizacédo profissional do Curso de Pedagogia, estdo atrelados a dois aspectos; um
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em carater social e outro econdmico. Em relacdo ao aspecto social, se deve a pouca
importdncia que € dada ao Pedagogo, pois ele ndo é visto como um agente
transformador da sociedade. Ja a caracteristica econémica, é conseqiéncia do social, ou
seja, como a educacao ndo é valorizada, entdo, o profissional que a promove também ¢é
desacreditado, desobrigando o Estado de assumir um compromisso “sério” com

politicas que valorizem o trabalho do educador.

A falta de valorizacdo do profissional € manifestada pelas condicGes precarias de
recursos materiais e didaticos, formacdo, carreira e salério, influenciando diretamente
no processo e nos resultados do trabalho do educador. Com isso, o professor
desmotivado, ird produzir menos, e ndo tera preocupacdo com a qualidade de ensino que

esta trabalhando com os alunos.

6) Expectativas, perspectivas e realizagdes sobre o Curso de Pedagogia

Visando atender as expectativas profissionais do futuro Pedagogo (a), os sujeitos

listaram algumas de suas sugestdes para melhorar a formacéo desse profissional:

Os participantes 06, 07, 09, concordam que deveria haver mais oportunidade de
estagios supervisionados, para que o aluno possa ter contato com o “chdo da Escola”. Ja
a participante 08 sugeriu que as selecdes para professores deveriam ser mais rigorosas e
a coordenacdo do curso de Pedagogia teria que fazer constantes avaliacbes de
desempenho, destes professores. E também, nos ensinos, 0s conteudos poderiam ser
trabalhados de acordo com que seria ensinado nas series iniciais do Ensino

Fundamental, ndo se limitando ao estudo das metodologias.

De acordo com as falas das alunas, percebe — se que falta uma maior articulacéo
da teoria com a pratica durante a formacdo do Pedagogo. A respeito dessa problemaética

Libaneo e Pimenta (2002, p.51) comentam:

Desde o ingresso dos alunos no curso, é preciso integrar os contetdos das
disciplinas em situagdes da préatica que coloquem problemas aos futuros
professores e lhes possibilite experimentar solucfes. Isso significa ter a
prética, ao longo do curso, como referente direto para constatar seus estudos,
e formar seus préprios conhecimentos e convicgdes a respeito.
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Ainda sobre as deficiéncias apontadas pelas alunas sobre o ensino, sdo em sua
maioria, em decorréncia de uma formacéo instrumentalizada dos estudantes, deixando
em segundo plano, uma compeensdao mais ampla do processo de ensino- aprendizagem

e da apropriacao do conhecimento pelo aprendiz.

Outro problema, também se encontra na formacdo do professor universitario,
muitos destes profissionais utilizam em todos os semestres as mesmas fichas amareladas
de dez anos atras. Outros realizam discussdes com temas que ndo condiz com a
realidade da formagéo do Pedagogo. Alguns empreendem metodologias ultrapassadas e
inadequadas para abordagem de algumas disciplinas, demostrando uma acomodacao e

pouca preocupacdo com sua requalificacdo profissional.

Em suma, pode-se constatar que os entrevistados fomentam por mudancgas na
estrutura curricular e organizativa do curso, visando melhorar sua formagdo como
Pedagogo, e como agente transformador da sociedade, visto que 0 momento é oportuno,

pois este se encontra em pleno processo de reformulacao.

Assim, diante dessas analises e discussdes, apresentam-se algumas constatacdes
que, certamente, servirdo de caminhos para estudos posteriores e mais aprofundados

sobre o Curso de Pedagogia, como também nas outras licenciaturas.

3.3 Pedagogo: identidade em construcao

Historicamente, o Pedagogo na construcdo de seu perfil identitario enfrenta
desafios e conflitos que desestabilizam a sua atuacdo profissional, as relacBes que
mantém consigo mesmo e com 0s outros agentes educacionais, no desenvolvimento de

sua préatica cotidiana.

Desafios e conflitos que ja se mostram a partir de sua formacéo inicial, o qual se
estende por todo o processo de sua acdo formativa e desempenho de sua prética
pedagogica. No contexto de suas relagcBes de trabalho, esse, profissional defronta-se

com uma diversidade de situacbes que em decorréncia de uma base tedrica
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metodoldgica, fragilizada e fragmenta, prejudica o seu fazer pedagdgico, levando-o a
um descrédito por parte de si mesmo e de seus pares.

O momento atual reclama por profissionais competentes, tanto em termo de
titulo como em prética, ou seja, estes sejam convidados a contribuir teorica, pratica e
eticamente nos espagos educacionais. Entretanto, tal quadro sinaliza a necessidade do
profissional do ensino estar instrumentado a desenvolver a sua praxis em conformidade
com as exigéncias sociais mais amplas, ou seja, é preciso que esteja apto a acionar um
ensino que corresponda a formacdo do educando, de modo que esta esteja compativel
com as demandas requisitadas pelo novo mercado de trabalho vigente.

Assim, em consequéncia desta demanda emergente, tem se percebido que 0s
profissionais do ensino vém sofrendo cobrancas, estas que derivam desde a eficacia do
seu trabalho, bem como exigéncias quanto a uma formacdo mais consistente e
representada por titulos académicos. Desse cenario, nascem propostas que reclamam do
professor, mais que estar presente em sala de aula, entretanto, convidado a ver a sua
profissdo como algo a ser zelado e construido com muito preparo tedrico. Para Rubem
Alves, hd uma distincdo entre professor e educador, ao afirmar que, “professor ¢
profissdo, ndo € algo que se define por dentro, por amor. Educador, ao contrario, nao é
profissao; é vocagao.” (apud FERACINE 1998, p. 50).

Compreender a identidade profissional do professor esta diretamente ligada a
interpretacdo social da sua profissdo. Assim, se considera que 0s movimentos sociais
tém intrinseca relagdo com os projetos educacionais, € preciso entender que a escola nao
é um espaco aleatério, portanto, um cenario onde a objetividade se faca presente. A
escola através de seus agentes de ensino deve adotar novas posturas e abordagens
pedagdgicas, que estejam configuradas em um projeto politico pedagdgico que vise
preparar alunos para atuarem na sociedade, como profissionais capazes de desenvolver
competéncias e habilidades, nas mais diversas areas do conhecimento e como
cidaddo/cidada que sabe conviver em conformidade com 0s principios éticos e de
solidariedade. Isso implica em dizer, que esta instituicdo tem uma funcdo especifica

dentro da sociedade em que se encontra inserida.
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Dentro deste universo o Pedagogo deve refletir sobre a sua préatica, vendo-a
como um processo de formagdo constante, ou seja, 0 Pedagogo precisa cumprir suas
funcBes num nivel de ressignificacdo e inovagdo, assim, requerer condicdes de trabalho
e formacgdo para o enfrentamento e minimizacdo dos desafios que surgem no espaco

escolar. Guimarées (2004, p.27), enfatiza que:

O investimento na formacdo é um ponto de partida que apresenta
possibilidades de melhoria da profissionalidade e de um significado diferente
para a profissionalizacdo e o profissionalismo docentes, bem como
possibilidade para ressignificacdo da sua identidade profissional nesse

contexto prodigo em mudangas de natureza modificada .

O Pedagogo precisa experienciar possibilidades de pensar, agir e compreender
seu papel na sociedade para criar formas de permitir-se, ser construtor de sua historia,
ou seja, um dentre 0s varios atores sociais que possibilitam a mudanca e a
transformacdo do mundo em um espaco mais humano, atraves de suas acOes

competentes, participativas e democraticas.

Entretanto, diante da amplitude e complexidade das funcdes desenvolvidas, o
Pedagogo necessita de formacdo profissional que possa alicercar sua pratica

pedagdgica, isto é, conjugar a teoria e a pratica na sua propria acdo pedagogica.

Neste sentido, faz necessario que o Pedagogo adquira saberes que o fundamente
no seu fazer pedagoOgico. Saberes estes que trardo solidez ao seu trabalho, e que
conforme Tardif (2002, p. 36) podem ser caracterizados como plurais, compreendidos

assim:

e  Saberes da formacao profissional, caracterizados como conjunto de
saberes transmitidos pelas instituicbes de formacdo (escolas
normais ou faculdades). O professor e 0 ensino constituem objeto
de saber para as ciéncias e para as ciéncias da educacéo;

e Os saberes pedagdgicos caracterizam-se como doutrinas ou
concepcgdes provenientes de reflexos sobre a pratica educativa no
sentido mais amplo do termo, reflexdes racionais e normativas que
conduzem o sistema mais ou menos coerente de representacdes e

de orientacéo da atividade educativa;
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e Saberes curriculares caracterizam-se como discursos objetivos,
conteldos e métodos a partir dos quais a constituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais, definidos como modelo
de cultura e formacéo erudita;

e Saberes experienciais ou praticos, compreendem os saberes
produzidos pelos professores que no exercicio da funcao
desenvolvem saberes especificos baseados em seu trabalho
cotidiano e no conhecimento de seu meio. E saberes que brotam da

experiéncia e sdo por ela validados.

Tardif enfatiza que tais saberes expressam o estilo/identidade do professor,
construida “[...] com a sua experiéncia de vida e a sua histdria profissional e com as
suas relagcdes com os alunos e outros agentes da escola” (2002, p. 11). Diante das
reflexdes feitas, observa-se, que no processo de construcdo da identidade do Pedagogo
torna-se condicdo essencial sua capacitacdo no ambito do saber teorico, ndo visto
apenas como via de sua formacdo mais, sobretudo como mediagdo do seu trabalho
especifico. Considerando, que o primeiro aspecto da identidade do Pedagogo é o de sua
condicdo de mediador cultural, agente de producdo e sistematizacdo, e de transmissdo

da cultura.

A partir dessas consideragdes sobre saberes e competéncias, acredita-se que
tanto o saber tedrico, como o saber pratico representam ao Pedagogo suportes
fundamentais no desenvolvimento de sua pratica pedagdgica e construcdo de sua
identidade profissional. Estes saberes poderdo favorecer-lhe maior capacidade técnica
para atender as demandas do seu trabalho, bem como agir didaticamente com autonomia
e competéncia diante dos desafios que emergem do contexto escolar. Com isso, sera
possivel desconstruir a imagem negativa, de incapacidade, improdutividade que se
configura na mentalidade dos demais agentes educacionais sobre sua postura de teorico-
pratico. Isto que podera oportunizar meios e a superacdo desse esteredtipo que se forma

acerca do profissional Pedagogo.

Pode-se observar que, ao longo da sua existéncia, o Pedagogo tem vivido um
processo de negacdo e estigmatizagcdo, que vem se configurando no seu espaco de

trabalho, sendo produzido a partir das concepgdes que a sociedade projeta sobre 0s
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papéis desempenhados no campo do “saber fazer”. Tais concep¢des somam-se a outros
conflitos, que desqualificam e descaracterizam a imagem do Pedagogo, ocasionando de
certa forma desconforto, inquietacdes e, sobretudo uma crise de identidade dado ao

fardo que Ihe é atribuido pelo insucesso/fracasso na educacéo.

Assim, percebe-se que o Pedagogo convive em um clima de indiferencga,
incerteza e acusagdes advindas do contexto de trabalho, porém ndo convém sentir-se
inflamado e fracassado diante das problematicas vividas, ao contrario é importante uma
continua reflexdo sobre sua pratica, lutando, inovando e acreditando na construcdo de
um trabalho coletivo que agregue inumeras mentalidades que contemple diversidades de

saberes.

Portanto, caracteriza-se a construcdo da identidade como um processo complexo,
conflituoso, porém dindmico. Complexo por envolver o pessoal, o profissional, a
interacdo com as situacBes da profissdo e por abracar a concepcdo do Pedagogo como
sujeito do conhecimento, capaz de construir saberes e habilidades profissionais que o

levam a identificar-se a partir da visdo de Pimenta (2002, p. 77) que:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, com base na significacdo social da
profissdo, na revisdo constante dos significados sociais da profissdo, na revisdo das
tradicGes, mas também na reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente que
permanecem significativas [....]. Constroi-se, também, no significado que cada
professor, enquanto ator e autor, conferem a atividade docente em seu cotidiano,
com base em seus valores, em seu modo de situar se no mundo, e sua historia de
vida, em suas representacdes, em seus saberes, no sentido que tem em sua vida o ser

professor.

O Pedagogo assim ao cumprir seu papel, podera cooperar, para 0 processo geral
de edificacdo da humanidade, envolvendo neste projeto seu desejo e decisdo pessoal,
sensibilidade, revestindo-se de compromisso ético e politico, no sentido de,
responsavelmente, contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade democratica que
oportunize ao cidaddo/cidadd a aquisi¢do de bens naturais, sociais e simbolicos como

um direito incondicional e subjetivo.
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CONCLUSOES

A revisdo de literatura, a analise de documentos e a proposta de pesquisa de
campo trouxeram contribuigdes significativas para as discussdes que envolvem a
construcdo da identidade do pedagogo, sua formacdo e as possibilidades de atuacdo
deste profissional, sobretudo nos possibilitou conhecer e compreender a origem do
descrédito e desvalorizagdo do profissional do ensino. Dessa forma, cabe explicitar aqui
as principais descobertas desse estudo.

Ao ser feito um resgate do histérico do curso de pedagogia, constatou-se que o
problema de inconsisténcia na formacao e na area de atuacdo do pedagogo se deu por
motivos de indefinicGes geradas nos 6rgaos reguladores e executores, responsaveis pela
instancia educativa. Com isso, foi ocasionando um cendrio de discussdes acerca do

papel do pedagogo no &mbito social, profissional e pessoal.

No estudo feito sobre as politicas de valorizacdo do profissional de educacao,
vé-se que ha um grande movimento em busca de suprir a defasagem de formacéo e de
desvalorizacdo do trabalho docente. Mesmo assim, as dificuldades e os embates
continuam sendo indmeros. Cabe as novas diretrizes estabelecer medidas para dar
suporte aos educadores emergentes, corrigindo, para isso, determinadas posturas e
introduzindo novas iniciativas com base nas formulacGes necessarias para atender o

mercado atual.

Foi bastante relevante, 0 momento da proposta de estudo de caso, onde foram
analisadas as concepc@es dos alunos, e estes puderam expressar suas sugestoes, visando
atender as suas expectativas profissionais, onde foi apontada a necessidade de se
oportunizar mais momentos onde o aprendiz pudesse ter contato com a sala de aula,
também foi sugerido, que as selecdes para professores do ensino superior fossem mais
rigorosa, isto seria devido a falta de preparo de alguns destes profissionais no trabalho
de algumas disciplinas, e por ultimo, os estudantes consideram irrelevante que nas
disciplinas dos “Ensinos”, os professores se restrinjam aos estudos das metodologias, e

nao aos conteddos em Si.
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Nessa direcdo, considera-se verdadeira a indagacdo dos alunos, sobre a
deficiéncia que existe ainda hoje nos curriculos de Pedagogia, demonstrando que apesar
de ter sido aprovada as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
em 2006 percebemos que nelas a tendéncia de se pensar a formacdo de professores
como uma questédo de formacdo da identidade profissional focada no conhecimento, ora
em sua correlacdo com as competéncias, ora em sua relacdo com a pratica, como
expressao de um saber cotidiano nela codificado, ora também como uma das dimensdes

indissociaveis da praxis social.

Os dados também evidenciam que as transformac¢des no mundo contemporaneo
estdo ampliando as formas de organizacdo do trabalho, aumentando a demanda por
profissionais da educacdo em diversos campos. Por outro lado, destacam que a falta de
articulacdo entre as politicas de formacao e as novas demandas do mercado e a falta de
sustentabilidade na matriz curricular dos cursos de Pedagogia com relagéo a atuagdo do
pedagogo no ambito escolar e ndo escolar, tendem a dificultar as condicdes de trabalho

desse profissional.

Neste cenario, os resultados do presente estudo reforcam a possibilidade de uma
reflexdo aprofundada sobre os cursos de Pedagogias a fim de buscar saidas para os
dilemas gerados no atual contexto de trabalho do Pedagogo, despertando, assim, para
questBes que envolvam a formacdo de profissionais competentes a atuagao nos diversos
espacos escolares e ndo escolares, que estdo sendo apontadas, atualmente, pelas

diretrizes.

Acredita-se que fortalecido por essas condi¢cdes o Pedagogo encontrara subsidios
para sobressair-se do processo conflituoso caracterizado pela negacdo, descrédito,
desvalorizacédo, dentre outras situacfes que se refletem na inviabilidade da definicdo de
um perfil identitario configurado pela construcdo de uma pratica competente e
autdbnoma. Para entdo, atingir este nivel de maturacdo no exercicio da profisséo, o
Pedagogo precisa articular seu trabalho consigo mesmo e com seus pares, buscando
superar as dicotomias e esteredtipos que fragmentam a sua imagem prejudicando a

possibilidade de sua auto-afirmacéo, enquanto profissional.
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CONSELHO NACIONAL DE EDUCA(;AO
CONSELHO PLENO
RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006. (*)
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduacgdo em Pedagogia, licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacao, no uso de suas atribuigdes legais
e tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redacdo dada pela Lei n® 9.131, de 25 de novembro de 1995, no art. 62 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, e com fundamento no Parecer CNE/CP n° 5/2005, incluindo a emenda retificativa
constante do Parecer CNE/CP n° 3/2006, homologados pelo Senhor Ministro de Estado da Educacéo,
respectivamente, conforme despachos publicados no DOU de 15 de maio de 2006 e no DOU de 11 de
abril de 20086, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, definindo principios, condi¢cBes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacéo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino
e pelas instituigdes de educacgdo superior do pais, nos termos explicitados nos Pareceres CNE/CP nos
5/2005 e 3/2006.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacéo inicial para o
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar, bem como em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

8§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construcdo do conhecimento, no &mbito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-préaticos, investigacéo e reflexdo critica,
propiciaré:

| - 0 planejamento, execucao e avaliacdo de atividades educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educagdo, de contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o
filosofico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico, o
psicoldgico, o linguistico, o sociolégico, o politico, 0 econémico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos, cuja consolidacdo seré
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,
contextualizagdo, democratizacéo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética.

Paragrafo Unico. Para a formacéo do licenciado em Pedagogia é central:

I - o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcdo de promover a
educacao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicagdo dos resultados de investigacfes de interesse da area
educacional;

Il - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizagdo e funcionamento de
sistemas e instituicbes de ensino.

(*) Resolugdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Se¢ao 1,p. 11
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Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores
para exercer funcdes de magistério na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

Paragrafo Gnico. As atividades docentes também compreendem participacdo na organizacgdo e
gestdo de sistemas e instituicdes de ensino, englobando:

| - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagcdo de tarefas proprias do
setor da Educacéo;

Il - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

Il - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

I - compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;

I11 - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim
como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade prépria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promogdo da aprendizagem de sujeitos
em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educacdo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicagdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII - promover e facilitar relagBes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza ambiental
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras;

X1 - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e as demais
areas do conhecimento;

X1l - participar da gestdo das instituicbes contribuindo para elaboracdo, implementacéo,
coordenacdo, acompanhamento e avalia¢do do projeto pedagégico;

XIII - participar da gestdo das instituicbes planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

X1V - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e
a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias naoescolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-

(*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Se¢do 1, p. 11.
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ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos prdprios para construcdo de conhecimentos
pedagogicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacgdes legais que
Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacdo as instancias
competentes.

§ 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em escolas
indigenas, dada a particularidade das populagdes com que trabalham e das situagGes em que atuam, sem
excluir o acima explicitado, deverdo:

| - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagBes filosdficas,
politicas e religiosas préprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam e 0s provenientes da
sociedade majoritaria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o estudo de temas indigenas
relevantes.

§ 2° As mesmas determinacGes se aplicam a formacdo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagbes de etnias e culturas
especificas.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das instituigcdes, constituir-se-a de:

I - um ndcleo de estudos bésicos que, sem perder de vista a diversidade e a multiculturalidade da
sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura pertinente e de realidades educacionais,
assim como por meio de reflexdo e a¢des criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepcgdes e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento,
com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das
organizagdes e da sociedade;

b) aplicacédo de principios da gestdo democratica em espagos escolares e ndo-escolares;

c) observacdo, analise, planejamento, implementacdo e avaliacdo de processos educativos e de
experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situacBes de
aprendizagem;

e) aplicacdo, em préticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento de
criancgas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, l0dica,
artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos da
sociedade, relativamente a educacédo, sendo capaz de identificar diferentes forgas e interesses, de captar
contradi¢Bes e de considerd-lo nos planos pedagdgico e de ensinoaprendizagem, no planejamento e na
realizacdo de atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto histérico e
sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito a Educacéo Infantil,
aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formacdo de professores e de profissionais na area de servico
e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de organizacdo do
trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por criangas, além do
trabalho didatico com contelidos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, Artes, Educacédo Fisica;

j) estudo das relacdes entre educagdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania, sustentabilidade,
entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

(*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Se¢do 1, p. 11.
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k) atencdo as questbes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em &mbitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao
e a pratica educativa;

) estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizacdo da educagéo nacional;

Il - um nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos voltado as areas de atuacdo
profissional priorizadas pelo projeto pedagogico das instituicGes e que, atendendo a diferentes demandas
sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigacOes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacdes institucionais:

escolares, comunitarias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas educacionais
consistentes e inovadoras;

Il - um nudcleo de estudos integradores que proporcionard enriquecimento curricular e
compreende participacdo em:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, monitoria e extensao,
diretamente orientados pelo corpo docente da instituicido de educagéo superior;

b) atividades préaticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de
recursos pedagogicos;

c) atividades de comunicagéo e expresséo cultural.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horéria minima de 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacdo de
seminarios, participacdo na realizagdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de documentagéo,
visitas a institui¢des educacionais e culturais, atividades préaticas de diferente natureza, participacdo em
grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagdgico da instituigéo;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos, por meio, da iniciacdo cientifica, da extensdo e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagégico da instituicdo, a integralizacdo de estudos serd
efetivada por meio de:

I - disciplinas, seminarios e atividades de natureza predominantemente teérica que fardo a
introducdo e o aprofundamento de estudos, entre outros, sobre teorias educacionais, situando processos de
aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades socioculturais e institucionais que
proporcionem fundamentos para a pratica pedagdgica, a orientacdo e apoio a estudantes, gestdo e
avaliacéo de projetos educacionais, de instituicoes e de politicas publicas de Educacao;

Il - praticas de docéncia e gestdo educacional que ensejem aos licenciandos a observagdo e
acompanhamento, a participagdo no planejamento, na execu¢do e na avaliacdo de aprendizagens, do
ensino ou de projetos pedagdgicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos;

I11 - atividades complementares envolvendo o planejamento e o desenvolvimento progressivo do
Trabalho de Curso, atividades de monitoria, de iniciagdo cientifica e de extensdo, diretamente orientadas
por membro do corpo docente da instituicdo de educagdo superior decorrentes ou articuladas as
disciplinas, areas de conhecimentos, seminarios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de
modo a propiciar vivéncias em algumas

(*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secéo 1, p. 11.
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necessidades especiais, a educa¢do do campo, a educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de
quilombos, em organizacdes ndo governamentais, escolares e ndo-escolares publicas e privadas;

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e ndo-escolares que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;

c) na Educacao Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educacg&o de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,
implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades e projetos educativos;

) em reunides de formacao pedagodgica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicbes de educacdo superior, com ou sem autonomia
universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na
area de servigos e apoio escolar e em outras &reas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos,
deverdo ser estruturados com base nesta Resolugéo.

Art. 10. As habilitacBes em cursos de Pedagogia atualmente existentes entrardo em regime de
extincéo, a partir do periodo letivo seguinte & publicacdo desta Resolugéo.

Art. 11. As instituicdes de educacdo superior que mantém cursos autorizados como Normal
Superior e que pretenderem a transformacdo em curso de Pedagogia e as instituicdes que ja oferecem
cursos de Pedagogia deverdo elaborar novo projeto pedagdgico, obedecendo ao contido nesta Resolucéo.

§ 1° O novo projeto pedagdgico devera ser protocolado no 6rgdo competente do respectivo
sistema ensino, no prazo méaximo de 1 (um) ano, a contar da data da publicacdo desta Resolug&o.

8§ 2° O novo projeto pedagdgico alcancgard todos os alunos que iniciarem seu curso a partir do
processo seletivo seguinte ao periodo letivo em que for implantado.

8§ 3° As instituicBes poderdo optar por introduzir alteracfes decorrentes do novo projeto
pedagdgico para as turmas em andamento, respeitando-se o interesse e direitos dos alunos matriculados.

8§ 4° As instituicBes poderdo optar por manter inalterado seu projeto pedagdgico para as turmas
em andamento, mantendo-se todas as caracteristicas correspondentes ao estabelecido.

Art. 12. Concluintes do curso de Pedagogia ou Normal Superior que, no regime das normas
anteriores a esta Resolugdo, tenham cursado uma das habilitacbes, a saber, Educagdo Infantil ou anos
iniciais do Ensino Fundamental, e que pretendam complementar seus estudos na area ndo cursada poderao
fazé-lo.

8 1° Os licenciados deverdo procurar preferencialmente a instituicdo na qual cursaram sua
primeira formag&o.

§ 2° As instituicbes que vierem a receber alunos na situacdo prevista neste artigo seréo
responsaveis pela andlise da vida escolar dos interessados e pelo estabelecimento dos planos de estudos
complementares, que abrangerdo, no minimo, 400 horas.

Art. 13. A implantacéo e a execucdo destas diretrizes curriculares deverdo ser sistematicamente
acompanhadas e avaliadas pelos 6rgdos competentes.

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos dos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006 e
desta Resolucdo, assegura a formacdo de profissionais da educagdo prevista no art. 64, em conformidade
com o inciso VIII do art. 3° da Lei n® 9.394/96.

(*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 de maio de 2006, Secdo 1, p. 11.
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§ 1° Esta formacgdo profissional também podera ser realizada em cursos de posgraduacéo,
especialmente estruturados para este fim e abertos a todos os licenciados.

§ 2° Os cursos de pds-graduacéo indicados no § 1° deste artigo poderdo ser complementarmente
disciplinados pelos respectivos sistemas de ensino, nos termos do pardgrafo Gnico do art. 67 da Lei n°
9.394/96.

Art. 15. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagdo, ficando revogadas a Resolucéo
CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, e demais disposi¢des em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES
Presidente do Conselho Nacional de Educacao
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Apéndice A: Roteiro de questdes com os alunos do 1° Semestre de
Pedagogia da UECE- diurno

1. Dados Gerais:

1.1 Nome:

1.2 Idade:

1.3 Sexo:

1.4 Periodo de ingresso na UECE:

1.5 NUmero de vezes que prestou vestibular:
1.6 Instituicdo que concluiu o Ensino Médio:
Particular

Publica

1.7 Trabalha:

Nao

Sim, Local:

2. Quantas e quais disciplinas esta cursando?

3. Quando foi a primeira vez que ouviu falar em Pedagogia? Qual foi o seu
primeiro pensamento?

4. Que outras opgOes de curso superior VOCEé cursou ou gostaria de cursar na
UECE:

Pedagogia

Administracédo

Letras

Psicologia

Servico Social
Outros:

5. Qual motivo a/o levou a escolha do curso de Pedagogia?
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6. Antes de fazer o vestibular para Pedagogia, vocé procurou alguma
informac&o sobre o curso; E que informag0des obteve?

7. Vocé ja teve alguma experiéncia na area de educacéo, antes de ingressar
0 curso de Pedagogia?

8. Qual ¢ sua opinido sobre a profissao “Pedagogo”? Onde este profissional
podera atuar?

9. Vocé conhece as Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia?Nesse
documento oficial, quais 0s aspectos vocé considera mais importantes para
a formacdo e atuacédo do (a) Pedagogo (a)?

10. Vocé tem conhecimento sobre o atual curriculo do curso de Pedagogia?
Em sua opinido, este curriculo corresponde as expectativas de formacao e
atuacéo do (a) Pedagogo (a)?

11. Quais séo suas atuais expectativas sobre o Curso de Pedagogia?

12. Vocé, como futuro (a) Pedagogo (a), pretende alcancar quais objetivos?
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Apéndice B: Roteiro de questdes com os alunos do 8° semestre do Curso de
Pedagogia da UECE-diurno

1. Dados Gerais:

Nome:

Idade:

Sexo:

Periodo de ingresso na UECE:

Periodo de término do curso:

Instituicdo que concluiu o Ensino Médio:

Particular

Publica

Trabalha:

Nao

Sim, Local:

2. Quantas e quais disciplinas esta cursando?

3. Que outras opcdes de curso superior VOCEé cursou ou gostaria de cursar
na UECE:

Pedagogia

Administracédo

Letras

Psicologia

Servico Social

Outros:

4. Como vocé compreende 0s conceitos de teoria e pratica? Qual a
relacdo que vocé construiu ao longo do curso sobre eles?
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5. Sobre os conceitos de Educacéo e Pedagogia complete o quadro:

Conceito Inicial: Conceito Final:

Educacéo

Pedagogia

6. Qual a sua analise sobre os conhecimentos adquiridos ao longo do
curso para a atuacao do (a) Pedagogo (a)?

7. Vocé tem conhecimento sobre o atual curriculo do curso de
Pedagogia? Em sua opinido, este curriculo corresponde as
expectativas de formagéo e atuacao do (a) Pedagogo (a)?

8. Quais os motivos do descrédito e desvalorizacdo profissional do
curso de Pedagogia:

Social

Politico

Econdmico (mercado de trabalho)

Educacional

Outros:

Justifique sua resposta:

9. Vocé conhece as Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia? Nesse
documento oficial, quais 0s aspectos vocé considera mais
importantes para a formacao e atuacéo do (a) Pedagogo (a)?

10.Na sua analise, o curso de Pedagogia conseguiu corresponder as suas
expectativas sobre a formacéo e atuacéo do (a) Pedagogo (a)?
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11.Vocé se sente preparado (a) para ingressar ativamente no mercado de
trabalho, apds sua saida da Universidade?

12.Cite algumas sugestdes sobre teoria e pratica que podem ser adotadas
no curriculo do curso de Pedagogia, visando atender as expectativas
profissionais do (a) futuro (a) Pedagogo (a)?
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