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IDEIAS INTRODUTORIAS

Atualmente a proliferacdo dos avangos tecnologicos permeiam todos os setores da
sociedade, inclusive na educagdo, visando contribuir para a praticidade das tarefas cotidianas
e apresentam-se prosperos para o enriquecimento das praticas pedagogicas a partir dos seus
recursos, dentre eles o computador, a internet e os softwares.

Estamos em um momento em que a escola ¢ interpelada pelas mudancas trazidas ao
contexto social pelas transformagdes tecnologicas que estdo a solicitar a sua inser¢cdo nos
processos ensino e aprendizagem a fim de fazer cercear do campo educativo o ensino
tradicional e transpor as fronteiras da distancia que separa a escola das inovagdes
tecnologicas. Bem como, para fazer emergir um paradigma educacional a partir do qual a
escola oportunize aos discentes proatividade na constru¢do do conhecimento por meio de uma
aprendizagem interativa, colaborativa e rica em recursos que possibilitem recriar a realidade.

Em interface aos recursos tecnoldgicos,convém perguntarmos: a escola estd
preparada para utilizar de forma coerente e adequada esses recursos? Seguindo a mesma linha
de pensamento € oportuno acrescentarmos: ha a necessidade de transformarmos a escola em
uma instituicdo contemporanea? Como atrelar as frequentes mudancas tecnoldgicas a
formagdo dos professores a fim de instrumentaliza-los para utilizar os recursos tecnologicos
de forma laboriosa e eficiente no cotidiano escolar?

Entretanto, assinalamos o uso dos diferentes recursos tecnologicos no processo
educativo ndo apenas para encorajarmos a escola a superagdo de uma educagdo fadigada
influenciada pela moderidada, mas para vislumbrarmos um processo de constru¢do de
competéncias e habilidades que permitam ao aluno participar efetivamente da era de uma
nova revolucdo: a do conhecimento. Contudo, o uso dos diferentes artefatos tecnologicos
como ferramentas educacionais assenta a necessidade de a escola envolver-se no processo de

formagao continua docente.
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Dessa maneira, ¢ importante o professor cuidar da sua formagdo, ndo permanecendo
restrito a sala de aula, mas explorando o universo tecnoldgico e transformando-o em
conhecimento a fim de corporificar uma pratica pedagdgica que supere as vicissitudes
existentes nas escolas. Reveses estes que se fundam nos tradicionais paradigmas educacionais,
embasados em procedimentos lineares, e em atividades formativas docentes ndo eficientes.
Estruturas contrarias a um mundo carregado de todo o dinamismo da globalizagao .

A formagdo continua do professor, na maioria das vezes, ndo se pauta nos saberes
dos educadores e nas situagdes reais que emergem do chdo da sala de aula, ou seja, esses
profissionais ficam a margem desse processo formativo. E preciso possibilitar ndo apenas uma
experiéncia formativa, onde os educadores sejam receptores de saberes que prometem
transformar sua pratica, mas que, muitas vezes, impede movimentos proprios, limita a criagdo
e a discussao. A formacdo que nao considera a realidade docente imobiliza o professor.
Considerando a situagdo de que ndo estdo sendo formados professores considerando as
especificidades do atual contexto escolar e tecnoldgico, que fazem parte do cotidiano dessa
nova geracdo, situa-se a nossa intengdo neste artigo. De tornar ainda mais aguerrida a
premissa de estabelecermos ‘/inks’ entre a tecnologia e a educagao.

Propomos uma reflexdo, de forma mais especial, a respeito da pratica docente frente
a um viés moderno e tecnoldgico, visto que ndo podemos ignorar o campo tecnoldgico, uma
vez que vivemos num mundo repleto desses artefatos e, por isso, que cada vez mais se tornam
imperativos para que o professor seja convocado constantemente a uma atualizacdo
profissional. Assim, a partir do que foi apresentado, sedimentamos a convic¢dao de que uma
reflexdo acurada a respeito da aplicabilidade da tecnologia na educacdo faz-se necessaria.
Uma perspectiva interessante, a nosso ver, esteira-se na constru¢cdo de uma praxis docente
moderna e inovadora, como condicionante do desvelamento da escola como espago rico e
necessario de aprendizagem docente.

Pretendemos contribuir para a formacao de professores que se sintam capazes de
exercitar sua autonomia, de pensar e reelaborar seus proprios projetos, utilizando com
frequéncia e eficiéncia os avangos tecnologicos, conscientes dos impactos na vida do ser
humano, nos processos ensino e aprendizagem, de modo a aproveitar a sua eficicia para uma

acdo pedagdgica conectada com a contemporaneidade.
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MATERIALIZANDO A DISCUSSAO

Os avangos e feiticos tecnologicos estdo presentes no processo educacional com tal
forca que se avulta, cada vez mais, a extensdo e a complexidade de diferentes ordens e
matizes no processo educacional. A partir dos impactos causados pelas vertiginosas
transformagdes tecnologicas com suas diferentes arestas, muitos dos beneficios de suas
ferramentas interativas ainda ndao foram colocadas em uso no processo educativo em
decorréncia da questdo da qualificacdo profissional insuficiente dos educadores. Parece que
toda essa parafernalia tecnologica ainda faz os professores emudecerem ou titubearem na hora
de utiliza-los como recursos didatico-pedagdgicos.

Trata-se, portanto, de um uma fase com incertezas e riscos sobre os quais 0s
professores e os demais agentes envolvidos no processo educacional devem refletir,
posicionar-se de forma a pensar no que se pretendente enquanto modelo de escola para a
contemporaneidade, de formas de entender o mundo e viver a realidade do entorno
sociocultural. Questionar-se sobre paradigmas de qualificagdo profissional docente que se
adequam as necessidades da atualidade, visa atender aos fendmenos da era do conhecimento e
da informagao.

Ha indicios da germinagao das rutilantes transformagdes tecnologicas e cientificas na
vida social, atingindo as esferas econdmicas, politicas, culturais e educacionais e engendram-
se tdo velozmente, que muitas vezes ndo ddo margem para que suscitemos duvidas ou
questionamentos. Isso leva o professor a se perceber em uma encruzilhada erguida a partir de
novas e velhas convic¢des. Desta forma, o professor segue a pisar em um terreno de areias
ainda movedicas com o fito de evitar dolorosas ¢ desconcertantes contradi¢oes resultantes dos
ajustes e desajustes contemporaneos. Esse universo difuso e complexo leva a sociedade a se
questionar sobre a fun¢@o e a importancia da escola e do professor. Surge também e talvez a
mais abrolhosa pergunta: sera que, devido a essas grandes mudangas, a escola tornou-se
obsoleta? O professor passou a ser desnecessario?

Tornou-se dificil ndo perceber a paisagem tecnologica popularizada ao redor da
escola buscando tentar remendar ou fingir que ndo h4 uma evidente desarticulagdo entre a
instituicdo, com todo seu classicismo de ampla tradicdo pedagbgica, e o panorama dos
dindmicos e maultiplos dispositivos tecnologicos difundidos. A partir desta perspectiva,

portanto, torna-se evidente que o professor precisa rever pontos importantes da sua atuagdo e
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funcdo educativa, incluindo a formacao permanente.

Domingues (2014, p. 66), a respeito da formagdo continua do professor, expde que:
“a expressdo formagdo continua serd tomada como um continuum formativo que tem sua
origem na formacdo inicial, compreendendo um processo que acompanha toda a vida do
educador” (grifos da autora). Sendo assim, surgem novos desafios que leva o professor a se
questionar a respeito de elementos eminentemente formativos, sem perder de vista o processo
educacional, seu principal foco. Assim, submerso nesse cenario abstruso em ascensao, cabe ao
professor ndo ficar alheio a atmosfera tecnoldgica e seus desdobramentos, mas sim absorveé-la
de maneira eficaz.

Por isso, cabe perguntarmos: como o professor pode adotar um viés contemporaneo e
tecnoldgico para a construgdo da sua praxis? E preciso considerarmos que ndo ¢ tarefa facil
responder a esta questdao de modo peremptorio. As possiveis respostas talvez parecam , por
ora, inso6litas por nos encontrarmos em um cenario pantanoso e contraditorio. A escola em seu
apogeu, mesmo no século XXI, ainda irradia ecos de solvibilidade e parece oposta ao
universo tecnolégico.

Ao nos referirmos a tecnologia, empregamos o mesmo sentido proposto por Sibilia

(2012, p.14):

Referimo-nos, ¢ claro, aos aparelhos méveis de comunicacdo e informagao,
tais como os telefones celulares e os computadores portateis com acesso a
internet, que alargaram num abismo a fissura aberta ha mais de meio século
pela televisdo e sua concomitante 'cultura audiovisual'.

Destacamos que iniciativas que procurarem responder e, at¢é mesmo, resolver as
evidéncias dessas divergéncias e dilemas entre o universo escolar e a cultura tecnoldgica
sejam ainda incertas ou experimentais por abarcarem um amplo e difuso leque de
transformagdes sociais, econdmicas, culturais e morais provenientes das ultimas décadas.

Houve um periodo no qual ser professor era exercer uma das mais diletas e egrégias
profissdes, mas com o decorrer dos anos, ela sofreu forte desgaste. Assim, ¢ primordial,
portanto, todos os profissionais da educagdo envolverem-se com a profissio de forma a
reestabelecer o valor e o respeito que merece, ou pelo menos dirimir o desgaste sofrido,e,
assim, assentar essa profissdo no patamar merecido. Sem o reconhecimento da profissao nao
alcangaremos uma educagdo de qualidade e compativel com os desafios da sociedade

contemporanea. Isso exige a materializagdo de um conjunto de medidas que focalizem o
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aprimoramento de todos os elementos dos processos de ensino e aprendizagem e visem
desdenhar as praticas pedagdgicas surradas, cimentadas e, talvez, corroidas e infiltradas pelas
velhas praticas do sistema escolar dos tempos remotos.

A formagdo continua pode ser a matéria-prima para a revitalizagdo da pratica
pedagbgica na contemporaneidade, pois por meio da incorporagdo dos recursos mididticos ao
campo escolar, utilizando-os como ferramentas para a (re)constru¢do da educagdo e para
viabilizar uma compatibilidade com as notaveis e novas geragdes, ja tdo diferentes de outrora.

Sibilia (2012, p.14), compreende que:

Se ha algo que nao deixa duvida, porém, € que as novas geragdes falam uma
lingua bem diferente daquela que servia para comunicar os que se educaram
tendo a escola como seu principal meio de socializagdo e a “cultura letrada”
como seu horizonte universal, com o firme respaldo institucional do projeto
moderno abrigado por cada Estado nacional (ibidem, p. 207).

Fica em evidéncia a necessidade de repensarmos a escola e a pratica pedagdgica
pautada na forma como as novas geragdes assimilam os fendmenos do panorama tecnoldgico
que influenciam seus modos de ser. Essas mudangas profundas vém afetando os corpos ¢ as
subjetividades dos individuos nos ultimos tempos e permitem vislumbrar a consumagao de
uma metamorfose (Sibilia, ibidem). Tais mudancas fazem suscitar novos desafios
educacionais que desembocam, ao término de todo o percurso, na necessaria sedimentagdo de
uma formacgao continua docente consistente, inovadora e que vise ir além da formacao inicial,
insuflando no professor o desenvolvimento de atitudes, aprendizagem e reelaboragdo do fazer
pedagogico ao decurso do seu exercicio de professorar.

Quanto a formagao inicial, no Brasil, hd um consenso a partir de um olhar acurado no
atual cenario educacional nacional do crescente nimero de profissionais ndo qualificados para
a docéncia, mesmo apos a formacgao académica.

Pimenta (1999), sobre a formagao inicial insuficiente ¢ sem relagdo com a realidade
escolar, expde que este processo para os professores vem evidenciando que os cursos de
formagdo, ao desenvolverem-se em um prisma de curriculo formal estd sem consonancia com
o contexto escolar, ndo conseguem fisgar as contradicdes da arena educativa em relagdo a
pratica escolar de educar, nem tdo pouco t€ém contribuido no processo de gestagdo de uma

nova identidade profissional. Esta precariedade como vem acontecendo revela que ainda ndo
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foi possivel efetivar-se, de fato, uma formacao inicial e permanente eficaz e correlata com o
contexto social vigente.

Compreendendo as peculiaridades da profissdo docente, bem como as constantes
transformagdes sociais e culturais da sociedade globalizada, apresentamos a proposi¢ao de um
processo de formagdo de professores solido, moderno e que fomente a reconstru¢cdo do fazer
docente. Contudo, ndo estamos fazendo referéncia apenas a insercdo do computador, dos
meios de comunicagdo, ou ainda, da substituicdo de todos os recursos didaticos anteriores
pelas inovagdes da tecnologia, mas devemos reconhecer que os avangos cientificos, em suas
diferentes facetas, atingem um contingente maior de brasileiros., Todavia, na maioria das
vezes, 0os professores parecem ainda pouco preparados para a realidade tecnoinformacional.

E com 4ncora no movimento de preocupagio com a transformagio da escola em seu
processo pedagogico, que explicitamos a necessidade de rever um novo modo de professorar.
Cada vez mais os educadores precisam desempenhar com esmero seu papel multifacetado, de
facilitador, orientador ¢ motivador em meio a essa avalanche de informagdes da cultura
tecnologica. O papel do professor deve ser de contribuir com o aluno na elaboragdo e
sistematizacdo de conceitos e ideias a partir dos contetidos proliferados na internet, enquanto
recuso Util e presente no cotidiano.

Von Staa (2008), sobre o uso da internet nos processos ensino e aprendizagem,
sinaliza que a mesma reduz a necessidade de o professor transferir conteudos, uma vez que
eles estdo facilmente disponiveis para serem pesquisados pelos alunos. Mas adverte que,
mesmo assim, o papel do professor ndo diminui. Neste contexto o professor pode acompanhar
a maneira como os alunos estdo explorando a potencialidade da internet e construindo
modelos mentais e sistemas complexos de como estdo aprendendo. Entretanto, muitos
professores vivem a contradicdo entre a formacdo tradicional recebida e a rapidez das
mudangas sedimentadas no presente século. Tal situacdo faz o preceito constitucional da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDBEN (BRASIL, 1996), artigo 2°, incisos I e
IX, que asseguram a igualdade de acesso e permanéncia do aluno na escola e a oferta de uma
educagdo de qualidade, parecer cada vez mais distante de ser atendido.

Podemos reverter essa realidade fortalecendo a formacgdo continua docente no
interior das escolas a partir das influéncias da tecnologia e da propria cultura escolar. Faz-se
necessario que sua tessitura seja sustentada na articulagdo rigorosa entre a preparacio

pedagodgica do professor e seu desenvolvimento profissional. Assim, os espagos escolares,
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quando promovem formagdo continua, deixam de ser um lugar que sé aborda questdes de
carater administrativo para ser um cenario de promog¢ao do conhecimento e, por conseguinte,
levando o professor a aquisicdo de saberes necessarios para o gerenciamento das agdes
pedagogicas que lhe cabem.

Uma maneira sobria e exuberante de reconstruirmos a escola ¢ pensando com bases
solidas o campo da formagdo dos professores, mais precisamente da formagdo continua, com
o intuito de sobrepujarmos o quadro da baixa eficicia e aplicabilidade das atividades que
envolvam instrumentos tecnoldgicos. E primordial o professor buscar atualizagdo cientifica,
técnica e cultural para o exercicio do trabalho docente, o qual requer um esfor¢o ininterrupto
que contemple o conhecimento a respeito das inovagdes tecnoldgicas na escola.

Como ja foi dito em outro instante, é preciso aceitar o impacto das novas tecnologias na
sala de aula. Esses elementos permitem proficuas possibilidades de uso e aplicacdo no ensino,
como recursos para a aprendizagem dos alunos e dos proprios professores. Portanto,
precisamos considerar a opuléncia dos recursos tecnologicos para dinamizar as discussdes em
sala de aula, retomar o que ndo foi aprendido e impulsionar os alunos a assumirem uma
posi¢do critica em relagdo ao que ¢ veiculado pelos meios de comunicagdo, pois formar o
cidadao hoje ¢ promover o homem na sua integridade e consciéncia plena. Desse modo, ¢ o
momento de assumirmos uma preferéncia, de definirmos uma opg¢do diante da educagdo
brasileira e das contribuigdes da tecnologia para a transformacdo e potencializagdo da

educacao dos nossos educandos.

CONCLUSAO: COMO FINALIZAR OS RUMOS DE UMA HISTORIA INCERTA?

Nao sabemos que caminhos trilhardo a relagdo da realidade escolar e os avancos
tecnologicos, os quais nao sdo faceis e nem tdo pouco percorridos em curto prazo, mas de
certa forma se movem a toda velocidade. Assim, buscamos refletir a respeito da aplicabilidade
dos infindaveis avangos tecnoldgicos no panorama educacional, com o foco, mormente, para a
revitalizagdo das praticas pedagdgicas, com isso procurando aclarar a premente necessidade
da incorporagdo dos diversos recursos tecnoldgicos dentro da sala de aula. O contexto social
no qual estamos inseridos forja a nossa integragdo com o novo, mas ressaltamos que uma

educacdo alicercada no uso das tecnologias nao pode restringir-se a dispor computadores para
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as escolas e, muito menos, ao uso fortuito deste aparato tecnologico.

O processo de assimilagdo da tecnologia s6 serd significativo se transformar
expressivamente o cenario educacional vigente. Nesta perspectiva, consideramos que a partir
do modo como esses artefatos tecnoldgicos forem utilizados poderao simplesmente legitimar
o crivo feito a educacdo nos dias atuais, muitas vezes consideradas com praticas educativas
tediosas e estagnadas, ou possibilitardo um novo modo de educar.

Por tudo isso que apresentamos, ¢ imprescindivel o professor nao recear ou esperar, mas
atrever-se a sair do emaranhado complexo de praticas aprendidas e reproduzidas, buscando,
portanto, explorar novos recursos capazes de superar antigas amarras pedagdgicas. Uma
educacdo interativa, moderna e contemporanea ¢ construida pela ousadia dos professores que
se aventuram em trilhas desconhecidas em busca de novas formas de ensinar. Desse modo,
para a consumagao de uma praxis docente a partir de uma tendéncia moderna e inovadora,
serd necessario repensar o processo de formagao inicial e permanente do professor. Por isso,
ndo basta, apenas, desativar velhas praticas mediante agdes marcadas pelas novas tecnologias.
E necessario mudar o mais dificil: a forma de ensinar. Muitos professores continuam a
conceber o ensino de forma tradicional, mas munidos com discurso contemporaneo.

Nao se trata, portanto, de retomar o modelo de formagdo conservadora dos professores
que se pautava na tendéncia liberal tecnicista (LIBANEO, 20008), com énfase em técnicas e
métodos, validada pelas leis 5.540/68 ¢ 5.692/71(SAVIANI, 1991) do periodo da ditadura
militar no Brasil. Este modelo era supostamente bom porque se ancorava na conhecida
formula “3+1”, em que as disciplinas de cunho pedagdgico, justapunham-se as disciplinas de
conteido (PEREIRA, 1999). Vivemos novos tempos. Tempo onde as transformacdes da
globalizacao exigem mudancas nos paradigmas da formagao docente, de modo a proporcionar
condigdes para que esse profissional atue de forma conjunta ao desenvolvimento tecnoldgico,
que demanda, uma dinadmica pedagdgica particularizada a cada situacdo escolar especifica,
requerendo adequagdes da cultura escolar e de seus professores.

De que se trata, entdo? De pensarmos novas proposi¢cdes envolvendo a formacao
docente, uma vez que a formacgdo dos professores deve ser ad infinitum e que vise ir além da
formacao inicial, constituindo-se com arrimo nos mais diversos modos de conceber a
pesquisa, de valorizagdo e constru¢do da identidade docente para uma agdo educativa
reflexiva. O que ndo ¢ facil mediante os acentuados desafios que estdo postos ao campo da

formacdo docente desde a década de 1990, fruto das transformacdes ventiladas pelo ritmo
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acelerado das inovagdes tecnologicas e, principalmente, por estar submetida a questdes
politicas. Com a execucdo do Plano Nacional de Educagdo-PNE (BRASIL, 2014) que
estabelece o apoio técnico e financeiro voltado & melhoria da formacdo de professores e
professoras (PNE, 2014), talvez se abra uma porta onde seja possivel reescrever a historia da
formagdo de professores no Brasil.

Para alcancarmos melhoria na arena da formagdo continua docente, a fim de
contribuirmos com o professor para a legitima¢do de uma agdo pedagogica consubstanciada
nas inovagdes tecnoldgicas € numa agdo que tenha por base a praxis docente, faz-se
necessario mais do que a consumacdo dos preceitos constitucionais e politicos, pois
desemboca na transformacao categdrica das escolas como espacos de incentivo a formagao.
Nada simples, mas ¢ este o tipo de embate pelo qual, através da agdo-reflexdo-agao refletida,

vale a pena lutarmos.
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