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Eixo temdatico 3: Politicas e Praticas de Formacdo dos Docentes e Dirigentes Escolares

RESUMO

O presente trabalho trata sobre a formacdo docente, observando suas relacdées com as
teorias educacionais da atualidade. De cardter bibliogrdfico e documental a pesquisa
objetiva identificar no dmbito da agenda neoliberal os principios norteadores das atuais
politicas de formacdo de professoresimpressas pelos organismosinternacionais, tendo como
fundamento o materialismo histérico dialético, sobretudo em Marx, a pesquisa procura
elucidar os elementos criticos de uma prdéxis educativa tfransformadora da realidade.
Palavras-chave: Formacdo docente. Fatores histéricos e decisivos. Organismos
Internacionais.

1 INTRODUCAO

Na década de 80 os debates relacionados & educacdo se intensificaram,
levantando questionamentos relevantes até a atualidade. O que de novo acontece no
Brasil, além dos fatores econdmicos desencadeados pela crise econdmica € a entrada
dos organismos internacionais, também interessados em atuar no dmbito da educacdo
para superar a crise financeira e educacional. Nesse contexto, no inicio dos anos de 1980
o Brasil passou a submeter-se principalmente nos governos Collor e Cardoso aos “Novos
Senhores do Mundo” (LEHER, 1999, p. 24) com seu idedrio neoliberal. Uma vez que o proprio
Brasil se encontrou no Hal dos paises endividados entra em cena o Banco Mundialimpondo
mudancas, reformas liberais (ajustes e reformas estruturais).

A crise estrutural do capital forcou ndo apenas mudancas na estrutura e funcdo do
Estado. Todo o aparato ideolégico, com suas teorias, categorias explicativas e os modelos
que orientam o ser e agir dos individuos em sua singularidade foi reestruturado de modo a

legitimar as mudancas processadas pelo capital em sua crise.
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A educacdo ndo ficou imune ds mudancas operadas nos referenciais tedricos e os
denominados novos paradigmas em educacdo passaram a fornecer a base conceitual
que iria sustentar o pensamento, o idedrio e as prdaticas pedagdgicas dos anos 1990 e por
sUQ Vez ser o eixo para o novo modelo de formacdo docente.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases (Lei n°® 9.394/96) conduziu um dos primeiros passos
na histéria da nova politica educacional da década de 1990 no sentfido de legitimar seu
papel frente ao modelo de educacdo proposto para o Brasil. A chamada “Década da
educacdo”, aponta a partir de dados do MEC o avanco, principalmente de dados de
1994, das instituicdes superiores, contabilizando no referido ano 851 Instituicdoes de Ensino
Superior (IES).

Dessa forma, € preciso ampliar as discussdes nesse campo, buscando resolver as
mazelas e fragilidades existentes, visando assim uma formacdo de qualidade ao docente

e fambém ao discente.

2 O SENTIDO DA FORMAGAO DOCENTE

O uso do termo “Formacdo docente” tem sido recorrente na drea educacional
devido a importdncia do tema. A andlise e compreensdo desse termo sdo pressupostos
necessarios para o entendimento do processo de formacdo em que a profissdo docente
estd inserida. Por esses motivos sdo construidos durante os anos diversas definicdes para
contemplar fodos os aspectos que a rodeiam.

Segundo o "Diciondrio de Construcdo —Interdisciplinaridade”, mormente em Batista
(FAZENDA, 2001), formacdo € o “reconhecimento das trajetdrias proprias dos homens
e mulheres, bem como exige a contextualizacdo histérica destas trajetdrias, assumindo
a provisoriedade das propostas de formacdo de determinada sociedade.” Além disso,
Batista acredita que a formacdo docente é algo inacabado, mas que apesar disso possui
um grande poder para intervir no mundo.

Ademais, também no “Diciondrio de Construcdo - Interdisciplinaridade” é
apresentada outra definicdo, nomeadamente em Donato (FAZENDA, 2001), em que ela
se ufiliza do latim para explicar o significado de formacdo, ou seja, para ela “formacdo
como acdo de formar” — do latim formare — que como verbo infransitivo que significa
“dar forma” e, como verbo pronominal, corresponde a ir desenvolvendo uma pessoaq.”
Destacando assim a importdncia do papel do professor no processo formativo da crianca
e na construcdo de suas ideias.

Segundo Ferry (1983, p. 36), a formacdo pode ser entendida como “um processo de

desenvolvimentoindividual destinado a adquirirou aperfeicoar capacidades.” ParaSeverino
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(2006, p. 621) formacdo € um processo que decorre de um “conjunto dimensdes que o
verbo formar tenta expressar: constituir, compor, ordenar, fundar, criar, instruir-se, colocar-
se ao lado de, desenvolver-se, dar-se um ser [...]" Nessa perspectiva apresentada por Ferry
e Severino, formacdo docente é compreendida como a construcdo e aprimoramento da
prdtica pedagdgica.

Portanto, a partir dos conceitos acima é possivel compreender que o processo de
construcdo e formacdo do docente ndo é estagnado, mas flexivel, pois ocorre de maneira
din@mica, fruto de um processo histérico social, sendo um processo que acontece conforme
o desenvolvimento profissional e pessoal se aprimora. Dessa forma, a formacdo docente
pode ser entendida como uma funcdo social, visando o processo de desenvolvimento e

aprendizagem do ato educativo do aluno que o docente auxiliard.

3 ORGANISMOS INTERNACIONAIS

Aprovada em marco de 1990, em Jomtien na Taildndia, a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos apresenta um plano de acdo para satisfazer as necessidades
bdsicas de aprendizagem, partindo do principio de que “todos tem direito a educacdo”;
apresentam, também, em seu pre@mbulo o cendrio de crise dos paises do terceiro mundo,
considerando as dificuldades diante do cendrio tanto no sentido educacional como no
sentido econdmico dado a realidade dos paises subdesenvolvidos. Vale ressaltar que a
perspectiva dessa declaracdo gira em torno do acesso ¢ educacdo bdsica, dai “satisfazer
as necessidades bdsicas de aprendizagem” ser o foco.

No que diz respeito ao ensino secunddrio e ensino superior, a Comissdo definiu que
“a formacdo inicial deve fornecer a todos os alunos insfrumentos, conceitos e referéncias
resultantes dos avancos das ciéncias e dos paradigmas do nosso tfempo.” (DELORS, 1998, p.
91). Porém, para a Comissdo, como o conhecimento € multiplo e evolui constantemente,
€ inutil conhecer tudo, portanto, deve-se conceber uma formacdo a partir de uma cultura
geral vasta que permita ao professor trabalhar em profundidade com vdrios assuntos.
Conforme j& foi salientado, agindo como catalisadora de propostas e disseminadora
de solucdes para os desafios encontrados, a UNESCO reconhece seu papel ao eleger
a educacdo como potencialimente capaz de desenvolver as pessoas, a sociedade e
consequentemente, o pais.

Ao enfocar os docentes, a UNESCO reconhece seu protagonismo nas reformas
educativas, a fim de que se possa responder as necessidades bdsicas de aprendizagem
dos alunos. Incentiva a melhoria do status, a autoestima e o profissionalismo dos professores

(DAKAR, 2000) e argumenta que “o magistéerio publico precisa ser valorizado e reconhecido
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para que as reformas educacionais avancem, e o pais supere o desafio da melhoria da
qualidade e equidade do ensino.” (UNESCO, 2007, p. 7).

Na defesa de sua concepcdo, sublinha que o [...] docente do séc. XXl deve serum
profissional reflexivo, comprometido com as mudancas, protagonista na elaboracdo das
propostas educacionais e dotado de novas competéncias que lhe déem a flexibilidade
necessaria para atender alunos diversos e adaptar-se as novas situacdes que a sociedade,
em permanente transformacdo, Ihe propde (UNESCO, 2007 p. 13). Cabe, ainda, ao professor
conduzir o processo de aprendizagem possibilitando ao aluno o aprender para conhecer.

Nesse sentido, segundo Delors aprender para conhecer nas linhas do relatério
é, antes de tudo, aprender a aprender, como base nas pedagogias do “aprender a
aprender”,! assim, se aprende as competéncias necessdrias, como prestar atencdo nas
Coisas e nas pessoas; e, 0 melhor método para trabalhar com os educandos € a unido do
método dedutivo e indutivo, principalmente no que tange o exercicio do pensamento,

entre o concreto e o abstrato.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Muitas sdo as justificativas dadas para a implementacdo de Politicas educacionais
ancoradas nas determinacdes destes organismos internacionais sob a égide do
neoliberalismo, porém desde a Educacdo Para Todos, considerando as contribuicoes de
Mendes Segundo (2015), alguns principios e concepcodes estdo atreladas a um projeto muito
maior ocorrido nesse periodo para garantir a implementacdo de suas exigéncias, tal projeto
consistiu na reforma educacional que se iniciou em 1990, atrelada a reforma do Estado, por
sua vez articulada a dindmica e a crise do capitalismo na Ultima metade do século XX.

Dado esse contexto, os insfrumentos infernacionais de educacdo, a pedido do
grande capital, projetaram uma reforma educacional de largo espectro com base na
nocdo de crise educacional e de sua auto solucdo, assim, a educacdo se redimiria a
si mesma, solidarizando-se com a propria sociedade; e por fim, a crise educacional é
entendida como uma defasagem entre as exigéncias do sistema produtivo globalizado
e as possibilidades do sistema educacional, defasagem essa a ser sanado com base na
vontade politica, na cooperacdo e na parceria, o que nos permite inferir aintencionalidade
de tais politicas que tém como matizes as orientacdes dos organismos internacionais &

adequacdo da escola aos interesses imperialistas do mercado.

' Arespeito ver Duarte (2001).
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A atual politica educacional brasileira de formacdo de professores foi delineada
a partir do Decreto n° 6.755/ 2009 e alterada pelo Decreto n® 8.752/2016, cuja proposta
segue as determinacodes implementadas nas politicas educacionais da década de 1990
em que assinalam para a formagdo docente da escola bdsica em nivel superior. E que por
sua vez atende as prerrogativas abordadas tanto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo,
Lei 9394/96, como no Plano Nacional de educacdo, Lein® 10.172 de 2001 e outros.

As atuais propostas de formacdo de professores orientadas pelas proposicdes da
racionalidade prdatica fragilizam essa compreensdo de totalidade, ao centrarem o fazer
docente, cunhado na expressdo iluminismo as avessas por Moraes (2003). Essa assertiva
é confirmada por meio da pesquisa de Bernadete Gatti (2009) sobre os curriculos das
instituicdes que formam os docentes do ensino fundamental, na qual a pesquisadora
identifica uma composicdo de conhecimentos tedricos fragilizada, aligeirada.

Esse tipo de formacdo encontra alicerce num conjunto de leis, decretos, resolucoes
e pareceres que foram definindo, disciplinando, controlando e desobrigando o Estado da
formacdo de professores segundo as grandes decisdes feitas nas conferéncias mundiais.
Nesse enfoque, foram elaboradas regulamentacdes que se encarregaram de formatar,
disciplinar e controlar a educacdo e a formacdo de professores. O sentido da formacdo
foi estabelecido a partir dos interesses do mercado, a acentuacdo da fragilizacdo da
formacdo dos professores agora entregue, em sua maioria, d iniciativa do empresariado e
conformada, portanto, & obtencdo do lucro. A educacdo e a formacdo dos professores

passaram a ser atravessadas pela légica do gerenciamento empresarial.
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