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Introducao

As pesquisas em educacdo pela amplitude do tema e
pelas diferentes teorias (co)existentes (tanto complementares
como também em intensa disputa epistémico-ideologica) re-
velam matrizes de analises diversas, permitindo compreender
a educacio nos seus diferentes intentos e (a)diversidades.

Uma vez construidas e aprofundadas, as matrizes te-
oricas da Educa¢do nao engessam o processo de pesquisa, a
medida que a Ciéncia renova o seu Estatuto, abrigando de-
mandas contemporaneas que ensejam estudos para alem das
analises reducionistas que enquadram a realidade educacio-
nal, por exemplo, em um circuito de explicacdes engessadas,
visando retirar o carater dinamico proprio das relagdes sociais
para dar conta da “totalidade” de eventos que circundam um
dado fenomeno. Os estudos em educacdo, também, no inten-
to de abrigar a complexidade, como paradigma emergente,
nio deve se esvair em esquemas explicativos intermitentes,
cuja provisoriedade teorica é concebida de maneira tio li-
quida que a relatividade se expande, corroendo a relevancia
teérica de um estudo.

Essa compreensdao permite dar plasticidade suficiente
ao processo de pesquisa para que seja possivel costurar, de
modo consistente, um fazer metodologico atraves do dialogo.
Nesse caso, optamos por aproximar as contribui¢es de Pierre
Bourdieu e de Paulo Freire. Posto que Bourdieu e Freire apa-
recem tradicionalmente em vertentes ou versdes da literatura
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da educagdo brasileira ndo como pares possiveis, predomi-
nando as suas antiteses (de uma lado um critico-reproduti-
vista, de outro um educador critico popular). De outro modo,
propomos uma relagio conceitual.

Para a relagdo conceitual, a plasticidade relativa, vale
lembrar, ndo é relativista. Identifica nesses autores, no encon-
tro de suas principais categorias de analises, complementarie-
dades que contribuem na compreensio de aspectos da edu-
cacdo ambiental.

0 Encontro Possivel

A maneira pela qual foi realizado o encontro desses
autores, entre a suas teorias, envolve relacionamentos con-
ceituais que reescrevem seus contributos de maneira contex-
tualizada e dialogica. Tanto considera o legado de suas obras,
apreendendo conceitos de base em si, como o inscreve na
ordem de estudos contextualizados, como os que realizamos
na busca de compreender fenémenos e ambientes do campo
da educacdo ambiental.

Dessa maneira, estabelecemos conexdes que transpdem
a mera revisio bibliografica, aproximando Bourdieu a Freire
no sentido metodologico de uma analise, ampliando o po-
der analitico presente em suas obras, quando entre eles, por
exemplo, estabelecemos um cabedal teorico que retne au-
torias diversas que dialogam com profundidade sobre uma
realidade e tema latentes.

Quando pesquisamos a formacio de estudantes em
educacio ambiental na Universidade!, percebemos em Pierre

! Dissertacdo de Mestrado defendida junto ao Programa de P6s-Graduacio
em Desenvolvimento e Meio Ambiente da UFC, com o titulo de “Formaciao
de educadores na UFC: habitats para a educacdo ambiental”.
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Bourdieu (2007) reflexdes de ordem estrutural que dispoem
os sistemas simbolicos de poder numa reflexdo panoramica
de como a educacdo tende a manter o status de quem, por
meio do capital cultural acumulado, contribui na conservacao
das relacoes e de suas forcas subjacentes. Em contraposicio,
ndo se nega a forca contraria, que perturba a ordem estabele-
cida, 2 medida que acumula poder simbodlico, traduz a cons-
tituicdo de novos habitus. Nesse viés, a ordem contracultural
da educacdo ambiental se estabelece.

O movimento ecologico tem |[..] raizes historico-cul-
turais. Talvez nenhum outro movimento social tenha
levado tdo a fundo essa ideia, na verdade essa pratica,
de questionamento das condicdes presentes de vida.
Sob a chancela do movimento ecolbgico, veremos o
desenvolvimento de lutas em torno de questdes as
mais diversas: extingdo de espécies, desmatamento,
uso de agrotoxicos, urbaniza¢io desenfreada, explosio
demografica, polui¢do do ar e da agua, contaminagio de
alimentos, erosio dos solos, diminui¢do das terras agri-
cultaveis pela construcio de grandes barragens, ameaca
nuclear, guerra bacteriologica, corrida armamentista,
tecnologias que afirmam a concentracio do poder, entre
outras. (GONCALVES, 2006, p. 12).

Assim, na interface das contradi¢oes, tanto dos domi-
nios cientificos quanto da vida em sociedade, a questio am-
biental emerge como um campo de disputas simbolicas.

A questdo ambiental na verdade diz respeito ao modo
como a sociedade se relaciona com a natureza. Nela estdo
implicadas as relacoes sociais e as complexas relagdes
entre o mundo fisico-quimico e organico. Nenhuma
area de conhecimento especifico tem competéncia
para decidir sobre ela, embora muitos tenham o que
dizer. A ndo ser que se acredite que cabe aos cientistas
e técnicos decidir sobre o devir da sociedade. Por esse
caminho a senda esta aberta em direcdo ao totalitarismo
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se se [sic] entende o conhecimento técnico-cientifico
como o racional absoluto: se alguém discorda dessa
racionalidade é tido como irracional e por at se produz
simbolicamente e politicamente o louco. A questio am-
biental é assim mais que urn campo interdisciplinar pois
nela se entrecruzam: o conhecimento técnico-cientifico,
o de normas e valores e estético-cultural regidos por
razdes diferenciadas, porém ndo dicotomicas. Ela requer
urn campo de comunicacio inter-subjetiva nao viciado
e ndo manipulavel para se fazer de modo efetivamente
racional. Ela requer também, ou fundamentalmente,
democracia. (GONCALVES, 2006, p. 14. Grifos nossos).

O encontro conceitual entre Bourdieu e Freire, ocorreu
numa trama tecida atraves de pressupostos dialogicos (FREI-
RE, 2006). Assim, constituindo-se nas possibilidades de dife-
rentes saberes e linguagens, que embora aparentem intensas
distingdes, possam ressignificar-se quando elaboram saberes
parceiros (FIGUEIREDO, 2003), o que potencializa formata-
¢oes e conteudos novos, recriando a praxis educativa. Com
essa compreensdo, o sentido deste estudo pauta propostas
que possam desvelar para aléem dos arremedos conceituais.

Em Freire (1992), o campo de disputa simbolica que
envolve a educacdo ambiental, além de apontar um campo
de forgas, depreendido a partir de Pierre Bourdieu, encon-
tra potencialidades nos engajamentos e nos relacionamen-
tos dialogicos. Neles, a percepcio contributiva aparece como
estruturante. Nessa perspectiva, a inovacdo educativa que o
ambiental transporta, ndo pode sucumbir a cultura arraigada
na dominag¢do e na reproducdo das injusti¢cas socioambien-
tais. Assim, os encontros possiveis, que transformados em
convivéncia, podem tecer novas relacdes entre os sujeitos da
historia, mudando o rumo da historia do grupo. Convivéncia

dialogica, em que:
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[..] ser dialogico, para o humanismo verdadeiro, nao é
dizer-se descomprometidamente dial6gico; é vivenciar
o dialogo. Ser dial6gico ndo é invadir, ndo ¢ manipu-
lar, é ndo slonganizar. Ser dialogico é empenhar-se na
transformacdo constante da realidade. Esta € a razio
pela qual, sendo o dialogo o contetido da forma de
ser propria a existéncia humana, esta excluido de toda
relacdo na qual alguns homens sejam transformados em
“seres para outro” por homens que sio falsos “seres para
si” [..] o dialogo é o encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto &,
o transformam, e, transformando-o, o humanizam para
a humanizacio de todos [..] Este encontro amoroso
nio pode ser, por isto, mesmo, um encontro de
inconciliaveis. (FREIRE, 2006, p. 28, grifos nossos).

Projetar a proposta do estudo em questdo, a partir da
dialogica freireana, refletida em sua dimensiao ambiental, sig-
nifica reconhecer a diversidade e adversidades porque passam
as experiéncias de educa¢do ambiental, quando se consolidam
atraves de atividades em seus cotidianos, e que fazem surgir
identidades variadas, contidas e desenvolvidas pelo conjunto
de classificacoes, denominacoes, formuladoras de concep¢oes
diferentes de educa¢io ambiental, apresentando vocabulos e
sentidos identitarios heterogéneos (LAYRARGUES, 2004).
Entendimento necessario para a percep¢do contributiva que
cada abordagem proporciona e o que advém de seu devir.

A perspectiva do estudo reflexivo e dialogico permite
ainda desvelar contradi¢des que possam figurar nos processos
de educac¢do ambiental, e, como tais, emergem como conteu-
dos resignificadores das praticas. Pois, o campo da educacio
ambiental participa, desde sua origem, alinhado a movimen-
tos contraculturais.
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Das Teorias, o0 Encontro em Bourdieu

Consideramos as contribuicoes teoricas de Bourdieu
(2004) quando compreende que as relagdes de lutas simbo-
licas nas producdes culturais conformam campos de forcas.
Para o autor, “Todo o campo, o campo cientifico por exemplo,
€ um campo de for¢as e um campo de lutas para conservar ou
transformar esse campo de forgas.” (2004, p. 22). Tal conceito
se aplica ao panorama em que trabalhamos.

Em primeiro lugar, porque, a educa¢do ambiental emer-
ge como participe de um movimento contracultural, no qual
“A adicdo do predicado ambiental que a educagido se vé ago-
ra forcada a fazer, explicita uma crise da cultura ocidental.”
(GRUN, 1996, p. 21). Tal argumento evidencia a composic¢ao
de um campo, como visto em Bourdieu (2004), pois demons-
tra tensdes provocadas por relagdes simbolicas de poder. As-
sim vejamos: “a educacdo se vé forcada a fazer”. Esta reflexao
relaciona de um lado uma educacio historicamente estrutu-
rada na inexisténcia do componente ambiental - “A educa-
¢do ambiental surge hoje como uma necessidade quase in-
questionavel pelo simples fato de que nido existe ambiente na
educacdo moderna”. (GRUN, 1996, p.21) - de outro, expde
o movimento de estruturacdo nessa estrutura, reivindicando
que tal dimensdo passe a existir nela, transformando-a.

Nessa dialética, a medida que se aperfeicoam as estrate-
gias de entrada, em confronto e demandando a transformagio
da estrutura de sua inexisténcia, as estratégias de conservacio
tendem a refrear o desmonte que esse movimento requer do
estado mantido das coisas, havendo a disputa. Das palavras de
Carvalho (2004, p.124), identificamos a “hibridez da educa-
cdo ambiental” versus a “retiddo disciplinar”, que em nossas
interpretacdes correspondem respectivamente ao capital sim-
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bolico transformador versus o capital simbolico preestabeleci-

do conservador. Isso caracteriza o padrido de campo de forgas,

onde:

O capital simbolico é um crédito, é um poder atribui-
do aqueles que obtiveram reconhecimento suficiente
para ter condi¢do de impor o reconhecimento: assim, o
poder de constituicdo, poder de fazer um novo grupo,
através da mobiliza¢do, ou de fazer existir por procu-
racdo, falando por ele enquanto porta-voz autorizado,
s6 pode ser obtido ao término de um longo processo
de institucionaliza¢do, ao término do qual é instituido
um mandatario, que recebe do grupo o poder de fazer
o grupo. (BOURDIEU, 2004, p. 166).

Por isso, ndo a toa lidamos com diversas adjetivacdes

de educacio ambiental. Para cada adjetivacdo emergente, ha

em si e em relacio a outras, um capital simboélico que a define

e a consolida, com seus respectivos agentes de producdo e

reproducio.

Re-nomear completamente o vocabulo composto pelo
substantivo Educacio e adjetivo Ambiental (como por
exemplo, com a Ecopedagogia) ou designar uma outra
qualidade nele, mesmo que para enfatizar uma carac-
teristica ja presente, embora ainda pouco expressiva
entre os educadores ambientais (como por exemplo,
a Educacio Ambiental Critica, que evidencia os vin-
culos existentes entre a Teoria Critica e a Educacio
Ambiental), pode significar dois movimentos simulta-
neos mas distintos: um refinamento conceitual fruto
do amadurecimento teérico do campo, mas também
o estabelecimento de fronteiras identitarias internas
distinguindo e segmentando diversas vertentes (cujas
fronteiras ndo necessariamente sejam bem demar-
cadas), ndo mais exclusivamente externas ao campo
da Educa¢io que ndo é ambiental. (LAYRARGUES,
2004, p. 8).
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Assim sendo, o sentido reconstruido percebe no regis-

tro das experiéncias, os esquemas de percepcdo atinentes a
uma génese social, o “habitus” delas depreendido, pois:

[..] as representacdes dos agentes variam segundo sua

posicdo (e os interesses que estdo associados a ela) e

segundo seu /4abitus como sistema de esquemas de percep-

¢do e aprecia¢do, como estruturas cognitivas e avaliatorias

que eles adquirem através da experiéncia duravel de uma

posi¢do do mundo social. O Aabitus € a0 mesmo tempo

um sistema de esquemas de producdo de praticas e um

sistema de esquemas de percepcio e apreciacio das prati-

cas. E, nos dois casos, suas operacdes exprimem a posi¢ao

social em que foi construido. (BOURDIEU, 2004, p. 158).

Todavia, sem solidificar as contribuicdes e sem torna-
-las impenetraveis explicadoras da realidade pesquisada, ndo
se pretende as inten¢des de esgotamento, acusagdo ou rotu-
lagdes. As informagdes que alcancamos, revelam-se historica-
mente situadas e apontam para possiveis (des)caminhos das
praticas de educacdo ambiental.

Portanto, refletimos sobre a disposicdo dos agentes no
mundo social - mas, ndo simplesmente a posicdo como uma
determinacdo. Local fixo e acabado em que se encontram,
ou que naturalmente pela for¢a do destino irdo se encontrar,
tornando a realidade social manipulavel e previsivel. Mas, o
“habitus”, um posicionamento e uma disposicio em relagdo
aos condicionantes sociais dos agentes, que por sua vez, em
relacdo a um dado campo, se inclinam para a sua manutencao
ou transformacio, sendo, pois, composto por lutas simbolicas
de poder, que envolvem tanto a “pluralidade potencial das
estruturagdes possiveis” — o que “comporta uma parcela de in-
determinacio e fluidez, e, a0 mesmo tempo certo grau de elas-
ticidade.” (BOURDIEU, 2004, p.161) - quanto os “capitais
simbolicos” que conformam os grupos, a partir dos agentes.
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Das Teorias, o0 Encontro em Paulo Freire

Com a perspectiva freireana, remetemos ao empode-
ramento dos sujeitos em relacio aos conflitos que lhes tocam,
de que participam, e, que, por conseguinte, podem atuar na
busca por resolvé-los, protagonizando os mesmos. Mas, a con-
dicdo de protagonistas, direta ou indiretamente em relagio a
questdo ambiental, demanda e demarca padrdes de relagdes
sociais diferentes das do quadro de dominacido social exis-
tente. O que se defronta aos pressupostos oportunizados pela
educacio libertadora.

A educacio libertadora opde-se a dominagio pela ilu-
minacdo da realidade, mostrando o que ela realmente
¢ - uma cultura de dominagdo onde as pessoas tém
o poder de enfrentar a manipulacio. Isto estimula as
pessoas a saberem o que ¢é escondido de nos e de que

modo noés cooperamos na negacio da nossa propria

liberdade. (FREIRE, 1986, p. 206).

Assim, a inser¢do do ambiental na educacio segue, ine-
vitavelmente, acompanhada pelas contradi¢des da propria so-
ciedade, de onde as disputas simbolicas produzem diversos
efeitos dissonantes. Muitos ruidos podem ser observados no
que diz respeito a educa¢do ambiental. De onde a fuga ou a
eliminacdo do outro nido faz dos conflitos, mobilizadores de
mudancas coletivas. Contudo, numa perspectiva de superacio,
a inovac¢do educativa que o ambiental transporta ndo pode
sucumbir a cultura arraigada na dominag¢do e na reprodugio
das injusticas socioambientais.

Nessa direcdo, as contribuicbes de Paulo Freire para a
educacdo ambiental tecem novas relacdes entre os sujeitos da
historia mudando o rumo da historia vivida pelo grupo. Pois,
o encontro com as Teorias de Freire, fortalece principios no-
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vos de convivéncia ambiental, em que a convivéncia pede que
os ruidos entre os sujeitos sejam reordenados atraves dos dia-
logos, que no sentido freireano assume a feitura da dialogica:

E ser dial6gico, para o humanismo verdadeiro, ndo é
dizer-se descomprometidamente dial6gico; € vivenciar
o dialogo. Ser dial6gico ndo é invadir, ndo é manipular,
€ ndo slonganizar [sic]. Ser dialogico € empenhar-se na
transformacdo cons-tante da realidade. Esta é a razido
pela qual, sendo o dialogo o contetido da forma de
ser propria a existéncia humana, esta excluido de toda
relacdo na qual alguns homens sejam transformados em
“seres para outro” por homens que sao falsos “seres para
si” [...] o dialogo é o encontro amoroso dos homens
que, mediatizados pelo mundo, o “pronunciam”, isto é,
o transformam, e, transformando-o, o humanizam para
a humanizacio de todos [..] Este encontro amoroso
nio pode ser, por isto, mesmo, um encontro de
inconciliaveis. (FREIRE, 2006, p. 28, grifos nossos).

Por isso, no tocante a educacio ambiental:

E preciso compreender que mais que ciéncia, as politicas
publicas em EA podem ser construidas através de int-
meras vozes |[..]. Isso implica dizer que nada assevera
que a questdo ecologista esteja assegurada por uma
minoria militante, e que nossa luta politica esta longe de
estar finalizada. Ainda que na ardua tarefa, ndo é preciso
abandonar a esperanca, nem a poesia para se combater o
apartheid étnico, o fanatismo religioso, ou a dominacio
da industria bélica, mesmo que certas ideologias do
capital mostrem que a luta esteja perdida antes mesmo

de se comecar a proteger a Terra. (SATO, 2006, p. 94).

Atraves do dialogo, do amor e da esperanca na convi-

vencia humana, se estabelece o encontro com Paulo Freire na
Perspectiva Eco-relacional (FIGUEIREDO, 2003), de onde:

[..] pensando nos termos de multidimensionalidade
do humano, é que propomos a “amorizacio” como
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liame, integrando esses elos. O eco-relacional significa,
essencialmente, respeito e reconhecimento do direito
e da importancia do outro ser um auténtico outro. (FI-
GUEIREDO, 2003, p. 50).

Sato (2006) em um de seus escritos, também reverbera
a importancia desse contributo:

Ciéncias e poesias necessitam romper com a dicotomia
do espirito e da matéria, permitindo que os sujeitos da
Educacio Ambiental (EA) pensem com os coragoes,
ou seja, permitam unificar a racionalidade na sensacio,
oferecendo simultaneamente, o estranhamento ao lado
do maravilhamento [..]. Na combustdo da chama que
acende e apaga os diversos campos de saberes da EA, é
preciso evocar a educadora ou o educador ambiental em
sua nudez, no impeto do siléncio ou do vanguardismo,
sem se deixar dividir pela grosseira dualidade filosofica
do sujeito e objeto - na ruptura do individualismo a
construc¢do do coletivismo. A dominacdo do capital, a
crise do petroleo, as corrup¢des em todos os niveis, a
escassez da agua, a miséria e a pobreza ndo estdo em
esconderijos — saem das cavernas e estdo explicitamente
apresentados. (SATO, 2006, p. 92-95).

Nas palavras de Paulo Freire (2001, p. 48) nido somos
determinados. “E exatamente por isso que, ao lado da tarefa
“reprodutora” que tem, indiscutivelmente, a educagdo, ha uma
outra, a de contradizer aquela. Aos progressistas € esta a ta-
refa que nos cabe e niao fatalisticamene cruzar os bracos”.
Por isso, das representa¢des inquietantes, os passos a mais, no
sentido de fortalecer os processos de transformacao da reali-
dade ambiental, dos quais nos sentimos participantes, sdo: o
da “criatividade”, permitindo surgir novas referéncias e meto-
dologias; o da “participacdo ampliada”, possibilitando adesido
e apropriacdo da tematica, dando a ela, a devida visibilidade;
e o do “convite”, permitindo as media¢des e a continuidade
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do processo para grupos diversificados, em seus respectivos

lugares de convivéncia. Assim sendo:

Com a dialogica, torna-se possivel uma ruptura com
uma logica que gruda o sujeito ao concreto, de tal
modo que ndo permite abstracdes para deslumbrar-se
diante do mundo de possibilidades e perceber que
a pedra no caminho ndo ¢ obstaculo intransponivel,
mas um trampolim. Por outro lado, possibilita romper
com a semiotiza¢do associada a énfase nos imaginarios
midiaticos, mundo digitalizado, elimina a idéia da repre-
sentacdo como pura realidade. Re-inverte esse processo
que consolida o conceito, o abstrato, as palavras ocas
como o real, na busca do concreto pensado, da a¢io
refletida, da palavra carregada de vida, das narrativas,
dos causos, das metaforas como portadoras de vivéncias
ricas do mundo dos sujeitos criticos, atuantes e eco-
-relacionados. Retoma-se, dessa maneira, a relevancia
das relagdes contextualizadas e conscientes, dos vinculos
essenciais que se pautam na solidariedade, no reconhe-
cimento do contexto imediato e na relevancia do outro
na constituicdo de sua ascensdo humana e democratica.
(FIGUEIREDO, 2003, p. 14).

Desse modo, a superacdo dos conflitos persiste como
meta/trabalho, que envolve muitas mios e ndo se encerra nas pa-
lavras tingidas destas folhas. Mas, através delas, sio como expres-
soes que convidam a producio de saberes parceiros, dos quais:

Seres distintos se encontram no encontro dialogico;
seres que se reconhecem em suas ricas e enriquecedoras
diferencas; entrelacam saberes e tecem novos saberes de
interface, de fronteira, saberes sem dono, saber comparti-
lhado e poristo mesmo saber parceiro. Este saber rompe
com a logica impositiva de uma tnica episteme, de uma
hierarquizacio de saberes e conhecimentos, pois que
democratiza a gestacdo do conhecimento e reconhece
a diversidade como o que habilita gerar informacio,

conhecimento e sabedoria. (FIGUEIREDO, 2010, p. 20).
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Consideracoes Finais

O aporte teoérico-metodologico de uma pesquisa contri-
bui no estabelecimento e estruturacdo do percurso de estudo
pretendido, legitimando critérios e ampliando a capacidade
de analise do/a cientista social/educacional. No que se refere
ao campo da Educagio, cuja Seara de matrizes apresenta mul-
tiplas categorias de base, a fundamentacao do trabalho exige
apropriacdo do legado dos teoricos para a compreensdo das
versoes historicas de como se constituiram os sistemas edu-
cacionais e suas implica¢des ideologicas, também no como se
legitimam ou permanecem as estruturas simbolicas vigentes e
suas resultantes politicas.

Nio se deve enquadrar o campo estudado, conceben-
do as matrizes tedricas como grades aprisionadoras da inter-
pretacdo da realidade. Sdo lentes, bussolas, que indicam ou
desvelam versdes dos fenomenos com grande profundidade,
sendo capazes de transitarem por pesquisas para além do tem-
po em que se originaram.

A validacdo cientifica de uma dada obra em um pro-
cesso de analise abriga variaveis, que envolve desde o modo
como se concebe o que venha a ser Ciéncia, e, que constitui o
papel do/a cientista diante dos desafios socioambientais que
o refere, como também as singularidades do tema/problema/
recorte estudado, além, do paradigma fundante.

Nesse sentido, optamos por estudos de ordem concei-
tual com diversidade teorico-metodologica que seja capaz de
refletir a questdo da educacdo ambiental de maneira qualifi-
cada. Nesse intento, percebemos como relevante as aproxi-
macoes dialogicas/teoricas/cientificas entre as contribuicoes
de Pierre Bourdieu e Paulo Freire, com uso de outros refe-
renciais a fim de persistir na constru¢do do aporte teorico-
-metodologico no processo de fazer Ciéncia da Educacio.
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