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RESUMO

A crianca é um ser em constante transformacdo, que ao passar por mudancas, sofre
influéncias tanto do meio na qual esta inserida, quanto das pessoas com as quais ela se
relaciona. Por isso, faz-se necessario investigar os mecanismos que possam inferir no
seu desenvolvimento e se lhes é dada a devida importancia, como é o caso da utilizacdo
dos jogos e das brincadeiras. Desse modo, no presente estudo, busca-se analisar a visdo
dos seus professores e da familia sobre o uso dos jogos e brincadeiras na Educagédo
Infantil, de modo a perceber a sua importancia no desenvolvimento da crianca e de sua
educacdo. Como fundamentacéo tedrica, tem-se embasamento nos estudos de Kuhlman
Junior (1998), Kramer (2006), Vygotsky (1984), Piaget (1976), Porto e Cruz (2002),
Kishimoto (1994), bem como nos documentos oficiais da Educacdo Infantil, a LDB
(2005), o RCNEI (1998), as DCNEI (2009) e a BNCC (2017), dentre outros que
esclareceram a pertinéncia do tema pesquisado. Trata-se de uma pesquisa exploratéria,
bibliogréafica, utilizando a abordagem qualitativa, realizada em um Centro de Educacao
Infantil, através de observacbes das turmas do Infantil Il e Infantil V, além de
realizacdo de entrevistas com as professoras e familias. Apds a construcdo do
referencial tedrico e anélise dos dados relevantes da investigacdo, pode-se averiguar que
professores e familias estdo conscientes sobre a importancia dos jogos e das
brincadeiras como impulsionadores do desenvolvimento e educagéo da crianca.

Palavras-Chave: Educacdo Infantil. Jogos e Brincadeiras. A visdo dos professores e
das familias.



ABSTRACT

The child is a constantly changing being who undergoes influences both from the
environment in which it is inserted and from the people with whom it relates. Therefore,
it is necessary to investigate the mechanisms that can be inferred in their development
and given them due importance, such as the use of games and plays. Thus, in the present
study, we seek to analyze the view of their teachers and the family about the use of
games and plays in Early Childhood Education, in order to understand their importance
in the child's development and education. As a theoretical basis, the studies of Kuhlman
Junior (1998), Kramer (2006), Vygotsky (1984), Piaget (1976), Porto and Cruz (2002)
and Kishimoto (1994) Early Childhood Education, LDB (2005), RCNEI (1998), DCNEI
(2009) and BNCC (2017), among others that clarified the pertinence of the researched
topic. This is an exploratory, bibliographical research, using the qualitative approach,
carried out in a Center for Early Childhood Education, through observations of the
classes of Infantil 111 and Infantil V, besides conducting interviews with the teachers and
families. After the construction of the theoretical reference and analysis of the relevant
research data, it can be verified that teachers and families are aware of the importance of
games and plays as boosters of child development and education.

Keywords: Early Childhood Education. Games and Plays. The vision of teachers and
families.
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1 INTRODUCAO

E sabido que as criangas precisam de diversos estimulos para que consigam se
desenvolver, sendo que devem partir ndo somente da escola, como a maioria pensa, mas
também da familia, fazendo com que assim, consigam avan¢os em Seu processo de
aquisicdo das aprendizagens.

Entende-se que partir de incentivos na chamada Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), abordada por Vygotsky, a crianca poderd amadurecer suas funcdes e
desenvolver sua autonomia, conquistando assim, uma aprendizagem mais concreta
através das vivéncias e experiéncias proporcionadas a ela.

Desse modo, a inser¢do do brincar no cotidiano infantil, através dos jogos e
brincadeiras, ¢ um dos fatores que podem possibilitar o desenvolvimento das criancas.
Porém, sua abordagem nas instituicdes de Educacdo Infantil nem sempre é explorada da
forma devida e, muitas vezes, sdo até deixadas de lado pelos professores, que em
algumas ocasifes, desconhecem os beneficios que os jogos e as brincadeiras trazem
para as criangas ou, ainda, sabe-se que as dificuldades apresentadas no ambiente
escolar, fazem com que eles acabem por ndao enxergar o brincar como algo sério.

Além disso, no ambiente familiar, muitas vezes, os pais ou 0s demais membros
gue convivem com as criancas, veem a brincadeira como algo restrito ao entretenimento
enguanto estdo ocupados com suas obrigacdes, ou ndo dao a devida atencdo quando as
criangas os convidam para participar destes momentos.

O primeiro contato com o tema jogos e brincadeiras relacionados aos professores
e as familias na Educacdo Infantil ocorreu a partir das vivéncias nos Centros de
Educacao Infantil, j& que por minha mde ser gestora de CEI desde 2002, sempre tive
ligagdo com esse ambiente, alem disso, nos anos de 2011 e 2012 atuei como estagiaria,
e atualmente, trabalho dando apoio a gestéo de uma instituicdo de Educacéo Infantil.

Um fato que motivou mais ainda para pesquisar esse tema foi quando presenciei
a mée de uma crianca indagar a diretora do CEIl, perguntando quando a filha dela iria
realizar atividades de verdade ao invés de somente brincar?

Desse modo, surgiu a vontade de averiguar como de fato tanto os professores,
quanto as familias, veem o brincar: se apenas como um passatempo para preencher o
tempo livre da rotina, ou como uma ferramenta de interacdo, que propicie o

desenvolvimento da aprendizagem infantil.
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Diante do exposto, veio a tona a seguinte indagacdo: qual a visdo dos
professores e familias sobre a utilizacdo dos jogos e brincadeiras na Educacao Infantil
de modo a influenciar o desenvolvimento da crianga?

Para resolver essa problematica, procurou-se realizar um estudo com professores
de um Centro de Educacdo Infantil e com as familias das criancas pertencentes as
turmas do Infantil Il e do Infantil VV, com o objetivo geral de analisar a visdo dos
professores e da familia sobre o uso dos jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil, de
modo a perceber a sua importancia no desenvolvimento da crianga e de sua educagao.

Visando atingir esse objetivo geral, destacam-se como objetivos especificos:
identificar a visdo dos professores sobre 0s jogos e brincadeiras para o desenvolvimento
das criancas e da Educacdo Infantil; averiguar a importancia dada aos jogos e
brincadeiras pelas familias e descrever como as familias veem os jogos e brincadeiras
no desenvolvimento e educagéo dos filhos.

A tematica da pesquisa justifica-se por buscar um maior entendimento sobre a
visao que professores e familias tém em relacdo ao uso dos jogos e das brincadeiras na
Educacdo Infantil, considerando-os ou ndo como estratégias que, de fato, trazem
beneficios para o desenvolvimento das criancas, bem como melhorias em sua
aprendizagem.

Os percursos metodoldgicos do estudo se delinearam da seguinte forma. Por ter
um assunto especifico e querer descobrir mais sobre esse assunto, a presente pesquisa
caracteriza-se como exploratéria, tendo como auxilio, a bibliogréfica, ja que houve o
levantamento na literatura de informacdes sobre a crianga, a educacdo infantil, jogos e
as brincadeiras. Além disso, é de cunho qualitativo, ja que através das observagdes e das
entrevistas com os sujeitos pesquisados, busca-se promover interpretacdes acerca do
tema pesquisado.

O trabalho encontra-se estruturado em trés secOes, sendo a primeira a
introducéo, duas de referencial tedrico, uma com a metodologia e as Ultimas compostas
pelas conclusdes e aspectos observados durante a realizacdo da pesquisa.

A introducdo apresenta uma nocao geral sobre todo o trabalho, além de expor o
problema, os objetivos, a justificativa, a metodologia e como ele foi estruturado.

A secdo dois aborda a crianca e como se dé o processo do seu desenvolvimento
partindo da visdo de Piaget, Vygotsky e Wallon, além do papel dos jogos e brincadeiras

no desenrolar desse desenvolvimento.
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A secdo trés traz a Educacgdo Infantil, com seu histérico cheio de mudangas e
conquistas como o reconhecimento da importancia da infancia, a criacdo de uma
legislacdo especifica, especialmente o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil (RCNEI), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Infantil (DCNEI), os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil
(PNQEI) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Discorre também sobre seus
objetivos, sua importancia, bem como a abordagem dos jogos e brincadeiras nas
praticas dessa etapa do ensino.

Ja a secdo quatro refere-se a0 modo como a pesquisa foi desenvolvida, com a
escolha do local, dos sujeitos e das técnicas escolhidas para a coleta dos dados.

As ultimas sessdes sdo relativas a andlise das informacGes colhidas no decorrer
do estudo, trecho em que os achados foram apresentados e discutidos a fim de trazer

consideracdes sobre a efetivacdo da pesquisa, bem como dos objetivos tracados.
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2 ACRIANCA

Segundo o0 que consta em uma das definicdes nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI), a crianga é,
sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relacdes e préticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p. 13)

Entretanto, essa visdo nem sempre foi difundida, pois segundo o que é trazido
por diversos autores que estudam a tematica, dentre eles Costa e Niehues (2012, p. 234)
“as criangas eram representadas como adultos em miniatura, sendo vestidas e expostas
aos mesmos costumes dos adultos. Elas ndo tinham um tratamento diferenciado, nem
um mundo proéprio, ndo existia neste periodo, o chamado sentimento de infancia”.

Ou seja, ndo havia a nogdo que as criangas passam por processos e estagios de
evolucdo para que assim, se tornem adultos, ndo existia, desta forma, a diferenciacdo do
que seria uma particularidade infantil, fazendo com que elas perdessem aspectos
importantes para o seu desenvolvimento.

Contudo, com a mudanca do conceito de infancia e do papel da crianca diante da
sociedade, que conforme aponta Heywood (2004 apud CALDEIRA, 2010, p. 4)
“somente em épocas comparativamente recentes veio a surgir um sentimento de que as
criancas sdo especiais e diferentes, e, portanto, dignas de ser estudadas por si s6s”, 0 seu
desenvolvimento ganhou destaque, bem como os indicadores que influenciam
diretamente nesse processo como a familia, a Educacdo Infantil, os professores, o
brincar, a interacdo com seus pares, € 0s demais que, por ventura, facam com que a
crianca alcance avangos significativos na sua construcéo.

Nos itens a seguir, as sessdes tém por objetivo compreender como ocorre 0
processo do desenvolvimento infantil, abordando seus tipos: fisico, cognitivo, afetivo e
social, trazendo ainda as ideias de trés autores, Piaget, Vygotsky e Wallon, que sdo
marcos tanto na literatura, quanto nas pesquisas sobre essa tematica, para em seguida,

relaciona-las aos jogos e brincadeiras e sua influéncia no desenvolvimento da crianca.

2.1 A crianca e seu desenvolvimento
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Compreende-se, nesta monografia, que a infancia é uma das fases do ser humano
marcada por muitas mudancas, sejam elas fisicas, emocionais ou cognitivas, pois em
cada periodo a crianca apresenta diferentes formas de agir.

“O desenvolvimento infantil é um processo Gnico para cada crianga, mas
ordenado em estdgios sequenciais. A familia, a cultura, as crencas, os valores, e a
politica sdo influéncias do meio que interferem no desenvolvimento infantil.”
(RIBEIRO et. al., 2009, p. 62)

Quando se fala em desenvolvimento infantil, € importante ressaltar que 0 mesmo
ndo ocorre da mesma maneira em todas as criangas, ja que cada uma possui seu ritmo,
tempo e necessidade, podendo avancar ou regredir de acordo com o desenrolar do
processo. Além disso, a crianca € um ser Unico, por isso, ndo é recomendado que se faca
a comparacdo entre elas, mesmo que estejam na mesma faixa etaria.

Sabe-se que desenvolvimento é diferente de crescimento, porque o primeiro
refere-se ao aprendizado da crianca, quando ela aprende a falar, a andar, ja o segundo
esta relacionado ao tamanho e a fisiologia do corpo humano.

Conforme Ribeiro et. al. (2009), o desenvolvimento infantil se divide em tipos
que tem relacdo direta com o periodo etario da crianca, e que ao serem integrados,
tornam-se de primordial importancia.

O primeiro deles € o desenvolvimento fisico que estd ligado diretamente a
melhoria nas habilidades fisicas da criangca como, engatinhar, andar, correr, pular. O
segundo é o desenvolvimento cognitivo que tem relacdo com a capacidade do cérebro
de processar informagGes e conseguir conhecimentos sobre 0 mundo. A partir dele a
crianca toma posse do raciocinio, memoria, linguagem, atencdo, e pode resolver
problemas.

Falar sobre desenvolvimento cognitivo implica falar sobre cognicao, que esta
relacionado a um conjunto de habilidades cerebrais/mentais (como
pensamento, raciocinio, abstragdo, memoria, etc) necessarias para adquirir o
conhecimento sobre o mundo. Os processos cognitivos sdo adquiridos desde
a infancia e o desenvolvimento relaciona-se diretamente com a

aprendizagem, pois sdo inseparaveis. Um ndo ocorre sem o outro. (SANTOS,
2016, p. 24)

O terceiro é o desenvolvimento motor, que se refere ao processo de modificacédo

na conduta, tendo relacdo com a idade, no tocante a postura, bem como a0 movimento

da crianga. E um processo complexo, pois a capacidade do controle dos movimentos
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envolve a interligagdo dos organismos bioldgicos, além do ambiente no qual esta e da
interacdo com a acdo que se deseja praticar.

O quarto € o desenvolvimento afetivo que é a forma como a crianca lida com
seus sentimentos, emocdes, desejos e a maneira como estes se manifestam na
personalidade da mesma, sendo imprescindivel para o aumento da inteligéncia
emocional, fazendo com que assim, a crianga nao tenha dificuldades afetivas.

O ultimo a ser abordado, mas ndo menos importante, é o desenvolvimento
social, que consiste no modo como a crianga se relaciona com seus pares ou com
adultos, através principalmente da linguagem, sabendo agir diante de determinadas
situacoes.

Na abordagem desses tipos de desenvolvimento da crianca, trés autores se
destacaram ao escreverem teorias que ficaram para serem estudadas por diversas areas,
mas principalmente, educacdo e psicologia: Jean Piaget, que trouxe a teoria da
epistemologia genética, Lev Semenovich Vygotsky, o qual desenvolveu a teoria
histdrico-cultural e Henri Wallon, com a teoria da afetividade. Abordaremos algumas de
suas principais ideias a seguir.

Piaget foi um dos principais estudiosos que se inseriram no campo da pesquisa a
fim de compreender como se d& o processo de constru¢do do conhecimento humano.
Para ele,”[...] a vida é uma criagdo continua de formas cada vez mais complexas e um
equilibrio progressivo entre essas formas e o meio.” (PIAGET, 1976, p. 10).

Além disso, conforme as suas ideias, “o desenvolvimento humano passa por
estagios sucessivos de organizacdo do campo cognitivo e afetivo, que vao sendo
construidos em virtude da acdo da crianca e das oportunidades que o ambiente
possibilita 8 mesma.” (NUNES; SILVEIRA, 2015, p.42), ou seja, 0 desenvolvimento
infantil é influenciado diretamente pelo contexto no qual a crianca esta inserida.

Quando se fala em ambiente, é bom lembrar que este inclui tanto aspectos
fisicos como sociais, de relacionamento humano, que tornam mais dificil e
complexo o processo de adaptacdo. Isto porque a crianca vai precisar
desenvolver recursos intelectuais para solucionar uma ampla variedade de

situacBes para viver satisfatoriamente num determinado ambiente social.
(RAPPAPORT, 1982, p. 55)

De acordo com a perspectiva piagetiana, a aprendizagem resulta da acdo do
sujeito em seu meio, constituindo um mecanismo de adaptacdo bioldgica, estruturando-
se por meio de uma equilibracdo majorante, que por sua vez, € 0 processo de construcao

de conhecimento do mundo, que se subdivide ainda em assimilagdo, que é a
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incorporacdo de elementos externos, quando a crianca é capaz de fazer algo a partir
daquilo que ja foi interiorizado, e acomodacdo, que sdo as modificagdes mentais em
funcgéo da situacéo.

Dentro de sua concepgéo, Piaget ainda traz o conceito de esquemas, que S&o
unidades estruturais méveis que se modificam e adaptam, enriquecendo com isso tanto
0 repertdrio comportamental, como a vida mental do individuo.

Ao longo de seus estudos, Piaget notou que ha modos diferentes de interacdo
com o ambiente de acordo com as faixas etarias, denominando-os de estagio ou periodo.

A fase sensorio-motora, como conhecemos, diz respeito a etapa que vai dos zero
aos dois anos de idade, em que ocorre no pensamento a organizacdo de estimulos
ambientais atraves da construcdo de nogBes de objeto, espaco, tempo e causalidade.
Quanto a inteligéncia, é exteriorizada que se transforma ao longo do tempo.

J& a fase pré-operacional, dos dois aos sete anos, é aquela na qual o pensamento
se apresenta como magico ou intuitivo. Ele é limitado pelo egocentrismo que é quando a
crianca ndo consegue considerar um ponto de vista a ndo ser o seu. Dentro desse
pensamento méagico, h4 o animismo, tendéncia a criar objetos como vivos, ou dar
caracteristicas humanas aos animais, o finalismo, que é a necessidade de uma
explicacdo para tudo que ocorre, e o artificialismo, quando acreditam que tudo o que
existe foi fabricado.

A fase operacional concreta, que engloba o desenvolvimento dos sete aos doze
anos, afirma o pensamento como logico e limitado a objetos e situacdes reais. A crianca
deixa de lado o “eu”, dando lugar a razdo e por tomada de atitudes de explicacdo de suas
ideias e agoes.

Na fase operacional formal, compreendida dos doze anos em diante, a crianca
tem a capacidade de pensar sobre o real e o possivel. Além de aplicar regras logicas
diante de problemas abstratos e avaliar mentalmente um acontecimento com suas
hipdteses.

Podemos conceituar o desenvolvimento — conforme Piaget — como um
processo de equilibracdo progressiva que tende para uma forma final, qual
seja a conquista das operacfes formais. O equilibrio se refere a forma pela
qual o individuo lida com a realidade na tentativa de compreendé-la como

organiza seus conhecimentos (ou seus esquemas) em sistemas integrados de
acles ou crencas, com a finalidade de adaptacdo. (RAPPAPORT, 1982, p.63)

Partindo do legado deixado por Piaget, pode-se averiguar que mesmo com a

descricdo de cada fase, ndo obrigatoriamente a crianca ird se desenvolver linearmente de
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acordo com o que contem esses periodos. Ou seja, ela vai se crescer conforme os
acontecimentos, estimulos, experiéncias no ambiente, ressaltando que esse
desenvolvimento precede a aprendizagem, ou seja, a crianca primeiro se desenvolve e
depois aprende.
Vygotsky foi mais um pesquisador que se interessou por entender o
desenvolvimento da crianca a partir de sua teoria historico-cultural, que diz:
[...] a criangca nasce com uma Unica potencialidade, a potencialidade para
aprender potencialidades; com uma Unica aptiddo, a aptiddo para aprender
aptiddes; com uma Unica capacidade, a capacidade ilimitada de aprender e,
nesse processo, desenvolver sua inteligéncia — que se constitui mediante a
linguagem oral, a atencdo, a memdria, 0 pensamento, o controle da prépria

conduta, a linguagem escrita, 0 desenho e o calculo — e sua personalidade — a
autoestima, os valores morais e éticos, a afetividade. (MELLO, 2004, p. 136)

Trocando em miudos, para Vygotsky, ninguém nasce humano, se torna humano.
Se ndo houver interacdo social, as funcdes psicoldgicas ndo se desenvolvem. Ele parte
do social, enquanto Piaget parte do individuo.

Outra diferenca de concepgdo entre Piaget e Vygotsky reside no fato da tese
sobre a relacdo desenvolvimento e aprendizagem, pois de acordo com a teoria histérico-
cultural, o processo de desenvolvimento € resultado do processo de aprendizagem.

A crianca pode até j& apresentar as caracteristicas inatas a todo o individuo,
porém, estas somente sdo impulsionadas quando entram em contato com a cultura dos
demais. Sem ter o contato com adultos, o aprendizado se tornara dificil de existir, visto
que a criacdo de outras capacidades humanas ndo acontecera.

Com vistas a diferenciar aquilo que a crianga ja é capaz de realizar de maneira
autbnoma com o que possivelmente ela ira realizar, Vygotsky dividiu os niveis de
desenvolvimento em zonas, além de descrevé-lo conforme as linhas filogenética,
ontogenética, sociogenética e microgenética.

Sobre as zonas, € importante dizer que a zona de desenvolvimento real
corresponde ao que a crianga faz sozinha, sem ajuda de outros. Por outro lado, a zona de
desenvolvimento proximal se refere ao que a crianca ndo faz sozinha, mas com auxilio
de alguém, e possivelmente, isso inferira num processo de aprendizagem, pois essa
ajuda se transformara em conhecimento, fazendo com que a crianca realize a atividade
sozinha.

Outros pontos abordados com bastante énfase por Vygotsky é a formacdo do

pensamento e da linguagem, sendo que os dois apresentam origens diferentes, mas
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acabam se encontrando em certa altura da vida. O pensamento existe por meio das
palavras, e a linguagem, permite um pensamento de natureza simbdlica.
Na medida em que a crianca interage e dialoga com os membros mais
maduros de sua cultura, aprende a usar a linguagem como instrumento do
pensamento e como meio de comunicagdo. Nesse momento o pensamento e a

linguagem se associam, consequentemente, 0 pensamento torna-se verbal e a
fala racional. (REGO, 1995, p. 65)

Ao entrarem em contato com alguém que ja detenha dominio pleno da
linguagem, a crianga passa a usa-la como forma de expressar seu pensamento, tornando-
se assim, um ser ainda mais comunicativo.

A zona de desenvolvimento proximal da crianca também pode ter influéncia de
um outro fator bastante apreciado pela crianca: o brinquedo.

“Quando Vygotsky discute o papel do brinquedo, refere-se especificamente a
brincadeira de faz-de-conta, como brincar de casinha, brincar de escolinha, brincar com
um cabo de vassoura como se fosse um cavalo.” (OLIVEIRA, 2006, p. 66)

Ao brincar de faz de conta, a crianca se depara com algo imaginario, e tem que
pensar para além do objeto concreto que estd a sua frente. Isso lhe d& a chance de
aprender a separar esse objeto, do significado pensado por ela.

Conclui-se que o pensamento Vygotskyano refere-se que o desenvolvimento da
crianca ocorre a partir da interacdo dela com o meio social, através da mediacdo e da
atuacdo na sua ZDP, que podera gerar aprendizados em que a mesma podera interagir
de maneira autbnoma.

Por fim, apresentamos algumas das principais ideias de Henri Wallon um dos
estudiosos que abordaram em suas pesquisas como se dad o processo de
desenvolvimento da crianca, considerando-a como um ser global e contextualizado.

A aprendizagem é considerada, na teoria Walloniana, como um processo
continuo, constante, permanentemente em aberto e inseparavel do processo
de desenvolvimento. Ambos possuem a mesma dindmica e, apesar de
predominancia e direcdo diferentes, neles encontram-se sempre presentes

todas as dimens@es que constituem a pessoa. (MACEDO; SILVA, 2009, p.
210)

Corroborando com esse pensamento, observa-se que a relacdo da aprendizagem
com o desenvolvimento, na visdo de Wallon, se comparada com a ideia de Piaget e
Vygotsky, ndo sobrepde um ao outro, um ndo vem antes ou depois, pelo contrario,

ambos caminham juntos na formacéo do individuo.
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Wallon aborda que a conexdo dos dominios funcionais, que € a integragdo das
funcBes psiquicas expressadas pelas criangas, o ato motor, a afetividade e a cognicao,
séo de primordial importancia para que o processo de evolucdo da crianca se concretize.

O ato motor é o movimento ordenado das varias partes do corpo, visto como um
recurso de atuacdo da crianga no meio e apresenta papel fundamental na afetividade e na
cognicéo.

Para ele, a afetividade disponibiliza energia ao ato motor e a cognicao, pois
“envolve um componente organico, que ¢ a emog¢do, ¢ também um componente
cognitivo, representacional, que sdo os sentimentos e a paixdo.” (MACEDO; SILVA,
2009, p. 216).

Assim, ao ser impulsionada pelos sentimentos, a crianca age a partir da emocéo,
expressando seus valores, vontades, necessidades e que influenciardo diretamente suas
escolhas.

A cognicdo se caracteriza por estimular o processo de aquisicdo do
conhecimento a partir de ideias, imagens e representacdes a fim de resolver problemas e
desenvolver a linguagem. (MACEDO; SILVA, 2009)

Piaget dividiu o desenvolvimento infantil em fases ou estagios, assim também
fez Wallon, que o separou em cinco periodos, em que ha a alternancia de dimensbes
afetivas e cognitivas.

O estagio Impulsivo-emocional, que é de zero a um ano, € onde ha o predominio
afetivo, além da realizacdo das atividades de exploracdo do proprio corpo. Com a
realizacdo de movimentos considerados impulsivos, a crianga consegue Se expressar e
comunicar aquilo que deseja.

O estagio sensorio-motor e projetivo vai de um até os trés anos. Nele, a crianca
apresenta consciéncia do seu corpo, explora a realidade exterior e adquire capacidade
simbdlica.

“A consciéncia corporal e a capacidade simbolica sdo os recursos adquiridos
nesse estagio, que permitirdo a crianga tomar consciéncia de si e de diferenciar o seu eu
psiquico [...]” (MACEDO; SILVA, 2009, p. 226)

O estagio do personalismo acontece dos trés aos seis anos, em que a crianga aos
poucos consegue se diferenciar entre objetos e pessoas e existe o predominio da
afetividade. Interessante ressaltar que nesse periodo, gradualmente, a crianca passa a

pensar somente no eu, querendo se afirmar a todo 0 momento.
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Em referéncia ao estagio categorial, diz-se que ocorre dos seis aos onze anos. E
quando a crianca apresenta uma maior disciplina mental e organizacao da realidade em
categorias, tendo uma maior estabilidade diante dos acontecimentos ou crises.

J& no altimo estagio, puberdade e adolescéncia, vai dos onze aos dezoito anos, e
aponta para a necessidade da reorganizacdo do esquema corporal, pois nesse periodo
acontecem muitas mudancas. A estabilidade alcancada no estagio anterior da lugar a
crise da puberdade, fase em que existe as transformac6es corporais e psiquicas.

A teoria walloniana compreende a crianga em todos 0s seus aspectos, afetivo,
intelectual e motor, sem sobrepor um ao outro, pelo contrario, interliga-os para que
assim, ela se desenvolva integralmente, porém, o aspecto afetivo é o que marca mais
Seus escritos.

As concepcOes dos trés autores sobre a crianca e seu desenvolvimento em certos
momentos se encontram, noutros caminham por rumos diferentes, entretanto o que se
pode inferir é que todas consideram a crianca como um ser em constante transformacéo
e que esse processo de desenvolvimento sofre influéncias de todos os lados, sejam eles
internos ou externos a crianca.

Descritas as principais ideias destes autores sobre o desenvolvimento infantil,
abordar-se-a na proxima sessao, de forma especifica, suas concepgdes sobre 0s jogos e

brincadeiras, relacionando-os aos processos da aprendizagem infantil

2.2 O papel dos jogos e das brincadeiras no desenvolvimento infantil

Em boa parte da sociedade contemporanea, a infancia é marcada pelo brincar,
que se tornou uma prética tipica nos diferentes segmentos e classes sociais. Essa pratica
¢ uma acdo indispensavel a salde fisica, emocional e intelectual que contribui
primordialmente para a autonomia e personalidade do individuo.

Como atividade individual e livre, o brincar se apresenta segundo Henry
Wallon, no processo de desenvolvimento psicologico da crianga, como uma
atividade emergente. Surge liberada, livre, gratuita e depois vai se

aperfeicoando em regras e em cadeias mais complexas. (RESSURREICAO,
2004, p. 94-95)

Ou seja, conforme a crianca vai vivenciando as diferentes experiéncias com o
brincar, o processo de desenvolvimento se modifica de acordo com o nivel de

entendimento das regras e das situacOes propiciadas pelos jogos e as brincadeiras,
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gerando nas criancas grandes descobertas e valores, o que vem a contribuir para a
aprendizagem, desenvolvimento motor, cognitivo, e a aquisicdo do conhecimento.

Para uma boa parte dos grupos que compdem a sociedade, 0s jogos e as
brincadeiras séo vistos como uma atividade importante para o desenvolvimento infantil.
“Todos os tedricos sdo unanimes em afirmar que, por meio da brincadeira e do jogo, a
criancga se desenvolve, relaciona-se e constroi seu conhecimento.” (POZAS, 2013, p. 32)

Leontiev (2010), ao abordar em seus estudos o desenvolvimento infantil a partir
do brincar, traz o conceito da chamada “atividade principal” como forma de explicar
como essa atividade ocorre e sua importancia. Segundo ele,

Chamamos atividade principal aquela em conexdo com a qual ocorrem as
mais importantes mudancas no desenvolvimento psiquico da crianca e dentro
da qual se desenvolvem processos psiquicos que preparam o caminho da

transigdo da crianca para um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento.
(LEONTIEV, 2010, p. 122)

Desse modo, 0s jogos e as brincadeiras podem ser vistos sob a ética desse tipo
de atividade, j& que, nas suas, mais variadas formas, vao auxiliar no processo ensino e
aprendizagem, no desenvolvimento da motricidade fina e ampla, bem como no
desenvolvimento de habilidades do pensamento.

Existem diversas nomenclaturas e diferenciacdo para os tipos de jogos, mas, na
Educacao Infantil os jogos dramatizados, inventados, improvisados e de faz-de-conta
S80 0s que mais a crianga consegue vivenciar o ludico, descobrir a si propria, apreender
0 que esta acontecendo ao seu redor, fazendo com que assim, ela possa desenvolver e
aprimorar seu potencial criativo.

“Ao longo do desenvolvimento, portanto, as criangas vao construindo novas e
diferentes competéncias, no contexto das praticas sociais, que irdo lhes permitir
compreender e atuar de forma mais ampla no mundo.” (BRANCO, MACIEL,
QUEIROZ, 2006, p. 170)

O mundo da crianca difere e muito do mundo adulto, nele existe o encanto da
fantasia, do faz-de-conta, do sonhar e do descobrir. E através do brincar, atividade mais
sublime da infancia, que a crianca ird se conhecer e terd a oportunidade de se formar
socialmente. E também a partir da espontaneidade do brincar que a crianga podera
expressar as diferentes impressdes vivenciadas em seu contexto familiar e social.

A crianga que brinca esta desenvolvendo sua linguagem oral, seu pensamento
associativo, suas habilidades auditivas e sociais, construindo conceitos de

relacBes espaciais e se apropriando de relagdes de conservagdo, classificagdo,
seriacéo, aptiddes visuoespaciais e muitas outras. (ANTUNES, 2014, p. 19)
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Se, por enquanto, a crianca ao se deparar com determinadas situac@es ainda nao
consegue oralizar o significado do que V&, a partir dos jogos e das brincadeiras como
mecanismos que de fato venham a instigar seu desenvolvimento, futuramente, ela tera
pleno dominio de suas fungdes.

Por ser um individuo em desenvolvimento, a crianga estrutura a brincadeira
tomando por base aquilo que ela é capaz de realizar em cada atividade.

“Torna-se, entdo, necessario lembrar que os interesses mudam em funcdo do
desenvolvimento e da maturidade do sujeito, pois, o que atrai um bebé ndo o faz a uma
crianga um pouco mais velha.” (BRANCO; MACIEL; QUEIROZ, 2006, p. 172-173)

Isso ocorre porque a brincadeira ndo € algo estatico, ela evolui e se modifica
conforme o crescimento infantil. Desse modo, para cada nivel do crescimento, ha a
possibilidade de interesses por criangas com faixa etarias diversificadas.

Entre as brincadeiras mais realizadas pelas criangas de trés a seis anos, o faz-de-
conta é a preferida, pois a partir dela, a crianga consegue fazer a distin¢cdo do que é ou
nédo real, utilizando representacfes, como ao brincar de esconde-esconde, ela entende
que ndo vai desaparecer realmente, sendo apenas algo criado para poder brincar.

A brincadeira de faz-de-conta esta intimamente ligada ao simbolo, uma vez
gue por meio dele, a crianca representa acdes, pessoas ou objetos, pois estes
trazem como tematica para essa brincadeira o seu cotidiano (contexto

familiar e escolar) de uma forma diferente de brincar com assuntos ficticios,
contos de fadas ou personagens de televisdo (OLIVEIRA, 1996, p.76)

Quando brincam de faz-de-conta, elas copiam e recriam personagens observados
ou imaginados nas suas vivéncias. A fantasia e a imaginagdo sdo elementos importantes
para gque a crianca aprenda mais sobre a relacédo entre as pessoas, sobre 0 eu e o outro.

Uma crianga que domina 0 mundo que a cerca é a crianga que se esforca para
agir neste mundo. Durante este desenvolvimento da consciéncia do mundo
objetivo, uma crianga tenta, portanto, integrar uma relacdo ativa ndo apenas
com as coisas diretamente acessiveis a ela, mas também com o mundo mais

amplo, isto é, ela se esforga para agir como um adulto. (LEONTIEV, 2010,
p.120-121)

Entretanto, o brincar ndo pode ser considerado apenas uma imitacdo da vida do
adulto, pois em cada fazer novamente a crianca pode encontrar o significado da sua
experiéncia relacionada com o agente transformador de sua historia.

O valor do brincar para o desenvolvimento infantil estd no fato de que esta

atividade colabora para a mudanga na relagcdo da crianga com 0s objetos, pois estes
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perdem sua forca determinadora com 0s jogos e com as brincadeiras. “A crianga vé um
objeto, mas age de maneira diferente em relacdo ao que vé. Assim, é alcancada uma
condigcdo que comeca a agir independentemente daquilo que vé.” (VYGOTSKY, 1984,
p. 127).

A partir do brincar, a crianga podera dar sentidos diferentes aos objetos e jogos,
tanto com sua acdo, quanto com sua imaginagdo, ou com 0s amigos e demais pessoas
com quem produz e compartilha esses sentidos.

Essa representacéo traz a tona o conceito da Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), j& abordado em um tdpico anterior nesta pesquisa. Para ele a ZDP é,

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientacdo de
um adulto ou em colaboragdo com os companheiros mais capazes
(VYGOTSKY, 1984, p.97)

A brincadeira de faz-de-conta cria essa zona de desenvolvimento proximal,
porque no momento em que a crianga imagina um objeto sendo representado por outro,
ela passa a se relacionar com o sentido a ele atribuido, e ndo mais com o objeto em si.
(VYGOTSKY, 1984)

Piaget, por sua vez, organiza 0s jogos de acordo com as fases do
desenvolvimento da crianca. Os jogos de exercicio correspondem a fase do periodo
sensdrio-motor, em que o predominio consiste na realizacdo de gestos e movimentos
feitos pelas criancgas.

J& o jogo simbdlico é referente ao periodo pré-operatorio, fase em que a crianca
finge ser outra e elabora situa¢es que possam representar a realidade. No periodo das
operagdes concretas, em que as criangas comegam a ter a no¢do de nimero, quantidade,
volume, tamanho, o0 que domina sdo 0s jogos de regras, para que assim, elas tenham
conhecimento para além das representaces simbolicas e se desenvolvam ainda mais
cognitivamente e afetivamente.

Wallon os classifica em quatro categorias. Os jogos funcionais, que tem como
foco a exploracéo do corpo através dos sentidos, fazendo com que a crianca ao se sentir
bem com o gesto realizado, tende a repeti-lo. Os jogos de ficcdo, em que predomina o
faz de conta a partir da representacdo de papeis que a crian¢a faz (imitagcdo de adultos,
brincar de casinha, escolinha). Os jogos de aquisicdo que se referem a agdo que a

crianca faz desde bebé para conhecer, imitar gestos, aprender cang¢fes ou historias. Os
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jogos de fabricacdo sdo bem parecidos com os de fic¢do, pois a crianga cria a partir de
objetos reais, situacdes ficticias.

Como ja foi dito, ha varias possibilidades para se denominar 0s jogos e as
brincadeiras. Porto (2013) diferencia o jogo, brinquedo e brincadeira destacando que o
jogo é o brincar com regras, 0 brinquedo é o objeto que tem a atencdo da crianca, e a
brincadeira é a acdo gerada a partir do brinquedo.

A nomenclatura elaborada por Kishimoto (2003) sobre o ludico traz que
“quando as situagdes ludicas sdo intencionalmente criadas pelo adulto com vistas a
estimular certos tipos de aprendizagem, surge a dimensdo educativa. (KISHIMOTO,
2003, p. 36), ou seja, quando os jogos e brincadeiras sdo voltados para que as criangas
adquiram conhecimentos a partir da assimilacdo dos mesmos, tem-se 0 aspecto
educacional em destaque, buscando incentivar que elas “aprendam brincando, ou
brinquem aprendendo.” (LEAL; ALBUQUERQUE; LEITE, p. 130, 2005)

Kishimoto (2003, p. 22) ainda divide os jogos de acordo com a sua
aplicabilidade no contexto escolar, através de dois sentidos principais:

Sentido amplo, como material ou situacdo que permite a livre exploracdo em
recintos organizados pelo professor, visando ao desenvolvimento geral da
crianga, ou no sentido restrito, como material ou situacdo que exige acdes
orientadas com vistas & aquisi¢do ou treino de contelidos especificos ou de

habilidades intelectuais. No segundo caso recebe, também, o nome de jogos
didaticos. (KISHIMOTO, 2003, p. 22)

Partindo dessas definicdes trazidas pela autora, aborda-se nesse estudo a
concepcao dos jogos e das brincadeiras a partir de um viés educativo, em que eles
possam existir como forma de sistematizacdo do conhecimento, sendo importante
manter o equilibrio entre o papel educativo e o papel ludico ndo somente dos jogos,
como também, das brincadeiras.

Tanto a brincadeira como 0 jogo é essencial para contribuir no processo de
aprendizagem. Ao lancar uma atividade desconhecida seja um jogo ou uma
brincadeira, o aluno entrara em conflito. Entretanto, logo ao tomar

conhecimento e compreender melhor as ideias, este estard assimilando e
acomodando o novo conhecimento. (PIAGET, 1976, p. 63)

Por tudo que foi abordado e explanado no decorrer dessa secdo, nota-se que 0s
jogos e as brincadeiras envolvem varios processos de desenvolvimento fundamentais
para as criancas, tornando-se elementos vitais para o crescimento.

Por exemplo, no aspecto social, admitindo a comunica¢do da crianga consigo

mesma e com 0s outros contribuindo para a socializagdo, e emocionalmente, em que a
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crianga se prepara para uma questdo, muitas vezes dificil para os adultos, ou seja, a
capacidade de lidar com a perda e com o sofrimento, ja que existem brincadeiras que
nem sempre tem resultados atrativos para as criangas, ou no caso dos jogos de esporte,
h& a possibilidade de ganhar e perder, trazendo desprazer para as mesmas. (QUEIROZ;
MACIEL; BRANCO, 2006.)

Continuando, na area motora, a crianca adquire no¢fes de espaco, tamanho,
distancia e ainda os sentidos para se orientar, ou intelectualmente, acontecendo um
despertar da inteligéncia e um aperfeicoamento do raciocinio nas fungbes de atencéo,
imitagdo, memoria e imaginacao.

E brincando que a crianca constréi informacéo, tém a oportunidade de explorar
0 novo e desde o0 nascimento nas experiéncias cotidianas, por ela vivida, por meio da
emocao, da linguagem verbal e por meio do corpo amplia o olhar para as diferentes
fontes de saber.



27

3 AEDUCACAO INFANTIL

Para entender sobre 0s processos que envolvem as criangas e como isso
influencia na sua formacao, faz-se necessario abordar nesse estudo o contexto historico
no qual surgiu e se desenvolveu a Educacdo Infantil, perpassando pelas suas fases e
fazendo um breve recorte sobre sua historia, além de detalhar seu objetivo, importancia

e como 0s jogos e as brincadeiras sdo inseridos nessa etapa da educacédo basica.

3.1 Historico

A Educacdo Infantil tem em seu histdrico uma diretriz de atendimento pensada
para a assisténcia, e de grandes lutas para o reconhecimento do valor da infancia como
etapa importante do desenvolvimento infantil. Sua evolugéo se deu a partir do momento
em que foi estabelecido um novo conceito para o termo “infancia”, ja que durante muito
tempo, a crianga ndo era reconhecida como um sujeito de direitos.

Além da percepcdo do que viria a ser a infancia, a mudanca nas func@es das
mulheres perante a sociedade, como a sua inser¢do no mercado de trabalho, fazendo
com que as mesmas tivessem que ir a busca de locais para deixar seus filhos enguanto
trabalhavam foi outro fator primordial para a criacdo dos espacos voltados para as
criangas.

“As creches apareciam como um resultado, como um simbolo concreto dessas
lutas: 0 movimento popular e as reivindicagGes das feministas colocaram a creche na
ordem do dia.” (KUHLMANN JR., 1998, p. 198)

Porém, mesmo com essa mudanca, pode subentender-se, que durante essa epoca
0 modo como se educavam as criangas ndo era, de fato, algo voltado para o seu
desenvolvimento intelectual, e sim preocupado em manter a salide e o bem estar.

Conforme aponta Kramer (2006, p.25) “surgem os jardins da infancia por
Froebel, nas favelas alemds; por Montessori nas favelas italianas. A pré-escola era
encarada, por esses educadores, como uma forma de superar a miséria, a pobreza e a
negligéncia familiar”.

Com o passar do tempo, as criancas eram cada vez mais esquecidas pelos pais, ja
que a maioria passava a maior parte do dia trabalhando nas fabricas e fundi¢des, muitas
delas ndo resistiam ao abandono, gerando assim, altos indices de mortalidade infantil.

As instituicbes pré-escolares nasceram no século XVIII em resposta a

situacdo de pobreza, abandono e maus-tratos de criangas pequenas cujos pais
trabalhavam em fabricas, fundi¢Bes e minas criadas pela Revolugéo Industrial
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gue se implantava na Europa Ocidental. Todavia, os objetivos e formas de
tratar as criancas dos extratos sociais mais pobres das sociedades ndo eram
consensuais. (ANGOTTI, 1995, p.15)

No final do século XIX, com a abolicdo da escravatura, acreditava-se piamente
que ao existirem os lugares para que as familias deixassem as criangas, um servigo
adequado estava sendo oferecido, entretanto, a realidade era totalmente diferente. De
fato, as instituicoes eram verdadeiros “depositos”, onde as criangas nao tinham
condicdes dignas de conviverem naqueles espagos.

Conforme aponta Kuhlmann Jr. (1998, p. 198-199)

€ nesse contexto que educacdo passou a ser vista como o oposto de
assisténcia. Olhavamos para o cotidiano das creches e ali viamos — como

ainda podemos ver em muitas delas — que funcionavam como um deposito de
criancgas.

Kishimoto e Pinazza (2007) partindo do pensamento de Froebel, cuja visdo de
educacdo afirma de conexdes internas e externas que envolvem um processo entre a
crianca, familiares e a comunidade na qual ela esta inserida, defendem que ela é um ser
em constante desenvolvimento, tendo a infancia como um periodo que ndo pode e nem
deve ser esquecido. Desse modo, conclui-se que “a crianga ndo é mais um adulto em
miniatura, mas um ser em germinag¢do.” (KISHIMOTO; PINAZZA, p. 47, 2007)

Muito tempo depois, somente na década de 70, a Educacdo Infantil passou a ter
um aumento na sua visibilidade, segundo aponta Barbosa (2006, p. 15),

[...] a educacdo de criancas de 0 a 6 anos adquiriu um novo estatuto no campo
das politicas e das teorias educacionais. Finalmente, a historica luta por
creches e pré-escola, engendradas por diferentes movimentos sociais, tomou
grandes proporcdes, e 0s governos, principalmente aqueles que se instalaram
pos-abertura politica realizaram investimentos para a ampliacdo do direito a
educacdo das criangas dessa faixa etéria.

Este foi um periodo em que, enfim, tomaram consciéncia de que educar criangas
deve ocorrer também fora do espaco familiar. Desse modo, a procura do
estabelecimento de espagos que tivessem também a funcéo educativa, foi solicitada por
pessoas que lutavam por uma educacéo infantil de qualidade.

O mais significativo dessa nova instituicdo é quando prevalece uma educagéo
pautada em formar pessoas livres, cientes de sua participacdo na sociedade
enquanto sujeito a ela pertencente que cria e recria a todo momento. A
assisténcia torna a crianga um ser dependente e a Unica possibilidade de

reverter essa dindmica é uma estrutura onde educar seja significativo.
(MASSENA, 2011, p.17)
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Com o reconhecimento da importancia do educar para a formacdo de seres
pensantes e ativos na sociedade, desde a sua mais tenra idade, a Educacdo Infantil
passou a ter maior visibilidade em escala mundial.

Aqui no Brasil, esse reconhecimento foi confirmado através da criacdo de
variados artigos na Constituicdo Federal de 1988, que visam manter assegurados 0s
direitos infantis, bem como o seu bem estar social, assim, em um ambito mais geral,
segundo o0 que consta no artigo 227,

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito & vida, a salde, a educacéo,
ao lazer a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e
& convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda

forma de negligéncia, discriminagdo, exploragdo, violéncia, crueldade e
opressao (BRASIL, 2012, p.128).

O atendimento em creches e pré-escolas como um direito das criancas foi
efetivado, sendo a educacéo infantil reconhecida como responsabilidade do Estado com
a Educacao.

Além desse decreto, criaram-se outros meios para nortear o trabalho com
criancas, dentre 0s quais, optou-se por destacar 0s mais importantes, que sdo o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo (LDB
9.394/96), o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), os
Pardmetros Nacionais da Qualidade na Educacdo Infantil (PNQEI), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) e mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Durante muito tempo tanto as criangas, quanto os adolescentes eram vistos como
delinquentes, infratores e 0s que se encaixassem nessas caracteristicas, eram tratados
com rigor a partir do que dizia o Codigo de Menores. Entretanto, com as mudangas na
sociedade, fez-se de extrema importancia que este puablico passasse a ser visto como
sujeitos de direitos. Nesse contexto, surgiu no ano de 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, que diz em seu artigo quarto:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. (BRASIL, 2014, p. 11)

Com a implantacdo do ECA, veio a luz o reconhecimento das criangas e dos

adolescentes como individuos possuidores de direitos e participantes ativos na
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sociedade. Além disso, necessitam de protecdo integral e terem prioridade de
atendimento em todos os &mbitos.

O ECA foi apenas 0 ponto de partida para que as criangas passassem a ter uma
maior representatividade, mudanca essa que foi se fortalecendo no decorrer dos
processos histéricos.

Até o estabelecimento da ultima modificacdo, em 1996, a LDB passou por fortes
modificacOes e diversos embates foram travados para que ela fosse instaurada como um
modelo educacional condizente com a realidade brasileira.

A partir do que consta na LDB, artigo 29,

A educacdo infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade
o0 desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos

fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e
da comunidade. (BRASIL, 2017, p. 22)

Nota-se que a partir do que cita a LDB, a Educacéo Infantil atende as criancas
até os cinco anos de idade, estabelecendo uma parceria com a familia e a comunidade a
fim de trazer desenvolvimento integral para as criancas.

Além de estabelecer o que é a Educacdo Infantil, essa lei trouxe inimeros
beneficios para a educacdo como um todo, ja que a partir dela, melhorias foram
pensadas para a educagédo nacional.

Entretanto, como a maioria das leis, apesar dos seus pontos positivos, muitos
dizem que a LDB ainda possui alguns termos que precisam ser estudados e colocados
em foco. Segundo aponta Carvalho et.al. (2008, p. 5),

A Lei 9.934/96 aprovada para servir de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, apesar de propor inovacdes, ndo gerou efetivo acesso a uma

educacdo de qualidade a uma expressiva parcela da populacdo que fica
excluida também de outros processos sociais.

Desse modo, observou- se a necessidade de desenvolver outros meios que
visassem o estabelecimento de caminhos a serem seguidos para que assim, a educacgéo
de qualidade e que atendam as criangas, pudesse ser almejada.

O RCNEI surgiu como uma ferramenta que tem como principal objetivo,
oferecer a comunidade pedagogica da Educacao Infantil, uma abordagem teorico/pratica
sobre as creches e pré-escolas infantis, ressaltando aspectos importantes como: as
concepcdes de crianca e de educacéo, 0s objetivos gerais da educacéo infantil e algumas
orientacGes sobre a organizacdo dos eixos de trabalho relacionados as areas de formacao

pessoal.
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Conjunto de referéncias e orientagdes pedagdgicas que visam contribuir com
a implantacdo ou implementacdo de praticas educativas de qualidade que
possam promover e ampliar as condigdes necessarias para 0 exercicio da
cidadania das criancas brasileiras. (BRASIL, 1998, p.13).

A mudanca fundamental trazida pelo RCNEI é o fato da integracdo entre
crianga-adulto-mundo-escola, buscando com que todos interajam entre si, e assim, a
crianca possa reconhecer seus direitos como cidadd, bem como, exercer 0s seus deveres.

Conforme o que esclarece o RCNEI,

[...] 0 uso deste Referencial sé tem sentido se traduzir a vontade dos sujeitos
envolvidos com a educacao das criancas, sejam pais, professores, técnicos e
funcionarios de incorporé-lo no projeto educativo da instituicdo ao qual estdo
ligados. (BRASIL, 1998, p. 14)

O RCNEI deve ser utilizado e abordado da melhor forma possivel pelas
instituicdes que possuem a Educacdo Infantil, pois ndo adianta dizer que oS
profissionais seguem aquilo que é descrito tanto na LDB, quanto no RCNEI, bem como
na BNCC, se na teoria € de uma forma, e pdem em pratica algo totalmente diferente.

Esse documento esta estruturado em trés volumes, o primeiro traz a introducéo,
com uma abordagem ampla sobre as concepgdes de crianca, educagéo, instituicdo e
profissional. O segundo volume ¢é referente & experiéncia de Formacao Pessoal e Social,
relacionadas ao desenvolvimento da identidade e autonomia das criancas, € o terceiro
volume, diz respeito a experiéncia Conhecimento de Mundo, sendo dividido nos objetos
de conhecimento: Movimento, Mdusica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica. (BRASIL, 1998)

Eles procuram contribuir para a qualidade e desenvolvimento das criangas de
maneira que elas possam passar por um processo de identificacdo da sua cidadania.
Além disso, 0 RCNEI busca apresentar a concretizacdo do papel social das creches e
pré-escolas.

O RCNEI tem em seu texto uma proposta que permite aos envolvidos com a
educacdo das criangas, enxerga-las como sujeito de direito e com vozes ativas onde
possam assim, juntos formar um fazer educativo competente e prazeroso, e acima de
tudo transformador, entretanto, faz-se necessario destacar que com a elaboracdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os RCNEI tornaram-se obsoletos, e mais adiante,
aborda-se a diferenca entre os dois documentos.

Falando agora dos PNQEI, eles surgiram no ano de 2005 a partir da sua criacéo

no Plano Nacional da Educacédo (PNE), em que cita,
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Estabelecer pardmetros de qualidade dos servicos de educacéo infantil, como
referéncia para a superviséo, o controle e avaliacdo e como instrumento para
a adocdo das medidas e melhorias de qualidades. (BRASIL, 2001, p. 47)

A construcdo dos PNQEI se deu através de um processo de parceria entre
diversos segmentos da sociedade, como a Secretaria de Educacgdo, entidades e outros
grupos, assim, sua implementacdo ocorreu, realmente, no ano de 2006. Seu principal
objetivo é o de estabelecer moldes que deem referéncias relativas a uma boa
organizacéo e funcionamentos das instituicbes de Educacdo Infantil.

OS PNQEI estabelecem uma série de parametros como referéncia para o sistema
educacional com foco no funcionamento e organizacdo das instituices de Educacdo
Infantil, e esta organizado em cinco sessdes distintas, sdo elas:

e A proposta pedagogica das instituicdes de El;

A gestéo das instituicdes de El;

Os professores e os demais profissionais que atuam nas instituicdes de
. ils interacbes de professores, gestores e demais profissionais das

instituicGes de El;
e Alinfraestrutura das institui¢des de EIl. (RODRIGUES, 2009, p. 50)

Outro documento elaborado para nortear ainda mais os processos na Educacao
Infantil sdo as DCNEI, que foram fixadas através da Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro
de 20009.

“Esta norma tem por objetivo estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil a serem observadas na organizacdo de propostas pedagogicas
na educagdo infantil.” (BRASIL, 2010, p.13)

Sendo interessante ressaltar que o que consta nas DCNEI deve ser articulado
com as normas das legisla¢des estaduais e municipais, bem como aquilo que é referente
ao sistema educacional.

As DCNEI trazem as definicdes de Educacdo Infantil, crianca, curriculo, e
proposta pedagdgica, de que forma a avaliacdo deve ser realizada, aléem de tracar o0s
principios basicos os quais as propostas pedagogicas devem seguir.

e FEticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

e Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica.

e Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da

liberdade de expressdo nas manifestacGes artisticas e culturais.
(BRASIL, 2010, p. 16)
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Atualmente, o documento educacional que mais se tem discutido sobre é a
BNCC, que foi aprovada em dezembro de 2017. Ela foi elaborada em fases através de
consultas publicas. A primeira verséo foi disponibilizada entre outubro de 2015 e marco
de 2016, sendo que teve contribui¢cdes de ambito individual, de organizacgdes e de redes
educacionais do Brasil todo. A segunda versdo foi debatida entre 23 de junho e 10 de
agosto de 2016 a partir da realizacdo de seminarios em todo o pais, com a participacao
de professores, gestores e especialistas educacionais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Bésica. Aplica-se a educacédo escolar, tal como a
define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996), e indica conhecimentos e competéncias que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCN)7, a BNCC
soma-se aos propdsitos que direcionam a educacao brasileira para a formacéo

humana integral e para a construgdo de uma sociedade justa, democrética e
inclusiva. (BRASIL, 2017, p. 7)

Nota-se que esse documento tem como principal caracteristica o englobamento
das fases do ensino brasileiro: Educacgédo Infantil ao Ensino Fundamental (anos iniciais e
finais), porém, nesta fase final, ndo existe nenhum contelido voltado para o Ensino
Meédio.
No tocante a Educacéo Infantil, a BNCC traz o seguinte texto,
Considerando que, na Educagdo Infantil, as aprendizagens e o
desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes as interagdes e as
brincadeiras, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,
explorar, expressar-se e conhecer-se, a organizacdo curricular da Educagdo
Infantil na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias, no
ambito dos quais sdo definidos os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. Os campos de experiéncia constituem um arranjo
curricular que acolhe as situacbes e as experiéncias concretas da vida

cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-0s aos conhecimentos que
fazem parte de patriménio cultural. (BRASIL, 2017, p. 40)

A todo o momento sdo citadas na BNCC as DCNEI, assim, a organizagéo
curricular da Educacdo Infantil nesse documento, ndo poderia deixar de ter relagdo com
0s principais eixos, interacGes e brincar, que surgiram nas DCNEI.

Tracando um paralelo entre 0s RCNEI e a BNCC, constatou-se que as principais
diferencas entre os dois € o fato de que, enquanto o RCNEI organizava a Educacéo
Infantil nos eixos: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade e Matematica, a BNCC tem como organizacdo os Campos de
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Experiéncias que sdo: 0 eu, 0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons,

cores e formas; oralidade e escrita; espagos, tempos, quantidades, relacGes e

transformacoes.

Voltado para os jogos e brincadeiras,

O RCNEI apresenta as brincadeiras como “atividades permanentes”, que
respondem as necessidades basicas de cuidados, aprendizagem, prazer e que
devem também contemplar a multiplicidade de funges e manifestacfes do
ato motor, propiciando tanto o desenvolvimento de aspectos fisicos da

motricidade das criangas, quanto a ampliagdo da cultura corporal de cada
uma delas. (MELLO et al, 2016, p. 141)

Partindo desse pressuposto, pode-se dizer que no RCNEI os jogos e as
brincadeiras tem um aspecto mais voltado para a acdo de desenvolver habilidades com
vistas a se tornar um elo entre o conteudo e o aprendizado adquirido pela crianga,
adquirindo assim um carater mais didatico.

Ja na BNCC, notamos que a concepc¢do de jogo e brincadeira se constitui
como um “direito de aprendizagem”, pois essas manifestagdes sdo
compreendidas como capitais culturais lidicos dos quais todas as criangas
devem se apropriar para garantir o seu direito de brincar, além de considerar

as maneiras como elas convivem, exploram, participam se conhecem e se
comunicam em suas relagdes brincantes. (MELLO et al, 2016, p. 142)

Com a criagdo da BNCC, acrescentaram-se os direitos de aprendizagem da
crianca, dentre eles esta o “brincar”, e por trazer esse destaque do brincar como um
direito social, nota-se que na BNCC o0s jogos e as brincadeiras sdo levados em
consideracdo a partir das vivéncias, cultura e cotidiano da crianca,

Observa-se que ao longo da historia, a Educagdo Infantil passou por varias
transformacbes até o seu reconhecimento como fator fundamental para o
desenvolvimento das criancas desde a sua menor faixa de idade, e a criacdo da LDB, do
RCNEI, dos PNQEI, das DCNEI e da BNCC, vieram para afirmar ainda mais o
compromisso para se estabelecer uma educacao de qualidade.

Para que sua importancia fosse almejada e conquistada, € necessario ressaltar
que a Educacdo Infantil é uma etapa do ensino que, igualmente as demais, tem seus
objetivos, ndo sendo um mero artificio que deve ser disponibilizado para a crianca,
assim, alguns deles seréo descritos na sesséo seguinte.

3.2 Objetivos da Educacéo Infantil
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Como foi visto no topico anterior, durante muito tempo, o principal motivo pelo
qual surgiu a Educacao Infantil foi o de atender as familias que precisavam trabalhar,
mas nao tinha com quem deixar seus filhos, dessa forma, o foco principal do “ensino”,
se é que podemos chamar assim, era tomar conta das criangas enquanto seus pais
estavam fora de casa.

Entretanto, com a gama de movimentos e mudancas que ocorreram no intuito da
Educacao Infantil ser reconhecida como algo primordial para as criangas e ndo somente
como algo compensatério e de assisténcia, tanto a visdo, quanto seu objetivo teve um
delineamento mais especifico.

Conforme ja foi citado em outro ponto a Educacéo Infantil tem como objetivo
que a crianca se desenvolva em todos 0s seus aspectos: fisico, psicoldgico, intelectual e
socia (BRASIL, 2017). Ter o reconhecimento de sua importancia para esse
desenvolvimento foi o que a tornou como etapa fundamental para o educando.

As creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e 0s conhecimentos
construidos pelas criangcas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, e articula-los em suas propostas pedagdgicas, tém o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas
criancas, diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de
maneira complementar a educagao familiar — especialmente quando se trata
da educacdo dos bebés e criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens

muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a socializagao,
a autonomia e a comunicagdo. (BRASIL, 2017, p 32)

A Educacdo Infantil se apresenta em duas formas, creche que corresponde as
criancas que tem de zero a trés anos, e a pré-escola referente aquelas que tem de quatro
a cinco anos e onze meses, devendo adequar as propostas pedagogicas de acordo com a
realidade na qual a crianca esta inserida e tragando parcerias constantes com a familia,
pois assim, a construcdo de um sujeito com autonomia, social e que consiga manter
interacdes com seus pares, sera cada vez mais possivel de ser concretizada.

Falando agora da Proposta Pedagdgica da Educacdo Infantil, que é um dos
principais elementos no qual os professores, bem como o0s demais profissionais
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem das criangas devem nortear seu
trabalho, a mesma precisa ter como objetivo em suas praticas:

garantir a crianga acesso a processos de apropria¢do, renovacao e articulacdo
de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o
direito a protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade,

a brincadeira, & convivéncia e & interacdo com outras crian¢as. (BRASIL,
2010, p. 18)
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A luz ainda do que trazem as DCNEI, as praticas pedagogicas através das
interacOes e das brincadeiras devem garantir também diversas experiéncias que visem
diretamente o desenvolvimento infantil, mas aqui destacar-se-a uma experiéncia que em
seu conteudo tem relagdo com o brincar.

Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias  sensoriais,  expressivas, corporais que  possibilitem

movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianca. (BRASIL, 2010, p. 29)

Sendo assim, acredita-se que o brincar € um dos principais meios em que a
crianca pode ampliar suas experiéncias, abarcando o que foi citado acima, a
movimentacdo ampla e expressdao da individualidade, pois com 0s jogos e as
brincadeiras, a crianca expbe aquilo que esta dentro de si a0 mesmo tempo em que entra
em contato com seus pares, mantendo interacbes que promoverdo a troca de

informacdes, gerando assim, novos aprendizados.

3.3 Importancia da Educacéo Infantil

A Educacdo Infantil ao longo da historia conseguiu deixar de lado o carater
assistencialista para assumir o papel educacional. Ao mesmo tempo em que cuida,
também educa, relacdo essa que € um dos principios que a tornou uma etapa de extrema
importancia para o desenvolvimento da crianca, a qual favorece o estimulo de suas
competéncias intelectuais (cognitivas) e sécio-emocionais.

“Como primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil é o inicio e o
fundamento do processo educacional.” (BRASIL, 2017, p. 32). Acredita-se que ao
passar pela Educacdo Infantil, as criancas viverdo experiéncias e terdo oportunidades
cruciais para sua formacdo, pois nesse periodo, uma boa parte dos sentidos da
personalidade s&o gerados.

Assim sendo, é importante ressaltar também o desenvolvimento da autonomia,
considerando no processo de aprendizagem, que a crianca tem interesses e desejos
proprios e que é um ser capaz de interferir no meio em que vive.

Conforme Silva, Batista e Bezerra (2016, p. 4), “é€ no convivio social da creche e
na pré-escola que as criangas comegam a se conhecer e a conhecer o outro, a se respeitar

e a respeitar o outro, e a desenvolver sua capacidade de construir conhecimento.”
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A crianca que € inserida no ambiente escolar desde a primeira ou primeirissima
infancia, torna-se socidvel, cria senso de organizacdo, constroi valores, aprende a
interagir com outras pessoas que ndo fazem parte do seu ambiente familiar, enfim, elas
saem do seu mundo e passam a conviver no mundo dos demais.

E interessante ressaltar que com a criagdo de um curriculo proprio e das
propostas pedagogicas, que foram sendo planejados e pensados de acordo com 0s
documentos e leis j& citados, a Educagdo Infantil, tendo como base a interacdo e o
brincar, da o alicerce para que a crianca perpasse pelas fases deste ensino, muitas vezes
fatigante e com praticas tradicionais, de maneira mais leve.

Por ser um dos primeiros contatos que a criangca tem com o outro, ele deve ser
estabelecido com muito cuidado, sendo o brincar na Educacéo Infantil, visto como uma
linguagem privilegiada de comunicagio com a infancia. E nela que a crianca aprende a
aprender. E aprendizado, é estimulo, ¢ vivéncia, é amadurecimento.

Nesse processo, o professor € um mediador do conhecimento, que auxilia a
crianca na experimentacdo do mundo, percebendo que a crianca pode aprender através
dos jogos e das brincadeiras, respeitando o tempo de cada uma.

No entanto, isso ndo finda no espaco escolar. A familia tem um papel essencial,
pois deve dar continuidade ao trabalho e valorizando cada descoberta e aprendizado da
crianca.

A Educacéo Infantil ndo é algo que possa ser riscado da vida da crianca, pois 0s
efeitos dessa etapa do ensino podem ser sentidos tanto a curto, quanto em longo prazo.
Tais experiéncias serdo essenciais para potencializar habilidades e competéncias
futuramente exigidas ndo somente nas proximas etapas da vida escolar, como também,
na vida de modo geral, sendo os jogos e as brincadeiras um dos meios de aprimorar

essas experiéncias.

3.4 Jogos e brincadeiras na Educacéo Infantil

Muito se tem falado sobre a mudanca de funcéo e representatividade social das
criangas, ja que aos poucos elas foram adquirindo maior visibilidade, fez-se necessario
pensar em estratégias que pudessem envolvé-las em diferentes formas de aprendizagem,
assim, através de estudos realizados por autores como Piaget, Vygotsky, Froebel,
Dewey, Kishimoto, dentre outros, chegou-se a conclusdo de que a insercdo dos jogos e

das brincadeiras na educacdo infantil proporcionam um ambiente de aprendizagem e
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permitem também que os professores possam ampliar o olhar para diferentes formas de
recursos auxiliares de ensino para as criancas e suas necessidades, sendo que através dos
jogos e brincadeiras € que a crianga pode vir a desenvolver um canal de comunicagéo
com o mundo dos adultos.

“Se em tempos passados, o jogo era visto como inutil, como coisa ndo séria,
depois do romantismo, a partir do século XVIII, o jogo aparece como algo sério e
destinado a educar a crianga.” (KISHIMOTO, 1994, p. 108). Ou seja, 0 jogo deixou de
ter seu carater mais voltado para o entretenimento da crianca, e passou a funcionar
como ferramenta educacional.

Além disso, através dos jogos e das brincadeiras de faz de conta, as criancas tém
a oportunidade para explorar o mundo, trabalhar seus afetos e organizar seu
pensamento.

Muitos autores empregam o brincar como uma das necessidades basicas para o
desenvolvimento sadio da crianga, e seguindo o que falam Porto e Cruz (2002, p. 204)
“uma das possibilidades de entendermos a importancia do brincar na educacdo das
criancas parte da compreensédo de que quando brincamos estamos em contato direto com
nossos pares € com a nossa historia.”

A partir do brincar, as criancas fazem valer o seu direito a interacdo, pois
conseguem estabelecer relacBes sociais e constroem entre si, através das atividades,
significagdes que remontam a fatos ou momentos vivenciados. (PORTO; CRUZ, 2002)

A educacgdo por meio do ludico permite um adequado crescimento das criancas,
arremetendo numa elaboracdo integra do conhecimento infantil. Enquanto jogam e
brincam, podem ser recriados conceitos cotidianos, entendendo, encenando,
reelaborando a realidade, cooperando assim, para uma maneira melhor de se
relacionarem com o outro e desenvolvendo suas identidades e autonomias.

Além disso, através do jogo ainda expressam a compreensdo delas acerca de
como se organiza o mundo em que nasceram, reproduzindo o aprendizado da

cultura (de uma forma geral ou especificamente relacionada ao seu lugar e
povo). (PORTO; CRUZ, 2002, p. 205)

Com os jogos é possivel que as criancas percebam as situacdes das quais elas
fazem parte e se apropriem da cultura de sua realidade mais proxima ou a que elas tém
conhecimento, sendo que a0 manterem contato com as demais criangas, podem também

adquirir aprendizados sobre culturas para além das suas.
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E de suma importancia incorporar os jogos e as brincadeiras na prética
pedagdgica, desenvolver diferentes atividades que venham a contribuir para diversas
aprendizagens e capacidades que sd@o indispensaveis, tais como atencdo, afetividade,
concentracdo, habilidades psicomotoras, além de estimular a socializacdo. Segundo
Vygotsky apud (WAJSKOP, 2009, p.32)

E na brincadeira que a crianga se comporta além do comportamento habitual
de sua idade, além de seu comportamento didrio. A crianga vivencia uma
experiéncia no brinquedo como se ela fosse maior do que é na realidade. Para
este pesquisador, o brinquedo fornece estrutura basica para mudancas das
necessidades e da consciéncia da crianca. A acdo infantil na esfera
imaginativa, em uma situacdo imaginaria a criacdo das intengdes voluntarias
e a formacdo dos planos de vida real e motivacdes volitivas aparecem no
brinquedo, que se constitui no mais alto nivel de desenvolvimento pré-
escolar. (VYGOTSKY apud WAISKOP, 2009, p.32)

As situacbes imaginarias desenvolvem a criatividade e estimulam a
inteligéncia. As criangas que se envolvem com o0s jogos e brincadeiras sentem a
necessidade de partilhar com o outro, e esse momento tem de Ser prazeroso e importante

para crianca.

A crianga, através das brincadeiras, assimila valores, assume
comportamentos, desenvolve diversas areas de conhecimento, exercita-se
fisicamente e aprimora habilidades motoras. No convivio com outras criancas
aprende a dar e receber ordens, a emprestar e tomar emprestado, a
compartilhar momentos bons e ruins, a ter toleréncia e respeito, enfim, seu
raciocinio é desenvolvido de forma prazerosa. A crian¢a também encontra
nas brincadeiras equilibrio entre o real e o imaginario, alimenta sua vida
interior, descobre 0 mundo. (MALUF, 2003, p. 94).

O desenvolvimento da inteligéncia criativa na crianca também aparece muito

ligado ao brincar. Conforme aponta Teles (1999, p. 21),

0 individuo criativo é muito importante para o funcionamento efetivo de uma
sociedade, o impulso criativo é uma das molas mestras do ser humano. Ele o
impulsiona & agdo construtiva e eficiente, gera prazer e traz a auto realizagéo.

A autora considera que o desenvolvimento da imaginacdo e a compreensdo da
realidade sdo condi¢bes basicas para o ser criativo, muito estimulado através das
brincadeiras. A brincadeira ¢, “além dos muitos motivos de importancia na vida da
crianga, o verdadeiro impulso da criatividade” (TELES, 1999, p. 22).

Para isso € necessario que nas praticas pedagdgicas exista 0 incentivo ao
desenvolvimento de atividades lidicas, em que o professor, desde o seu planejamento,

organize atividades que envolvam 0s jogos e as brincadeiras de maneira que exista a
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harmonia entre a funcdo lidica e a educativa dos mesmos. Trabalho que sera abordado

de forma mais detalhada no seguinte topico.

3.5 Professores da Educacéo Infantil e sua relacdo com jogos e brincadeiras

Alguns professores, ainda acreditam que 0s jogos e as brincadeiras servem para
“passar o tempo”’, ou para os momentos “livres” que ndo se refiram a aprendizagem, por
isso, nessa realidade, € comum escutarmos aqueles que ainda dizem: s6 pega jogo quem
terminar a tarefa, ou, se ndo terminar a tarefa ndo podera brincar, dentre outros
comentarios que sao totalmente discrepantes de um dos principais papeis do professor:
0 de ser mediador.

Analisando preliminarmente a atual situacdo na qual se encontram as praticas
nas salas de Educacdo Infantil, nota-se que, na maioria das vezes as rotinas rigidas nao
permitem mais que as criangas sejam criancas, existem tantos tempos a serem
cumpridos, que, alguns desses direitos sdo esquecidos, principalmente os da brincadeira
e interacdo com as outras criangas.

O trabalho do professor de Educacdo Infantil apresenta dificuldades em
estabelecer relacBes entre teoria e préatica para o desenvolvimento do seu
trabalho, apresentando préticas que nem sempre vao ao encontro das

necessidades de aprendizagem da crianca. (MASULLO; COELHO, 2015, p.
74)

Os professores realizam indmeras atividades, que em sua maioria, ndo tem
sentido para as criancas, ja que no momento do seu planejamento, ndo séo levados em
consideracdo fatores primordiais como a realidade em que elas estdo inseridas e quais
experiéncias elas tem contato no seu meio.

Assim, ocorre a mecanizacdo da aprendizagem, em que o professor é o detentor
do conhecimento, centro das informac@es e as criancas apenas devem absorver aquilo
que lhe é repassado sem nenhuma significancia.

Quando se ensina as criangas somente por ensinar, elas ndo conseguem aprender
de fato, aquilo que deve ser aprendido, ou seja, o professor ao repassar 0s contetidos de
forma aleatéria sem explicar aos alunos qual o objetivo daqueles contetdos, eles ndo
irdo compreendé-los.

Além disso, “um professor que ndo goste de expressar-Se pela arte, que nao
goste de cantar, de jogar, de pintar, de representar, dificilmente podera incrementar uma

educacdo onde a ludicidade seja elemento presente” (PORTO, 2013, p. 125)
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Entretanto, ndo se pode direcionar somente aos professores toda a “culpa” da
desvalorizacdo dos jogos e das brincadeiras, pois a luz do que traz Gomes (2007, p.
152):

[...] o sentido atribuido a atividade ludica pelo professor depende da sua
formagdo” ja que, muitas vezes, eles na sua formacdo, seja ela inicial ou
continuada, ndo tem arcabougo tedrico, nem muito menos pratico, que
incentivem a disseminagao do brincar no seu fazer pedagogico.

Mrech (1998) apud Porto (2013, p. 125) diz que “a capacidade lGdica do
professor € um processo que precisa ser pacientemente trabalhado”, pois Somos
individuos que ndo temos posse de todo o conhecimento e habilidades, assim, se faz
necessario que essa capacidade ludica seja algo abordado de maneira gradativa e
vivencial, para que o professor venha a se tornar um ser brincante.

E importante ressaltar a atuacio dele como mediador desse processo em que as
estratégias ludicas sdo utilizadas para aquisicdo da aprendizagem, pois assim, as
mesmas ndo estardo voltadas somente para o aspecto ludico, nem tdo pouco para o da
aprendizagem, mas sim, coexistindo para alcancar o objetivo principal, que é o
desenvolvimento da crianca.

[...] é papel do professor calcular o quanto de aprendizagem determinado
jogo pode promover para determinado aluno. Ou seja, 0 diagndstico sobre o
que sabe o aluno acerca do que se deseja ensinar é fundamental para que se

programem 0s jogos que serdo disponibilizados. (LEAL; ALBUQUERQUE;
LEITE, p. 118, 2005)

Corroborando com o que traz as autoras, se faz de suma importancia que o
professor ao inserir 0s jogos e as brincadeiras em suas praticas pedagogicas, realize um
planejamento onde analise previamente os niveis de aprendizagem das criancas, para
que assim, a atividade possa vir a trazer resultados mais significativos.

E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituicdo infantil, ajuda
a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criangas.
Consequentemente é ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta

de determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitacdo e
arranjo dos espagos e do tempo para brincar. (BRASIL, 1998, p. 28)

Acredita-se que devem ser proporcionadas para as criancas uma gama de
atividades em que elas possam se envolver e interagir com seus pares a fim de
implementar seu processo de aquisi¢do de aprendizagens. Segundo apontam Porto e

Cruz (2002, p. 229), as criangas precisam:
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a) De espacos e materiais adequados. Isso implica na disponibilidade de:
- Areas externas utilizaveis;
- Cantinhos (faz-de-conta, atelié, livros de literatura infantil);

- Brinquedos de diversos tipos (encaixe, construgdo, jogos diversos)
adequados e em quantidade suficiente e

- Oficinas de construcao de brinquedos

b) De integracdo da brincadeira & rotina, com tempos reservados para
brincadeiras realmente livres.

¢) De um professor que saiba dar informagdes, ensinar e propor brincadeiras;
gue saiba como e quando intervir, sendo capaz de envolver-se, participando
guando solicitado, sentindo e expressando prazer nessa participagéo.

d) Sentir e expressar prazer nessa participacao.

Ou seja, para que elas se desenvolvam e consigam apreender novos
conhecimentos, esses aspectos que foram citados pelas autoras como a existéncia dos
cantinhos, os brinquedos, realizacdo das brincadeiras livres, envolvimento e
participacdo dos professores, somados a outros fatores como estrutura da escola,
parceria com as familias, tornaria possivel a garantia de uma ensino de qualidade,
deixando claro que isso nem sempre se faz passivel de existir devido a realidade da cada
comunidade.

Com os jogos e as brincadeiras, defende-se que as criancas venham a
compreender e consolidar aquilo que elas ja trazem de conhecimento préevio, além de
tornar prazerosa a forma das praticas de ensino que, muitas vezes, tornam-se
mecanizadas, fazendo com que as criangas percam o interesse, causando efeitos que
poderéo ser sentidos por toda sua vida.

[...] o professor deve conhecer e considerar as singularidades das criangas de
diferentes idades, assim como a diversidade de habitos, costumes, valores,
crengas, etnias etc. das criancas com as quais trabalha respeitando suas
diferencas e ampliando suas pautas de socializacdo. Nessa perspectiva, o0
professor é mediador entre as criancas e 0s objetos de conhecimento,
organizando e propiciando espacos e situacbes de aprendizagens que
articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas
de cada crianga aos seus conhecimentos prévios e aos contetdos referentes
aos diferentes campos de conhecimento humano. Na instituicdo de educacéo
infantil o professor constitui-se, portanto, no parceiro mais experiente, por
exceléncia, cuja funcdo € propiciar e garantir um ambiente rico, prazeroso,

saudavel e ndo discriminatério de experiéncias educativas e sociais variadas.
(BRASIL, 2009, p. 30)

A citacdo acima resume bem o papel do professor diante da abordagem de outros

recursos que deverdo ser utilizados pelos mesmos, onde ele deve gerenciar 0s processos,
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organizando-os de modo que leve em consideracdo 0s aspectos integrais das criangas
(afetivos, emocionais, sociais e cognitivos), a realidade de cada uma (habitos, costumes,
valores, crengas, etnias e etc), e isso pode ser aplicado diretamente aos jogos e as
brincadeiras desde que o professor veja neles parceiros, e N0 COmo meros recursos sem

importancia.
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4 METODOLOGIA

Buscando respostas aos questionamentos que deram origem a este trabalho,
realizou-se primeiramente um estudo bibliografico, de ambito exploratério, e para
finaliza-lo, uma pesquisa com coleta e analise dos dados obtidos.

Este estudo é caracterizado como qualitativo, pois

[...] mostra aspectos subjetivos e atingem motivagfes ndo explicitas, ou
mesmo conscientes, de maneira espontanea. E utilizada quando se
busca percepcdes e entendimento sobre a natureza geral de uma questdo,
abrindo espaco para a interpretacdo. (CAVALCANTE; DANTAS, 2006, p.
2)

Por se tratar de uma pesquisa de cunho qualitativo, o presente estudo teve como
principais técnicas de coleta de dados a observacgdo, “técnica de coleta de dados, que
ndo consiste em apenas ver ou ouvir, mas em examinar fatos ou fenbmenos que se
desejam estudar [...]” (FIORENTINI E LORENZATO, 2006, p. 37) e a entrevista que
“pode ser definida como um processo de interacdo social entre duas pessoas na qual
uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a obtengdo de informacdes por parte do
outro, o entrevistado.” (HAGUETTE, 1997, p. 86)

Além disso, a entrevista possibilita um contato maior com 0s sujeitos da
pesquisa, e mais especificamente, a entrevista semiestruturada, em que “esta focalizada
em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista.” (MANZINI, 1991, p. 154)

Com a entrevista semiestruturada e a elaboracdo prévia de um roteiro, o dialogo
com 0s sujeitos pesquisados ocorreu de maneira mais segura, porém, manter contato
tanto com as professoras, quanto com os pais foi uma tarefa ardua, pois ambos sdo
muito ocupados, o que fez com que alguns deles somente aceitassem responder as
perguntas de maneira escrita, sem que houvesse a interacdo com a pesquisadora.

A pesquisa contou com a participacdo de quatro professoras da rede publica do
municipio de Horizonte (duas professoras regentes | e duas regentes Il), bem como, com

dois representantes de cada familia da turma observada.

4.1 A realidade em um Centro de Educacéo Infantil de Horizonte

A pesquisa foi realizada em um Centro de Educagéo Infantil, no bairro Zumbi,

situado no municipio de Horizonte (Ceard), e foi autorizada através de um termo
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(Anexo A), assinado pela diretora. Ele é localizado em uma regido do municipio que
abrange trés bairros, onde a maioria das familias é assalariada, que trabalham em
industrias.

Tendo em vista as concepcdes de jogos e brincadeiras elencadas na pesquisa, as
observacOes realizadas na instituicdo tiveram como objetivo analisar a visdo dos
professores e da familia sobre o uso dos jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil, de
modo a perceber a sua importancia no desenvolvimento da crianga e de sua educagao.

No periodo de duas semanas, (01/10 a 11/10) foi observada uma turma da creche
e uma da pré-escola, cada uma no turno da manhd, além de realizada a pesquisa com as
professoras e com as familias. Optou-se por escolher essas turmas devido ao fato de que
a turma do Infantil 111 corresponde as criangas que tiveram o primeiro contato com o
ambiente escolar somente neste ano, ja as que sdo no Infantil V, estdo mais habituadas
com a rotina escolar, e é o Gltimo ano que ficardo no CEI.

A primeira semana teve como foco a observacdo do que acontecia na rotina
escolar das turmas. O processo ocorreu em dois dias para cada agrupamento, pois se
buscou analisar tanto a aula da professora regente I, quanto a da regente II.

A segunda e Ultima semana foi voltada para a realizacdo das entrevistas com as

professoras e com familias escolhidas para representar cada turma.

4.2 Caracterizacéo do CEI

A instituicdo oferece as seguintes etapas de ensino: creche e pré-escola, sendo 58
criangas na creche e 84 criancgas na pré-escola, totalizando assim, 160 criancas. Contem
8 turmas, que séo divididas em quatro no turno da manhd e quatro no turno da tarde.

O quadro docente é formado por seis professoras, sendo quatro regentes | e duas
regentes I, sendo que uma, fica com quatro horas semanais livres, a disposicdo da
instituicao.

Conforme o que consta no Projeto Politico da Instituicdo (PPP), que foi
recentemente reformulado de acordo com a nova Proposta Pedagogica do municipio, o

CEI tem como objetivo,

Favorecer condi¢Bes adequadas para promover o bem estar das criancas e seu
desenvolvimento integral, respeitando as especificidades de cada ser,
possibilitando o cuidar e educar de forma indissociavel ludica e prazerosa em
parceria com as familias, tendo as brincadeiras e interagbes como atividades
primordiais. (HORIZONTE, p. 13, 2018)
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J& no inicio do referencial tedrico do PPP da instituicdo, vé-se o seguinte trecho

que diz:

Na teoria vygotskyana, o brincar é uma atividade essencial para o
desenvolvimento infantil. Nessa perspectiva, as relagdes das criangas com as
experiéncias culturais, o brincar, a arte, as brincadeiras, a interagdo e a troca
de experiéncias com outros, no contexto escolar e também fora dele, tem um
papel fundamental para o desenvolvimento de cada uma destas criancas.
(HORIZONTE, p. 15, 2018)

Ou seja, constatou-se que em relagdo ao brincar, a instituicdo o traz como
premissa para o desenvolvimento das atividades, bem como um beneficio para as
criangas.

Um dos aspectos que chamou atencdo diz respeito ao nucleo gestor, pois se pode
observar que tanto a diretora, quanto a coordenadora, a todo 0 momento estdo em
contato com as professoras, pensando em atividades, jogos, brincadeiras, voltados para
0 desenvolvimento das criangas.

Foi relatado pela diretora que o CEIl, desde a sua fundacdo, passou por trés
reformas, assim, na fase atual, a estrutura fisica € composta por patio, diretoria, sala de
professores, quatro salas de aulas, quatro banheiros infantis, cantina, refeitorio,
almoxarifado, depdsito para alimentos, deposito para material de limpeza, um banheiro
para adultos, &rea para banho, parque infantil, que ndo estd em condi¢Ges de
conservacao muito boas, e um bebedouro.

Destaco que mesmo com as reformas, a acessibilidade do prédio é a minima
possivel. Existe apenas uma rampa na entrada, e 0s banheiros sdo adaptados, com pias e
aparelhos sanitarios na altura das criancas, porém, ndo sdo acessiveis, j& que ndo ha
barras de apoio. Além disso, no entorno da instituicdo ha muita areia, cal¢adas altas e
caixas do esgoto, o que dificultaria 0 acesso para uma crianca cadeirante ou deficiente

visual, por exemplo.

4.3 Caracterizacdo das turmas

As turmas observadas tém em média vinte criancas e, segundo as professoras,
raramente faltam, tornando a frequéncia alta em todos os dias da semana.

Algumas possuem criancgas inclusas que ja apresentam laudo, como € o caso do
Infantil V que tem uma crianca autista, j& no Infantil 1ll, existem criancas que estdo

sendo avaliadas pelos profissionais responsaveis.
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Em relagdo a estrutura dos espagos de aprendizagem, os dois locais tem aspectos
semelhantes, apenas o do Infantil 11l € o que se apresenta em maior tamanho, pois no
inicio de funcionamento do CEIl, 14 foi pensado para ser um bercario, porém, foi
desativado, tornando-se um espaco para atender criangas em outra faixa de idade.

O ambiente é iluminado, possui varias janelas que facilitam a entrada do ar, mas
causam certo perigo as criancas, ja que sdo de madeira, e quando estdo abertas, se as
criancas ndo tomarem cuidado, podem acabar machucando a cabeca, situacdo que
ocorre em todos os espacos de aprendizagem.

No tocante aos materiais pedagdgicos, existe uma espécie de estante onde a
professora coloca os cadernos, livros e agendas das criangas, além do seu proprio
material que fica guardado em caixas organizadoras.

Ha o espaco dos livros paradidaticos, que ficam pendurados num suporte
enviado pelo programa Mais PAIC (Programa de Alfabetizacdo na ldade Certa), sendo
dispostos em uma altura em que as criangas possam pegar para manusea-los.

Quanto aos brinquedos, jogos e espaco para o faz-de-conta, foi possivel
constatar que existem blocos de encaixe coloridos, um balde grande com carrinhos,
bonecas, telefones, urso de pellcia e outros brinquedos... Ha ainda varias tampinhas de
refrigerante, que conforme apontado pela professora, € um dos objetos preferidos pelas
criancas, que apreciam montar castelos, casas ou carrinhos.

Observou-se também materiais confeccionados pelas professoras. No Infantil I11
h& um Bau destinado aos livros de histéria, como 0s contos classicos, que propiciam as
criangas criarem, imaginarem situac@es e se inserirem no mundo das historias.

No Infantil V existem também diversos jogos educativos como: bingos de letras

e de nimeros, jogos da memoria, boliche feito com garradas pet, dentre outros.

4.4 Observacéao da rotina escolar

Os primeiros dias de observacao foram no espaco de aprendizagem do Infantil
V, que atende criancgas de cinco e seis anos e faz parte da pré-escola. Algumas criancas
entraram assim que o portdo abriu, ou seja, as sete horas da manha, e aos poucos as
demais foram chegando, totalizando assim, dezenove criancgas, faltando apenas trés para
completar a turma.

Conforme chegavam, a professora regente | entregava uma espécie de cartas em

que cada uma continha uma letra, assim, as criangas brincavam de montar palavras com
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as cartas que ja tinham, ou trocavam com seus colegas, pois brincavam em grupos
conforme a disposicio das mesas. E interessante destacar que n&o havia distingdo entre
elas, todas interagiam buscando formar as palavras.

As criangas permaneceram brincando com as cartas durante cerca de trinta
minutos, entretanto, durante esse tempo, a professora ndo participou em nenhum
momento junto a elas, apenas entregava as cartas enquanto fazia alguma atividade em
sua propria mesa.

Acredita-se que a escolha por esse tipo de jogo se deve ao fato de que por
estarem no ultimo ano da pré-escola, o trabalho com letras e formacdo de palavras €
ainda mais focado, mesmo que ndo seja uma alfabetizacdo propriamente dita, mas é
uma forma de que as criangas tenham um contato maior com esse algo que serad
incessantemente trabalho a partir do ensino fundamental.

Dando prosseguimento, a professora chamou as criangas para formarem,
segundo o que consta no planejamento dela, o momento chamado de “roda de
interacdo.” Ela cantou algumas mausicas ja conhecidas pelas criancas, em seguida, pediu
que um dos meninos realizasse a contagem de quantas meninas estavam presentes,
fazendo o0 mesmo processo ao inverso, pedindo que uma menina contasse quantos
meninos estavam presentes. Apos o resultado da contagem feita pelas duas criancas,
todos contaram de maneira coletiva, chegando ao nimero dezenove. Em seguida, a
professora indagou se alguma das criancas sabia qual era a data daquele dia, uma
respondeu que era dois, mas teve dificuldades para completar a data, assim, com o
auxilio da professora, todos souberam responder que era dois de outubro de dois mil e
dezoito.

Continuando a conversa na roda de interacdo, foi iniciada a abordagem do
conteldo que seria trabalhado no dia, que foi “meios de transporte”. A professora
mostrou imagens de alguns transportes como: avido, Onibus, lancha, trem, e fez
indagacOes para as criangas: qual o nome daquele transporte? Quais eram 0s terrestres,
aquaticos e aéreos? Em seguida, escreveu na lousa os nomes de cada um, mas sempre
fazendo indagac0es as criangas como forma de registro do contetdo.

Uma estratégia utilizada por ela foi distribuir letras méveis para que as criangas
formassem de maneira autbnoma os nomes dos meios de transporte. Algumas tiveram
maior dificuldade para formar os nomes, mas com o0 auxilio dos colegas, todas

conseguiram concluir a atividade com éxito.
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Encerrada a roda de interagdo, cada crianga pegou sua agenda para copiar 0
planejamento do dia. A professora disse que somente nesse semestre elas comecaram a
copiar sua prépria agenda, e por isso, tenta ser 0 mais objetiva possivel, escrevendo na
lousa para que sejam copiados apenas 0s pontos mais necessarios que sdo o tema do dia
e as atividades do livro ou caderno.

No momento chamado de “aprendizagens diversificadas”, que pelo que foi
observado é o espaco destinado para a realizagdo das atividades no livro ou caderno, as
criangas realizaram uma atividade do livro de sociedade que se referia aos meios de
transporte.

Apos concluirem, chegou o momento do “brincar livre”, que ¢ o conhecido
recreio. Segundo o que foi informado, tem duracdo de meia-hora, comec¢ando as nove
horas e dez minutos, e terminando as nove horas e quarenta minutos.

Durante esse momento, a maioria das criangas vai para a parte de tras do CEl,
que tem arvores frutiferas como mangueira e cajueiro, que tornam o espaco mais
agradavel. L& é onde se concentra os brinquedos (balancador, escorregador e labirinto
trepa-trepa), porém, além de ndo ter na quantidade que possa atender a demanda, eles
ndo estdo em bom estado de conservacdo, assim, ocorrem conflitos entre as criancas
para usar os brinquedos, e elas se dirigem as professoras para soluciona-los.

No tocante as professoras, foi possivel notar que elas ficam sentadas, apenas
observando de longe o que ocorre, ndo interagindo em nenhum momento com as
brincadeiras das criangas, somente se manifestam quando ha algum conflito.

Depois do brincar livre, as criangas voltam para o espaco de aprendizagem para
lavar as maos, beberem agua, para sé entdo dar inicio ao momento nomeado como
“meditacao”, em que a professora apaga as luzes, fecha as janelas, coloca uma musica
lenta e pede que as criangas relaxem durante dez minutos.

Passado esse momento, é servido o lanche, em que cada turma se dirige ao
refeitdrio para se alimentar.

Ao retornarem, foi iniciado o momento da histdria, que nesse dia, foi voltado
para o reconto da histdria trabalhada na semana intitulada de “A natureza em nimeros.”

No reconto, a professora incentivava que as criancas falassem de acordo com a
visdo delas, o que aconteceu na histdria, para que assim, todas pudessem participar e

demonstrar o que haviam registrado.
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E importante destacar que se excetuando a acolhida e o brincar livre, nesse
primeiro dia de observacao, as criangas ndo vivenciaram mais nenhuma experiéncia que
envolvesse o trabalho com algum jogo ou brincadeira.

O segundo dia de observagdo ocorreu na mesma turma, porém quem estava
assumindo era a professora regente I1.

A acolhida nesse dia foi realizada com tampinhas, em que cada crianca recebia
uma quantidade para montar o que quisessem. A maioria optou por montar castelos, e
por isso, solicitava a professora mais tampinhas para que pudessem conclui-los.

Nesse momento, pode-se perceber uma forte interagdo entre elas, pois com o
objetivo de terminar o castelo, juntavam as tampinhas e ajudavam umas as outras,
sugerindo qual cor colocar, onde ficaria melhor cada tampa, e isso foi realizado sem que
houvesse nenhum conflito.

Mais uma vez, ndo existiu a participagdo da professora nesse processo,
igualmente a regente |, a professora observada apenas acompanhava de longe o que
acontecia enquanto recebia as demais criancas.

Terminado esse momento, iniciou-se a roda de interagdo, em que a professora
fez o resgate do que havia sido trabalhado no dia anterior. Ela continuou a conversa
falando a respeito dos transportes coletivos, perguntando: quais sdo? Quem conhece?
Quem ja andou? Desse modo, as criancas conversaram e fizeram relatos sobre suas
vivéncias.

No momento das aprendizagens diversificadas, a professora pediu que as
criancas falassem nomes de alguns transportes coletivos, enquanto ela anotava. Depois
foi escolhido qual desses transportes faria parte de uma simulagdo no patio externo do
CEl.

O escolhido foi o énibus, de modo que ao se dirigirem ao patio, uma crianca foi
escolhida para ser o motorista, outras para ficarem na parada imaginaria e as demais
seriam 0s passageiros.

Foi possivel perceber que elas gostaram muito e se divertiram bastante. Nesse
momento, a professora fez as devidas mediacdes, indicando o que elas poderiam fazer,
como ter cuidado ao subir e descer do 6nibus, atravessar a rua na faixa de pedestres, dar
sinal para que o motorista parasse o 6nibus, enfim, ela realmente incentivou que as
criancas na atividade, brincassem de faz de conta, imaginando que estivessem num

cenario real do transito.
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Concluida a atividade, chegou o brincar livre que ndo muito diferente, ocorreu
da mesma forma que foi descrita no dia da observacdo com a professora regente I, bem
como o lanche e a meditacéo, se deram no mesmo formato.

J& quase no final da manhd, a professora trabalhou com as criancas o titulo da
histéria da semana. Ela colocou uma faixa de papel em branco na lousa, e com auxilio
das criancas escreveu o titulo para que identificassem as letras e as silabas, encerrando
assim, mais um dia de observacédo, em que com o desenvolvimento da atividade com o
onibus imaginério, averiguou-se o envolvimento das criangas, bem como o incentivo da
professora para que elas pensassem e construissem conhecimentos a partir daquela
brincadeira de faz de conta.

O terceiro dia de observacdo ocorreu na turma do Infantil 11l que faz parte da
creche, estando presentes doze criancas. Ao contrario do Infantil V, a primeira
professora observada foi a regente Il, pois a regente | estava no seu planejamento
domiciliar.

A acolhida ocorreu do mesmo modo que na turma do Infantil V, sempre sendo
realizada com alguma estratégia que facam com que as criancgas interajam. A escolhida
nesse dia foi blocos de encaixe coloridos.

Observou-se que as criangas montavam cada uma no seu espaco, diversos
objetos, faziam robds, carros, telefones... Um fato interessante de destacar é que ao
montarem os brinquedos, mesmo que de forma individual, elas mantinham contato com
as demais.

Por exemplo, ao brincarem com o telefone montado, falavam umas com as
outras, mas somente pelo telefone, como se estivessem realmente em uma ligagéo,
usando o mesmo vocabulario que € utilizado durante uma conversa: ald, como voce ta...

Algumas delas montaram armas e sairam correndo atras das outras brincando de
policia e ladrdo, nesse momento, a professora interviu, explicando que os blocos eram
para montar outros objetos e ndo armas.

Passado esse momento, a professora iniciou a roda de interagdo, em que junto
com as criancas, cantaram uma musica e fizeram gestos, uma a uma foi convidada para
escolher um gesto e realizar com as demais: beijar, abragar, cheirar, e em seguida,
disseram o que mais gostaram de fazer.

Nas aprendizagens diversificadas, foi trabalhado um texto sobre amizade, pois

tinha relacdo com o conteldo da atividade do livro de sociedade, que estava no
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planejamento do dia. A professora explicou para elas o significado da palavra amizade,
depois fez a leitura do texto, intitulado de “amigo”.

Chegado o momento do brincar livre, mais uma vez, ocorreu conforme 0s
demais dias de observacao, porém, um acontecimento se faz necessario relatar.

Enquanto estavam no parquinho, uma das crian¢as do Infantil 11l estava com
uma camera fotografica daquelas que para serem utilizadas precisam de um rolo de
filme. Ela “fotografava” tudo com as amigas, e ficava mostrando o “resultado” com
alegria.

Ao sei indagada sobre o objeto, ela disse que sua mae tinha dado para ela brincar
e que estava “tirando fotos™ da escola.

Por esse fato é possivel averiguar que mesmo um objeto, que para muitos, ndo
tem mais utilidade, nas maos de uma crianca, ele pode ter um valor inestimavel, e que
faz com que ela brinque e ainda interaja com quem esté ao seu redor, bem como com o
que esta ao seu redor.

A meditacdo e o lanche também foram executados no mesmo molde das turmas
do Infantil V.

Para encerrar a manha, as criancas fizeram a representagdo da historia da semana
através do registro por desenhos feitos em folhas de oficio. Nesse momento, a
professora auxiliou para que lembrassem aspectos da historia, mas deixou as criancas
livres para que desenhassem o que quisessem.

O ultimo dia de observagdo também foi no agrupamento do Infantil 111, porém
quem estava com a turma era a professora regente |.

Nesse dia vieram onze criancas, e a professora informou que algumas néo
estavam presentes por irem para 0 acompanhamento no Centro de Atendimento Clinico
e Educacional (CACE), que é feito com aquelas que precisam de uma atencdo mais
especifica devido a existéncia de alguma necessidade especial.

A acolhida foi realizada com a entrega das tampinhas, e o processo da atividade
se deu de forma semelhante as demais turmas. As criancas montavam principalmente
castelos, sejam com uma so cor, ou de cores variadas.

Quando aconteciam conflitos, a professora intervia com o objetivo de que as
criangas brincassem de maneira pacifica, mas essa era sua Unica participacdo nesse
momento.

Uma das criancas, nos dois dias de observagédo da referida turma, ao chegar ndo

ficava nas mesas junto aos colegas. Preferia ficar sentada numa cadeira ao lado da mesa
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da professora, até mesmo para brincar com os blocos e as tampinhas, o fazia no espago
limitado da cadeira. Ao ser indagada sobre a atitude dela, a professora disse que isso ja é
rotina, desde o comec¢o do ano a crianga age assim, e que somente no decorrer do dia é
que ela aceita se juntar aos demais.

Diferentemente das outras, que fizeram a meditagdo apds o brincar livre, a
professora em questdo realizou o0 momento apds a acolhida, convidando as criangas para
sentarem em circulo, fecharem os olhos, ouvirem uma mausica relaxante e irem
imaginando cenarios de acordo com o comando dela.

Algumas criangas ficaram dispersas e ndo conseguiram se concentrar. Uma delas
ndo se juntou as demais, preferindo brincar nas cadeiras. Segundo a professora, essa
crianca € bastante agitada e precisa ser chamada atencdo para que foque no que esta
sendo trabalhado.

Passada a meditacdo, deu-se inicio a roda de interacdo. A professora comecou a
conversa perguntando as criangas se elas sabiam qual a data comemorativa estava se
aproximando, e elas responderam em alto e bom som que é o dia das criancas.

Continuando, a professora perguntou o que cada uma queria ganhar de presente,
foi citado robd, boneca, piscina, dentre outros, e em seguida, ela pediu que cada crianga
pegasse uma revista e escolhesse uma figura para ilustrar o presente delas.

Houve certa confusdo, pois umas queriam as mesmas revistas que as outras, e
acabavam por puxar ou rasgar a revista do colega. A professora explicou que tinha
revista para todos e que ndo precisava tomar a dos outros. A atividade teve que ser
interrompida, pois chegou 0 momento do brincar livre.

Novamente o processo do brincar livre ocorreu igualmente aos outros dias,
porém, foi observado que as criancas do Infantil Ill estavam brincando de construir
castelos de areia.

Com vistas a ter maiores informacdes, perguntou-se as criancas o que elas
estavam fazendo, as quais disseram que estavam fazendo um bolo de chocolate, ou seja,
uma ideia diferente do que aparentemente quem via de longe, pensava que estava sendo
feito.

Esse fato s6 corrobora com a ideia de que atraves da brincadeira, as criangas tem
a oportunidade de explorar o novo e vivenciar situagfes que elas presenciam no seu
cotidiano, mas que até entdo, ndo podem realizar de maneira autonoma, como, “fazer
um bolo”, e a partir disso, elas podem construir conhecimentos, ja que nessa agao

presenciada existem os eixos fundamentais da Educacéo Infantil, o brincar e a interagéo.
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Ao voltarem do parque, as criangas deram continuidade a atividade com o0s
presentes escolhidos para o dia das criancas. Com o auxilio da professora, recortaram as
figuras e colaram em um cartaz coletivo da turma.

Em seguida, elas foram para o refeitério e apds o lanche, encerrou-se a
programacdo daquele dia, pois estava marcada a reunido para apreciagdo da
documentacao pedagdgica das criancas, assim, elas foram liberadas mais cedo.

Essas observacdes sao referentes a rotina no CEI, porém, no tocante a familia,
ndo foi possivel observa-las mais afundo, desse modo, se fez necessaria a construgéo de

um sessdo que discorresse sobre a relagao familia, jogos e brincadeiras e criangas.

4.5 Familias e sua relacdo com jogos e brincadeiras

E sabido que o Artigo 2° da LDB traz em seu contetido que “a educagio, dever
da familia e do Estado [...]” (BRASIL, 2005, p. 7), ou seja, ja cita subliminarmente que
0s dois segmentos tem que atuar juntos para que assim, possa existir o pleno
desenvolvimento do educando.

A participacdo da familia é uma necessidade presente, esperada por todos que fazem
parte do contexto escolar, independentemente de qual etapa da educacéo basica ela esteja

inserida.

A familia tem um papel imprescindivel na vida de seus filhos; é onde
acontece o desenvolvimento das primeiras habilidades, os primeiros
ensinamentos através da educacdo doméstica na qual o filho aprende a
respeitar os outros, a conviver com regras que foram criadas e reformuladas
no decorrer da formagéo da sociedade. (REIS, 2010, p. 18)

De modo que com o brincar isso ndo poderia ocorrer de modo diferente, pois
assim como as criangas podem absorver diversos ensinamentos no ambiente familiar,
elas também aprendem a brincar, desde que essa pratica seja incentivada.

Brincar junto é muito bom, é a maneira de manifestar o amor a crianca. Todas
elas gostam de brincar com os pais, com a professora, com 0s avos, com 0S amigos ou
irmdos mais velhos, e brincando, interagindo com as pessoas é que a crianga passa a
valorizar os jogos e as brincadeiras.

Quando as pessoas interagem com a crianga participando de jogos e
brincadeiras, trazem a tona situages significativas que oportunizam a mesma, imaginar,
construir conhecimentos, competéncias e capacidade para lidar com o mundo real,

atribuindo-Ihe valores e significados adquiridos socialmente.
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Contudo, na pratica ndo tem acontecido desta forma. Essa visdo da importancia
do brincar ndo é compartilhada por todos os pais, que em sua maioria, veem a creche e
pré-escola como uma bobagem, ou um espaco que a crianca vai SO para brincar. Quando
for para o primeiro ano, somente entdo seré algo sério, nada mais de brincadeira, porque
vao precisar estudar.

Quantas vezes essa ideia foi repetida, constatando assim, que alguns pais néao
consideram a etapa da Educacéo Infantil necessaria a formacdo da crianca, acham que
as brincadeiras ndo contribuem em nada para a aprendizagem, sendo somente uma
atividade na qual as criangas gastam um pouco de energia.

Esse ponto é compartilnado também por algumas institui¢bes infantis. Com a
intencdo de mostrar “seriedade”, elas introduzem precocemente o lapis e o papel, de
modo que a crianca passa quase todo o periodo em que estdo na sala de aula
preenchendo péginas e paginas impressas.

A liberdade e o espaco livre que o ludico abre nos espacos de aprendizagem e na
vida das criancas possibilita que elas demonstrem suas compreensdes e hipoteses com
mais fidedignidade.

[...] é necesséaria a conscientizacdo, por parte dos pais, sobre os grandes
beneficios adquiridos por esta nova forma de viver em consonancia com a

criatividade e alegria esponténea, capazes de estreitar lacos com os filhos em
relacdes solidarias e de igualdade. (BORGES, 2008, p. 123)

Nesta perspectiva, os adultos que convivem com estas criancas também ficam
mais livres para orientar, contra argumentar, interagir de forma mais proxima possivel,
pois se pode criar um clima favoravel as aprendizagens desejadas, ou até mesmo a

parceria na brincadeira.
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5 ANALISES DAS ENTREVISTAS: PROFESSORAS E FAMILIAS

Ao observar o cotidiano do CEIl, fez-se necessaria também a realizacdo de
entrevistas com o objetivo de aprofundar a abordagem em relacdo a visdo dos
professores e da familia sobre o uso dos jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil, de
modo a perceber a sua importancia no desenvolvimento da crianca e de sua educacao.

Depois de concluidas as entrevistas foram feitas a sistematizacdo e anélise dos

dados considerados mais relevantes para esse estudo.

5.1 Professoras

Por terem uma rotina bastante movimentada, a realizacdo das entrevistas com as
professoras foi alcancada apds muita insisténcia e paciéncia, pois quando elas ficavam
cientes da quantidade de perguntas, demonstravam surpresa ou preocupacao por terem
que responder todas, entretanto, as respostas foram obtidas de maneira satisfatoria para
compor os dados do presente estudo.

As professoras que sdo regentes I, ou seja, as titulares das turmas foram
nomeadas como professora A e professora B, ja as regentes |1, que sdo as que ficam nas
turmas ao menos duas vezes por semana, receberam o nome de professora C e
professora D.

Para fins da pesquisa, optou-se por agrupar nesta analise, as respostas das
professoras nas perguntas 1,2,3 e 6, ja que tiveram retornos semelhantes, j& as perguntas
4,5,7,8,9 e 10, trazem a resposta da professora que falou de maneira considerada como
mais completa para o estudo.

Na primeira pergunta elas deveriam falar qual a sua formacao e ha quanto tempo
atuam na Educacdo Infantil. Todas sdo formadas em Pedagogia, e excetuando-se a
professora B, que possui especializagdo em Educacdo Especial, as demais tém em
Educacéo Infantil.

Quanto ao tempo de atuacdo na area da Educacdo Infantil, a professora A
respondeu que esta ha dezoito anos, a professora B estd ha quinze anos, a professora C
estd h& dezesseis anos e a professora D disse que por oito anos esteve no ensino
fundamental, mas passou no concurso do municipio e esta na Educacdo Infantil ha

somente cinco anos.
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A pergunta seguinte se referiu sobre a estrutura do CEI e 0s recursos materiais
disponiveis para saber se eles favorecem ou atrapalham o desenvolvimento das
atividades com os jogos e brincadeiras?

A fala de todas destacou que favorecem em partes, porque ndo tem uma boa
estrutura, fato este averiguado pelos brinquedos existentes no parquinho ou espago
delimitado nas salas, que dificultam a existéncia dos cantinhos. Sobre 0s recursos
materiais “[...] melhor seria se houvesse mais recursos disponiveis que viabilizassem a
construgdo de mais jogos e assim somar a nossa pratica.” (PROFESSORA D)

Esse € um aspecto que pode ser observado em muitas das instituicdes de
Educacao Infantil, pois ha a vontade e iniciativa por parte dos professores em
desenvolver atividades para além das ja conhecidas como: atividades em folhas, livros,
porém, nem sempre existem 0S recursos materiais e estruturais para que seja possivel
um fazer-docente mais dindmico e significativo para as criangas.

A pergunta trés indagou se as professoras se acham preparadas para trabalhar
com jogos e brincadeiras na Educacao Infantil e de que forma?

“Sim, de acordo com minhas experiéncias fui adquirindo conhecimentos,
embora esteja sempre aprendendo algo novo.” (PROFESSORA A)

“Nem tanto e nem tdo pouco, acredito que o segredo para alcancar o sucesso nas
brincadeiras e jogos estd na combinacdo do suporte adulto e na independéncia da
crianca.” (PROFESSORA B)

“Estou em um constante processo de aprendizagem, mas acredito que contribuo
positivamente na aprendizagem das criancas através dos jogos e das brincadeiras,
porque as criangas aprendem brincando.” (PROFESSORA C)

“Sim, para trabalhar com criangas na primeira infancia se faz necessario ao
professor penetrar no universo infantil, e é também através da linguagem lddica ao
brincar, jogar e realizar tais atividades que condiz com a minha pratica.”
(PROFESSORA D)

Nota-se que elas sdo cientes do conhecimento que possuem sobre o trabalho com
jogos e brincadeiras, infere-se que isso se deva ao tempo de atuacdo na Educacao
Infantil, mas acima de tudo, as professoras reconhecem a importancia de estarem
inseridas nesse trabalho e de que a todo o momento estdo em processo de aprendizagem.

A pergunta quatro buscou descobrir como as professoras abordam os jogos e as
brincadeiras em suas praticas de ensino, trazendo exemplos dessas praticas. Sobre isso,

destaca-se a resposta da professora C, que disse:



59

Escuto bastante a opinido das criangas e procuro trazer jogos e brincadeiras
que sejam de facil compreenséo, e que as criangas atuem e divirtam-se,
fazendo sempre uma predi¢cdo da brincadeira e uma explicacdo para que as
criancas compreendam o que esta sendo oferecido a elas.

Ou seja, pelo que foi falado, a professora parte do interesse das criangas,
trazendo jogos e brincadeiras que sejam representativos, explicando-0s
preliminarmente, para que assim, as crian¢as tenham um entendimento maior daquilo
que esta sendo realizado e possam, de fato, aprender.

Ao perguntar, na questdo cinco, como as criancas reagem aos jogos e
brincadeiras que sao propostos durante as aulas, a professora B, disse que “¢ o momento
de maior prazer deles, porque ficam muito felizes”.

E importante ressaltar que, como ja foi visto, os jogos e brincadeiras nio
somente podem trazer sensacdo de felicidade e bem estar, mas também ajudam as
criancas a lidarem com a perda, assim, perguntou-se para a professora como elas
reagem guando nao alcancam o que desejavam?

A professora relatou que “busco explicar que nem sempre ganhamos em tudo na
nossa vida, e que se hoje a crianca perdeu, amanhd ela pode ganhar, e o contrério
também pode acontecer”. (PROFESSORA B)

Aqui se vé como é importante a mediacdo e participacdo do professor durante a
realizacdo de atividades que envolvam os jogos e brincadeiras, ndo atuando como forma
de influenciar as criangas, mas sim, como esclarecedor das diversas experiéncias que 0S
mesmos podem fazer as criangas vivenciar.

Foi perguntado as professoras quais 0s jogos e brincadeiras que elas julgam
serem realizados de maneira mais frequente no CEI? As mesmas trouxeram 0s que Sao
realizados por elas de acordo com o planejamento do dia, junto as criangas que So:
circuito com obstaculos, quebra-cabeca, bingo, pescaria, boliche, cantigas de roda,
trilha, dominé silabico, e os que sdo realizados pelas proprias criangas: pega-pega,
construcdo de bolo de areia, mée e filha...

E possivel perceber a diferenca no teor dos jogos e brincadeiras realizadas pelas
professoras, pois apresentam um carater mais direcionado para que as criangas
aprendam o conteudo trabalhado através deles, ou seja, tem um aspecto mais didatico, ja
as vivenciadas de maneira autbnoma pelas criancas, tem uma relacdo maior com o faz
de conta, em que elas também podem aprender e se desenvolver, mas de forma mais

livre.
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No questionamento seguinte, perguntou-se as professoras de que forma o0s jogos

e brincadeiras podem contribuir para a constru¢do do conhecimento da crianca?
Jogos e brincadeiras oferecem a crianca, cada uma a sua maneira e sem que
ela saiba, condi¢cdes de desenvolvimento para os diferentes aspectos de sua

personalidade como fisicos, sociais, emocionais e cognitivos. A brincadeira é
a forma prdpria da crianga dar sentido ao mundo. (PROFESSORA C)

A partir dessa resposta, considerada como a que mais contemplou 0 que se
buscava descobrir com o questionamento, é possivel dizer que a professora compreende
os beneficios que 0s jogos e brincadeiras trazem para o desenvolvimento integral das
criancas, fazendo sem perceber um gancho com a pergunta que viria a seguir, além de
ressaltar também, que com a brincadeira, as criangas conseguem trazer significado ao
mundo, ou seja, compreender o ambiente e a cultura da qual fazem parte.

O questionamento oito, que foi como as professoras veem 0 uso dos jogos e
brincadeiras no processo de desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional e social das
criancas, tem relacdo com a resposta obtida na pergunta anterior, e sobre ele a
professora B relatou que o uso dos jogos e brincadeiras “contribui para o aparecimento
da imaginacdo, levando as criancas a imitar papéis, a interiorizar regras de condutas
sociais explicitas nos jogos e nas brincadeiras e a socializar-se.”

Ou seja, o estimulo da imaginacdo, imitacdo de papéis e interiorizacao de regras
gera o desenvolvimento cognitivo, bem como o social. Por sua vez, a socializagdo
proporciona ndo somente o desenvolvimento social, mas também, o desenvolvimento
afetivo, pois as criancas através das interacGes que sdo mantidas quando brincam,
aprendem a respeitar o outro e a entender tanto suas proprias emocd@es, quanto a de seus
pares. Ressaltando que a divisao feita acima é so a guisa de realizar o elo da resposta da
professora com os tipos de desenvolvimento.

Na pergunta nove, que se referia a realizacdo de mediacOes por parte das
professoras durante 0 momento em que as criangas brincam, a professora A relatou que
realiza “s6 quando ¢ necessario, quando a crianga pede ajuda, porque nao consegue
fazer algo sozinha.”

Esse relato foi possivel de ser atestado nos momentos em que houve as
observagdes nas turmas, pois as professoras, principalmente na acolhida e na roda de
interacdo, somente participavam quando eram solicitadas pelas criangas ou quando

notavam a existéncia de algum conflito.
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A Ultima pergunta teve como foco saber qual a importancia da mediacdo do
professor durante os jogos e brincadeiras das criancas?

“E papel do professor proporcionar experiéncias diversificadas e enriquecedoras
através da realizacdo de jogos e brincadeiras, mas, cabe ao professor também, observar,
avaliar e mediar esse processo, conduzindo a crianca a descobrir suas potencialidades.”
(PROFESSORA D)

Partindo dessa fala, é notavel que a professora entende a responsabilidade do
docente em trazer para as criangas as experiéncias que envolvam o brincar, porém,
trazé-las ndo é o suficiente, ele tem que fazer parte do processo, de modo a instigar que

as criancas tenham curiosidade, facam descobertas e sintam vontade em aprender.

5.2 Familias

Igualmente o que aconteceu com as professoras, manter um didlogo com as
familias foi algo dificil, pois diziam ndo ter tempo para participarem da pesquisa, alguns
deles somente responderam as perguntas de maneira bem sucinta, mas o levantamento
de informacGes, mesmo com esse empecilho, ocorreu de maneira valida, optando-se por
nomea-los como pai A, mae A, méde B e mée C.

As perguntas iniciais se referiam ao grau de instru¢cdo dos sujeitos que
responderam, bem como a idade da crianca que eles eram responsaveis.

O pai A tem o fundamental incompleto, € eletricista e sua filha, apesar de estar
no Infantil 111, tem quatro anos. A mae A também tem o fundamental incompleto, €
revisora numa industria do municipio e seu filho também esta no Infantil Il e tem
quatro anos.

A mée B tem o ensino médio completo, é operadora de maquinas e sua filha, tem
seis anos, porém, esta na turma do Infantil V. A mae C também tem o ensino médio
completo, é auxiliar de producéo e sua filha tem seis anos.

Buscou-se na entrevista perceber o entendimento deles sobre o que seria o
brincar e qual o seu significado, os quais responderam que brincar ¢ “se divertir com
cuidado” (PAI A), “significa diversdo e também conhecimento, é brincando que se
descobre o sentido da palavra felicidade” (MAE A), brincar ¢ “crescer saudavel, com
uma mente pronta para os desafios da vida” (MAE B), ou ainda, significa “fazer

brincadeiras, pular, jogar, se divertir, ser feliz” (MAE C).
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E possivel notar com as respostas deles que o brincar tem relagdo direta com a
sensacdo de bem estar, ou seja, quando brinca a crianca se diverte e fica feliz, bem
como ele se relaciona as agdes realizadas pelas criangas como pular e jogar.

Ao serem indagados se costumam brincar com seus filhos e quais 0s jogos e
brincadeiras que executam junto com eles, todos responderam de maneira positiva
citando: domino, boneca, bicicleta, adivinhacado, cantiga de roda, quebra-cabeca e jogar
bola.

Interessante nessas respostas € que nenhum citou jogos ou brincadeiras que
tenham a ver com a tecnologia, como videogames, jogos no celular, tablet ou
computador, mostrando assim, que mesmo sendo deixados de lado por muitos, 0s jogos
como domind e quebra-cabeca e as brincadeiras com cantigas de roda, ainda sao
valorizadas e incentivadas por eles junto a suas criangas.

Para que se averiguasse como estava o elo familia e escola, direcionando-o para
0S jogos e brincadeiras, achou-se necessaria a realizacdo de perguntas que abarcassem a
tematica, assim, perguntou-se como eles veem a brincadeira no CEI, se como algo
educativo ou apenas como entretenimento e o por qué?

O pai A deu uma resposta bem vaga, mesmo que houvesse 0 incentivo para que
ele falasse mais, 0 mesmo nao modificou sua resposta, dizendo apenas “sim, porque ¢é
assim que tem que ser.” J& a mae A, falou que vé “como algo educativo, porque
brincam juntas e aprendem a dividir e a respeitar o colega, é bom para o
desenvolvimento da crianga.”

A mae B destacou que “vé como algo educativo, porque enquanto eles brincam,
eles aprendem.” E a mae C disse que “o brincar € essencial no aprendizado da crianga,
porque ela aprende de uma forma mais leve ¢ espontanea.”

Excetuando-se a fala do pai A, as demais apontaram os principais beneficios, ja
apontados no referencial tedrico dessa pesquisa, que 0 brincar pode trazer para as
criangas. Interagdo, relacdo de respeito e estimulo da afetividade, através do brincar
junto, além de poderem aprender enquanto brincam, pois as praticas pedagdgicas sao
modificadas com a inser¢do dos jogos e das brincadeiras, gerando assim o objetivo
primordial, que é o desenvolvimento infantil.

Indagou-se aos pais se eles conhecem os jogos e brincadeiras que seus filhos
costumam participar no CEI e que citassem os nomes. Eles ficaram pensativos, tentando

lembrar algum que as criangas tinham falado em seus relatos no ambiente familiar.
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O pai A disse que ndo conhecia nenhum, entretanto as demais participantes da
pesquisa, relataram que conhecem, pois os filhos falam muito, como: amarelinha,
tampinhas, cartinhas com alfabeto, blocos de encaixe, brincadeiras de roda e musica
com gestos.

Nota-se que nesses relatos estdo os jogos ou atividades realizados com mais
frequéncia nos dias em que foram realizadas as observacGes e que se referem
principalmente ao momento da acolhida e da roda de interacao.

Dando prosseguimento, procurou-se saber dos pais se j& foram convidados ou
participaram de atividades que envolvessem 0s jogos e as brincadeiras junto com as
criancas no espaco do CEI?

O pai A e a mée C falaram que ndo haviam participado justificando que mesmo
havendo o convite por parte das professoras, devido ao trabalho, ndo podiam
comparecer. Ja a mae A e mée B relataram que foram chamadas para contar historias, a
méae 1 até ressaltou que, apesar de estar com vergonha, aceitou o convite e gostou muito
da experiéncia.

Essa pergunta pode ser analisada sobre dois vieses, o primeiro é da falta de
tempo das familias para que as mesmas possam se envolver mais com as atividades das
criangas, e 0 segundo € a participacdo das que podem no momento descrito pelas maes,
porque a leitura de historias também estimula a aprendizagem das criancas,
principalmente, pela questdo do incentivo ao faz de conta e ao imaginario. Além disso,
elas sentem-se felizes ao ter a presenca de alguém familiar na instituicdo e as familias,
como foi citado, também apreciam o momento, ou seja, € uma vivéncia bastante
significativa para ambas as partes.

Visto que o objetivo geral da presente pesquisa é analisar a visao dos professores
e da familia sobre o uso dos jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil, de modo a
perceber a sua importancia no desenvolvimento da crianca e de sua educacéo, realizou-
se a seguinte pergunta aos pais: VOcé considera que 0S jogos e as brincadeiras sao
importantes para o desenvolvimento do seu filho? Por qué?

Todos falaram que sim, “com certeza, brincar ¢ descobrir” (MAE A), “através
dos jogos e das brincadeiras, elas conseguem ter um desenvolvimento melhor em todas
as areas da vida” (MAE B), “a brincadeira ¢ a vida da crianga, e uma forma gostosa para
ela movimentar-se e ser independente.” (MAE C)

Ou seja, foi undnime o entendimento de que 0s jogos e as brincadeiras séo, de

fato, elementos que proporcionam o desenvolvimento integral da crianca.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacdo do presente estudo pode-se constatar a relevancia no
contexto educacional e familiar, do tema abordado relativo aos jogos e brincadeiras na
Educacao Infantil.

O trabalho executado teve como objetivo analisar a visdo dos professores e da
familia sobre o0 uso dos jogos e brincadeiras na Educacao Infantil, de modo a perceber a
sua importancia no desenvolvimento da crianca e de sua educacgéo.

Este objetivo foi alcangado a partir das observagdes realizadas nas turmas do
Infantil 111 e V, e das analises das respostas obtidas na entrevista com as professoras e
familias das criancas.

Apbs as observagdes das turmas, concluiu-se que 0s jogos e brincadeiras,
excetuando-se a acolhida e o brincar livre, foram utilizados de maneira superficial,
entretanto, ndo se deve dizer que no CEIl em questdo eles ndo tém a devida importancia,
pois o tempo escolhido para realizacdo das observacoes € delimitado, o que pode gerar
uma visédo menos ampla.

Interessante ressaltar que mesmo com essa limitada utilizagdo, as criangas
fizeram uso da sua imaginacdo, do faz de conta e conseguiram estabelecer relagdes de
interacdo atraves do brincar, seja ele com brinquedos ja prontos, como os blocos de
encaixe, ou com situacdes ludicas criadas por elas proprias, como 0 uso da maquina
fotografica e a construcdo do bolo de chocolate.

No tocante as professoras, além das intervencBes delas quando se fazia
necessario, foi pontual a sua participacdo e mediacdo frente as atividades realizadas
pelas criancas.

Pela fala delas, tanto as regentes I, quanto as regentes Il, reconhecem que 0s
jogos e as brincadeiras trazem melhorias para suas praticas pedagogicas, pois
proporcionam varias possibilidades para o desenvolvimento das potencialidades e
habilidades das criangas. Portanto, 0s jogos e as brincadeiras devem ser levados a sério
no ambiente escolar.

Entretanto, volta-se a destacar o fato de que mesmo tendo seu reconhecimento
por elas, nos dias de observacédo, ndo foi possivel ver de maneira mais efetiva o uso dos
jogos e brincadeiras como estratégias para a aprendizagem das criangas.

Quanto a isso, é certo dizer que ainda ha muitas dificuldades por parte das

instituicdes publicas de Educacdo Infantil e dos professores em garantir um espaco
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organizado e de qualidade, de forma a favorecer o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, pois essa qualidade é combinacédo de diversos fatores como, estrutura, recursos
materiais, parceria com as familias, que na maioria das vezes, ndo depende somente do
professor.

J& sobre as familias, além de deixar as criancas no CEIl, ndo foi possivel observar
a presenca delas em nenhum dos momentos descritos nas observacfes, porém, a partir
da fala dos sujeitos nas entrevistas, 0s mesmos também acreditam que, quando brincam,
as criancas podem sim aprender algo, ndo sendo uma perda de tempo.

Outro aspecto que merece destaque é o fato de todos citarem que brincam com
os filhos, mesmo os que trabalham, procuram sempre estar préximo dos pequenos, pois
segundo a fala de um entrevistado “a brincadeira é a vida da crianga”, ou Seja,
reconhece que 0s jogos, brincadeiras e a crianca, estdo ligados de maneira intrinseca.

A partir das informacOes levantadas é possivel perceber que os sujeitos
pesquisados (professores e familias) estdo conscientes sobre a importancia dos jogos e
das brincadeiras como impulsionadores do desenvolvimento e educacdo da crianca.

Entre as limitacOes da pesquisa destaca-se o tempo delimitado para observacao,
além da realizacdo das entrevistas, que como ja foi dito, foram feitas ap6s muita
insisténcia, ja que a disponibilidade de espaco na rotina dos sujeitos pesquisados era
complicada.

Acredita-se que esse trabalho trouxe contribuigdes significativas, pois muito ja
se tem falado sobre a visdo dos professores sobre 0s jogos e as brincadeiras, mas em
relacdo a visdo das familias sobre a influéncia deles no desenvolvimento infantil, é algo
que, aos poucos, vem recebendo a devida atengéo.

Reconhecendo a abrangéncia do tema estudado, entende-se que este trabalho néo
tem fator conclusivo, assim, fica a indicacdo de que haja continuidade desta pesquisa
em trabalhos futuros, objetivando relacionar os jogos e as brincadeiras com outros

aspectos do desenvolvimento e aprendizagem infantil.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS PROFESSORAS

10.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
CURSO DE PEDAGOGIA

Qual sua formacao e periodo em que atua na Educacdo Infantil?

De modo geral, a estrutura do CEI, bem como os recursos materiais disponiveis,
favorecem ou atrapalham o desenvolvimento das atividades que envolvam os
jogos e as brincadeiras?

Vocé se acha preparada para trabalhar com jogos e brincadeiras na Educacédo
Infantil? De que forma?

Como vocé costuma abordar 0s jogos e brincadeiras em suas praticas de ensino?
Exemplifique.

Como as criangas reagem aos jogos e brincadeiras propostos durante as aulas?
Quais as brincadeiras mais frequentes realizadas pelas criangas no CEI?

Em sua opinido, de que forma os jogos e brincadeiras podem contribuir para
construcdo do conhecimento da crianca?

Como vocé vé o uso dos jogos e das brincadeiras no processo de
desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional e social das criangas?

Vocé realiza mediacGes durante 0 momento em que as criangas brincam? De que
forma?

No seu ponto de vista, qual a importancia da mediacdo do professor durante as

brincadeiras das criangas?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM AS FAMILIAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
CURSO DE PEDAGOGIA

Qual seu grau de instrucdo e profissdo?

Qual a idade do seu (sua) filho (a)?

O que significa “brincar” para vocé?

Vocé costuma brincar com seu (sua) filho (a)? Se sim, quais 0s jogos ou
brincadeiras que costumam brincar?

Vocé vé a brincadeira no CElI como algo educativo, ou apenas como
entretenimento? Por qué?

Vocé conhece 0s jogos e brincadeiras que seu (sua) filho (a) costuma participar
no CEI? Se sim, cite alguma.

Vocé ja foi convidado ou participou de atividades que envolvessem jogos e
brincadeiras junto com seu filho no espaco do CEI? Se sim, descreva como foi a
atividade.

Vocé considera que 0s jogos e brincadeiras sdo importantes para o

desenvolvimento do seu (sua) filho (a)?
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ANEXOS

ANEXO A — AUTORIZACAO DE REALIZACAO DA PESQUISA

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA

FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL A REALIZACAO DE PESQUISA PARA
MONOGRAFIA DE CONCLUSAO DE CURSO

Declaro, para fins de comprovagdo junto ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Ceara-CEP/UFC/PROPESQ, que o CEI MARIA IRENE
AMORA DE SOUSA autoriza e dispde de toda infraestrutura necessaria para realizagdo
da pesquisa intitulada “O USO DOS JOGOS E BRINCADEIRAS NA EDUCACAO
INFANTIL: A VISAO DOS PROFESSORES E DA FAMILIA a ser realizada pela
pesquisadora MARYANNE KELLY DA SILVA LIMA.

Horizonte, 01 de outubro de 2018.

KATIA CHIRLLEY VIER CANDIDO AVELINO

DRl il e e

Diretora Escolar
Portaria N°. 347/2018
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ANEXO B - FOTOS DAS CRIANCAS DURANTE AS OBSERVACOES

Figura 1- Criancas do Infantil VV na acolhida brincando com o baralho de letras

: gi® ® gy
2 PAlum'( [COMBSABE DORIANE
~ \J
‘\,” ORI COMRPACIENGIA
L Yo, W
’ s >
| 4 N4 ¢
AT g e
el T 8 1
- - r < I
- P
LT
< s S
‘8

Figura 2- Criancas do Infantil V na acolhida brincando com as tampinhas
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Figura 3- Criangas e professora do Infantil VV na atividade sobre os meios de
transporte (faz de conta do transito)

Figura 4- Criancas do Infantil 111 na acolhida brincando com os blocos de encaixe



Figura 5 - Criancas do Infantil 111 no brincar livre construindo seu bolo de
chocolate
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