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RESUMO
O presente estudo objetivou investigar a participacdo das criancas com TEA* nas
avaliacdes em larga escala, intentando verificar a concepcdo de inclusdo presente
nas Avaliacdes Externas. A pesquisa foi realizada em uma instituicdo escolar da rede
municipal de Fortaleza-Ceara-Brasil. Inicialmente, realizou-se uma revisdo de
literatura abordando a histéria das avaliacdes externas, da Inclusdo e do Autismo. A
metodologia de investigacdo adotada foi a pesquisa bibliografica e exploratoria, de
natureza qualitativa, caracterizando-se como um Estudo de Caso. Os dados foram
obtidos por meio de roteiro de observacdes e questionario semi-aberto aplicado a
docente participante da pesquisa, de uma sala e escola especificas. Analisou-se a
concepcado da docente e a realidade educacional no que se refere a nao-
participacdo efetiva das criangcas com TEA* nas Avaliacdes Externas, que deveriam
oportunizar a real inclusdo dessas criancas, possibilitando igualdade de condicbes
de aprendizagem e participacdo nas atividades pedagdgicas. Os resultados
indicaram que as Avaliacdes Externas interferem no desenvolvimento das atividades
propostas pela instituicido escolar e ndo consideram as necessidades especificas
dos aprendizes com TEA*. Por isso, assumem um carater excludente, uma vez que
a participacdo dessas criancas nao € considerada nos indices de desempenho e

aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo externa. Inclusédo. Transtorno do Espectro do Autismo*.



RESUMEN

Este estudio tuvo como obijetivo investigar la participacion de los nifios con TEA* en
evaluaciones a gran escala, intentando verificar la concepcion de inclusion presente
en las Evaluaciones Externas. La investigacion fue realizada en una institucion
escolar de la red municipal de Fortaleza-Ceara-Brasil. Inicialmente, se realiz6 una
revision de literatura abordando la historia de las evaluaciones externas, de la
Inclusion y del Autismo. La metodologia de investigacion adoptada fue la
investigacion bibliografica y exploratoria, de naturaleza cualitativa, que se caracteriza
como un Estudio de caso. Los datos fueron obtenidos por medio de un guién de
observaciones y cuestionario semiabierto aplicado a la docente participante de la
investigacion, de una sala y escuela. Se analizé la concepcion de la docente y la
realidad educativa en lo que se refiere a la no participacion efectiva de los nifios con
TEA en las Evaluaciones Externas, que deberian oportunizar la real inclusion de
esos nifios, posibilitando igualdad de condiciones de aprendizaje y participacion en
las actividades pedagogicas. Los resultados indicaron que las Evaluaciones
Externas interfieren en el desarrollo de las actividades propuestas por la institucion
escolar y no consideran las necesidades especificas de los aprendices con TEA*.
Por eso, asumen un caracter excluyente, ya que la participacion de estos nifios no

es considerada en los indices de desempefio y aprendizaje.

Palabras clave: Evaluacion externa. Inclusion. Trastorno del Espectro del Autismo.
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1. INTRODUCAO

A realizacdo das avaliacbes em larga escala é uma questdo bastante
discutida nas escolas da rede pubicas e no ambito social, uma vez que o bom
rendimento nestas avaliacdes proporciona beneficios para as instituicdes escolares.

Os estudos sobre as Avaliacfes Externas, especificamente, tém causado
uma permanente necessidade de estudos sobre a area, porém ainda existe a
escassez de pesquisas voltadas para as avaliagcbes em larga escala envolvendo
aprendizes com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

E importante mencionar que as avaliacbes em larga escala assumem uma
concepcao tradicional, o que as tornam incongruentes e classificatérias. Convém
assinalar que as criangcas com TEA séo capazes de realizar uma avaliacdo
satisfatoria, basta que esta seja pensada para elas, posto que, para as criangcas com
necessidades de uma assisténcia educacional diferenciada, fazem-se necessarios
instrumentos avaliativos adequados a suas particularidades (FERNANDES e VIANA,
2009).

E nitido que o objetivo implicito dessas avaliagdes € registrar 0 sucesso
ou o fracasso escolar. As autoras Fernandes e Viana (2009), em seus estudos sobre
0 assunto, destacam que as formas tradicionais de avaliar ndo consideram os limites
e a potencialidade das criancas com TEA ou com algum tipo de deficiéncia.

Diante dessa realidade, intentamos evidenciar a concepg¢ao de inclusao
dessas avaliagOes. Vale ressaltar que a educacdo nacional, segundo as leis e
politicas educacionais de inclusdo, deve favorecer o desenvolvimento integral de
todos os discentes, independentemente de suas limitacbes fisicas, psiquicas ou
intelectuais. Desta maneira, as criangcas com TEA devem ser consideradas, uma vez
que o alunado € composto por sujeitos com diferentes histérias de vida,
capacidades, limitacdes e necessidades (FERNANDES; VIANA, 2009; BRASIL,
2008).

O presente trabalho é fruto das experiéncias vivenciadas através do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), do subprojeto de
Inclusdo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara e no Estagio
Obrigatério nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no qual essas experiéncias

foram as grandes fontes das motivacdes que impulsionaram esta pesquisa, posto
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qgue, durante esta etapa de minha formacéo, os educadores comentavam sobre as
avaliacdes em larga escala aplicadas a criangcas com deficiéncias e com TEA, nos
despertando o interesse por essa area de estudo.

A pesquisa realizada € de cunho qualitativo exploratério dado que “[...]
preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicacdo da dinamica das relacdes sociais”.
(GERHARDT e SILVEIRA 2009, p.32) e objetiva familiarizar e explorar o assunto
ainda pouco estudado (SANTOS, 2018). Pretendendo, dessa forma, a compreenséo
dos guestionamentos e objetivos com relagdo as avaliagbes externas aplicadas a
criangas com TEA.

Esta pesquisa caracterizou-se como um Estudo de Caso, de abordagem
qualitativa, objetivando analisar as praticas avaliativas, a participacdo e como se
sucede as avaliacbes em larga escala aplicadas a criangas com TEA matriculadas
em instituicdes escolares da rede publica municipal de Fortaleza-CE, bem como,
analisar a concepcao da docente sobre as praticas avaliativas em larga escala.

O campo deste estudo foi uma escola municipal da periferia da cidade de
Fortaleza-CE. A escola selecionada atende a criangcas dos anos iniciais do ensino
fundamental, do 1° ano 5° ano, nos periodo matutino e vespertino.

Os dados do presente estudo foram obtidos por meio de observacdes e
aplicacao de questionario a docentes, a fim de identificar e analisar a influéncia das
avaliacbes externas na instituicdo, assim como a concepcao da docente
respondente, quanto a participacdo das criancas com TEA e aplicagdo das
avaliacdes em larga escala.

As observacdes foram feitas na instituicdo em sua totalidade, assim como
das praticas, projetos e programas realizados pela instituicdo que preparam as
criangas para as avaliagbes externas, visando compreender a funcionalidade e
seguimento das praticas avaliativas na instituicdo escolar.

O questionario foi aplicado a educadora da instituicdo, visando
compreender e refletir relativamente sobre as perspectivas acerca das avaliagdes
em larga escala aplicadas aos discentes na escola estudada Sendo assim possivel
estabelecer uma correlagcdo entre os dados obtidos nas observacbes, com o0s
apanhados na aplicacdo do questionario.

No entanto, Segundo Rosa e Arnoldi (2008, p.11), é necessario que haja *

O estabelecimento de uma inter-relacdo entre Entrevistador <-> entrevistado para
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que se crie o vinculo e o grau de confiabilidade, resultando em dados fidedignos
para a pesquisa [...]. 7, para que desta forma os dados obtidos sejam coerentes com
a realidade educacional da instituicdo escolar, objetivando uma pesquisa auténtica e
fidedigna.

A execucdo da pesquisa aconteceu no segundo semestre do ano de
2018, no turno da manha, com constantes visitas, observacdes e aplicacdo de
guestionario para que, desse modo, os objetivos tracados fossem alcancados.

Relativo a composicao estrutural, este trabalho dispde de cinco secbes. A
primeira secdo € esta parte introdutdria do trabalho. A segunda secao, cujo titulo é
“Avaliacdo da aprendizagem e inclusdo de criangcas com transtorno de espectro do
autista”, conta em seu corpo com quatro topicos respectivamente nomeados: a)
Avaliacdo da Aprendizagem, b) Avaliacdo x exame; c) Transtorno de Espectro do
Autista (TEA) e d) incluséo social e escola - escassez de estudos sobre avaliagéo e
autismo, onde discutiremos sobre as avaliacbes da aprendizagem, exames e
autismo, no qual buscaremos evidenciar o processo histérico e legislativo do
progresso inclusivo de sujeitos com TEA no ambito educacional e social.

A terceira secdo chamada “Avaliacbes em larga escala: 0 que € e para
que serve? ”, possui dois topicos, cujos nomes respectivamente sdo: i) Avaliacdes
em larga escala: processo histérico; ii) As escolas frente as avaliagcdes externas e a
inclusdo de criancas com deficiéncias no processo avaliativo. Onde buscaremos
apresentar uma reflexdo critica e bibliografica sobre a pratica das avaliacGes
externas no ambito educacional. Traremos o avanco histérico das avaliagbes em
larga escala nas instituicbes escolares, evidenciando a participacdo dessas
instituicbes e como isso tem sugestionado as praticas educativas dos docentes e o
curriculo pedagadgico.

Na quarta secdo, apresentamos a Metodologia da investigacdo, onde
descrevemos o percurso metodoldgico desenvolvido no processo investigativo. Ja a
quinta secao do presente trabalho intitula-se: Andlise dos dados: avaliacdo externa e
inclusdo de criangcas com TEA - uma articulac@o possivel? Aqui discorreremos sobre
as observacOes realizadas nas escolas acompanhadas, buscando demostrar a
concepcao de inclusdo presente na instituicao.

Da mesma maneira que pormenorizaremos como as avaliagcdes em larga
escala estdo intervindos nas praticas educacionais. Apresentaremos ainda como

sucede-se a participacdo das criancas com TEA nos momentos preparativos e de


https://www.sinonimos.com.br/pormenorizaremos/
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aplicacdo dessas avaliacdes. Analisaremos também a concepc¢do dos docentes
quanto a participacdo dos sujeitos com TEA nas avaliages externas, averiguaremos
assim se as avaliagbes em larga escala sao instituidas de pratica inclusiva ou
exclusiva.

Essa secdo € constituida por dois topicos, cujos nomes sdo, na devida
ordem: Andlise das observac¢fes e Andlise do questionario aplicado a docente. Nesta
secao, refletiremos e analisaremos sobre os dados coletados na instituicdo. Por fim,

apresentaremos as conclusdes alcancadas na investigagao.
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2. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E INCLUSAO DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DE ESPECTRO DO AUTISMO

Nesta secdo sera discutido sobre as avaliagdes de aprendizagem e 0s
exames utilizados na educacdo basica, evidenciando a distingdo entre essas
percepcdes avaliativas. Buscamos demostrar estudos de autores sobre essas
tematicas. Trataremos ainda sobre a inclusdo de sujeitos com espectro do autismo
no ambito educacional, evidenciando uma concepc¢ao histérica, social e educacional
sobre o assunto.

Primeiramente abordaremos sobre a Avaliacdo da Aprendizagem, no qual
analisaremos 0 conceito sobre o assunto, demostrando 0s aspectos que a
caracteriza. Em seguida, traremos uma analise entre a avaliacdo de aprendizagem e
o0 exame. Neste topico, objetivou-se realizar uma andlise comparativa sobre essas
diferentes concepcgdes de avaliar os discentes.

Por fim, nos dois ultimos tdpicos, deter-nos-emos em tratar sobre o
autismo, evidenciando aspectos histéricos, legislativo e inclusivo desses sujeitos no
ambito educacional e social, traremos ainda uma reflexdo acerca da escassez de

estudos sobre a participacdo dos autistas nos processos avaliativos em larga escala.

2.1. Avaliacdo da Aprendizagem

O termo avaliacdo tem norteado o ato pedagdgico desde o principio do
processo histérico educacional no Brasil, visto que, a realidade avaliativa
pedagdgica é heranca histérica desde o século XVI e XVII, iniciado com o processo
educacional Jesuita.

Muitos sdo os estudiosos que pesquisam sobre essa tematica, cuja
pratica avaliativa educacional pode assumir a forma processual, em que o docente
considerara o processo formativo do discente como um todo, objetivando o
desenvolvimento integral dos estudantes. H4 ainda os exames que objetivam
classificar os saberes dos discentes como satisfatério ou insatisfatério, porém, neste
subtopico, deter-nos-emos na avaliacdo da aprendizagem processual.

O papel da avaliacdo, de acordo com os autores Otaviano, Silva e Lima
(2017), é de promover o ato de reflexdo sobre a realidade educacional, evidenciando

a pratica de construgdo do conhecimento. Diante disto, os autores citados acima,
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afirmam que “[...] a avaliagdo se evidencia como uma pratica em construgdo e
perpassa os diversos locus em que ocorre o conhecimento. ” (OTAVIANO, SILVA E
LIMA, 2017, p. 292). Dessa maneira, a avaliacdo da aprendizagem nao se resume
ao ato de atribuir notas, mas detém a funcdo de verificar os progressos, as
dificuldades dos discentes e de direcionar o trabalho docente da melhor forma
possivel, a fim de promover aos estudantes a aprendizagem significativa e o
desenvolvimento integral.

A avaliacdo da aprendizagem requer do professor um olhar reflexivo e
uma percepcao educacional que considere o discente como um sujeito potente e
ativo no processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, as préaticas docentes e
avaliativas do professor serdo reflexivas e pautadas no desenvolvimento do
estudante, levando em consideracdo 0s conhecimentos ja consolidados e as
dificuldades que ainda necessitam ser enfrentadas.

Sabemos que a prética educacional do Brasil assumiu por muito tempo
um carater reprodutivo, no qual existia um docente que era o detentor do saber e
existiam aqueles que estavam em um determinado local para aprender e acatar a
tudo que estava sendo dito pelo professor como verdade absoluta. Todavia ja
vivenciamos, na histéria da educacdo, progressos com relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem e relacdo professor e estudante, todavia, essa visdo de
educacao reprodutiva e passiva ainda esta enraizada em nossa cultura educacional,
essa tendéncia pedagogica tende a influenciar em uma pratica avaliativa de exame.

Luckesi (2015, p. 25) afirma que:

Ainda somos, como ja sinalizamos, ha maior parte das vezes, dirigidos pela
filosofia da pedagogia Tradicional, que vé o ser humano como um ser dado
pronto, o que implica, nesse contexto, a impossibilidade do uso da
avaliacdo, que é construtiva. Um ato pedagdgico construtivo, no caso, como
€ a avaliagdo da aprendizagem, pode ser contraditéria com um projeto
pedagdgico que compreende e assume, consciente ou inconscientemente,
gue o ser humano chega ao mundo pronto. (LUCKESI, 2015, p. 25)

A partir dessa reflexdo, é perceptivel que a pratica avaliativa processual
requer que os docentes considerem, em suas praticas educativas, 0 processo
historico, social e o0s conhecimentos prévios dos discentes, percebendo os
estudantes como sujeitos ativos, reflexivos e criticos sobre a realidade, sobre os
conteldos e sobre a nossa cultura, para que, dessa forma, de fato aconteca a
construcdo de conhecimento significativo, no qual os discentes sejam ativos e

participativos nesse processo educacional. Dessa maneira, a pratica avaliativa
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considerara o desenvolvimento processual, e ndo o resultado final.

2.2. Avaliacdo x Exame

A palavra avaliar é de origem latim, “a + valere”, que significa “[...] atribuir
valor e mérito ao objeto em estudo” (MOREIRA, 2015). Na concepc¢éo educacional,
as avaliacdes devem nortear as acdes educacionais dos docentes e gestores,
levando-os a refletirem sobre as acbes pedagdgicas, visando transformar a
realidade educacional a partir dos dados coletados nas avaliacbes internas ou
externas.

Todavia, Libaneo (2006) afirma que as avaliagbes ndo se resumem ao
simples ato de atribuir nota ou de classificar os saberes dos discentes, mas detém a
funcdo de verificar e acompanhar os progressos e as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes no decorrer do processo de ensino-aprendizagem. Desta forma,
deveriam direcionar o trabalho docente da melhor forma possivel, a fim de alcancar
0S objetivos tracados, assim como proporcionar uma aprendizagem significativa aos
discentes e o desenvolvimento integral dos mesmos.

Porém, as avaliacbes estdo assumindo um carater classificatério e
excludente, no qual objetivo é a aprovagao ou reprovacdo dos estudantes, ou seja, a
pratica educativa esta sendo direcionada pelos exames.

Luckesi (2013, p.18), em seu livro intitulado “Avaliagdo da aprendizagem
escolar’, faz uma afirmacdo que retrata a situacdo educacional relacionada a
tematica aqui discorrida, relatando que “O nosso exercicio pedagdgico escolar é
atravessado mais por uma pedagogia do exame que por uma pedagogia do
ensino/aprendizagem”, desta maneira, as “avaliagbes” passam a assumir um carater
classificatorio, que desconsidera o desenvolvimento integral dos discentes, uma vez
gue sera o resultado obtido nos exames que prevalecera no ambito escolar, social e
governamental.

O ato de avaliar, tendo como base os exames, tende a findar seus
objetivos com a classificagcdo dos discentes como “satisfatério ou insatisfatério”,
tendo como base as notas obtivas no processo do exame. Segundo o autor Sousa
(1994, p.86), “[...] a nota passa a ser um fim e ndo apenas a representacdo do
rendimento do aluno. ”, todavia, tendo a concepcao veridica do ato de avaliar, esta

deveria tencionar os gestores e docentes em suas decisfes pedagogicas. Luckesi
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(2015, p. 184) afirma que:

Quando se pratica algum tipo de avaliacdo, ndo se busca a classificacdo de
alguma coisa, mas, sim, o seu diagndstico que pode apontar para a
necessidade de novos cuidados com uma agédo em andamento. (LUCKESI
2015, p. 184)

Desta maneira, as avaliagcbes tém de nortear os atos pedagogicos, no
qgual necessitam estar pautados no processo de ensino-aprendizagem dos discentes,
considerando-os em sua totalidade. Todavia, as avaliagbes assumiram o0 ato de
reprovar e segregar socialmente os discentes ditos como “incapazes”. Luckesi (2011,
p.29) sustenta que: “Os exames, por serem classificatérios, ndo tém essa
perspectiva; a sua funcédo é de sustentar a aprovacdo ou reprovacdo do educando
[...]”. Desta maneira, as avaliacbes assumem um carater classificatorio que
desconsidera o desenvolvimento integral dos discentes, uma vez que € o resultado
(a nota) que atualmente prevalece.

As politicas educacionais tendem a valorizar esse aspecto avaliativo, uma
vez que os conhecimentos sdo fragmentados, em muitos casos, sem significacao
para os estudantes e as provas assumem um carater de controle sobre os discentes,
no qual alguns professores ainda utilizam as praticas avaliativas como método
disciplinador e autoritario, a avaliacdo, portanto, € vista como um instrumento de

ameaca e de disciplina. Luckesi (2013, p.37) confirma que:

[...] a avaliagdo desempenha, nas méaos do professor, um outro papel
basico, que é significativo para o modelo social liberal-conservador: o papel
disciplinador. Com o uso do poder, via avaliagdo classificatéria, o professor,
representando o sistema, enquadra os alunos-educandos dentro da
normativa socialmente estabelecida. Dai de correm manifestagcbes
constantes de autoritarismo, chegando mesmo a sua exacerbacéao.
(LUCKESI, 2013, p.37)

Além de forma de controle dos educandos, as avaliacdbes como exames
assumem ainda a funcdo de conservacao da sociedade atual, em virtude de realizar
uma “domesticagao”, classificagcdo e segregagdo. Mantendo, desta maneira, a
sociedade seletiva e classificatoria. Vasconcellos (2010, p.218) retrata a influéncia

social no cotidiano avaliativo das instituicbes escolares, explicitando que

Esta légica excludente se reflete no cotidiano escolar através, p. ex., da
postura individualista, do espirito de competicdo (e ndo de cooperacao)
entre os alunos (e, em alguns casos, até entre os mestres), posto que, por
ser uma sociedade seletiva, implica ndo haver lugar para todos, cabendo,
segundo a regra dominante, “cada um defender o seu”; [...].
(VASCONCELLO, 2010, p.218)

Nessa concepcéo, o pesquisar Luckesi (2013) afirma que o ato de avaliar,
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quando realizado como uma prética de exame, assumira um carater de interesse
somente do professor, no qual os discentes sdo considerados como objetos da
avaliacdo, ou seja, os estudantes ndo sdo postos como participantes do processo
avaliativo, mas, sim, sujeitos a ela.

Portanto, quando as praticas avaliativas se constituem de carater de
exames, tende a ser uma acdo mecanizada e sem reflexdo dos professores para
com a aprendizagem significativa dos educandos e destina-se a objetivos distintos
das avaliacbes processuais e que visam o direcionamento educacional. Todavia,
concordamos que os exames tém sua utilidade, assim como as avaliagdes em larga

escala, o problema evidenciado esta na destinacdo que é dada aos resultados.

2.3. Transtorno de Espectro do Autismo (TEA) e incluséo social e escolar

Transtorno de Espectro do Autista (TEA) refere-se a individuos com um
transtorno  do neurodesenvolvimento que compromete as dimensdes
sociocomunicativa e comportamental. O termo Espectro faz referéncia a existéncia
de uma diversidade de condi¢cbes que os autistas podem possuir, desde o autismo
leve ao severo, 0 que torna cada individuo autista Unico. J4 a palavra autista é de
origem grega da palavra “autés”, que significa “por si mesmo”. (SILVA; PERANZONI,
2018).

O termo autista foi utilizado pela primeira vez no ano de 1911 por Eugen
Bleuler, um psiquiatra suico. Todavia, esse termo foi utilizado primeiramente para
descrever sintomas referentes a esquizofrenia. Em meados de 1943, o termo
autismo tomou uma maior proporcéo quando o médico Leo Kanner propés o assunto
em um artigo que descrevia 0 acompanhamento de onze criancas que
compartilhavam de alguns sintomas comuns. (GRANDIN; PANEK, 2015; DONVAN;
ZUCKER, 2017).

Grandin e Panek (2015, p. 30) descrevem um pouco sobre o artigo
escrito por Kanner, no qual ele afirma que “[...] os comportamentos autistas pareciam
se apresentar desde tenra idade. ”. Kanner foi feliz nessa afirmacéao, visto que, de
fato, o autismo acompanha os individuos desde o primordio ao longo da vida dos
sujeitos com espectro do autismo.

Durante os estudos sobre o autismo, diversas foram as teorias que

tentaram explicar a causa desse espectro, e alguns equivocos foram cometidos, tal
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como a teoria conhecida como “mae geladeira”, que atribuia a mée a culpabilidade
da crianca ser autista, justificado pela falta de vinculo afetivo da mée para com a
crianca. Hoje ja se sabe que essa teoria ndo € veridica. Dialogando com os autores
Grandin e Panek (2015), afirmamos que o autismo ndo é diagnosticado em

laboratérios.

Em vez disso, como no caso de muitas sindromes psiquiatricas, como a
depressao e o transtorno obsessivo-compulsivo, autismo € identificado pela
observacdo e avaliacdo do comportamento. As observacBes e avaliagfes
sdo subjetivas, e os comportamentos variam de uma pessoa para a outra.
(GRANDIN; PANEK, 2015, p.25)

Hoje ja se sabe que as causas do autismo decorrem de etiologias
ambientais e genéticas, todavia ndo existe uma formulacdo para identificar os
sintomas autistas, visto que os essas ndo se sucedem de forma igualitaria para
todos os sujeitos. Desta maneira ndo se pode homogeneizar os individuos, como
declara Santos e Vieira (2017, p.221): “[...] ndo se pode homogeneizar o sujeito com
autismo, considerando que séo sujeitos diversos, com niveis de intelectualidade
diferentes. E viavel o conhecimento mais sucinto das caracteristicas desse

Transtorno. “. Faz se necessario compreender que nenhum autista sera igual ao
outro, visto que cada situagcdo € singular e cada sujeito possuiu suas
particularidades.

Apesar dos avancos nas pesquisas sobre o autismo, ainda existem
desafios quanto a inclusdo desses sujeitos no ambito educacional, uma vez que a
inclusédo dessas criancas, como afirma Montenegro (2018), muitas vezes, resume-se
em apenas inseri-las nas instituicbes escolares regulares e de alguma forma
controla-las para nédo incomodarem os demais discentes. Desta maneira, ha ainda
uma disparidade entre a inclusdo idealizada, a descrita nos documentos
governamentais e a incluséo realizada nas instituicoes.

Persiste ainda nas instituicbes escolares o paradigma da incapacidade,
dispersédo, lentiddo e hiperatividade dos sujeitos com TEA, impossibilitando um
trabalho significativo e sua participacdo em diversas atividades escolares. Todavia,
esse falso paradigma pode ser desfeito quando percebermos a escola como um
espaco antropolégico, considerando a inclusdo dessas criangas e das demais como
um fendmeno social. Desse modo, pensaremos a inclusdo como um ato que devera
respeitar a pluralidade social, cultural e étnicas de todos os discentes,

independentemente de suas limita¢des, dificuldades ou deficiéncias.
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2.3.1. Incluséo social e escolar

Inclusdo € um termo de larga amplitude no qual refere-se a inclusao
daqueles que sdo excluidos do ambito social ou educacional, desta maneira,
evidenciamos que aqui trataremos da inclusdo de pessoas com deficiéncias.

O termo é bastante propagado nos dias de hoje, todavia nem sempre foi
assim. Durante o processo histdrico educacional, é notorio um longo periodo no qual
as pessoas com deficiéncias eram segregadas da sociedade como um todo e
principalmente do ambito educacional, no qual eram separadas em instituicbes
especializadas em determinada deficiéncia.

Santos e Vieira (2017, p.223) evidenciam esse periodo histérico citado

acima, no qual os deficientes eram segregados:

[...] o atendimento a pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
império, com a criagdo de duas instituigcdes, “Instituto dos Meninos Cegos”
(hoje “Instituto Benjamin Constant”) e do “Instituto dos Surdos-Mudos” (hoje,
“Instituto Nacional de Educagao de Surdos — INES”), instituicbes criadas por
volta da década de 1850, tornando um marco para o atendimento de
pessoas com deficiéncia no Brasil. Todavia, evidenciamos que apesar do
importante passo para a inclusdo, essas instituicdes foram introduzidas
apenas para o atendimento a pessoas com deficiéncias visuais e auditivas,
segregando, assim, outros tipos de deficiéncias, como a mental.

(SANTOS; VIEIRA 2017, p.223)

Nesse periodo, os individuos com deficiéncia eram vistos como sujeitos
anormais, incapazes e que nao poderiam conviver na sociedade com as demais
pessoas, assim, eram segregados. As autoras citadas acima fazem ainda a seguinte
colocacdo sobre como as pessoas com deficiéncias eram vistas na sociedade
anteriormente como: sujeitos inferiores e incapazes que necessitavam de um
suporte social.

Além da concepcdo citada acima, os deficientes mentais eram vistos
como uma ameaca a sociedade, e, por muito tempo, tenta-se controlar a natalidade
desses sujeitos. Dovan e Zucker (2017) descrevem como a sociedade da época

consideravam as pessoas com deficiéncia:

As pessoas com menos capacidade mental eram consideradas uma
ameaca a sociedade, e justificavam-se medidas extremas para eliminar
essa ameaca. Isso ndo era mera teoria e estava longe de ser benigno,
como imaginava a sorridente sra. Watts com seus concursos pitorescos.
Sua operacdo era simplesmente o varejo de um movimento cientifico,
politico e filoséfico que, nas duas décadas anteriores ao nascimento de
Donald, havia se empenhado em propor que criangas como ele nédo
mereciam nascer. (DOVAN; ZUCKER, 2017, p.36)
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Diante disto, diversas foram as lutas travadas para que 0s sujeitos com
deficiéncia fossem inclusos na sociedade e no ambiento educacional regular.

Desta maneira, no século XX, inicia-se 0 movimento integracionista, no
qual é instaurada a insercéo de pessoas com deficiéncias nas instituicées escolares

regulares. A pesquisadora Leite (2007) em seus estudos relata que:

O atendimento educacional as pessoas com NEEs [com deficiéncia]
configura um dever constitucional do Estado e deve ser iniciado
precocemente a fim de estimular as potencialidades do aprendiz. (LEITE,
2007, p.17)

Todavia, essa integracdo dos individuos no ambito educacional regular
aconteceu e ainda se sucede de modo incipiente e por forca das leis, visto que
muitas instituicdes ainda apresentam preconceitos e inseguranca para com 0S
discentes com deficiéncias. Uma vez que ainda ha preconceitos velados na
sociedade e nas instituicdes escolares.

Ao que refere-se a inclusé@o de sujeitos com TEA no ambito educacional, o
processo evolutivo de integracdo desses discentes nas instituicdes escolares foi
mais vagaroso, uma vez que somente no ano de 2008 que a inclusdo de Autista foi
introduzida nos projetos de lei, nos quais a portaria n°® 555/2007 declarou que “Na
perspectiva da educacdo inclusiva, a educacdo especial passa a constituir a
proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo.” (BRASIL, 2008, p.15). Desta maneira, a inclusdo dos
autistas foi contemplada na legislacdo de politica nacional de educac¢édo especial,
posto que os Transtornos Globais do Desenvolvimento abrangem varios transtornos,
inclusive a TEA.

No ano de 2012, a Lei n°® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a
protecdo dos direitos dos individuos com TEA. Neste documento, (art. 3°), sdo
declarados os direitos desses sujeitos aqui tratados. Sao direitos dos autistas

| - A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;
Il - A protecdo contra qualquer forma de abuso e exploracéo;

Il - O acesso a agdes e servicos de saude, com vistas a atencdo integral as
suas necessidades de salde, incluindo: a) o diagnéstico precoce, ainda que
nao definitivo; b) o atendimento multiprofissional; ¢) a nutricdo adequada e a
terapia nutricional; d) os medicamentos; e) informacdes que auxiliem no
diagnéstico e no tratamento;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument
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IV - O acesso: a) a educacao e ao ensino profissionalizante; b) a moradia,
inclusive a residéncia protegida; ¢) ao mercado de trabalho; d) a previdéncia

social e & assisténcia social. (BRASIL, 12.764/12).

Apesar de todas as leis que garantem a inclusdo de sujeitos autistas no
ambito educacional regular e todos os avancos sécias sobre o assunto, ainda h&
grandes desafios a serem enfrentados nas instituicbes escolares para que a inclusao

desses sujeitos ocorra verdadeiramente.

Vale ressaltar que tivemos avancos significativos quanto a inclusdo, nos
estudos e pesquisas referente a inclusdo de sujeitos com TEA, todavia, vale refletir
sobre a inclusdo e permanéncia dos discentes com autismo no ambito educacional.
Serd que os poderes pubicos estdo exercendo os direitos citados nos artigos de
modo relevante para a inclusdo desse publico nas instituicbes escolares e na
sociedade? As instituicdes escolares estdo efetivando a inclusdo e permanéncia dos
estudantes com TEA no ambito educacional? Posto que dialogando com as autoras
Santos e Vieira (2017), evidenciamos que:

A LBI é precisa quando diz que ndo apenas as condi¢des para 0 acesso da
pessoa com deficiéncia devem ser aprimoradas, mas também a sua
permanéncia, ou seja, ndo se pode pensar no ingresso sem pensar em
recursos, adaptacées e na participacdo ativa do sujeito no &ambito
educacional e profissional para uma efetivagdo de direitos. Essa parceria
exposta no artigo, em que todos 0s setores necessitam se articular, consiste

no aperfeicoamento de acdes que se interliguem, promovendo uma
implementacdo de politicas publicas voltadas para a realidade da pessoa

com deficiéncia. (SANTOS; VIEIRA, 2017, p. 226)

A inclusdo ainda € um grande desafio para as escolas, pois vai além de
inserir os sujeitos nas instituicdes, faz-se necessario uma reflexdo constante sobre a
participacdo desses individuos em todas as atividades propostas e sobre sua
potencialidade e desenvolvimento. E necessaria uma conscientizacéo dos discentes
e docentes, para que, desta forma, venha haver a inclusdo. Fazem-se necessarios
estudos e pesquisas sobre 0 assunto para que possamos oferecer aos discentes
com deficiéncia ou TEA uma educacao inclusiva, com um olhar sensivel e reflexivo

acerca de suas potencialidades, limitagbes e necessidades educacionais e sociais.

2.4. Escassez de estudos sobre Avaliagcdo e Autismo

Os estudos e as pesquisas sobre as peculiaridades e necessidades
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educacionais e sociais especializadas para as criangas com Transtorno de Espectro
Autista (TEA) tém avancado bastante nos dias atuais, muito jA se sabe sobre o
assunto. Porém, a inclusdo dessas criancas em todas as atividades educacionais
ainda é um desafio para as instituicdes escolares.

Visto que, promover a verdadeira inclusdo vai muito além de inserir as
criangas nas escolas. Convém assinalar que as escolas como inclusivas devem
promover aprendizagens significativas que favorecam a participacdo ativa dessas
criancas em todas as atividades planejadas, visto que essas devem almejar a
participacdo de todos os educandos.

Conforme assinala a estudiosa Leite (2007, p. 14), “O direito a educagao
normal para criancas com deficiéncia é respaldada por uma legislacdo nacional e
internacional que reconhece o direito a diferenca”. Assim, as escolas devem
possibilitar a todos o reconhecimento das capacidades de cada discente, norteando
a descoberta de identidade de cada um.

Apesar de todos os avancos no conhecimento sobre o Espectro do
Autismo, ainda existe a escassez de estudos sobre as avaliacfes externas e
participacdo das criangas com TEA, uma vez que essa participacao aparenta nao ser
significativa para o corpo docente e/ou para 0s governantes.

Em uma pesquisa realizada pelas autoras Mauch e Santana (2016, p.92),
“[...] os representantes das secretarias de educacéo relataram existir a preocupacéo
de que os alunos com deficiéncia, TEA, TGD e altas habilidades/superdotacéo
participem das avaliacbes externas”, todavia ndo esclareceram como se sucedia
essa participacéo, apenas relataram a existéncia da participacao e que as avaliagdes
em larga escala sdo contempladas com recursos de acessibilidades para a
participacdo desses discentes. Todavia, as pesquisas sobre esse assunto Sao
escassas, e nao se sabe ao certo se existe essa participacado e como ela se sucede.

Convém assinalar que as autoras Mauch e Santana (2016, p. 93) relatam
ainda nos questionarios realizados com os docentes sobre esse assunto, que alguns
assinalaram que ndo h& essa participagdo enquanto outros confirmaram a
participagdo dessas criangas nas avaliagcdes externas. As autoras dizem ainda que
“Os dados coletados [...], apontam que a avaliacado dos alunos com deficiéncia, TEA,
TGD e altas habilidades/superdotacao reflete muitos desafios em relagcdo ao acesso,
a permanéncia e a aprendizagem desses alunos”.

Diante dessa realidade e da escassez de estudos sobre esse assunto,
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destacamos a importancia e a relevancia desse estudo, uma vez que a participagao
dessas criancas nessas avaliagdes é fundamental, visto que elas fazem parte da
comunidade escolar e seu desenvolvimento e aprendizagem € tdo importante quanto
das demais criancas. Sendo que a instituicdo escolar como inclusiva deve adaptar-
se aos discentes, buscando compreender e respeitar as particularidades do alunado
que compbe a comunidade escolar, conforme assinala Pereira, Barbosa, Silva e
Orlando (2015, p.194-195), “A inclusdo escolar traz o pressuposto de que a escola é
gue tem que se ajustar aos educandos, ao invés destes se ajustarem aquela”.
Concluimos, reafirmando que estudos como este s&do imprescindiveis
para firmarmos a inclusdo como ato social e politico. Conforme assinala Sales e
Viana (2017, p.331), é fundamental que “O discente autista matriculado numa escola
convencional tem o direito a uma avaliacdo de acordo com sua condicao,
respeitando sua diferenca, tendo sempre em vista o seu desenvolvimento global. ”.
Desta maneira, a participacdo dos sujeitos com TEA nas avaliacdes em larga escala
e em outras atividades propostas nas instituicdes escolares nos leva a compreender
a concepcao de inclusdo existente nas escolas, assim como nos faz entender a
visdo e funcionalidade real das avaliagbes em larga escala aplicadas nos ambitos

educacionais.
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3. AVALIACOES EM LARGA ESCALA: O QUE E E PARA QUE SERVE?

Nesta oportunidade trataremos das avaliagdes externas e descreveremos
sobre o processo historico dessas avaliagbes, os objetivos que elas tencionam
alcancar e como se procedem a essas praticas avaliativas. Posteriormente,
versaremos sobre a participacdo das escolas frente as avaliacbes externas.
Traremos da influéncia dessas no trabalho cotidiano das escolas, assim como a
inclusédo de sujeitos com deficiéncias na participacéo dessas avaliacoes.

3.1. Avaliacbes em larga escala: Um processo historico

As avaliacdes em Larga Escala sdo exames elaborados fora das escolas
e aplicados as instituicbes escolares publicas, visando analisar os diagndsticos e
particularidades da realidade educacional, para que, a partir dos resultados obtidos,
fosse possivel a elaboracdo de politicas voltadas para a melhoria da qualidade
educacional. Os autores Silva, Silva e Trompieri Filho (2017) descrevem as

avaliacdes externas como:

[...] um tipo de avaliacdo construida por agentes externos a escola, sendo
no ambito nacional ou internacional, buscando analisar, sobretudo, a
gualidade educacional de um determinado pais. (SILVA; SILVA; TROMPIERI
FILHO, 2017, p. 192)

As avaliacBes em Larga Escala comecam a ser evidenciadas no inicio da
década de 80, quando surge o Programa de Expansdo e Melhoria da Educacéo no
Meio Rural no Nordeste (Edurural/NE). Este programa objetivava verificar e
acompanhar o rendimento educacional quantitativo e qualitativo dos discentes de 2°
e 4° séries do nordeste do pais. A partir desse programa e com a lei que declara a
educacgdo como direito de todos e dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988), a
qualidade educacional passa a ser acompanhada através das avaliagcbes em larga
escala constantemente.

Em 1990, o Ministério da Educacdo (MEC) implantou o Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Béasica (SAEB). Becker (2010) descreve claramente a

funcdo desse sistema de avaliacdo quando afirma que:

O exame tem carater amostral e atualmente avalia os alunos de 42 e 82
séries do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino Médio. Nas duas
primeiras edi¢cbes (1990 e 1993) foram avaliados os alunos da 1?2, 32, 52 e 72
séries do Ensino Fundamental. As amostras séo representativas de todos os
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estados da federacdo (apenas em 1990 participaram 25 estados e, em
1993, 26 estados).

Além de medir o desempenho escolar, o SAEB coleta dados sobre os
alunos (por meio de questdes socioecondmicas, culturais e da pratica
escolar), sobre os diretores (perfil e pratica da gestéo), os professores (perfil
e praticas pedagdgicas) e sobre a infraestrutura dos estabelecimentos de
ensino. (BRASIL, 2010, p.04)

Assim, o SAEB objetiva acompanhar o processo evolutivo do
desenvolvimento dos educandos e das instituicbes escolares. Até entdo, sO existia
essa modalidade de avaliacdo em larga escala, porém em 2005 essa avaliacéo foi
complementada com a Prova Brasil, que objetivava obter dados sobre a realidade
educacional das regifes e das instituicdes escolares. Becker (2010, p. 05) afirma
que “[...] a Prova Brasil permite obter resultados médios de desempenho para Brasil,
regides, unidades da federacdo, municipios e escolas participantes. Logo, expande o
alcance dos resultados do SAEB que, por ter carater amostral, ndo podem ser
calculados por municipio e por escola participante”.

Vale salientar que além da criagdo da Prova Brasil, em 2005, houve
também o desenvolvimento do indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(IDEB), para acompanhar os discentes com rendimento abaixo do esperado. O IDEB
€ obtido com a combinacdo dos dados registrados na Prova Brasil e a média de
aprovacao dos estudantes, assim, o IDEB pode ser calculado e registrado por
municipio, instituicdes escolares ou regides federativas.

Os resultados do IDEB servem para orientar a distribuicdo de assisténcia
técnica e financeira a instituicdes escolares que mostrarem resultados insatisfatorios,
esse recurso é distribuido por meio do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE-
Escola.). O MEC (2018) descreve em seu site o PDE-Escola como:

O PDE Escola é um programa de apoio a gestdo escolar baseado no
planejamento participativo e destinado a auxiliar as escolas publicas a
melhorar a sua gestdo. Para as escolas priorizadas pelo programa, o MEC

repassa recursos financeiros visando apoiar a execuc¢ao de todo ou de parte
do seu planejamento.

No ambito estadual, o Ceara foi um dos primeiros estados a elaborarem e
implantarem um sistema de avaliagao externa, no qual a secretaria de Educacéo do
Ceara (Seduc), objetivando promover uma educagdo de qualidade para todo o
estado Cearense, implantou, em meados de 1992, no estado do Ceara, o Sistema
Permanente de Avaliacdo do Estado do Ceara (Spaece), a fim de acompanhar a

realidade educacional das instituicoes escolares.
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No primoérdio, essa avaliacao era aplicada apenas a 4° série (hoje 5° ano)
e 8° série (hoje 9° ano), todavia, ap6s 0 Spaece ser considerado pela Seduc um
instrumento eficaz da gestdo e de diagnostico educacional, a Seduc ampliou a
aplicacao do sistema avaliativo, que passou a contemplar “[...] a avaliacdo de leitura
dos alunos do 2° ano do EF (SPAECE-AIlfa) e o dominio das competéncias e das
habilidades esperadas para as demais etapas de escolaridade, nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e de Matematica para os alunos do 5° e 9° anos do EF e nas
turmas de 12, 22 e 32 séries do EM.” (SEDUC, 2018).

Desde entdo, as avaliacfes externas se expandiram, tomando uma maior
propor¢do no viés educativo. Assim, essas passaram a fazer parte da rotina escolar.
As préaticas educativas de algumas instituicdes escolares sao direcionadas pelos

exames externos, visando alcancar “bons” resultados nesse instrumento avaliativo.

3.2. As escolas frente as avaliacfes externas: ainclusédo de criancas com
TEA no processo avaliativo

Nos ultimos anos, o bom rendimento nas avaliagbes externas tornou-se

o principal objetivo das instituicdes escolares publicas, uma vez que as escolas com

bom rendimento sdo prestigiadas com uma verba extra, enquanto as instituicées que

nao atingiram o desempenho esperado ndo recebem esse auxilio.

Conforme assinalamos em uma descricdo de uma vivéncia em uma
instituicdo escolar, Pinheiro e Silva (2018, p.07) afirmam que é significativo
tornarmos em evidéncia a concepcao que temos sobre as premiacdes concedidas
as escolas, tendo em vista a realidade das condi¢cdes materiais e financeiras dessas
instituicbes escolares, que sdo aspectos indispensaveis para o rendimento
satisfatorio dos processos educacionais nas avaliacdes externas, declaramos que o
que deveria “ [...] figurar como um prémio acaba sendo nada mais que o “arroz com

feijao” do fundo monetario da escola premiada. “.

Diante dessa realidade, as instituicbes escolares publicas atentam-se na
preparacdo dos discentes para a realizacdo das provas. Silva, Ciasca e Araujo
(2017) afirmam que:

Durante o periodo de um ano, muitos estados e municipios passam por
varios momentos de avaliagdo em larga escala na area de alfabetizacao,
gerando sobrecargas em alunos, professores e gestores educacionais.
Alguns, como no estado do Ceard, chegam a participar de seis desses
momentos. (SILVA; CIASCA; ARAUJO, 2017, p.24)
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Consequentemente, fica explicito a sobrecarga existente nas escolas, e
sobre os discentes e docentes quanto ao bom rendimento nas avaliacbes em larga
escala. Essa sobrecarga tem influenciado e modificado o curriculo das escolas, as
atuacOes dos docentes e, do mesmo modo, a vida emocional e cognitivas das
criangas.

Conforme alerta Vasconcellos (2010, p. 216), “Sabemos de escolas e
educadores que incorporam a tal ponto a preocupagdo em preparar seus alunos
para as avaliacdes externas, que abriram mé&o, pessoal e coletivamente, de um

projeto pedagdgico mais vivo e significativo; ”, mostrando-nos o quanto essas
avaliacbes estdo norteando o ato pedagdgico e educativo de varias instituicoes
publicas.

Reafirmamos que as avaliagcbes em larga escala foram elaboradas para
buscar diagndsticos sobre a realidade educacional, para que, a partir delas, fosse
possivel a elaboracdo e implementacdo de politicas publicas voltadas para a
melhoria da qualidade educacional, todavia algumas dessas avaliagcdes tornaram-se
apenas dados para realizarem um ranking das escolas, centrando-se nos resultados
e notas, esquecendo-se do desenvolvimento processual alcancado pelos discentes
durante o processo de ensino—aprendizagem.

O que se faz com os dados coletados nessas avaliacfes sdo de extrema
importancia conforme afirmam Otaviano, Silva e Lima (2017, p.291), “Nao basta
apenas mensurar a aprendizagem, é preciso tornar os resultados das avaliacfes
visiveis, com vistas aos processos de melhoria continua [...]. 7, para qgue com esses
dados sejam planejadas estratégias educacionais que favorecam a aprendizagem
significativa dos estudantes.

As avaliacdes externas precisam romper com a concepc¢ado de selecéo,
classificacdo e autoritarismo, passando a considerar as experiéncias vivenciadas
pelos discentes em sua totalidade. Uma vez que esse tipo de avaliacdo aqui
discorrida é negligenciado, visto que a educagao brasileira esta vivenciando a
guantidade (notas finais) e ndo a qualidade. Uma vez que nao bastam as
investigacbes acerca da educacdo (avaliagbes externas), fazem-se necessarios
estudos e planejamentos acerca do que se fazer com a base de resultados para que,
dessa maneira, as avaliacbes externas venham a cumprir seus objetivos, que séo

apurar a qualidade educacional e orientar o desenvolvimento de projetos que
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favorecam o desenvolvimento dos discentes.

Assumimos a importancia das avaliacées externas, todavia, afirmamos
gue estas necessitam de aperfeicoamento e melhorias, posto que concordamos com
os autores Silva, Silva e Trompieri Filho (2017) quando afirmam que as avaliacdes

em larga escala

[...] ndo respeitam o tempo e o ritmo de aprendizagem, gerando o insucesso
crescente do individuo, sendo que a avaliagcdo, por ser em sua esséncia
humana, dinamica, processual, diagnostica, inclusiva e dialogica, €
penalizada pelo proprio sistema de ensino. (SILVA; SILVA; TROMPIERI
FILHO, 2017, p.196)

No decorrer dos estudos aqui evidenciados, € notdrio que as escolas
tendem a preocupar-se em manter os resultados nessas avaliagdes na “margem do
normal”, posto que o sistema educacional de ensino somente leva em consideragao
os resultados finais obtidos nas praticas avaliativas externas. Luckesi (2011) reafirma

que:

O estabelecimento de ensino esta centrado nos resultados das provas e
exames. Por meio de sua administracdo, o estabelecimento de ensino,
deseja verificar no todo das notas como estdo os alunos. (LUCKESI, 2011,
p.20)

Desta maneira, podemos afirmar que os interesses do sistema de ensino
estdo centrados na apuragdo e percentual de aprovacdo e reprovacado dos
discentes. Todavia, as estatisticas das provas externas em muitos casos disfarcam e
escondem a realidade educacional dos estudantes, posto que estes resultados
obnubilam a situacdo pedagdgica que muitas criancas enfrentam e sdo submetidas
para alcancarem as metas estabelecidas, ou seja, muitos desses dados sao
incoerentes, sem dados fidedignos, posto que ndo considere 0 processo como um
todo. Desta forma, reafirmamos que as apuracdes dessas avaliacfes externas
precisam ser revistas, para que possam a partir delas desenvolverem politicas
publicas que favorecam uma educacéao qualificada.

No contexto inclusivo, os sujeitos com deficiéncias e TEA devem participar
de forma ativa de todas as atividades e momentos promovidos pela instituigcao
escolar, e as avaliagcbes em larga escala estdo inclusas nessa proposta, posto que
esses educandos com deficiéncia, assim como o autismo, tém direito ao acesso a
rede escolar, participacdo e a efetiva aprendizagem e desenvolvimento integral
desses sujeitos.

Dialogando com as autoras Cardoso e Magalhaes (2013), ratificamos que
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€ necessaria uma maior articulacdo entre os programas provenientes das politicas
educacionais inclusivas e das avaliagOes externas. Posto que, como as autoras Silva
e Melletti (2012, p.432) expbem em seu estudo acerca do assunto: “Os resultados
apontam que apesar da implementacdo das politicas inclusivas, a participacdo dos
alunos com necessidades educacionais especiais [com deficiéncia] nas avaliagdes
em larga escala € minima, o que denota a ideia de ambiguidade entre discurso e
pratica inclusiva. ”. Desta maneira, € necessario que haja essa articulacdo, para que
a inclusdo dessas criancas com TEA ou deficiéncias seja de fato respeitada pela

comunidade escolar.
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4. METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

Nesta secdo, evidenciaremos as etapas percorridas nessa investigacao, a
fim de buscarmos as respostas para as indagacOes referidas previamente nos
topicos acima. Conforme assinala Martins (2005, p.291), concordamos que a
metodologia deve ser compreendida como o “[...] caminhos do processo cientifico
[...]”, no qual existe a necessidade de constantes pesquisas e questionamentos, a
fim de construimos Ciéncia e alcangarmos a compreensao dos objetos de nosso
estudo.

Os assuntos literarios expostos anteriormente nas secfes até aqui
discorridas trazem reflexdes acerca das avaliacbes em larga escala, buscando
explicitar suas influéncias no ambito educacional. Da mesma maneira que
objetivamos conduzir uma reflexdo mais aprofundada sobre a tematica e sobre a
inclusédo de criancas com TEA nessa metodologia avaliativa.

Esta, caracteriza-se como um Estudo de Caso, exploratéria, de
abordagem qualitativa, objetivando verificar a participagdo e como se sucede as
avaliacbes em larga escala aplicadas a criangas com TEA, matriculadas em uma
instituicdo escolar da rede publica municipal de Fortaleza - CE, assim como, explorar
e refletir quanto as concepcdes dos docentes sobre as praticas avaliativas em larga
escala. Martins (2005) afirma que: [...] essa metodologia trabalha sempre com
unidades sociais, ela privilegia os estudos de caso — entendendo-se como caso, 0
individuo, a comunidade, o grupo, a instituicdo. (MARTINS, 2005, p. 293)

Explicitando assim a caracterizacdo dessa pesquisa. A execucdo de
estudo aconteceu no segundo semestre do ano de 2018, no turno da manha,
com frequentes visitas, observacdes, conversas informais sobre o assunto e com
a aplicacdo do questionario a docente, para que, desse modo, 0s objetivos

tracados fossem alcancgados.

4.1. Lécus dapesquisa

O campo deste estudo foi uma escola publica municipal de Fortaleza-CE,
localizada na Regional Ill do municipio. A instituicdo atende criangcas dos anos

iniciais do ensino fundamental, no qual o bom rendimento nas avaliagbes externas é
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o principal objetivo durante o ano letivo.

A escola selecionada atende as criangas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, do 1° ano 5° ano, nos periodos matutino e vespertino. A instituicao
apresenta uma boa estrutura fisica, com espacos que favorecem o aprendizado das
criancas, assim como a interagdo entre elas e acessibilidade. A escola é
contemplada com alguns programas que auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem das criancas, como o PIBID, o programa Mais Educacéo do Governo
Federal, que atua no contra turno com as criancas que apresentam alguma
“dificuldade”.

A instituicdo aqui citada é constituida por uma estrutura fisica bem
conservada. Em suas dependéncias encontramos: 10 salas de referéncia, na qual
acontecem as atividades dos anos iniciais do ensino fundamental, biblioteca,
laboratério de informatica, direcdo, coordenacéo, sala de atendimento educacional
especializado (AEE), secretaria, sala de professores, dois pétios, cozinha, refeitério
apropriado e amplo, banheiros para os discentes e docentes. De modo geral, a
instituicdo possui um amplo espaco, no qual o incentivo a leitura, a participacdo e o
envolvimento das criancas sdo perceptiveis. Nas paredes da instituicdo escolar, ha
cartazes e textos que aparentemente contribuem no desenvolvimento da
alfabetizacao e letramento dos estudantes,

A escola dispbe do apoio de 35 funcionarios: professores, vigilantes,
secretarios, auxiliares de servico gerais, entre outros. Os colaboradores que
compdem a instituicdo apresentam engajamento e dedicacdo ao que fazem e com o
desenvolvimento das criancgas.

A instituicdo possui alguns recursos didaticos que provém da prefeitura e
de alguns programas do governo estadual e federal, por exemplo, o Programa de
Alfabetizacédo na Idade Certa (PAIC) e os livros didaticos do Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD). Disp0e ainda de recursos pedagodgicos e didaticos tais como: jogos
pedagogicos, bolas, computadores, livros paradidaticos, entre outros recursos, ao
mesmo tempo em que é carente de materiais de consumo. Ressaltamos que 0s
recursos ainda sdo insuficientes para a demanda existente na instituicdo e
evidenciamos a relevancia desses recursos no processo de ensino-aprendizagem
das criancas.

Uma caracteristica notéria da gestdo escolar da instituicdo é a excessiva

preocupacado com as avaliagdes em larga escala, visto que, nos ultimos anos, o bom
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rendimento nas avaliagdes externas tornou-se o principal objetivo das instituicbes

escolares publicas.

4.2. Coleta de dados

Os dados do presente estudo foram obtidos por meio de observacgdes, e
aplicacéo de questionario, a fim de identificar e analisar a influéncia das avaliacdes
externas na instituicdo, assim como as concepcdes dos docentes quanto a

participacdo das criancas com TEA e aplicacdo das avaliacdes em larga escala.

4.2.1. Observacgoes

As observages foram realizadas na instituicdo seguindo um roteiro?
elaborado previamente, nesta etapa da pesquisa levamos em consideracdo as
praticas, projetos e programas realizados pela instituicdo, atividades essas que
visam preparar as criancas para a realizacdo das avaliacdes externas. Objetivamos
compreender a funcionalidade e seguimento das préaticas avaliativas na instituicdo
escolar. Durante essa fase da investigacéo, ficamos na turma de 2° ano dos anos

iniciais do ensino fundamental.

Consentimos com os estudos de Paulo Freire (1992, p.14) quando o autor
reconhece o ato de observar como “[...] uma situacdo pedagdgica € olha-la, fita-la,
mira-la, admira-la, para ser iluminado por ela. Observar uma situacdo pedagdgica
nao é vigia-la, mas sim fazer vigilia por ela, isto é, estar e permanecer acordado por
ela na cumplicidade pedagdgica”. Desta maneira, durante essa etapa da pesquisa,
Nosso proposito era compreender as criancas e a realidade educacional na qual elas
estavam inseridas, com um olhar reflexivo e introspectivo, buscando apurar 0 nosso

olhar investigativo e critico.

As observacdes foram realizadas no decurso de agosto a outubro de
2018, nos dias de terga-feira e quinta-feira durante o periodo da manha. As mesmas
foram praticadas de forma cautelosa, respeitando o tempo e 0 espacgo das criancas

e dos educadores, uma vez que

1 Material em Apéndice.
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[...] € sempre necessario que o pesquisador seja aceito pelo outro, por um
grupo, pela comunidade, para que se coloque na condi¢ao ora de participe,
ora de observador. E é preciso que esse outro se disponha a falar da sua
vida. (MARTINS, 2015, p.94)

4.2.2. Aplicacédo do questionario

O questionario? foi elaborado previamente e disponibilizado a docente via
e-mail, uma vez que logo apOs as observacdes em sala, a professora entrou em
licenca meédica, impossibilitando que a coleta dos dados fosse realizada
presencialmente.

O instrumento possui uma estrutura semiaberta, sendo constituido por
nove indagacdes, considerando dados pessoais e profissionais da docente, assim
como reflexbes acerca da problematica estudada. Uma vez que Chaer, Diniz e
Ribeiro (2011, p.260) descrevem o questionario como “[...] uma técnica que servira
para coletar as informacdes da realidade [...]", diante disso, buscamos, durante essa
etapa da pesquisa, estabelecer uma correlacdo entre os dados obtidos nas
observacdes, com os apanhados no questionario realizado. Para que, desta forma,
os dados obtidos sejam coerentes com a realidade educacional da instituicao

escolar, objetivando uma pesquisa auténtica e fidedigna.

4.2.3. Formas de Registro

Foi utilizado um diario de campo como forma de registro dos dados
coletados nas observacdes, seguindo um roteiro. Este instrumento investigativo é
composto por registros e anotagdes feitas no momento das observagdes realizadas
na instituicdo, no qual descrevemos 0s acontecimentos, assim como registramos as
reflexdes sobre a temética estudada na pesquisa.

Apds a obtencdo dos dados ja citados, realizamos a analise dos dados
apanhados, tendo como fundamento os teéricos estudados previamente. Vale
salientar que os nomes da instituicdo e dos participantes foram mantidos em sigilo a
fim de assegurar a integridade dos participantes e da instituicao escolar.

A préxima secdo discute os dados obtidos nas observagbes e no

questionario realizado com a professora.

2 Material em Apéndice.
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5. ANALISE DOS DADOS: AVALlAQAO EXTERNA E INCLUSAO DE CRIANCAS
COM TEA - UMA ARTICULACAO POSSIVEL?

5.1. Analise das observacdes

As politicas de avaliacdo em larga escala e educacgdes inclusivas surgem
no mesmo periodo histérico, na década de 1990, apesar disso existe um
descompasso entre a pratica inclusiva e as avaliagdes em larga escala. As praticas
educacionais atualmente refletem a disparidade entre a inclusdo educacional e as
avaliacdes externas. Posto que foi cognoscivel, durante a observacdo de algumas
atividades propostas pela professora a turma acompanhada, que as criancas com
TEA ou com deficiéncia, eram suprimidas dessas atividades, elucidando a excluséo
desse alunado.

Durante a estadia e as observacfes na instituicdo escolar, foi nitido que
ha uma permanente preocupacdo institucional com o “bom” rendimento dos
educandos nas avaliacbes em larga escala, visto que, no decurso do segundo
semestre do ano letivo escolar, as criangas sdo submetidas semanalmente a
simulados dessas avaliagdes externas. Existindo assim uma sobrecarga sobre os
educandos e educadores, conforme evidencia Luckesi (2013), as praticas educativas
séo direcionadas pelos exames, estando assim polarizadas pelas avaliagbes em
larga escala.

Além disso, essa proposta explicitou a exclusdo das criancas com TEA ou
deficiéncias, dado que elas ndo participam desse momento educacional e
preparatorio para as avaliagcdes externas, evidenciando mais uma vez que estas
avaliagbes assumem um carater excludente.

Ainda em conformidade com as observacdes e estudos, é explicito que a
inclusdo das criangcas com TEA no ambito educacional, em concordancia com
Montenegro (2018), limita-se em apenas subsumir esses sujeitos nas escolas e
controla-los para ndo causar incomodo aos demais discentes. Dessa forma, a
inclusdo escolar aparenta ser compreendida pela comunidade institucional como o
ato de estar nas escolas com criangas ditas “normais”, esquecendo que a instituicao
escolar deve possibilitar o desenvolvimento integral e a aprendizagem de todos os
alunados.

Ao longo das observacoes, foi perceptivel que as criangas com TEA, em

muitos momentos das atividades, ndo ficam em sala, elas saem e ficam passeando
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na instituicdo escolar sem nenhum direcionamento pedagdgico, assim como em
algumas atividades que a docente as propéem, ndo ha uma orientagdo pedagdgica,
e muitas dessas atividades ndo sdo associadas aos assuntos que a turma esta
trabalhando, ou seja, sdo desvinculadas e utilizadas meramente para a ocupacéo
dos estudantes com TEA. Evidenciamos que é necessario que se compreenda a
heterogeneidade dos individuos com TEA, para que dessa forma a inclusdo dessas
criancas sejam bem-sucedidas, promovendo o desenvolvimento integral desses
discentes.

Vale salientar que foi perceptivel o “alivio” provindo de alguns educadores
e gestores quando certas criangas sao “diagnosticadas” e tornam-se publico alvo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), uma vez que as avaliacfes externas
desses discentes ndo serdo consideradas no rendimento final da instituic&o.

Os resultados das instituicbes em algumas dessas avaliacbes estao
diretamente relacionados com o recebimento de uma premiagéo ou verba extra. De
acordo com Silva, Silva e Trompieri Filho (2017, p.198), “[...] 0 que acontece,
principalmente em escolas que tiram baixas notas, € que as verbas que recebem
sao reduzidas e, muitas vezes, precisam de apadrinhamento de outras escolas no
periodo em que mais precisam [...]". Diante dessa realidade, é indispensavel para as
instituicbes escolares que os estudantes alcancem o rendimento satisfatério nas
avaliacoes.

Essa ampla preocupacdo com o rendimento dos estudantes nas
avaliacbes externas € reflexo de uma pedagogia centrada nos resultados finais e
ndo no desenvolvimento integral dos discentes. H& ainda por parte da secretaria
educacional a construcdo de rankings, no qual é evidenciado o desempenho de
cada instituicdo escolar, e os resultados estdo diretamente relacionados com uma
verba extra para as escolas “bem-sucedidas”. Silva, Ribeiro e Nascimento (2017)

descrevem como o resultado de uma dessas avalia¢des é organizado:

Os resultados séo agrupados em cinco padrdes de desempenho [...]. Cada
padrdo é representado por uma cor, sendo o inferior (ndo alfabetizado)
representado pela cor branca, e o superior (desejavel) representado pela
cor verde escuro. (SILVA; RIBEIRO; NASCIMENTO, 2017, p.244)

Por isso ha uma grande preocupacdo e uma supra valorizacdo das
estratégias para se alcangar a tdo desejavel “cor verde escuro”.
Portanto, analisando integralmente as observacdes realizadas na escola,

€ nitido que existe uma disparidade entre a inclusdo idealizada, para a inclusao
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realizada de fato nas instituicbes. Explicitamos que as criangcas com TEA nao
participam dos momentos de atividades direcionadas para as avaliacbes em larga
escala, e que a inclusdo desses discentes limita-se em manté-los ocupados,
evitando as dispersdes dos demais estudantes. Evidenciamos que a participacéo
dessas criancas nas avaliacdes em larga escala séo, de extrema importancia, pois,

conforme assinala os autores Sales e Viana (2017), concordamos que

[...] a ideia de escola inclusiva ndo se explica unicamente pelo aceite da
matricula de alunos com deficiéncia, mas na reconstrucdo da cultura escolar
com o objetivo primeiro de superagdo dos principios da pedagogia
tradicional, permitindo, assim, a criacdo de condigGes para a aprendizagem
e o desenvolvimento de todos os discentes. (SALES; VIANA, 2017, p.330)

Assim, as participacdes nessas avaliacdes sao fundamentais para a
compreensao da aprendizagem e desenvolvimento dos discentes com TEA, mas
para iSSO € necessario que essas avaliacfes respeitem as diversidades sociais,
culturais, comportamentais dos estudantes. Para que, dessa forma, a inclusdo néo

limite-se no ato de matricular os estudantes com TEA nas instituicdes escolares.

5.2. Analise do questionario aplicado a docente

Foi aplicado um questionario a professora da turma observada, todavia,
antes foi especificado a relevancia dessa etapa da pesquisa, assim conforme foi
explicitado que ndo seria necessario a docente se identificar e caso ndo se sentisse
confortdvel ndo haveria a obrigatoriedade de responder todas as perguntas
dispostas no questionario.

A docente participante da pesquisa possui Licenciatura em Pedagogia
pela Universidade Federal do Ceara - UFC, e concluiu especializacdo em Didatica
pela Universidade Estadual do Ceard — UECE. A mesma retém uma ampla
experiéncia de 14 anos de atuacao, vinculada a Prefeitura de Fortaleza. Quanto a
atuacao profissional atendendo criangas com TEA, a docente afirmou que néo
possui nenhuma especializagdo para trabalhar com essas criancas, todavia a
experiéncia como supervisora do PIBID - Incluséo, da Universidade Federal
possibilitou estudos sobre o assunto, assim como auxiliou nas praticas educacionais
para com esse alunado.

Quando questionamos se as criangas com TEA participavam das
avaliacbes externas, a docente afirmou que nado, porém, que a Secretaria de

Educacdo recomenda que os discentes com laudos medicos néo faltem no dia das
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avaliacdes, visto que a frequéncia deve ser 100 %, uma vez que esta interfere
diretamente nos resultados finais da instituicdo escolar.

Declarou ainda que estes estudantes nas aplicacbes das avaliacbes em
larga escala s&o redirecionados para a sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) para que as demais criancas ndo tenham sua atencéo dispersa.
Mais uma vez as avaliagcdes externas revelaram-se excludentes, evidenciando que a
inclusdo € um grande desafio para a instituicdo escolar. Nesta colocacéo da docente
€ nitido a situacédo exposta pelos autores Sales e Viana (2017) os quais afirmam que

a inclusao,

[...] na maioria das vezes, é encarada como ponto de chegada, e ndo de
partida, visto que 0s processos adaptativos e curriculares a serem
realizados resumem-se unicamente em manter a crianga autista controlada
para reduzir os ruidos e dispersdes, a fim de que ndo incomodem o restante
da turma. (SALES; VIANA, 2017, p.328)

No item que tratava sobre a participacdo das criancas com TEA nas
atividades desenvolvidas, a professora explicou que conduz suas atividades para a
participacdo de todos os educandos, todavia, essa afirmacdo € contrariada pelas
observacdes ocorridas durante a investigacdo. Quanto ao envolvimento das criangas
nas atividades preparatérias para as avaliagbes externas, a mesma declarou que
elas ndo participam, posto que ndo realizam as avaliacbes em larga escala.
Referente a essa questdo, percebe-se a exclusdo das criancas com TEA no
processo de avaliacdo em larga escala, evidenciando que “As avaliagdes formais
das redes de ensino das escolas, que deveriam ser um instrumento para todos os
alunos matriculados, excluem, em muitos municipios, os alunos com deficiéncia,
TEA, TGD e altas habilidades/superdotacdo desses processos avaliativos”.
(MAUCH; SANTANA, 2016, p.92)

Durante o questionario e mediante as conversas informais realizadas
durante o periodo de observacéo, foi notorio que a professora compreende que nao
se pode homogeneizar os individuos com TEA, posto que cada educando possui
suas particularidades. Tal fato € nitido quando a educadora descreve os educandos
com TEA, assim como expressa a importancia de inclui-los nas atividades propostas,

visando o aprendizado significativo de todos os discentes. Ela afirmou:

[...] cada crianca apresenta um nivel distinto, alguns apresentam muita
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dificuldade para se expressar, ou ndo falam, outros costumam fazer
movimentos repetitivos e evitam ao maximo o contato com outras pessoas,
alguns tém deficiéncias mentais e outros sdo extremamente inteligentes.
Adaptar as aulas as necessidades dessas criancas € fundamental para que
eles consigam aproveitar ao maximo o seu aprendizado.

Quando questionada sobre a concepcdo a respeito da participacdo e
resultado das criancas com TEA nas avaliacbes em larga escala, a docente afirmou
gue acredita que essas criancas deveriam participar dessas avaliagdes, posto que
elas estdo no ambito escolar para desenvolver o aprendizado e ndo somente a
socializacdo e adaptacdo. Durante esse posicionamento no questionario, a
professora explicitou que se sente incomoda conforme acontece a “falsa” inclusao

das criangas com TEA. A referida educadora ressalta que:

A minha participacdo no Projeto PIBID-Inclusdo da UFC como Supervisora
aprendi muito com as bolsistas e a coordenadora do Projeto de como incluir
essas criangas no processo de aprendizagem. Em 2014 tive um aluno no 1°
ano com TEA e foi muito dificil alfabetiz4-lo, mas, ndo impossivel. Hoje ele
cursa o 5° ano e sempre o vejo fora de sala e isso me deixa muito triste.
Pois, ele é altamente inteligente e ndo vejo por parte da escola a incluséo.
Muitas vezes ouvi que o problema dele era falta de limite por parte da
familia.

Mediante essa afirmacado, é perceptivel a excluséo justificada pelo falso
paradigma da incapacidade dos discentes com TEA de ficarem em sala e de
participarem das atividades propostas. Os autores Sales e Viana (2017) ressaltam
gue esse falso paradigma influencia nas avaliacbes em larga escala, uma vez que
esses discentes ndo participam desse momento, todavia eles apontam que esse
falso prototipo a respeitos dos sujeitos com TEA deve ser superado.

Para os referidos autores,

A superacdo desse paradigma avaliativo que se manifesta excludente
acontece a medida que pensamos a escola como espago antropoldgico e
pedagégico, ou seja, quando percebemos a inclusdo na escola como
fenbmeno social e educacional nos sentidos plenos desses termos.
(SALES E VIANA, 2017, p. 329)

Considerando as especificidades da realidade ora apresentada, é notério
gue o nosso sistema de ensino é fundamentado por uma pedagogia de exames no
qual visam classificar os sabes dos estudantes. Em concordancia com Luckesi
(2013), consentimos que as avaliacbes em larga escala sdo praticadas de modo
independente do processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, muitas dessas

avaliacdes nao respeitam as particularidades dos discentes, assim como s&o
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impostas conforme os interesses do sistema de ensino. Luckesi (2013, p. 34) afirma
que “A atual pratica da avaliagao escolar estipulou como fungdo do ato de avaliar a
classificagdo e nao o diagnostico, como deveria ser constitutivamente. ”.

Por conseguinte, a partir da analise dos dados coletados, percebe-se que
as avaliacbes externas além de assumir o carater de exame, revela-se excludente,
uma vez que as criangas com TEA ou com deficiéncias nao participam desse
processo avaliativo. Assim como essa pratica avaliativa desenvolve, com o0s
resultados obtidos, rankings que propiciam a exclusdo. Ressaltamos que as
avaliagcbes em larga escalam devem respeitar a pluralidade social, cultural e étnicas
de todos os discentes.

Consideramos que essas avaliacbes sdo relevantes para o sistema
educacional, desde que estas atuem como mediadoras das decisdes pedagodgicas
que visem o desenvolvimento integral de todos os educandos. A respeito da
sobrecarga existente nas instituicdes escolares causadas pelas avaliacbes em larga
escala, conforme afirmam Sales e Viana (2017) e mediante as observacfes na

instituicdo, concordamos que

Os docentes séo frequentemente cobrados pelos resultados positivos dos
alunos nos vestibulares e avaliacbes em larga escala. Quando se defrontam
com a possibilidade de ter em sala um autista, podem desenvolver um
estranhamento diante da responsabilidade de fazé-lo acompanhar as
exigéncias da escola e envolvé-lo saudavelmente com a turma. (SALES;
VIANA, 2017, p.334)

Por isso a inclusédo das criancas com TEA no ambito educacional é ainda
um vasto desafio para as instituicbes e docentes. Frisamos que esse alunado exige
um olhar psicossocial e reflexivo por parte dos educadores, para que desse modo 0
desenvolvimento integral e a aprendizagem desse publico sejam possibilitados.
Quanto as avaliacGes externas, essas precisam oportunizar a inclusao das criancas
com TEA, possibilitando igualdade de condicbes de participacdo de todos os

educandos.


https://www.sinonimos.com.br/por-isso/
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6. CONCLUSAO

Na década de 1990, surgem as politicas de Avaliacdo Externa e a
implementagdo de um Sistema Educacional Inclusivo no Brasil. Desde entdo, sao
duas tematicas altamente discutidas por estudiosos da educacdo. Todavia, apesar
de surgirem no mesmo periodo historico, existe um vasto descompasso entre esses
dois objetos de estudos da educacéao.

Diante desse contexto, esta pesquisa objetivou investigar a participacao
das criancas com TEA nas avaliagbes em larga escala, buscando uma reflexao
acerca dessa tematica, pretendendo compreender a concepcéo de incluséo.

A partir da andlise dos dados coletados, percebe-se o descompasso
existente entre a inclusdo de criangas com TEA e o processo avaliativo em larga
escala. Da mesma maneira que as avaliacbes externas assumem um carater
classificatorio que desconsideram o desenvolvimento integral dos educandos, posto
que, de modo geral, ndo respeitam o tempo e o ritmo de aprendizagem. Pois, é 0
mesmo instrumental, 0 mesmo tempo de aplicacdo e 0 mesmo formato, para todos,
igualmente.

Afirmamos que as avaliacbes em larga escala devem direcionar as
tomadas de decisbes, tornando as avaliacBes inclusivas e ndo classificatérias e
eliminatérias. Uma vez que os resultados obtidos nessas avaliagdes devem nortear
o direcionamento educacional das escolas, levando a refletirem sobre as acgbes
pedagogicas, visando transformar a realidade educacional, a partir dos dados
coletados nessas avaliacdes.

As avaliagBes externas, assim como as politicas educacionais, devem
promover igualdade de condi¢bes de participagdo para os educandos com TEA.
Tornamos em evidéncia que ndo ha uma formula de inclusdo para as criangas com
TEA, mas salientamos que se faz necessario que se compreenda a heterogeneidade
dos sujeitos com Autismo.

Assim como é essencial percebermos que esses educandos possuem o
direito de participarem das avaliagcdes e das atividades propostas pela instituicdo
escolar, é igualmente fundamental que essas avaliacbes e atividades sejam de
acordo com as condi¢bes dos educandos, respeitando as particularidades de cada

discente, para que assim seja possivel o desenvolvimento global. Diante dessa
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realidade, percebe-se que as avaliacbes externas se mostraram excludentes, visto
gue nao possibilitam a participagédo de todos os educandos, da mesma forma que
desconsideram as particularidades, tais como: tempo, processo de ensino-
aprendizagem e limitacbes dos discentes. Evidenciamos a importancia dessas
avaliacOes, desde que sejam utilizadas para a pratica de construcao e reflexao sobre
a realidade educacional, ou seja, que os resultados auxiliem na tomada de decisao,
buscando uma educacéo de qualidade para todos.

Portanto, as avaliacbes em larga escala devem ser vistas como uma
forma de inclusao e ndo apenas como um modo de medir e verificar os saberes dos
educandos. Assim, sugere-se que essas avaliacdes necessitam ser revistas e
analisadas, para que deste modo venham contemplar a inclusédo das criangas com
TEA, posto que elas fazem parte da comunidade escolar, e possuem
potencialidades que precisam ser desenvolvidas.

Evidenciamos que o assunto aqui estudado ainda necessita de
aprofundamento, assim, em outras oportunidades, fazem-se necessarios outros
estudos para que possamos compreender as concepcdes de inclusdo e possamos
assim exigir avaliacdes que possibilitem a participacdo de todo o alunado, posto que
todos sao potentes e devem desenvolver integralmente.
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APENDICE

Apéndice A - Instrumento de coleta de dados

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO — FACED
CAMPUS DO BENFICA
CURSO DE PEDAGOGIA

Roteiro de observacgéo - TCC

0N P

Caracterizacao da Instituicdo pesquisada:

Caracterizacao da turma:

Caracterizacao do (a) professor (a) da turma:

Como esta organizado e estruturado o espaco fisico dos alunos na sala de
aula:

Caracterizacao das atividades propostas as criancas no segundo semestre do
ano letivo escolar:

Caracterizacao da turma:

Caracterizacdo da inclusdo das criancas com TEA ou deficiéncias nas
atividades por parte da docente e dos discentes:

Outros aspectos relevantes para a investigagao:
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACULDADE DE EDUCACAO - FACED
CAMPUS DO BENFICA
CURSO DE PEDAGOGIA

Questionario para pesquisa de TCC

1. Qual a sua formacéo e tempo de atuacdo como docente?

2. Vocé possui alguma especializagdo para atuar com criangas com TEA ou
outras particularidades?

( )Sim
( ) Nao

3. As criangcas com TEA participam das avaliacdes externas?

4. Qual a recomendacao da secretaria de educacdo quanto a participacdo das

criancas com TEA nas avaliagbes em larga escala?

5. Como acontece a preparagdo desse publico (criancas com TEA) para a
realizacdo e participacao nessas avaliacbes?

6. Qual a sua concepcéo a respeito da participacédo e resultado das criancas
com TEA nesse processo avaliativo?
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7. Como caracteriza essas criangas com TEA?

8. Como vocé caracteriza a incluséo dessas criangas?

9. Caso queira acrescentar algo para a pesquisa em foco, use o espaco abaixo:

Agradecemos a sua valorosa participacéo,

As pesquisadoras

Apéndice B — Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE
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MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA — UFC
FACULDADE DE EDUCACAO — FACED
PRO-REITORIA DE GRADUACAO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

Titulo do estudo: Incluséo e participacdo de criancas com Espectro do Autismo nas
avaliacdes externas.

Pesquisador (es) responsavel (is): Brena Stefani de Brito Pinheiro /Prof. Dr. (a)
Débora Leite.

Telefone para contato: (85)9 9947-9678

Orientador: Prof. Dr. (a) Débora Lucia Lima Leite Mendes.

Instituicdo/ Departamento: UFC/Pedagogia.

Telefone para contato:

Local da coleta de dados: Nas instituicdes escolares que os docentes fazem parte
Prezado (a) Senhor (a): Vocé estd sendo convidado (a) responder as perguntas
deste questionario de forma totalmente voluntaria, sendo que:

Objetivo do estudo: Verificar a participacdo e como sucede as avaliacbes em larga
escala aplicadas a criancas com TEA matriculadas em instituicbes escolares da rede
publica municipal de Fortaleza - CE.

Procedimentos. Sua participacdo consistird apenas em responder as perguntas do
presente instrumento.

Beneficios. Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para voceé.

Riscos. A participacdo na pesquisa ndo representara qualquer risco de ordem fisica
ou psicologica para voceé.

Sigilo. As informagfes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em
nenhum momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados
em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, Eu
, estou de acordo em participar desta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Fortaleza, de outubro de 2018.

Assinatura Ne°. Identidade

Brena Stefani de Brito Pinheiro — Pesquisador (a) responsavel 376488



