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Introducdo

O Principio da Compreensdo das Diferengas que norteiam
os contetiddos do componente curricular “Diversidade Cultural”, bus-
cam habilitar pedagogos a prdxis na construcdo de uma cultura co-
letiva que respeite e valorize as diferencas. Diferengas estas que sdo
sentidas na sociedade classista, racista, homofdbica e machista e que
necessitava ser refletida para além da escola formal. Para tanto, o pro-
cesso formativo de habilitar os futuros pedagogos/as com competén-
cias que atendam as novas exigéncias de uma educagdo inclusiva e
afirmativa.Analisaremos a populacdo negra no Brasil a partir de uma
abordagem sociocultural,demarcaremos historicamente aconteci-
mentos significativos para compreensao de sua contemporaneidade.
Discutiremos comunicacio social e suas interfaces com o individuo e
como tais questdes influem na formagdo docente, para tanto intenta-
mos também discutir o componente curricular “Diversidade Cultural”
especificamente acerca do debate sobre educacdo e identidade negra.
Tanto a legislacdo quanto a docéncia do componente curricular em
questdo, procuram contribuir na construgio de uma cultura coletiva,
que respeite e valorize as diferencas, o texto que segue busca avaliar a
composicdo curricular do Curso de Pedagogia da UFPB.

Aldentidade Negra: uma Categoria Construida na Educagao, nas
Contingéncias do Espaco-Tempo

Ao longo da histoéria da formacgdo docente na sociedade Bra-
sileira - os aspectos danosos resultado dos processos culturais
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no periodo escravocrata, historicamente opressoras e fortemente
excludentes - afetavam as pessoas de baixa renda de predominio
etnicorracial negro. Neste contexto a educagdo ndo era acessivel
a populacdo negra e questdes como: género, identidade de raca/
etnia, e todos os outros aspectos da pluralidade cultural ndo eram
considerados. Segundo Gil (2008, p. 9):

[...] 2 abolicao da escraviddo foi talvez a maior revolugdo so-
cial que marcou a histéria do Brasil (...) no sentido que o
escravo sempre foi o inimigo niimero um da escravidao
- resistindo de todas as formas as tentativas de reduzi-lo ao
estatuto de mera maquina produtiva. E isto significa que, ao
contrario do que disseram e repetiram diversos estudiosos
dos problemas brasileiros, os negros foram sujeitos ativos
da sua propria histéria. (Grifo nosso).

Diante de tal realidade que se prolongou até a década de
1930, onde surgem com for¢ca os debates de uma nova educagdo
que fosse publica e de qualidade, é neste cenario que o movimento
social negro questionou o Estado por politicas publicas que aten-
dessem as populag¢des afro-brasileiras, mas ndo foram atendidos
em suas reivindicagdes. E também neste periodo que ocorre ex-
pressivas mudangas no ensino superior, com a promulgacdo dos
Estatutos das Universidades Brasileiras (Decreto n. 19.851, de 14
de abril de 1931).

Segundo Piletti (2012, p.179)

superou-se o tempo das escolas superiores isoladas, de cara-
ter marcadamente profissional. Comecaram a ser criadas e
a funcionar, de fato, as universidades brasileiras, permitindo
pela primeira vez no Brasil, a formagao de professores em ni-
vel superior; antes, os professores do ensino secundario niao
tinham formacdo especifica: advogados lecionavam Portu-
gués, engenheiros ensinavam matematica e assim por diante.

Ainda segundo Piletti (2012), é nesse periodo, com a Revo-
lucdo de 1930 em que o pais experimentou um clima de grandes
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movimentos idealistas em diversos campos, foi a que a Associacdo
Brasileira de Educagao (ABE) promoveu, em 1931, uma conferén-
cia, onde na ocasido, o governo solicitou auxilio dos educadores
na formulagdo de uma politica nacional de educagdo; um grupo de
educadores imbuidos do desejo de renovagio da educagio brasilei-
ra atendeu a solicitacdo do governo e agruparam suas ideias num
manifesto redigido por Fernando Azevedo, chamado de A recons-
trugdo educacional do Brasil: manifesto dos pioneiros da educagéo
nova:

Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva
em importancia e gravidade ao da educagdo. Nem mesmo
os de carater econémico lhe podem disputar a primazia nos
planos de reconstrugao nacional. Pois, se a evolugdo orga-
nica do sistema cultural de um pais depende de suas con-
digdes econdmicas ou de produgdo, sem o preparo inten-
sivo das forgas culturais e o desenvolvimento de aptiddes
a invencdo e a iniciativa que sdo fatores fundamentais do
acréscimo de riquezas de uma sociedade(...). (Apud Piletti,
2012, p.175)

Os Pioneiros da Educa¢do Nova ansiavam pela organizagao
de um sistema de ensino que atendesse a demanda daquela con-
juntura social no Brasil e por definicdo de uma politica de educacio.
Entretanto em 1937, j4 com o golpe do Estado Novo consolidado
pelo entdo presidente Getulio Vargas, no dizer de Piletti (2012, p.
183) “agora ditador, apresentava aos seus ministros a nova Cons-
tituicdo, centralizando todo o poder em suas mdos. Redigida pelo
antigo ministro da Educagdo e agora ministro da Justica Francisco
Campos”, se instalou um processo de controle social que no campo
da educacdo se deu da seguinte forma:

O direito de todos a educagdo deixa de ser letra constitucio-
nal explicita, embora o artigo 129 garanta o ensino em ins-
tituicdes publicas “a infancia e a juventude, a que faltarem
o0s recursos necessarios a educagdo em instituicdes particu-
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lares [..]"” A regra, necessarios a educagdo em instituicdes
particulares, a excec¢do, as escolas publicas, num evidente
retrocesso a luta dos pioneiros da educagao e a constituicdao
de 1934” (Piletti (2012, p. 184)

A importancia da transversalidade acerca da multicultura-
lidade brasileira que estava presente nesses grandes debates que
tomaram forca em 1930 foi completamente deixada de lado com
o advento do Golpe do Estado Novo, toma for¢a no Brasil o mode-
lo da escola tradicional e a introducio de ideais que controlava os
conteudos tais como educa¢do moral e civica e organizacio social
e politica brasileira, tendo em suas matizes os ideais ditatoriais de
controle social. Esse fendmeno, para o movimento negro foi um
grande retrocesso.Em 1945, com a criagdo do Teatro Experimental
do Negro, o movimento conseguiu da visibilidade aos problemas
sociais, inclusive o da identidade negra, que o Estado tentava ocul-
tar.No fim da década de 1960 e inicio de 1970, o Governo Brasi-
leiro, influenciado pela politica econdmica dos paises europeus e
dos Estados Unidos da América (EUA), desenvolveu programas de
incentivo a industrializacdo, e mudancas no campo do trabalho, as
praticas racistas ficaram ainda mais evidentes. Na educacéo, no di-
zer de Fazenda (1984)“(...) cuja proposta educacional era inte-
grar para desenvolver (...), a0 mesmo tempo em que surgia a luta
de classes e de movimentos sociais reivindicando uma maior parti-
cipacdo(...)”. Surgiram correntes epistemolégicas, metodolégicas e
trabalhos cientificos sobre as tematicas de classes sociais, exclusiao
social, dominagdo etnicorracial, dentre outros. Essas producoes li-
terarias tomaram forg¢a no Brasil e introduziram o debate acercadas
desigualdades das classes sociais e da necessidade da valorizacgdo
dos aspectos da multiculturalidade Brasileira. Tais aspectos estdo
bastante evidenciados na formula¢do de Rosemberg apud Munanga
(2008, p.23) quando afirma que “A cor negra aparecia (e) com mui-
ta frequéncia associada a personagens maus: o negro associado a
sujeira, a tragédia, a maldade, como cor simbdlica, impregna o texto
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com bastante frequéncia”.Os criticos tinham como objetivo princi-
pal auxiliar na construgao da afirmacdo e valorizacdo das identida-
des multiculturais e no resgate e afirmacdo da identidade do povo
negro no Brasil.

Era uma conjuntura de sociedade de carater ambiguo, na
medida em que o pais experimentava uma dicotomia entre a manu-
tencdo do modelo de educagao de resultados, mais tecnicista e cen-
trado no acimulo de informagdes para o desempenho no mercado
de trabalho, e o surgimento da educagao critica, focada na busca de
autonomia e daemancipacao do sujeito. A rede de equipamentos de
educacdo publica fundamentava-se no modelo de curriculo tradi-
cionalista com componentes tecnicistas, cujo principio era educar
para o mercado de trabalho e auxiliar na estruturacdo das redes
produtivas, ndo se preocupando com as questdes das desigualdades
entre a qualidade de vida dos povos do campo e dos povos urbanos
e entre brancos e negros, o modelo era organicista da urbanidade e
determinava os avanc¢os na sociedade. O foco das politicas publicas
estava centrado no desenvolvimentismo urbano e econémico e o
aumento do mercado consumidor. Para Silva (1999, p. 29):

(...) foi uma década de grandes agita¢des e transformacgdes.
Os movimentos das antigas col0nias europeias; os protestos
estudantis na Franga e em varios outros paises; a continua-
¢do dos movimentos dos direitos civis nos EUA; os protestos
contra a guerra do Vietna; os movimentos da contracultura;
o movimento feminista; a liberagdo sexual. As lutas contra
a ditadura militar no Brasil sdo apenas alguns dos impor-
tantes movimentos sociais e culturais que caracterizaram
os anos 1960 (...).

E neste cenério que surge o movimento multicultural, con-
forme afirma Tomaz Tadeu (1999): “(...) Ao mesmo tempo em que
se tornam visiveis manifestacdes e expressdes culturais de grupos
dominados, observa-se o predominio de formas culturais produ-
zidas e veiculadas pelos meios de comunicacdo de massa (...)". O
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grande questionamento que se faz na contemporaneidade é se mu-
daram os repertorios de representacdao quanto a “diferenca” ou tra-
¢os mais antigos permanecem intactos na sociedade. Nesse debate
é preciso inicialmente destacar que a identidade do povo negro é
construida social e culturalmente, também que na histéria da so-
ciedade Brasileira a populagdo negra foi violentamente distinguida
pela desigualdade e submetida a auséncia de politicas reparadoras
e afirmativas, politicas que surgiram recentemente a partir das lu-
tas sociais, que na educagdo encontrou o alinhamento com a teoria
critica e pos-critica do curriculo e com o movimento de luta deno-
minado de multiculturalismo. Segundo Figueiredo (2005-2006) a
relacdo de poder pode ser trabalhada no curriculo escolar disso-
ciada da ideia de raca superior versus raca inferior tdo presente
na representacao social enunciada no mito da democracia racial.
Para Silva (2000), a identidade é uma constru¢ido constante e em
constante movimento, ndo é estanque, ndo é acabada é construida.
Santos e Canen (2012) expressam uma construcao reflexiva sobre
aidentidade negra ancoradas no pensamento de Munanga (2000):

(...) o conceito de raga para definir a identidade negra nada
apresenta de bioldgico, ja que se trata de um conceito car-
regado de ideologia, escondendo algo ndo proclamado: a re-
lacdo de poder e dominagido (..)Munanga (2000) teme que
enquanto o racismo classico se alimenta da nog¢do de raga,
o racismo novo estaria bebendo na nog¢do de etnia, definida
como grupo cultural, ja que tal categoria seria mais aceita-
vel do que raga. (...). (SANTOS e CANEN, 2012, p. 3)

As discussdes da identidade negra perpassam também pela
investigacdo das concep¢des produzidas pelas sociedades acerca
da subjetividade humana.Segundo Hall apud Silva (2006) “hd a dis-
tingdo de trés concepgées de identidadedo:a) sujeito do [luminismo,
b) sujeito socioldgico e c) sujeito pés-moderno.” Sdo trés concepgdes
que influenciaramas concepgdes acerca das idenidades enquanto
sociedade multicultural que ird transcender as rela¢des de trabalho
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no espacgo e no tempo emque o sujeito se encontrar. Segundo Hall o
iluminismo concebeu um sujeito:

(-..) centrado, unificado, dotado das capacidades de razao,
de consciéncia e de agao, (...) quando o sujeito nascia e com
ele se desenvolvia, ainda que permanente essencialmente o
mesmo - continuo ou “idéntico” a ele — ao longo da existén-
cia do individuo (...) (HALL apud SILVA, 2006 p.11e10)

E ainda segundo o autor, o sujeito sociolégico “(..)refletia
a crescente complexidade do mundo moderno e a consciéncia de
que este nucleo interior do sujeito ndo era autbnomo e nem autos-
suficiente, mas era formado na relacdo com “outras pessoas im-
portantes para ele”(...)", ainda que sujeito pés-moderno “(...Jcomo
ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente torna-se
uma “celebragdo médvel”: formada e transformada continuamente
em relagdo as formas pelas quais somos representados ou inter-
pelados nos sistemas culturais que nos rodeiam (Hall, 1987).En-
tretanto Bauman (2004) ao formular a génese do pensamento da
“sociedade liquida”,onde tudo é flexivel, as relacdes humanas nio
sdo mais concretas e a vida entre os mebros de grupos sociais (fa-
milia, amigos, ajuntamentos politicos) perde uniformidade e per-
manéncia, ou seja,uma sociedade sem uma certeza acerca de suas
concepgdes, que é globalizada,sugerindo que a modernidade ‘leve’,
‘liquida’, ‘fluida’ sobrepujouos aspectos da modernidade cujasca-
racteristicos advém da solidez, e que essa expectativa liquida mo-
dificou a vida humana em todos os aspectos.O fato é que, para a
sociedade capitalista é imperial a construgdo e manutencao de indi-
viduos funcionais, na manutencao politica do “status quo de corpos
funcionais”, e que devera ser regulamentada para evitar a subver-
sdo. A concepg¢io conceitual de Muniz Sodré (2006) apud Alakija
(2008) sobre midia enquanto “(...) instrumento de direcionamento
ou de criagdo de subjetividades no homem”, debate da identidade
negra a relagdo de poder na interface com a subjetividade do ser e
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as midias, para Alakija (2008) essa concep¢do emerge a partir da
ideia de “novo bios”:

(-..) uma nova forma de vida que se articula, depende e
vive por meio dela - que norteia o homem contemporaneo,
abandona a ideia de meio, canal, veiculo da aldeia global de
Mcluhan, e de midia enquanto industria cultural defendida
pelos pensadores de Frankfurt, bem como seus conceitos
sobre Marxismo (CARDOSO, 2010, p.2). (AIAKIJA, 2008, p.
103-11)

A autora conceitua a comunicacdo social enquanto fator de-
terminante no processo de construcdo de identidade étnica dos
povos e assume lugar peculiar no contexto das sociedades do co-
nhecimento (RAMOS, 1993, p. 105 - 107), atualmente fortemente
influenciada pelo impulso da introdugao e expansao da informatica
e das novas tecnologias de comunica¢do na década de 1990. Alakija
(2008) identifica também “diversas formas de interpretagdo da co-
municagdo no século XX’, a autora destaca os modelos:

(...) tecnolégico tradicional (caracterizado por difusdo de
inovagdes e valorizacdo do emissor); modelo persuasivo
(caracterizado pela propaganda e publicidade e valorizagao
da midia); o da mobiliza¢do das massas (caracterizado pela
conscientizacdo e valorizagdo do impacto da informagao);
e 0 modelo comunicacional (caracterizado pela aprendiza-
gem e que parte da experiéncia do “outro”) (CASTILLO,1993
apud ALIKIJA, 2008)

Para Alakija (2008) a educa¢ao e a comunica¢ao sdo apare-
lhos sociais utilizados na construcao da identidade de um povo e
que sao transmissores de valores que “influenciam atitudes e for-
mam consciéncias, na medida em que transmitem valores étnicos,
estéticos e outros elementos que contribuem para a composi¢cdo de
uma identidade étnica”. Por tudo isso, é importante pensar outro
elemento importante no processo de socializacdo e construcdo
de identidade, a educacdo, nos diversos modelos de curriculo. Na
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UFPB a proposta curricular destaca a multiculturalidade do povo
brasileiro.

A Formacao Docenteo Caso do Curso de Pedagogia Ofertado na UFPB

O processo pedagoégico afirmativo da identidade negra, bus-
ca produzir reflexdes que resultem em vivéncias etnicorraciais para
a promocdo da afirmacdo da cultura negra e da compreensdo de
como se deu a construcdo antropolégica, do que Gomes (2003) de-
nomina de vivéncias concretas dos sujeitos. Sendo assim, compre-
endemos que a emergéncia de novos curriculos que tratam a tema-
tica da identidade cultural deve serplanejada e avaliada em todos
os niveis de educacio, inclusive na formacdo docente, porque ser o
curriculo quepossibilita outra materializacdo de valores, conceitos
e ressignificacdes quanto as identidades.

(-..) os curriculos, historicamente, como atividade de sele¢io
e priorizacdo, seguindo os caminhos da sociedade ocidental
contemporanea, tém nos legado uma cultura que exclui, di-
cotomiza e separa razao e emog¢ao, pensamento e sentimen-
to, culturas, identidades coletivas e subjetividades. (...) esses
curriculos tém se prestado a uma légica de mercado que visa
resultados que melhor se ajustem as demandas da ‘empresa-
-escola), ampliando a relagdo consumidor-produtor, tdo em
voga na sociedade contemporanea.(Jesus 2010, p.70)

E nessa perspectiva, que o nosso olhar projetado para o PPP
do Curso de Pedagogia, ofertado no CE/CAMPUS I/UFPB, necessita
de algumas anadlises preliminares. No item 9 - Composi¢ao Curricu-
lar destaca-se que, “a dindmica curricular do Curso de Pedagogia se
constituird da formacao docente enriquecida por atividades inte-
gradoras, privilegiando, portanto, contetidos que favoregam a com-
preensdo do contexto histdrico e sociocultural necessario a reflexdo
critica sobre a educacgdo e a sociedade.” (...). E, aponta como compo-
nente complementar obrigatério, o ensino da Educacdo e diversi-
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dade Cultural, cuja ementa especifica: “(...) O fendmeno da Educa-
¢do nas culturas humanas; A questao do género e a identidade nas
culturas; Manifesta¢des culturais e educacionais nas distintas et-
nias; Pensamentos, ensinamentos e praticas antropo-educacionais
de alguns mestres da humanidade (...) (PPP do Curso de Pedagogia/
CE/UFPB, 2006).” Trata-se de um componente mantido no regime
de créditos, contemplando sessenta horas aulas no semestre letivo,
portanto constituindo-se com quatro créditos.Salienta ainda que:

(-..) para erigir um curso comprometido com uma educa-
¢do assim concebida insere-se no debate da sociedade para
poder refletir, adequadamente, sobre os problemas especi-
ficos da regido, enquanto conseqiiéncia de um movimento
social maior. E necessario tratar da producio pedagégica
como pratica dos homens, em que o contetdo pedagogico é
determinado pelo contetido social e vice-versa.(...).

Vale ressaltar, que a minha conexdo com este componente
curricular antecede a vivéncia académica [mas, também se estabe-
leceu nesse espaco], iniciou-se no cotidiano de educador popular
a partir da leitura cientifica e de mundo entrelagadas com a per-
cepcdo da sociedade machista, classista, racista, homofébica, xené-
foba entre outros fendmenos de intolerancias. Como, também, na
experiéncia de ter participado da insercdo deste componente ena
relacdo de ensino-aprendizagem, no ambito do seu desenvolvimen-
to, na condi¢do de educando, pesquisador sobre a tematica e ini-
ciativas de sensibilizar os pares académicos sobre a necessidade e
importancia de tal componente. Nessa analise fica evidente que ndo
existe uma padronizacdo nos planos de curso deste componente,
e que atualmente seis docentes revezam ministrando este compo-
nente em trés turnos, no curso de Pedagogia. Em linhas gerais os
conteudos trabalhados tém sido divididos nas seguintes unidades.

Unidade I: Defini¢des e reflexdes sobre os conceitos de igual-
dade, diferenca, alteridade, identidade e acdes afirmativas; O papel
da Mulher, do/a indio/a, do/a Negro/a na Sociedade, com énfase na
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educacdo, trabalho e sexualidade.Unidade II:Conceitos e contextos
preconceituosos da/na educagdo brasileira e politicas publicas vol-
tadas para inclusao social de mulheres, populacdo afro-brasileira,
homossexuais, etc.Unidade III: Aspectos metodologicos da pratica
docente para desenvolver parecer pedagégico ao analisar materiais
didaticos, como textos e videos relacionados as tematicas de géne-
ro, etnias, op¢ao sexual etc. (Planos de Curso de A.P.R.F. e S. A.P.).

As metodologias utilizadas perfazem a leitura e discussdo de
textos, filmes, semindrios, elaboracdo de artigos cientificos e aulas-
-campo. Ao avaliar as bibliografias, verificou-se que estdo sintoni-
zados com os conteddos anunciados nos planos, alguns destes au-
tores sdo: Carvalho (2000); Pinto (2008); Silva & Gongalves (2003);
Silva (2000); Silva Jr. (2000). Hédio (2002). As obras contemplam
as seguintes discussoes: Consciéncia de Género na Escola; Estu-
dos Indigenas: comparagdes, interpretacgdes e politicas; Educac¢io
anti-racista: caminhos abertos pela Lei Federal 10.639 de 2003.
Identidade e Diferenca: a perspectiva dos Estudos Culturais. Dis-
criminacdo racial nas escolas: entre a lei e as praticas sociais.
Portanto, considerando a amplitude dos contetidos que delimitam
o componente ‘Educacdo e Diversidade Cultural’ e o total de hora
aulas estipulado do referido componente curricular, conclui-se que
ndo esta estruturado de tal forma que permita ao estudante nao pro-
duzindo assim um olhar mais compenetrado sobre a tematica racial
e seus fendmenos acerca da populagido negra por ndo ser um com-
ponente curricular especifico, mas é debatido de forma transversal
com outras tematicas a exemplo de género, povos do campo, povos
indigenas, dentre outros. Entretanto, consolidam uma base cientifi-
ca aprofundada em outras atividades para além da sala de aula.

Consideragdes Finais

Ao discutir aidentidade negra na formacgdo docente consi-
derando o curriculo multiculturalista e o debate critico das condi-
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¢des sociais, historicas, econémicas e culturais da populacdo negra
e sua relacdo com o processo de ensino/aprendizagem, é possivel
compreender as estratégias de dominagao e controle cujo modelo
é excludente e de alto teor discriminatoério. Durante a docente o/a
estudante, tem a possibilidade de formular conceitos e analisar as
caracteristicas que compdem a identidade do povo negro no Brasil,
e também, pensar uma pedagogia comprometida com uma meto-
dologia que interaja e se engaje na perspectiva libertadora e eman-
cipacionista.

A construcdo da identidade de um povo, no seu aspecto
“antropofiloséfico” constitui-se fator preponderante para com-
preender relagdes de poder na composicdo social, os fendmenos
da opressdo das classes dominantes, dos processos educacionais
limitando o povo negro na participacdo e apropriacdo das rique-
zas sociais. Os aportes a acdo/reflexdo da afirmagdo e construcdo
da identidade negra entre os escolares amparam os estudantes e
profissionais da educa¢do para uma pratica pedagogica de resgate
dos valores éticos e culturais do povo negro.Também é importante
destacar que ndo sé no ambiente escolar estd presente o processo
de ensino/aprendizagem, mas também na interacdo com os demais
espacgos que compode a vivéncia do/a negro/a, seu posicionamento
na sociedade para sua emancipacio, desde os primeiros ensina-
mentos advindos das relagdes familiares perpassando por todas as
interagdes sociais.

Diante dos primeiros resultados deste estudo percebe-se
que o processo pedagogico afirmativo da identidade negra presen-
te na formacgao docente no CE da UFPB, Campus I, ainda tem sido
insipiente, mas ja atende a legislacdo vigente, uma vez que apre-
sentam conteddos sobre, conceitos e categorias como: identidade,
diferenca, multiculturalismo, cultura, racismo, alteridade, género,
orientacdo sexual e religiosidades, abrangendo tdpicos referentes
a histéria, memodria e politicas publicas atuais da/para populacdo
negra e indigena.
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