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Introducdo

A educacao de pessoas com deficiéncia no Brasil tem viven-
ciado um contexto de mudancas, experimentando diversas formas
e abordagens inicialmente as atitudes eram segundo a concepgdo
clinica de atendimento para em seguida vivenciar novos modelos
alcangando atualmente, a proposta de inclusao social. A Declara-
¢do de Salamanca, preceito oficial precursor desse movimento, vem
contribuindo para a alternativa bem como os aportes legais como a
Constituicao Brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Na-
cional N2 9.394/96, os Parametros Curriculares Nacional, que vie-
ram difundir e sedimentar a proposta da inclusdo de educando com
deficiéncia, garantindo condi¢cdes para o acesso e a permanéncia
na escola regular, devendo, pois, prover professores especializados.

Em virtude da necessidade e poder contar com presenca do
professor especialista é que inicia a preocupag¢do com a formacao e
o desenvolvimento profissional de professores que se intensificam
cada vez mais em razdo de considerar-se a formac¢do continuada
passagem obrigatdria e, assim na formagao continuada fazer face as
situagdes de fragilidades recorrentes na formacao inicial.

Diante dos desafios da sociedade tecnolégica, considerados
por muitos como pds- moderna, a formagdo do educador precisa
dar suporte teérico e pratico de conhecimentos consistentes para
que sua pratica educacional ndo fique estagnada no tempo. Neste
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sentido, faz-se necessario aprofundarmos discussodes e debates em
torno dessas questdes na tentativa de contribuir para na reflexao
no campo da formagao dos professores, a partir de algumas expe-
riéncias vivenciadas na Associa¢io de Cegos do Estado do Ceara®.

A problematica da pesquisa esta explicitada na seguinte
questdo: como os professores percebem a inclusio escolar no con-
texto da escola publica, considerando os aspectos historicos e le-
gais e a formac¢do que recebem para atuar neste campo? Trata-se
de abordagem qualitativa baseada na teoria de Mazzota, Carvalho,
Oliveira, entre outros que discutem a educagdo inclusiva. Foi rea-
lizada uma investigacdo exploratéria em duas etapas: 1) primeiro
realizou-se uma pesquisa documental ressaltando a trajetdria das
pessoas com deficiéncia visual a proposta inclusiva e a formacio
continuada dos educadores 2) a empirica com professores da esco-
la puiblica que tém alunos com deficiéncia visual. Como instrumen-
to de coleta utilizou-se de entrevista semiestruturada.

A discussao inicia-se com uma reflexao sobre as atitudes so-
ciais a pessoa com deficiéncia visual: ontem e hoje, considerando
dados histéricos do Brasil e do Mundo. Na sequéncia, menciona-se
uma reflexdo sobre a formagao continuada dos docentes com olhos
voltados para as praticas inclusivas, baseada nos principios citados
pela Declaragido de Salamanca e por fim, se apresenta as considera-
¢oes finais.

Atitudes Sociais a Pessoa com Deficiéncia Visual: Ontem e Hoje

Os estudos voltados aos direitos das pessoas com deficiéncia
nao estdo dissociados dos fatos histoéricos, uma vez que sao revela-
dores da evolugdo da sociedade e da consequente edigdo de suas leis.
Dessa forma, apresenta-se uma breve incursio histérica para melhor

1 Associagdo de Cegos do Estado do Ceara - ACEC é uma instituicdo de natureza
filantropica sem fins lucrativos, fundada em 9/11/1985 em Fortaleza - Ceara, mas
suas agoes educacionais e de formagdo abrange todo o Estado.
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compreensdo da presenca desse individuo no cenario histérico da ci-
vilizacdo onde essas pessoas eram percebidas historicamente como
aleijadas, deformadas ou débeis, uma vez que predominou por muito
tempo na sociedade, o principio da eugenia. Nos dizeres de Carvalho
(2008, p. 31): “A retomada do processo de civilizagdo permite identi-
ficar a situacdo de exclusdo a que tém sido submetidas as pessoas em
situacdo de deficiéncia. Na mais remota antiguidade era considerada
estorvos, como empecilhos, e, por isso, exterminadas”.

Sendo assim, ndo se tem noticias, nem indicios de como os
primeiros grupos de seres humanos existentes na Terra tratavam
as pessoas com deficiéncia. Por suposi¢do temos a cren¢a que estas
ndo sobreviveram ao ambiente hostil da época. O que concorre para
tal afirmacdo sdo os apontamentos histéricos que afirmam nio ha-
ver naquela época abrigo satisfatério para dias e noites de frio in-
tenso e de calor insuportavel.

Em meios a essas atitudes de maus tratos, exterminios, des-
taca-se Homero famoso dentre os poetas gregos, cego. Escreveu os
belos poemas de Iliada e Odisseia. Em Alexandria foi criada a pri-
meira universidade de estudos filoséficos e teoldgicos de grandes
mestres, dentre eles, Didimo, que perdera a visdo no periodo em
que comegava a ler e escrever, aos cinco anos de idade, mesmo as-
sim, deu continuidade aos estudos, gravando o alfabeto em madeira
para utilizar o tato, conhecia e recitava a Biblia de cor.

E possivel pontuar Luis de Camées (1524 - 1580), o poeta
de “Os Lusiadas”, que ficara cego de um dos olhos, em batalha no
Marrocos, assim como John Milton (1608-1674), um dos maiores
poetas ingleses, cego que com o apoio de escriba e ledor, deixou
vasta producdo, dentre elas Paraiso Perdido. Oliveira (2008, p. 29)
aponta que: “a despeito de toda adversidade, inimeros sdo os re-
gistros historicos, em variadas épocas, onde personalidades cegas
superaram principalmente as adversidades sociais e as proprias
limitacdes visuais, conseguiu destaque em diferentes ramos da li-
teratura, artes, filosofia e nas ciéncias em geral”.
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Ainda sobre o tema, encontra-se na obra de Platio, “A Repu-
blica”, e Aristételes, no livro “A Politica”, preocupacdo e incomodo
trazido pela presenca daqueles com deficiéncia e assim ao trataram
do planejamento das cidades gregas sinalizaram que as pessoas
nascidas “disformes” deviam ser eliminadas.

0 exterminio poderia vir por exposi¢ido, abandono ou, ainda,
por ser atiradas do aprisco de uma cadeia de montanhas chamada
Taygetos, na Grécia. Magalhdes (2003, p. 30), afirma que “as crian-
¢as que nasciam com deficiéncia passavam por um processo de
selecdo natural, na medida em que as pessoas se adaptavam a es-
trutura organizacional da sociedade basicamente em fun¢do da sua
capacidade fisica”. Na analise de Mazzota (2005) percebe-se que as
religides cristds que colocavam o homem como “imagem e seme-
lhancga de Deus” contribuiram com a ideia de que os “nao perfeitos”
deveriam ser excluidos da sociedade.

Na divisdo historica, esse periodo trouxe marcantes avangos
para as pessoas com deficiéncia, sobretudo no que se refere as ajudas
técnicas ou equipamentos tecnoldgicos assistivos. A humanidade,
ndo obstante os sucessivos conflitos vém buscando organizar-se co-
letivamente procurando enfrentar a problematica trazida pela defici-
éncia e para melhor atender ao segmento, outrora tao estigmatizado.

Por volta dos anos de 1902 até 1912, cresceu na Europa a
formacdo e organizacdo de instituicdes voltadas para preparar a
pessoa com deficiéncia. Levantaram-se fundos para a manutenc¢io
dessas institui¢des, sendo que havia uma preocupacdo crescente
com as condi¢des dos locais aonde as pessoas com deficiéncia abri-
gavam-se. J4 comecavam a perceber que estas deviam participar
ativamente do cotidiano e integrarem-se na sociedade.

0 século XIX, apoiado nos reflexos das ideias humanistas da
Revolugdo Francesa, passando a propiciar visibilidade a esse seg-
mento, destinando-os além de hospitais, abrigos, ateng¢io especia-
lizada. E nesse periodo que se inicia a constitui¢do de organizacées
para entender a problematica trazida por cada deficiéncia. Arsénio
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(2007) diz com propriedade que: “E somente no fim da Idade Mé-
dia e inicio do Renascimento, que a perspectiva religiosa cede lugar
a perspectiva da razdo, na qual a deficiéncia passa a ser analisada
sob a 6tica médica e cientifica” (ARSENIO, 2007, p.17).

Em virtude do desfecho sangrento das Guerras no Mundo,
difundem-se os orfanatos, os asilos e os lares para criancas com de-
ficiéncia fisica. Grupos de pessoas organizam-se em torno da reabi-
litacdo dos feridos, principalmente nos Estados Unidos e Alemanha.

Na Alemanha, nos anos seguintes, efetiva-se o primeiro
censo demografico de pessoas com deficiéncia, cujo objetivo era
organizar o Estado e assim atender a essas pessoas. Nos Estados
Unidos, realizou-se a Primeira Conferéncia da Casa Branca sobre
os Cuidados de Criancas Deficientes e, na cidade de Boston, em
1907, a Goodwill Industries organizou as primeiras turmas de tra-
balho protegido de pessoas com deficiéncia nas empresas. Mazzota
(1996) confirma que,

Os primeiros movimentos contra a exclusdo de deficientes
desenvolveram-se na Europa, expandindo-se para os Esta-
dos Unidos, Canad3, e posteriormente, para outros paises.
Iniciaram-se no Brasil, no século XIX, através da organiza-

¢do de servicos para atendimento educacional a cegos e sur-
dos, deficientes mentais e fisicos (MAZZOTA, 1996, p. 18).

Em 1784 surgiu em Paris, primeira escola para cegos no
mundo, o Instituto Real dos Jovens Cegos, idealizado por Valen-
tin Hailly inventor de um sistema de leitura tatil, representando
as letras do alfabeto em relevo para ensino de cegos, permitindo
assim o reconhecimento tatil. Porém o método sem efetividade se
mostra demorado e cansativo. Mesmo assim, merece destacar a
iniciativa de Hatlly. Mazzotta (1996) diz que, “no atendimento aos
deficientes da visao, deve ser destacado o papel de Valentin Haiiy,
que fundou em Paris o Institute Nationale des Jeunes Aveugles
(Instituto Nacional dos Jovens Cegos), no ano de 1784” (MAZZOT-
TA, 1996, p. 18).
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Em 1819, o invento de Charles Barbier de La Sierre, oficial
do exército francés, passou a ser utilizado na instituicao escolar de
Hatiy, o processo de escrita testado pelos soldados na transmissao
de mensagens no campo de batalha por ocasido das guerras inter-
nas na Franca. Esse cédigo era formado por doze pontos salientes
representando os trinta e seis sons basicos da lingua francesa, com
ele, a identificagdo das letras tornou-se mais facil e consequente-
mente, deu velocidade na leitura.

Dez anos depois, em 1829, Louis Braille (1809 -1852), um
jovem cego de origem francesa estudante do Instituto Real dos Jo-
vens Cegos, contando apenas dezesseis anos de idade, apds ind-
meras tentativas e estudos sobre métodos de leitura e escrita para
cegos, desenvolveu um sistema para leitura tatil e escrita, denomi-
nado por mérito ao autor “Sistema Braille”, estruturado por seis
pontos em relevo, dispostos em duas colunas de trés pontos lado
a lado, que combinados entre si, formam um cédigo de sessenta e
trés sinais. O invento, até os dias atuais, ndo encontrou substituto
ou sofreu alteracdo, sendo dessa forma, o meio de leitura e escrita
mais eficaz disponivel para as pessoas cegas no mundo.

Apesar das conquistas auferidas na trajetdria das pessoas
cegas, percebe-se que o poder publico esteve distante dessas ques-
toes e, até nos EUA, pais com boa condi¢do social e econdmica, a
primeira escola mantida pelo estado é fundada somente no ano de
1837, despertando a sociedade para a obrigacdo do governo em
propiciar e arcar com a educagdo de pessoas com deficiéncia.

Somente no fim do século XX o Brasil comegou a seguir as re-
comendacoes da educagdo inclusiva mundial no sentido de que to-
das as escolas estivessem preparadas para receber todos os alunos,
até mesmo os que apresentassem algum tipo de deficiéncia, pon-
tuagdes que resultaram das discussoes efetuadas na Espanha em
1994, idealizando a Declaracdo de Salamanca, encontro em que o
Brasil se fez representar. Destaca-se como avango nesta década a
promulgacdo da LDBEN n? 9.394/96 Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacdo Nacional, ainda vigente, que reconhece no Sistema brasi-
leiro a educagdo especial como modalidade. Com base nas discus-
sdes apontadas, se inicia a seguir um debate acerca da formacao
continuada de docentes com vistas as praticas inclusivas.

A Formacao Continuada Docente e os Permanentes Questionamentos

A tematica, formacao de professores é atravessada por va-
rios dilemas. Aqui, porém, aborda-se apenas aquele derivado dos
dois modelos mencionados de formacdo docente. Dilema é, se-
gundo os diciondrios, uma “situagdo embaragosa com duas saidas
igualmente dificeis”, é exatamente essa a situacdo da formacao de
professores diante do confronto entre os dois modelos: um cen-
trado nos contetddos culturais - cognitivos e o outro referido ao
aspecto pedagoégico-didatico, se expressando do seguinte modo:
admite-se que os dois aspectos, os conteidos de conhecimento e os
procedimentos didatico-pedagdgicos devam integrar o processo de
formacgao de professores.

Como, porém, articula-los adequadamente? A énfase nos
conhecimentos que constituem a matéria dos curriculos escolares
leva a dar precedéncia ao modelo dos contetidos culturais cogniti-
vos. Nesse caso, na organizagdo institucional, seriamos levados a si-
tuar a questdo da formagdo de professores no ambito dos institutos
ou faculdades especificas. Inversamente, se o ponto de partida vier
pelo modelo pedagdgico didatico, nos encaminharemos aos cursos
no ambito das faculdades de educacgao.

No entanto, levando em conta as tentativas feitas desde 1980
a partir do movimento pro - reformula¢ido dos cursos de Pedagogia
e licenciatura se constata que as duas saidas apontadas resultam
igualmente problematicas, mantendo o carater embaragoso da si-
tuacdo. Tudo indica que na raiz desse dilema se encontra a sepa-
racao entre os dois aspectos indissociaveis da funcdo docente: a
forma e o contetido.
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Considerando o modo como estdo constituidas as especia-
lizagdes universitarias, dir-se-ia que os estudantes, que vivencia-
ram na educacdo basica a unidade dos dois aspectos, ao ingressar
no ensino superior terdo adquirido o direito de se fixar apenas em
um deles, isso porque aos aprovados no vestibular de Pedagogia
ndo precisam mais se preocupar com os conteudos. E os que foram
aprovados nos vestibulares das diferentes disciplinas de licencia-
tura se concentram apenas nos respectivos contetudos especificos,
despreocupando-se com as formas a eles correspondentes. Em
decorréncia, constata-se que as faculdades de Educacdo tendem
a reunir os especialistas das formas abstraidas dos conteudos, en-
quanto os institutos e faculdades correspondentes as disciplinas
que compdem os curriculos escolares retinem os especialistas nos
contetdos abstraidos das formas que os veiculam.

Nesse contexto se encontra a raiz do dilema que se estampa
pela dissociagdo entre os dois aspectos que caracterizam a funcdo
docente, compreende- se entdo que ambos os modelos terminam
em saidas criticas que ndo resolvem o conflito em que eles proé-
prios se constituem. Para lidar com a educagao que se diz inclu-
siva, o professor devera ter conhecimentos especificos. No Brasil,
desde 1994, a Portaria Ministerial n® 1.793, é reconhecida a neces-
sidade de “complementar os curriculos de formac¢do docente e de
outros profissionais que interagem com pessoas com deficiéncia,
recomendando inclusive, inclusio da disciplina”: “Aspectos Eticos
- Politicos- Educacionais da Normalizagdo e Integracdo da Pessoa
Portadora de Necessidades Especiais, prioritariamente nos cursos
de Pedagogia, Psicologia e em todas as licenciaturas”.

Nesse cendrio, a responsabilidade da formacao docente tam-
bém deve ser da universidade, que devera incluir em seu curriculo
conteudos e disciplinas para o atendimento da pessoa com defici-
éncia. A legislagdo ampara o tema e a LDB n? 9.394/96 conforme
artigo 59 reitera orientando que cabe aos Sistemas de Ensino asse-
gurar aos alunos com deficiéncia: [...] “Ill professores com especia-
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lizacdo adequada em nivel médio e superior, para atendimento es-
pecializado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL,
LDBEN, artigo 59, Lei N2 9.394/1996).

Em meio a tantas leis e decretos, entretanto, muitos educa-
dores ainda se dizem inseguros em receber uma crianga com defi-
ciéncia em sua sala de aula, justificando ndo ter adquirido conhe-
cimentos devido a essa clientela na formacgdo inicial, nem sequer
experiéncia diaria, que lhes permitam trabalhar com esse alunado.

Visto que a vida nos coloca diante de inimeras situagdes,
fica a indagacdo: é possivel aprender com o tempo, por tentativa e
erro? E de bom alvitre apontar que ha situagdes em que nio se pode
errar ou improvisar. Na escola, por exemplo, ndo é possivel ocorrer
essa situagao. Além disso, cabe ao professor a fun¢ao de executar as
propostas pedagégicas do sistema de ensino garantindo a efetiva-
¢do do papel social da escola. Por isso, ha exigéncia maior delegada
a estes profissionais por parte de pais, do grupo gestor e 6rgaos
superiores que cobram resultados positivos do processo de apren-
dizagem dos alunos.

Diante de tanta responsabilidade, o professor se sente
desafiado a aprofundar seus conhecimentos teéricos e a buscar
técnicas que transformem sua pratica pedagdgica, em virtude da
auséncia em nosso pais de politicas publicas verdadeiramente efi-
cazes para a formacdo de docentes que lhes propicie pelo menos,
conhecimentos basicos sobre a educagio de pessoas com necessi-
dades educacionais especiais. Philippe Perrenoud (2000, p. 155)
cita: “o exercicio e o treino poderiam bastar para manter compe-
téncias se a escola fosse um mundo estavel. ora, exerce-se o oficio
em contextos inéditos, diante de publicos que mudam, em referén-
cia a programas repensados, supostamente baseados em novos
conhecimentos”

A Legislacao brasileira ressalta na Lei n® 11.738, datada de
16 de Julho de 2008, regulamentando o piso salarial nacional para
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os profissionais do magistério publico da educacio basica e prevé
um limite maximo de 2/3 (dois ter¢os) da carga horaria de traba-
lho para o desempenho das atividades com os educandos, propor-
cionando maior tempo para o professor aprofundar seus estudos e
realizar o planejamento.

O Plano Nacional de Educagao também prioriza a valoriza-
¢do dos profissionais da educacio, citando direcionamentos para
a formacgdo docente, dentre eles contato com a realidade escolar
desde o inicio até o final do curso, integrando a teoria a pratica pe-
dagoégica; inclusdo das questdes relativas a educagdo dos alunos
com necessidades especiais e das questdes de género e de etnia e
dominio de novas tecnologias.

Ao consignar apoio através da Declaracdo de Salamanca,
aporte firmado na Espanha em 1994, o Brasil optou em partilhar
do desejo mundial e assim por em pratica o projeto para aceitar
e conviver com a diversidade em um mundo inclusivo. Este docu-
mento em seu pressuposto basico Declaragao de Salamanca (1994,
p. 3) assegura que: “num contexto de mudanga sistematica, os pro-
gramas de formacdo do professorado, tanto inicial como continua,
estejam voltados para atender as necessidades educacionais espe-
ciais das escolas”

A realidade confirma que ainda ndo alcangamos a meta es-
tipulada, estando o Brasil, portanto, longe de oferecer um atendi-
mento educacional igualitario a todos, em virtude da existéncia de
barreiras fisicas e principalmente atitudinais impedindo o acesso
e a permanéncia do aluno com necessidades educacionais espe-
ciais na escola regular. Deduz-se entdo, apenas formalizar leis ndo
removem o preconceito, a inseguranca e o estigma da “diferenga”.
Para a efetivacdo deste atendimento, é necessario, reafirmar-se o
compromisso assumido, ndo sé pelos professores, mas, sobretudo
pela escola, a Universidades, o poder publico, enfim da sociedade
em geral.
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Os educadores deveriam além de desenvolver competéncias,
administrar sua propria formagio continuada, atuar de forma re-
flexiva. Susan Stainback e Willian Stainback (1999, p. 30) afirmam,
“pessoas com deficiéncia necessitam de instrugdes, de instrumen-
tos, de técnicas e de equipamentos especializados. Todo este apoio
para alunos e professores deve ser integrado - e associado - a uma
reestruturagdo das escolas e das classes”.

De maneira que as institui¢des escolares passem a adminis-
trar o atendimento educacional, reestruturar o curriculo prover
suporte aos pais e educadores. Nesse cenario, as Universidades ne-
cessitam assumir o papel de formadora de profissionais capazes de
perceber e aceitar a diversidade atuando com ela. O poder publico,
efetivar e desenvolver um programa de capacitacdo e acompanha-
mento constante aos professores, ofertando recursos pedagogicos
e humanos quando necessario. S6 assim, a “educac¢do inclusiva”
sera para todos os alunos, voltada as necessidades do educando,
respeitando a diversidade, desenvolvendo suas potencialidades e
proporcionando acesso e permanéncia, sucesso na vida escolar e
profissional para o exercicio pleno da cidadania.

Alguns Achados

Constata-se que a cinco dos seis professores entrevistados
afirmam ndo se sentirem preparados para a inclusdo. Revelam que
ainda lhes faltam conhecimentos apropriados para a¢des pedagogi-
cas condizentes as necessidades dos alunos, ressaltam ainda que se
torna dificil fazer adapta¢des de metodologias se ndo tem o domi-
nio dos conhecimentos para atuar com os alunos deficientes visu-
ais. Daf a necessidade de formacgao continuada que ajude os profes-
sores a lidarem com essas dificuldades. Sabe-se que a formag¢do ndo
resolve todos os problemas, porém sem ela dificilmente ocorrera
mudangas significativas na atuagido pedagdgica.
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Todos os professores entrevistados reconheceram a impor-
tancia de uma educacdo de qualidade para todos, porém o tema
inclusao ainda causa desconforto e inseguranga. Sendo, portanto,
necessario a Universidade pensar em reformular curriculos na for-
macao inicial dos professores e melhor preparar os futuros profes-
sores nessa perspectiva inclusiva.

Quanto as atitudes sociais, dispensadas as pessoas com de-
ficiéncia, confirma-se, grosso modo, que formalizar leis ndo remove
o0 preconceito, a inseguranca e o estigma da “diferenca”. Os resulta-
dos obtidos nesse estudo permitem constatar que formacao é algo
valorizado pelo docente, porém ha ainda uma limitacdo que neces-
sita ser superada.

Consideragées Finais

Neste estudo, procurou-se refletir o paradigma da inclusao
de alunos com deficiéncia visual, tendo em vista o acesso e perma-
néncia na escola publica de acordo com a percep¢io dos professo-
res. Percebe-se que historicamente ha um descaso com relagio a
educacdo inclusiva tanto no que se refere a formagao dos alunos,
quanto a formacdo docente para atuar no cotidiano da sala de aula.
Sendo assim, fica evidenciada a precariedade neste campo de co-
nhecimentos e a falta de preparacdo dos professores para atuar
com alunos com deficiéncia visual. Embora a Legislacdo aponte
uma preocupagio com a tematica ainda néo é suficiente para a efe-
tivacdo de uma educacdo inclusiva de qualidade. Isso foi perceptivel
na fala dos professores que afirma nio se sentirem preparados para
desenvolver um trabalho pedagégico que contemple a necessidade
de dos alunos com necessidades especiais.

A discussdo posta aqui é relevante uma vez que contribui
para a problematica da inclusdo e a necessidade da formacgao conti-
nuada de docentes para trabalhar com a educagdo inclusiva.
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