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Resumo

O principal objetivo deste artigo é discutir a poiilade da educacado, especificamente, da
alfabetizacdo de jovens e adultos, a luz dos ppessos freireanos. O foco central deste
trabalho constitui uma reflexdo sobre o espacolasdormal comolocus de formacéo
politico-pedagdgica, que, por meio da acdo docgmide contribuir para a elevacédo da
consciéncia critica dos educandos. Para tantojzoesde uma pesquisa bibliografica,
tomando como referéncia algumas obras de PauleeKi€d78, 1980, 1982 1987, 2000, 2001,
2003, 2007, 2008). Concluiu-se, a partir de tatsras, que: (i) a luta em prol da educacéo é
veementemente politica e, ndo, estritamente pedagd@) a politicidade da educacao €
diferente de opcdo partidaria do educador, portadtw se utilizam estas expressées como
sinbnimas; (iii) a vinculacdo entre alfabetizacapoditicidade sera concretizada na pratica
educativa, através da opc¢éo politica do educaderegcolhera os métodos e as técnicas de
acordo com a sua visdo de homem, mundo e educdgdamo se afirmar que a educacgéo é
politica, tem-se a clareza de que ela pode esfava (ou ndo) das classes oprimidas,
transformando-se, portanto, em uma pratica reageor@ revolucionaria. Optou-se por
retomar neste trabalho a reflexdo sobre a pol#@#dda educagédo, com a convicgédo de que €
necessario atualizar o debate sobre o tema, moenmeim periodo em que a politizacdo da
educacdo tem sido um discurso secundario, ou mesiIsEnte nas pesquisas educacionais.
Portanto, objetiva-se revitalizar essa discussédoassim, possibilitar um didlogo mais
abrangente e radical sobre a contribuicdo que a&agdo pode oferecer as camadas
subalternas no processo de conscientizagao.
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O artigo aqui apresentado tem como objeto de estugoliticidade da educacéo,
especificamente, da alfabetizacdo de jovens easuld foco central do trabalho constitui
uma reflexdo, mediante analise de algumas obrd3ad® Freire (1978, 1980, 1982 1987,
2000, 2001, 2003, 2007, 2008), sobre o espacoasfmimal, através da pratica docente,
indagando se este pode favorecer os educandoseavdbgrem uma concepcgao critica
acerca da realidade historico-social vigente, &ando-os na elevacdo da sua consciéncia.
Assim, realizou-se uma pesquisa bibliogréfica, paelhor compreender a relacdo entre
educacao, politica e alfabetizacdo, a luz dos ppessos freireanos.

A educacdo de jovens e adultos € um direito queassegurado na Constituicdo
Federal de 1988, no artigo 208, e, posteriormearatd,ei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (Lei n° 9.394/96), nos artigos de n°® BBala sec¢do V. A partir desta ultima lei, a
EJA passou a ser uma modalidade da educacéo bdesteada, gratuitamente, aqueles que
nao tiveram acesso a escola na idade propria, gdmeo os niveis de ensino fundamental e
médio. Entretanto, embora seja um direito constina, ainda se depara com estatisticas que
exibem um dado alarmante quanto ao baixo indicesdelarizacdo e precarissima condi¢céo
de leitura e escrita de grande parte da populagiildira: dos 190 milhdes de habitantes do
nosso pais, 60 milhdes com quinze anos ou maisod@pletaram o ensino fundamental;
destes, mais de 14 milhdes ndo sabem ler e escrevB80 milhdes s&o considerados
analfabetos funcionais, isto €, alunos que tém meleoquatro anos de escolaridade e que,
ainda, apresentam grandes dificuldades na intag@etde textos, bem como na producéao da
escrita.

O Marco de Acdo de Belém, documento produzido apoSexta Conferéncia
Internacional de Educacédo de Adultos- CONFINTEA Kdalizada em Belém — Para, no
Brasil, em dezembro de 2009, ao tratar da alfadbgfiz de adultos em ambito mundial,
ressalta o grande desafio posto a inumeros paisés,que ha 774 milhdes de adultos (dois
tercos dos quais sdo mulheres), em todo o mundpral@dos de uma alfabetizacdo béasica, e,
0 que ainda é mais agravante, os programas efetevafabetizacdo ou de habilidades para a
vida ndo sao suficientes para cobrir essa demanda.

Por que delimitar a alfabetizacdo em nossa invessig? Ora, priorizar a alfabetizacéo
de adultos, haja vista a necessidade e a impost@eta para a realizagéo de outros direitos.
A alfabetizacdo, advoga o Marco de Acéo de Bel@m ‘alicerce mais importante sobre o
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gual se devem construir aprendizagens abrangemtissivas e integradas ao longo de toda a
vida para todos os jovens e adultos” (UNESCO, 2016). Ainda segundo este documento:

O direito a alfabetizacdo é parte inerente do Wirdieducacdo. E um pré-requisito
para o desenvolvimento do empoderamento pessaé),secondémico e politico. A
alfabetizacdo é um instrumento essencial de cadsirde capacidades nas pessoas
para que possam enfrentar os desafios e as congdies da vida, da cultura, da
economia e da sociedade (UNESCO, 2010, p.7).

Com o objetivo de criar um mundo plenamente alfahdb, o documento da VI
CONFINTEA afirma que é preciso reduzir os niveisadalfabetismo do ano 2000 em 50%
até 2015. Ou seja, ha uma urgéncia para que, afetivte, 0 analfabetismo seja superado no
mundo. Dai a importancia de o foco deste artigasdfabetizacao de adultos.

Vale ressaltar que o analfabetismo, “expressédootieepa e consequéncia inevitavel
de uma estrutura social injusta”, como diz Gad@fio7, p. 32), &, ainda segundo este autor,
“a negacao de um direito ao lado da negacédo desodireitos. Assim, pode-se inferir que se
trata de uma questdo pedagogica, e, preponderarteenpelitica, portanto, o analfabetismo
precisa ser analisado historica e criticamente.

A relevancia sociopolitica desta investigacdo s#igora pelo fato de se perceber o
quanto, no seu aspecto legal, a Educacdo de Javehdultos (EJA) esta vinculada a
reproducéo da sociedade vigente. Ap0s uma and@s@rihcipais documentos que norteiam
e normatizam a politica educacional da EJA, obsers@ alguns aspectos que evidenciam a
tentativa de adequacao dessa modalidade de erssig@&ncias do novo padrdo de producéo
e das novas relacdes sociais, ao defenderem, daisngéntos, por exemplo, o0 modelo de
competéncias, uma “educacéo para adaptacdo” emag¢ado ao longo da vida, em prol da
empregabilidade. Nessa analise, também percebéestativa de uma reedicdo neoliberal da
teoria do capital humano, segundo a qual a educagé&ta, mais uma vez, como a redentora
das mazelas sociais, salvando, inclusive, os paleesuas crises. Como alerta Sénia
Rummert (2007, p. 36-37/ Grifos n0ssos):

O pais encontra-se, portanto, numa situagao apanente paradoxal. Por um lado,
convive com elevados indices de analfabetismo atws@ funcional, com baixas
taxas de terminalidade do Ensino Fundamental e gmmssibilidades ainda menores
de acesso ao Ensino Médio, atingindo particularenentuventude. Tal quadro,
entretanto, ndo desencadeou, até hoje, por partestimo, efetivas medidas de
universalizacdo da Educacdo Basica. Por outro ladguindo a tendéncia
fortemente hegemdnica em ambito mundial, os dissudominantes atribuem a
educacdo o 6nus de colocar o pais em lugar degdestzo quadro econémico
internacional A educacéo é, assim, (re)apresentada como a visugeracado das
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assimetrias de poder entre 0s paises centrais elaguue aspiram ao ingresso no
bloco hegemdnico, bem como entre classes, fragdekadse e individuos.

No atual contexto, verifica-se que a grande preacé@p de muitos profissionais que
atuam no campo da alfabetizacdo de adultos diregenaos métodos e técnicas para
alfabetizar. Os questionamentos “abstratos” sobmeelhor método, as melhores técnicas, e,
nao raro, sobre o que se “pode” ou néo fazer paiaetizar e letrar estdo na ordem do dia.

Ressalte-se ainda que, atualmente, a politicidadeddicacdo tem sido um discurso
secundario, ou mesmo, ausente. Trata-se de umassii&c que, como se constata, tem sido
relegada, omitida, vista, quica, como um saudosgandécada de 1960.

Na atual conjuntura politica, econdmica, sociaukucal em que se vive, omitir ou
nao trabalhar a questao da politicidade da préficecativa €, na verdade, como diria Freire,
uma opc¢ao politica a favor dtatus quoObjetiva-se, com o desenvolvimento deste trabalho
revitalizar essa discussao, e, assim, possibilitadialogo mais abrangente e radical sobre a
contribuicdo que a educagdo pode oferecer as camsadbalternas no processo de

conscientizacgéo.

O carater politico da alfabetizagédo de jovens e attos: contribuicdes de Paulo
Freire

A preocupacdo com os métodos e técnicas para @dfabembora bastante limitada,
é legitima; entretanto, se 0s educadores nado aealiz uma reflexdo sociopolitica mais
aprofundada sobre tais questdes, procurardo oddpostas aligeiradas e mecanicistas para
enfrentar os desafios da educacdo no contexta atual

Vale ressaltar que o conceito de alfabetizacao s@fnendo diversas transformacdes
desde meados da década de 1980. Data desta épacanoento do conceito de letramento e,
assim, das contribuicbes da Psicogénese da Lingeaités o que contribuiu para a
desconstrucédo de paradigmas educacionais desteocéem como realizou um convite a
todos os alfabetizadores (de criancas, jovens altos)l para que repensassem as suas
praticas. Percebe-se, assim, a necessidade prementdéscussdes aprofundadas sobre o
“como fazer”, o que ndo esta dicotomizado do “pog’dazer, ou seja, uma discussao sobre a
relacdo entre as opc¢des tedrico — metodologicasquestdes politicas da educacao, estando
ambas, ontologicamente, vinculadas. No que tangstavinculacdo, Freire (1982, p. 43)

afirma que:
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A alfabetiza¢é@o de adultos deve ser vista, anaigadompreendida desta forma. O
analista critico descobrird nos métodos e nossaxsados pelos educadores opcdes
valorativas que revelam uma filosofia do ser humdmem ou mal esbocada,
coerente ou incoerente, assim como uma opcdo gagliéixplicita ou disfarcada.
Somente uma mentalidade mecanicista, que Marx diiearde “grosseiramente
materialista”, poderia reduzir a alfabetizacdo deltas a uma acdo puramente
técnica. Esta mentalidade ingénua néo seria capanutro lado, de perceber que a
técnica, em si mesma, como instrumento de quersers@s seres humanos em sua
orientacdo no mundo, ndo é neutra.

No atual contexto de globalizacdo hegemonica e stensdo do neoliberalismo,
depara-se com inumeros desafios, dentre eles:taiigée do meio ambiente, 0 aumento da
violéncia, o desemprego estrutural e a fome de Uh@id de pessoas no mundo, 0 que
confirma o fato de estarmos vivendo “na versao rdagrutiva do capitalismo” (SANTOS,
2008, p. 19).

Como esses problemas afetam a area da educacidc® €dhacacao nao esta “acima”
da sociedade, mas é diretamente condicionada par mtlo contexto politico e
socioeconOmico vigente. O fato de estar condicianaar esse contexto ndo implica dizer,
como nos adverte Freire (1980), que nada deve de per feito no ambito educativo a favor
das classes oprimidas. Se o sistema educacionehteigndo pode ser a alavanca da
transformacao social, Paulo Freire, em sua conoefiicgdfica e politica de educacgédo, no
entanto, ndo nega qualquer esfor¢o sério na intideicdesse sistema. Ha dificuldades, mas
nao ha inutilidade. Dai porque, na fRedagogia do Oprimidg1987), defende que podem
ser realizados “trabalhos educativos” a favor dendmizacdo dos homens, visto ndo ser
possivel, devido as questdes de poder da pré@sseldominante, a burguesia sistematizar
uma educacéo libertadora no atual contexto edutaldiormal, estando o capitalismo como o
modo de producgédo vigente.

Freire, ainda em meados dos anos 1990, percebiado fncionalista de como os
objetivos educacionais se vinculavam as demandasetoado de trabalho e alertava para
uma tendéncia pragmaético-tecnicista neoliberal dhicacdo de jovens e adultos.
Criticamente, afirmava que “nunca talvez se tewita fanto pela despolitizacdo da educacao
quanto hoje” (FREIRE, 2000, p. 95/ Grifos noss@jgundo este autor, tal tendéncia de
educacao negaria 0s sonhos, as utopias e as ideplege preocuparia simplesmente com a
pura transmissdo mecanica de saberes técnicoggmestais. Destarte, seria tdo mais eficaz

quanto melhor adaptassem os educandos a orderh\sgerste (FREIRE, 2000).
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Com uma pergunta provocadora: “A alfabetizacdo di@ltes: é ela umguefazer
neutro?” Freire (1978) rechaga a pretensa neutiggidias praticas educativas, afirmando que
nao € possivel negar o carater politico da educac@do ser por “angelitude ou astucia”.
Segundo este autor, “0os problemas basicos da pgidagao sdo estritamente pedagogicos,
mas politicos e ideoldgicos” (1978, p. 69).

No decorrer de toda a sua obra, Freire ressakéagdio ontoldgica entre educacéo e
politica, pois, segundo ele, toda pratica educaér&, na verdade, um ato politico, destarte a
educacao seria uma pratica eminentemente polfiR&IRE, 2008). Em suBedagogia do
Compromissolivro publicado em 2008 e organizado por Nita,s&ta esposa de Freire,
teve-se acesso aos seus escritos ainda nédo pwislieadvida, fruto de palestras, conferéncias
e entrevistas proferidas em diversos paises daiéankatina. Nesses textos, pronunciados
nas décadas de 1980 e 1990, Freire reafirma sumsccOes nada ingénuas em relacdo a

politicidade da educacéo, sobretudo, ele explgpiea

Nao hé situagdo educativa que ndo aponte objatvesstdo mais além da sala de
aula, que ndo tenha a ver com concepg¢des, marggrdsr o mundo, anseios,
utopias. Do ponto de vista técnico, esta instamerafilosofia da educacéo, recebe o
nome de direcionalidade da educacao. Muita geméunde direcionalidade com
dirigismo, com autoritarismo. No entanto, a direailidade pode viabilizar tanto a
posicdo autoritdria como a democratica, da mesmaeinga que a falta de
direcionalidade pode viabilizar o espontaneismjuskamente a direcionalidade que
explica essa qualidade essencial da pratica edacajue pode ser chamada de
politicidade da educacgdo. A politicidade da pragcacativa ndo é uma invencao
dos subversivos como pensam 0s reacionarios. Anécan € a natureza mesma da
pratica educativa que conduz o educador a seiigool®® educador ndo é um ser
politico porque quer e sim porque sua condi¢do diecador o imp&e. Isto ndo
significa ser partidario deste ou daquele partalnda que se considere que todo
educador deva assumir uma posigdo partidaria. Riggdhde € entdo inerente a
pratica educativa. Isto significa que o professevedter suas opc¢des politicas
préprias e claras, seus sonhos. “Porque, afinglicoé que nos move, nos da alento
como professores, se ganho tdo pouco, se estaletfwestigiado nesta sociedade
de mercado? Que sonho tenho para sonhar, paraidisocn os meus alunos?”
(FREIRE, 2008, p. 34-35).

Assim, havendo uma direcionalidade, pode-se ratificafirmacéo de que a educacao
é politica e que, portanto, exige que o educadma &asua opcdo. Tal direcionalidade pode
encaminhar-se tanto para a problematizacao e diendostatusquo como para a reproducéo
de ideologias que favorecam a alienacdo do poveddam politico, Freire (2008) advoga
gue o educador ndo pode se furtar de emitir suagdep a respeito das diferentes tematicas
gue aborda em sala de aula. Alias, ele pode (€)dexpor aos alunos o seu pensamento, a
sua visdo de mundo, nédo podendo escondé-la, mesmo tonsciéncia de que a sua defesa -
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a palavra do professor - pesa culturalmente. Diestiaazendo uma reflexdo de sua postura

enquanto educador, ele afirma:

[...] eu ndo tenho porque esconder as minhas pEssiglra os meus alunos: eles ou
elas ndo me respeitariam, pensariam que tenho niesigde dizer as coisas pelas
quais luto [...] o professor ndo pode escondé-lgseeisa dizer aos estudantes:
“reconheco que, culturalmente, a palavra do profgsssa, mas € preciso que vocés
aprendam a medir o peso da palavra do professorsbl@leve escuta-lo sé porque
ele é o professor [...]" (FREIRE, 2008, p. 123)

Portanto, no que tange a alfabetizacao, € imprisehque o alfabetizador de adultos
tenha consciéncia dessa politicidade, pois, assom base nessa escolha, selecionara os
textos, os métodos e as técnicas para alfabetizar.

Freire (1978) explicita detalhadamente a necessiddal tomada de posicdo do
educador quando afirma que: “se a opcao do educadda educadora € pela modernizacéo
capitalista, a alfabetizacdo de adultos ndo podderum lado, além da capacitagdo dos
alfabetizandos para que leiam textos sem refer&awiaontexto; de outro, da capacitacao

profissional com que melhor vendam sua forca déatr@” (p. 69), entretanto, “se
revolucionaria € a sua opc¢ao, o fundamental nabetifeacdo de adultos € que os
alfabetizandos descubram que o importante mesme néoestorias alienadas e alienantes,
mas fazer historia e por ela serem feitos” (p.6P-Ms alfabetizandos, numa préatica
reacionaria, ndo sao chamados a pensar criticansebre a sua realidade, a fazer a sua
leitura de mundo concomitantemente a leitura davpaj j& numa pratica voltada para a
emancipagcdo humana, os educandos sao convidadfieta e a, como diria Freire, “refazer

0 mundo”.

Destarte, ndo havendo neutralidade no processolfaleetizacdo e em nenhuma
pratica educativa, tanto a clarificacdo da reakdemimo a ocultacdo desta sao atos politicos .
Dai a importancia central, fundamental, de o educset clareza de sua opc¢do politica, se
esta a favor ou contrastatus quoqual é a sua visdo de mundo, de homem e de ettucac
Sera de acordo com essa opcao e visao que eleadbasua pratica educativa. Segundo ele,
“ndo é possivel exercer a tarefa educativa sem pgoguntarmos, como educadores e
educadoras, qual € nossa concepcdo do homem elldermitoda pratica educativa implica
na indagacgéo: que penso de mim mesmo e dos ouffeREIRE, 2008, p. 21) Assim, “a

pergunta primeira que se deve fazer é: a servicguden, de quais ideais produzimos,
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conjuntamente com os alunos, o saber dentro doot@spaco da escola?’(FREIRE, 2008, p.
31).
No que tange a politicidade e a op¢édo do educadseé Carlos Libaneo (1994), na

esteira de Freire, afirma que:

O compromisso social, expresso primordialmente orapeténcia profissional, é
exercido no ambito da vida social e politica. Cdoua profissdo, o magistério € um
ato politico porque se realiza no contexto dagéela sociais onde se manifestam os
interesses das classes sociais. O compromisso-pétittico € uma tomada de
posicéo frente aos interesses sociais em jogo ciadsale. Quando o professor se
posiciona, consciente e explicitamente, do lado dusresses da populagdo
majoritaria da sociedade, ele insere sua atividpd#issional- ou seja, sua
competéncia técnica- na luta ativa por esses bgese a luta por melhores
condicdes de vida e de trabalho e a acéo conjahatiansformacdo das condicdes
gerais (econdmicas, politicas, culturais) da s@detl (LIBANEO, 1994, p. 48/
Grifos nossos).

Vale ressaltar, entretanto, que ao se afirmarz ddupedagogia freireana, ser politica a
educacédo, ndo se esta afirmando que esta poldidapartidaria. Segundo Freire (2008,
p.73),

Toda educagdo é politica, ndo pode deixar de s&-lgue ndo significa que os
educadores imponham as linhas do seu partido assaedos. Uma coisa é a
politicidade da educagdo e outra coisa é a opcémf@a do educador. Eu ndo
tenho o direito de impor aos educandos e educangasferéncia pelo meu partido
no Brasil, de maneira nenhuma. Mas tenho o develizie aos educandos qual é o
meu partido. Isto de dizer que o educador deveanama distancia para nao influir
nos educandos para mim é profundamente falso. Buterého davida de que o
grande respeito que tenho pelos educandos mar#festa testemunho que lhes dou
sobre a forca com que luto pelos meus ideais.édstducativo. Agora, a0 mesmo
tempo, devo respeitar profundamente as idéias ddletas, ainda que contrarias as
minhas, porque se eu me afirmo e proibo que eleafismem, entdo eu sou
autoritario, incoerente e minha pedagogia € higgcri

Outro ponto que merece destaque € 0 ensino dotkelcms e, no caso da
alfabetizacao, o trabalho com a leitura e a esdidrisar a importancia do desvelamento do
mundo, da realidade, Freire jamais relegou a unurskgp plano o ensino dos conteldos.
Segundo ele, o educador deve estar preparadoficemente para a docéncia, deve ter
seguranca ao lecionar a sua disciplina, buscansio&ta da melhor maneira possivel, com
rigor e seriedade, sem deixar, entretanto, de omnha realidade do educando e,
concomitantemente, desafid-lo “a pensar criticamentealidade social, politica e historica
em que é uma presenc¢a’ (FREIRE, 2000, p. 44). Mataote,
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Tenho enquanto educador de me ir tornando cadengéz competente sem o que a
luta perdera eficacia [...]. Como alfabetizar semmhzcimentos precisos sobre a
aquisicao da linguagem, sobre linguagem e ideclegibre técnicas e métodos de
ensino da leitura e da escrita? Por outro lado,octrabalhar ndo importa em que
campo da alfabetizacdo, no da producdo econbémigar@etos cooperativos, no da
evangelizacdo ou no da salude sem ir conhecendcamlsasr com que 0S grupos
humanos produzem sua prépria sobrevivéncia? (FRE2BED, P. 83).

E sabido ainda que Paulo Freire, extremamente ppado com os indices de
analfabetismo no pais, lancou, nos anos de 196(awo paradigma teérico de educacéo,
para romper com a ideia de que o analfabetismoaei@ausa da pobreza e do néo
desenvolvimento do pais, o que ficou conhecido cof@todo Paulo Freire” de
alfabetizacdo. Freire defendeu pressupostos mofitaséficos bem definidos, nos quais
afirmava a importancia da “leitura do mundo”, candantemente a “leitura da palavra”,
tomando como esséncia a conscientizacdo das deé&des sociais das desigualdades e da
opressao, sobretudo para dar direcdo e conseqUERGAO pratica, ou seja, a realizacao do
que denominou de “praxis”.

Ainda de acordo com este educador pernambucano,

A prética educativa, reconhecendo-se como pratidiiiqga, se recusa a deixar-se
aprisionar na estreiteza burocratica de procedimseggcolarizantes. Lidando com o
processo de conhecer, a pratica educativa é t@easada em possibilitar 0 ensino
de contelddos as pessoas quanto em sua conscigatizal Dessa forma sao téo
importantes para a formagao dos grupos popularézssceontetdos que o educador
lhes deve ensinar, quanto a analise que eles falmmua realidade concreta
(FREIRE, 2007, p. 16).

Em Acao cultural para a liberdade e outros escrité®aulo Freire (1982) faz uma
breve referéncia as diferentes concepc¢des de afab&o de adultos, a saber: ingénua, astuta
e critica. O analfabetismo, huma concepc¢ao ingéheacarado ora como uma enfermidade,
ora como uma chaga ou erva daninha. Nesta concepcatfabetizacdo seria o ato de
depositar palavras, silabas e letras nos alfalneiza e ndo haveria, por ingenuidade do
educador, nenhuma discussao acerca da realidag®yma “leitura do mundo”. N&o sendo
critico, o educador ndo poderia fomentar tal laittiduma “alfabetizagédo astuta”, o educador
também nao vai desvelar a realidade socioecontwigeate junto com os seus educandos,
porém nao o fara por escolha, por ter feito umaocfavor da domesticacdo, da reproducao
do status quo Tais praticas sédo bastante semelhantes, madesendiam, segundo Freire
(2003), pela subjetividade de seus agentes, ou degaque coordenam o ato educativo: 0s
professores.
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Sobre os materiais didaticos utilizados na alfabeéio, vale ressaltar que Freire
(1982) faz uma severa critica as cartilhas, afidoague elas séo limitadas e domesticam os
educandos; portanto, ao utiliza-las néo se peralitge expressao e nem desenvolvimento do
potencial criativo dos alfabetizandos, visto quees$os contidos nestes materiais raramente
coincidem com a realidade existencial dos estudante

O analfabetismo, numa visdo critica, € compreendano uma das expressées das
desigualdades socioecondmicas, produto das imgstido sistema capitalista. Na
alfabetizacao critica, segundo os pressupostagdreds, as palavras devem vir do universo
vocabular dos educandos. E preciso, portanto, @muitizar o proprio analfabetismo. Ha,
nesse processo, 0 desenvolvimento de uma visddalleitotalizante da realidade. Ha a
assuncao de que ndo h& absolutizacdo do saberignodancia. Os alfabetizandos comegam
a ter consciéncia do mundo do trabalho e da culeireompreendem, portanto, que Ssao
detentores de muitos saberes advindos do trabAlhaifabetizacdo critica € um ato de
conhecimento e ndo de mera transferéncia destée Fmediante este processo, nao
absolutizava nem a subjetividade nem a objetividadlenbas, a seu ver, estavam
dialeticamente relacionadas. Assim, nem se poderano idealismo ao dar a subjetividade
um poder que ela ndo tem e nem cair num mecanicasmelevar apenas o poder da
objetividade. N&o héa dicotomizacao entre elas (REE1982).

Na atualidade, entretanto, percebe-se a forma fizipkle secundaria pela qual é
tratada a questdo da politicidade da alfabetizagsgim como se verifica a centralidade das
preocupacdes em trabalhar com os “melhores métoolwstom as melhores técnicas de
alfabetizacdo. Sobre essa questdo, Freire (20@B) mdverte que em toda pratica
educacional ha a presenca de “métodos, processwscds de ensino, materiais didaticos”,
entretanto esses “devem estar em coeréncia corbjetsvos, com a opcéao politica, com a
utopia, com o sonho de que o projeto pedagdgich asipregado”. Ou seja, ndo existem

métodos “abstratos” ou mesmo “neutros”. Assim,ascke que

[...] o problema da alfabetizacdo de adultos, janaireduzi a um conjunto de
técnicas e de métodos. Nao os subestimando, tanm@®mos superestimo. Os
métodos e as técnicas, naturalmente indispens&eciazem e se refazem na praxis.
O que se me afigura como fundamental é a clarerarelacéo a opc¢éo politica do
educador ou da educadora, que envolve principicaes que ele ou ela devem
assumir. Clareza com relacdo ao “sonho possivedracencretizado” (FREIRE,
1978, p. 69).

Consideracoes Finais
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Concorda-se com Mamede (2000, p. 27) que a alfagdid é “um dos pontos de
interesse, de preocupacdo e de constante discuss&@wea educacional, permanecendo,
porém, um dos maiores problemas do ensino brasili@to este que, por si so, justificaria a
pertinéncia de estudos sobre o tema”.

Para que se compreenda o papel da escola na steieidente e, assim, o papel da
alfabetizacdo de jovens e adultos no espacgo esiotaal, ampliando-o para além de um
meio de “adestramento” ou de adequacéo dos edusaodaditames impostos pela sociedade
vigente, € preciso refletir sobre como os professalfabetizam hoje e por que realizam tais
acOes, tentando ter como pano de fundo a questf@oldi@idade. Nao se podem analisar
métodos, técnicas ou estratégias de uma formaatdystnas, sim, vinculando-os a concepc¢ao
de homem, de sociedade e de educacdo que os prefgssrganizadores do processo de
ensino, possuem. A formacdo critica e o desvelamelat realidade ainda se fazem
extremamente necessarios.

Assim, sobre a relac&o entre politica e educagiopreende-se, a luz do pensamento
politico-pedagogico de Paulo Freire, que: (i) & laim prol da educacdo é veementemente
politica e, ndo, estritamente pedagdgica; (ii) Eipolade da educacéo é diferente de opcéo
partidaria do educador, portanto, ndo se utilizataseexpressdées como sinénimas; (iii)) a
vinculagdo entre alfabetizacdo e politicidade ser@liada na pratica educativa, através da
opcao politica do educador, que escolhera os metedas técnicas de acordo com a sua
opcéao; (iv) ao se afirmar que a educacéo € palitem-se a clareza de que ela pode estar a
favor (ou nédo) das classes oprimidas, transformaegd@ortanto, em uma pratica reacionaria
ou revolucionaria.

Optou-se por retomar neste trabalho a reflexdoesabpoliticidade da educacéo,
especificamente da alfabetizacdo de jovens e a&jufior tratar-se da necessidade de
atualizacdo e debate sobre o tema, mormente no moneen que se esta “diante do
surgimento de uma nova sensibilidade, na qual aet@ss de dominagéo, exploracdo e
subordinagdo ainda n&do desapareceram. E, talvezarenham tido tanta forga nem tenham
sido tdo exacerbadas. Por isso, ndo é possivet@stas em nossas pesquisas e proposicdes
de acdo” (SOUZA, 1998, p.256).
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