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Resumo

Esta pesquisa tem como espacgo de investigacadunbesapresentados por Almeida (2012),
Lima (2012) e Severino (2008), no tocante a deskalgdo da docéncia universitaria que
acontece nos cursos de pos-graduacdo stricto spodanto, trata-se de uma pesquisa de
cunho bibliografico e em desenvolvimento. O intseepela tematica de estudo partiu das
leituras realizadas no grupo de estudo sobre estagbcéncia da Universidade Estadual do
Ceara — UECE. O objetivo dessa reflexdo € compergparque a procura € o interesse no
que diz respeito as pontuagbes em eventos de pataoadémico-cientifica, se tornam tao
importantes quanto a preocupacao com a formacg@oodessor para a docéncia universitaria.
Sabemos que ao longo dos tempos, a universidad®uadimis modelos de educacdo
universitaria que teve como preocupacao centraifezesse com a formacédo de uma elite
intelectual, pertencente a classe dominante. Asraa Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
- LDB, Lei n° 9.394/1996, constatou-se um olhaedonado para o exercicio e a formacgao
do magistério, ao estabelecer que este deva sdemddepor meio dos cursos de pos-
graduacdo, demonstrando assim, um interesse nalidagsio permanente da formacao
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docente. Nesse sentido, surge a inquietacao: moosjeursos de pos-graduacao stricto sensu
tem se preocupado em larga escala com a formagAprdtessores no ambito da pesquisa,
deixando assim, de requerer maior atencdo aosesatbardocéncia? O propdsito aqui ndo é
questionar a funcéo social desempenhada pela cdadeniacadémica, através da pesquisa,
sendo esta considerada um dos eixos imprescindaviasmacao docente, mas, sobretudo,
propor um entendimento de que ensino e pesquisind@sociaveis. Concluimos, que em
meio ao contexto da referida mediacdo pedagog&aeva necessidade de articulacdo entre
teoria e préatica. Assim sendo, a pesquisa e o@nd@vem ser uma acao constante da praxis
docente.

Palavras-chave:Docéncia universitaria. Estagio de docéncia. Psagiiensino.

Introducao

O presente artigo € uma reflexdo sobre a desva@@izda docéncia universitaria que
ocorre nos cursos de pos-graduasiicto senspem que a inquietude maior encontra-se na
pesquisa e suas apresentacfes em eventos e reuvjstastuito é adquirir certo numero de
pontuacao.

Nosso objetivo é entender porque as pontuacdegtegusapara eventos e periddicos
sao tao prioritarias e se colocam em detrimentguio deveria ser o primordial para esses
cursos de pés-graduacao cuja finalidade deveria pegparacao do professor para a docéncia
universitaria.

O surgimento desse tema ocorreu no grupo de esiioi@ estagio e docéncia, da
Universidade Estadual do Ceara — UECE, ao iniciaromoa leitura sobre o livro Formacao
do professor do Ensino Superior: desafios e paftiastitucionais de autoria da professora
Doutora Maria Isabel de Almeida, em que a mesmadabtais questionamentos. Tomando
como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@&mmal, LDB n° 9.394/1996 que
estabelece que os cursos de pés-graduacao devpargrreara a docéncia, nos fizemos a
seguinte pergunta: sera que o preparo para a dadsta sendo o objetivo primordial desses
Cursos?

Tivemos como principal referencial teérico Almei@®12), Lima (2012) e Severino

(2008) para fundamentar a leitura critica e refl@xcerca do assunto.

Metodologia

O caminho utilizado para esta investigacao foi sgpisa bibliografica de forma que

possa contribuir para a pesquisa em questdo, opdefessor pesquisa sobre sua formacéo,
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ao mesmo tempo em que reflete sobre a desvalooizégé&locéncia frente a demanda da
producdo cientifica/académica. Dessa forma, a dmagem da pesquisa se faz em um
movimento de construcdo e reconstrucdo de saberesnleecimento. De acordo com
Bittencourt (2004, p. 65), “o cotidiano deve seliaado como objeto de estudo escolar pelas
possibilidades que oferece de visualizar as tramsfgdes possiveis realizadas por homens
comuns, ultrapassando a ideia de que a vida cotidiaepleta e permeada de alienacdo”.

A funcdo da pesquisa em Docéncia e Estagio na Pad&cado apresenta-se como
possibilidade de intervir socialmente na construcio sujeitos humanos, tendo como
caracteristica um estudo de carater historico, ako@ducacional e pedagdgico. Essa
metodologia tem um carater de investigacdo, umaquezanalisa o presente, sabendo que
este tem suas raizes no passado.

Segundo Saviani (2007), as categorias dessa pasqsifo relacionadas com o
conhecimento histérico-educacional; a distingdoreenbs movimentos organicos dos
movimentos estruturais/conjunturais; o olhar aizalsintético das fontes que caracterizam o
objetivo de investigacdo; A articulacdo entre ogsiar e o universal, e a atualidade da

pesquisa historica.

Analisando os documentos para compreender 0 context

O presente artigo € uma reflexdo sobre a desvat@izda docéncia universitaria que
ocorre nos cursos de pos-graduasiicto senspem que a inquietude maior encontra-se na
pesquisa e suas apresentacdes em eventos e reuistastuito € adquirir certo numero de
pontuacao.

Nosso objetivo € entender porque as pontuacfestagosapara eventos e periodicos
sao tao prioritarias e se colocam em detrimentguio deveria ser o primordial para esses
cursos de pés-graduacao cuja finalidade deveria pegparacao do professor para a docéncia
universitaria.

O surgimento desse tema ocorreu no grupo de esiioi@ estagio e docéncia, da
Universidade Estadual do Ceard — UECE, ao iniciaromoa leitura sobre o livro Formacao
do professor do Ensino Superior: desafios e paftiostitucionais de autoria da professora
Doutora Maria Isabel de Almeida, em que a mesmadabtais questionamentos. Tomando
como base a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@&mmal, LDB n° 9.394/1996 que
estabelece que os cursos de pés-graduacdo devaargsr@ara a docéncia, nos fizemos a
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seguinte pergunta: sera que o preparo para a dadsta sendo o objetivo primordial desses
cursos?
Tivemos como principal referencial teérico Almei@®12), Lima (2012) e Severino

(2008) para fundamentar a leitura critica e refl@xcerca do assunto.
Um breve passado historico

E necesséario compreendemos o surgimento da umlsdesipara, entdo, tentarmos
entender suas atuais mudancas. Almeida (2012)irabpesse contexto historico ao afirmar
que a universidade surge primeiramente no congnemtopeu, denominava-segistrorum
et scholarium Na idade média suas aulas concentravam-se erm @uagistrais, que eram
marcadas pelo enclausuramento tanto de seus pyasssomo de seus alunos como nos
retrata o filme “O Nome da Rosa” (1986). Esse coithento ndo era acessivel a maioria da
populacdo, muito pelo contrario era consideradoocamm privilégio, em que apenas 0sS
membros do clero possuiam esse acesso a educag@§emSos primeiros modelos de
universidades como ja citado anteriormente na Eyrem que 0s seus alunos estudavam
desde gramatica, retérica e logitavium) até aritmética, geometria, astronomia e musica
(quadrivium) ou seja, era uma educacdo mais abrangente e ragmeintada como
atualmente. Outra questao relevante diz respeitensno e pesquisa que ja nessa época
faziam parte desse contexto. Segundo Almeida (301421,

surgem dois modelos de educacdaapolednicovoltado para os interesses da elite
intelectual que apresentava algumas ideias, eda® eomo difundir o saber
constituido, criou as regulamentacbes profissignagrceou a autonomia da
universidade e instituiu a protecdo do Estado. dddelo humboldtiano, voltado
para a elite alema segregou universidade do centtol Estado, assegurando-lhe
liberdade diante do poder e da religido, e fez goma autonomia e a pesquisa se
tornassem as marcas distintivas da ideia modernaisersidade.

Vé-se que 0 acesso ao saber sistematizado no ad@itmiversidade, por parte de
modelos de ensino, vem provocando ao longo dosagmamecessidade de mudanca de uma
reestruturacdo pedagogica, através do ensinoorkdd a pesquisa, uma vez que se trata de
um modelo de gestdo mencionado acima, que prigdagapenas o conhecimento das elites

de sua época.
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Conversando com os teoricos sobre a desvalorizagd® docéncia

A desvalorizacdo da docéncia universitaria muitaleee ao fato de que no século
XIX, dois modelos de educacao universitarias foealotados, conforme explicacdo anterior.
Segundo Morin (2000 apud ALMEIDA, 2012, p. 41-42),

as transformacdes decorrentes desses dois modelsttairam o passo necessario
para a superacao dos quase dois séculos de aimasslagdo aos acontecimentos
cientificos de entdo. A universidade passou a proatizar a cultura europeia e
abriu-se a outras culturas, o que permitiu a ctéxisa da cultura das humanidades
com a cultura cientifica.

Ja Severino (2008, p. 11), citando Masetto (1988)larece que trés fatores histéricos

vem contribuir para essa situacao:

auséncia de preocupacdo com a preparagdo paraaicexelessa fungdo, o que se
expressa pela ideia de que quem sabe, sabe awametite ensinar. Sob seu
modelo napolebnico, a universidade nao consolidaucmtura académica uma
preocupacdo com o preparo pedagogico do professcora a qualidade didatica de
seu trabalho.

O autor também ressalta a importancia do moletoboldtiang nesse sentido, visto
gue nele a pesquisa passa a ganhar uma maiormekevénquanto que o lado pedagdgico
fica um pouco mais esquecido. De acordo com Sev€f@08, p. 11), “[...] isso leva a um
segundo fator: a avaliacdo da qualidade docenteapagautar-se na producado académica.
Postura tanto das Universidades como da Capes”.

O terceiro fator que o autor traz diz respeitoato tle que falta efetivamente uma lei
que esteie 0 ensino superior. Portanto, surgiriaad@roblematica da pos-graduagdo no
sentido de nao integralizar de um modo sistemdjimstdes no ambito pedagdgico no que
diz respeito a sua formacao de pesquisador.

Entendemos que junto a esses fatores agrega-seeracalocente que é um fato
presente nas universidades, principalmente aqudlsmaior prestigio social mais
frequentemente encontrada nas universidades psbltssa € uma forma da universidade
valorizar aqueles professores que se destacamegiorda suas publicacdes, pesquisas dentro
do contexto da academia para com isso promovenmaltjpo de beneficio para esses
professores que se destacam.

Almeida (2012, p. 51-52) aborda muito bem essalpnofitica ao afirmar que “a

remuneracao por merito ou produtividade faz-seemtespor meio de politicas de apoio,
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incentivo e bolsas. A avaliagdo individual e instibnal sustenta-se em medigbes dos
recursos angariados e do impacto do prestigio géckari.

Nesse sentido cria-se uma lista competitiva ensraurdversidades e aquelas que
obtiverem o maior niumero de trabalhos escritos ceno grau de relevancia social, serdo
classificadas no topo dessa escala dentre as reslhniversidades. Comeca entdo uma busca
desenfreada por parte de seus gestores para guebjativos sejam alcancados, € nesse
momento que o professor passa a ser pressionaso @a refletir na sua pratica em sala de
aula, mas também nao so6 eles sofrem tais pressdadinos de pds-graduacao por sua vez,
como futuros professores devem aderir a essa fdenmaposicéo da universidade. Entéo, por
conta dessa complexidade toda que foi explicitaddpcéncia acaba por ser deixada um
pouco de lado em detrimento da pesquisa.

Por essas e outras razdes muitos professores sitavies preferem entdo se curvam
para outras atividades como a pesquisa, extens&@imlades administrativas, enfim, tudo
aquilo que seja mais rentavel financeiramente eosmeraustivo do que a pratica da docéncia
em sala de aula.

Almeida (2012, p. 63) aborda uma conhecida fraseerfy sabe fazer sabe ensinar”,
gue nos provoca algumas reflexdes pertinentes.eifamente deixamos bem claro que nao
tem como existir uma separacao entre pesquisaioensto que um complementa o outro,
ou seja, aquele professor que pesquisa e prodieciomento esta apto a leva-lo para a sala
de aula e promover uma troca de informacfes comudo de qualificar esse conhecimento.
Quanto a docéncia sabemos que aquele professaxguee sua funcdo mais classica sem
desmerecé-la, e, ao contrario, valorizando-a aptasauito mais condi¢cdes de desenvolver
boas pesquisas, pois possui a praxis em sala degaal é o lugar, em que todas as teorias
elaboradas em uma pesquisa irdo se confirmar au ndo

Tém-se o0 entendimento que uma nao funciona sentra, @ntretanto por que 0s
cursos de pos-graduacémicto senstestdo cada vez mais formando professores que tem em
sua base de formacdo um curso que se preocupacor@isa pesquisa do que com o
pedagogico em si?

E através da pesquisa que o processo de aprendizimelocéncia sera entendido e
assimilado com maior qualidade pelos futuros pemiess, pois ocorre uma troca permanente
de construcdo do conhecimento entre 0 que se estatlmos, porém essa troca seria mais

eficaz se os alunos pudessem vivenciar uma exp&ié@m sala de aula mais eficaz.
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Entretanto, os cursos de poOs-graduacéo voltad@sg&rmacéo de professores, organizam
seu curriculo de modo que os processos metodokgjae futuramente esses professores
utilizardo em sala de aula, sejam assimilados lgsraraves dessa descoberta que ocorre no
dia a dia do fazer docente.

N&o podemos querer fazer uma segregagcao entre ac€rpesquisa, pois, como
afirma Severino (2008, p. 33), “é preciso ficar belaro que ndo se trata de supervalorizar a
atividade de pesquisa em relacédo aquela do erssimeu ver, essa € uma falsa dicotomia, que
nao resiste a uma analise mais detida, ndo se @uslaar eficazmente sem se praticar
sistematicamente a pesquisa’.

Algumas mudancgas ainda discretas ja podem ser \@lolEey nesse sentido de
preparacdo dos futuros professores para o exerd@icdocéncia, como é o0 caso da
implementacédo da disciplina de Metodologia do Emssuperior e do estagio e docéncia,
ambos no intuito de qualificar mais esses alunosque diz respeito a sua preparacdo
pedagodgica, porém essas pequenas mudancas nallousdcpodem ser vistas em alguns
cursos de pos-graduacao de nosso pais.

Quando a autora traz a abordagem de que os cues@®sdgraduacdo tratam do
“ensino como uma consequéncia das demais atividé8deMEIDA, 2012, p. 67) € um fato
relevante, pois os alunos se preocupam com suagstewisto que € producdo de
conhecimento e depois com a divulgacao desse comdi®o, agregando-lhe algum respaldo,
enquanto que tudo o que ele vai encontrar em sadalld ndo € de seu conhecimento, ou seja,
o professor ndo € preparado para planejar suas, &l@em como agir com os alunos, mas
também ndo lhe ensinam que tipo de estratégiaariliem sala de aula para que ocorra o
processo de ensino-aprendizagem.

Concordamos com Zabalza (apud ALMEIDA, 2012, p732ao afirmar:

[...] mediar a relagéo dos alunos com o conhecimeaspondendo as necessidades
especificas do variado perfil discente presentdosias as salas de aula, constitui o
nucleo de acdo pedagogica dos professores unar@sit Acrescentamos, porém,
qgue essa acdo pedagogica precisa forcosament@rspreendida e desenvolvida
como um trabalho intelectual, em que se articuleonia e pratica numa perspectiva
transformadora tanto dos sujeitos envolvidos comeatiedade.

Tal pensamento vem confirmar nossa concepc¢ado depegrpisa ndo se separa de
ensino e que ambos se complementam, ou seja, réssddte buscar um equilibrio entre

ambos para que a acdo pedagodgica seja alcancada.
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Como o foco de sua area de atuacao, ainda quél i@io ensino, os cursos de pos-
graduacdo deveriam valorizi-lo mais. Severino (2088 13) corrobora com 0 nosso
sentimento em relacdo a pesquisa e ensino ao &fiffngd ndo se trata de transformar o
professor no pesquisador especializado, como se faembro de uma equipe de um instituto
de pesquisa, mas de praticar a docéncia mediardepostura investigativa”. Concordamos
com Severino que tanto a pesquisa quanto o ensiooessenciais para a formacgao do
professor universitario, tornando-o um profissionapaz de atrelar pesquisa e ensino no

exercicio diario de sua pratica docente.

Consideracoes finais

Estabelecemos um didlogo com os autores traballzadimsigo do texto e registramos
como breves consideracdes que a pesquisa € denaxinmgportancia na vida de um bom
professor, pois € através dela que esses prof@siomcompanham novas mudancas,
principalmente no que diz respeito a sua area wkgao. Vimos que o conhecimento sé se
efetiva quando o professor se disp0de a estudaqiigar para gerar novos conhecimentos.

Dessa forma, consideramos que a atitude de pes@ga ser um meio de auxiliar a
praxis do professor, ou seja, através da expeaéregenciada na pesquisa é que o professor
aprende mais para levar novos conhecimentos psataale aula. Porém, os cursos de poés-
graduagéastricto senswdevem dedicar maior empenho com o momento da diacéa futuro
professor que se encontra como aluno, mas quesstimar uma sala de aula. Ressaltamos
esse aspecto para destacar que o foco do aimeto sensundo deve ser apenas com
producao de conhecimento, mas principalmente peonsan vincula-lo a pratica.

Quando nos deparamos com mudangas embora ainddasinmgm a Metodologia do
Ensino Superior e Estdgio de Docéncia, confirmaendsstacamos que estas instituicbes de
ensino mostram que estao preocupadas com a fusgé@oatal a que se propdem esses cursos

de pos-graduacéo que € o de formar professoresmi@éncia universitaria.
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