OS DESAFIOS DA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E A (RE)SIGNIFICACAO
DA PRATICA PEDAGOGICA: UM CAMINHO A PERCORRER

ANTONIA ROZIMAR MACHADO E ROCHA
UECE
r.machado.rocha.@bol.com.br

Em meio a tantos debates no campo da avaliagdo escolar, apoiados seja por cientistas
educacionais ou ancorados nas novas leis de ensino, nossa pesquisa aponta para a reflexao do
papel que a avaliagdo da aprendizagem vem assumindo nos Gltimos anos (mormente a partir
da década de 1990), analisando o processo educacional e avaliativo no sistema capitalista,
caracterizado como tradicional e classificatorio e as possibilidades de adocdo de uma nova
forma de avaliar a aprendizagem a partir da (re)significagdo da pratica pedagogica docente.

No centro do debate abordaremos a questdo da distor¢ao da avaliagdo e a participagao
dos professores na busca de uma nova pratica pedagogica e avaliativa e como a avaliagdo tem
sido utilizada pelo sistema capitalista, pelos mais variados mecanismos, como elemento de
inculcacao ideologica de fracasso individual.

Ao adentrarmos na historicidade do sistema capitalista, assistimos, em tempos
hodiernos e de uma era dita pés-moderna e globalizada, a um cenario absolutamente perverso
e cruel no que diz respeito a valorizagdo do homem e a posicao caudataria que grande parte
dele ocupa no eixo produtivo e social.

O advento do capitalismo, como elemento solidificador da burguesia, arrastou um
contexto de profundas desigualdades sociais, com uma notoria divisdo de classes no meio de
estruturas econdmicas e politicas plurais e, em muitos momentos, contraditérias, mas

incondicionalmente a servigo do poder.

A desigualdade social que vivenciamos cotidianamente e que gera tantos problemas
de convivéncia entre os homens, ndo ¢ um processo intrinseco a natureza humana, mas forjado
nas praticas da dominagdo, na qual, se por um lado existem os possuidores das mercadorias,

dos meios de produgdo e do dinheiro, por outro, existem os despossuidos de todos esses
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elementos e do acesso ao saber. nesse sistema desigual, a escola e, ndo obstante, a avaliacao,
assumem um papel, por vezes, legitimador e opressor, agudizando as problematicas dos

oprimidos.

Refletindo sobre a participagdo da escola como aparelho reprodutor dos idedrios
capitalistas, a avaliagdo assume uma aparente neutralidade que objetiva, por vezes, difundir a
idéia que se fantasia no chamado “dom natural”, que justifica os méritos pessoais
conquistados. todavia, tal avaliagdo se presta, em larga medida, a controlar as oportunidades
educacionais e refor¢ar as desigualdades sociais, que sdo explicadas no plano da
individualidade, particularmente na fraqueza dos individuos, ao invés de considerar o contexto

socio-econdmico que estes estdo inseridos.

Assim, o capitalismo, enquanto sistema de acumulagdo de riquezas e concentragdo de
rendas, vem nutrir-se de uma roupagem ideoldgica que leva os oprimidos a compreenderem
que se ndo ocupam um espago privilegiado no seio economico é porque ndo se esfor¢aram
suficientemente para tal. Nesse viés, a escola entra com discursos efusivos que disseminam a
idéia da promogao social através do saber e, a0 mesmo tempo, cria mecanismos questionaveis
para selecionar os que devem chegar ao propalado e ilusério pddio da vida: o vestibular? O
“bom” emprego?

Em tempos neoliberais, assistimos inertes a um vendaval de aforismos que anunciam
mudangas no campo educacional, mas que, a servico da classe dominante, criam estratagemas
que suplantam cada vez mais o poder de vez e voz da classe oprimida, conforme nos aponta
Freire (1994:111):

Do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha davida que a educagdo deve
ser uma pratica imobilizadora e ocultadora de verdades. Toda vez, porém, que a
conjuntura o exige, a educacdo dominante é progressista a sua maneira.
Progressista “pela metade” .

Ao longo da histéria da educagao brasileira, a avaliagdo da aprendizagem assumiu o
papel da grande vila. As concepgdes em torno da questdo sdo dantescas: de punicao a
humilhacdo. Algumas dessas abordagens avaliativas sdo responsdveis por varios processos que
ocasionam bloqueio psicologico nos educandos, quando estes se submetem a ameacas e

repressdes constantes. Com efeito, o educando acaba por carregar esses sentimentos e



comportamentos frente ao ato avaliativo para os demais niveis de ensino e, quigd, para outras

esferas de sua vida.

Entretanto, mesmo que reconhecamos a distor¢do da avaliagdo nos processos
educacionais, observamos que ha uma grande lacuna na definicdo de uma caminhada que
venha a subsidiar uma nova pratica avaliativa, para além da clausura da avaliagdo tradicional.

Vasconcellos (2000:19), avanga nessa analise quanto nos aponta que

Um dos limites que se observa na formagao dos professores € que na graduacao
até que se tem dado uma concepcdo tedrica adequada do que deve ser a
avaliacdo: continua, diagnostica, abrangente, relacionadas aos objetivos etc. No
entanto, por um lado, falta a critica a realidade concreta (a critica concreta se
faz: “as coisas vao mal”; trata-se mais de lamuria do que propriamente critica).
Por outro lado, falta indicagdes de mediacdes (...). Falta clareza do que fazer no

lugar da antiga forma de avaliar.

Freire (1994), em seus estudos, ja nos alertava sobre a necessidade de reconstruir o
espaco pedagogico constantemente, adaptando-o as necessidades de nossos educandos,
levando em consideracdo as condi¢des objetivas que a educacgdo brasileira se encontra. Em
suas palavras, O espago pedagogico ¢ um texto para ser constantemente lido, interpretado,

escrito, e reescrito. (1994:109)

Analisando, ainda, a necessidade de um pensar diferente sobre a avaliacdo da
aprendizagem, faz-se mister nos alertarmos para o fato de que as mudangas ndo ocorrem
subitamente, mas de forma processual e, indubitavelmente, por vezes lenta. Como ocorre um
processo cultural, ndo ha como ser um professor tradicional hoje, com uma forma de avaliar
tradicional e, instantaneamente, amanhecer um professor com postura docente progressista e
avaliagdo emancipadora. H4, em nossa pratica docente, uma sedimentagdo de saberes
tradicionais que ndo se rompe da noite para o dia, mas num prazo relativamente longo de
caminhada e de reflexdo em torno do fazer educativo. Entretanto, ndo nos cabe atimia ou
titubeio diante do problema da avaliacdo, mas reflexdo e acdo em torno da necessidade de

mudanga. Refor¢ando nossas idéias, Vasconcellos (2000:18) nos aponta:



Nossa opgdo por uma educacdo libertadora, ndo nos permite a acomodagao
ou a simples acusagdo e o cruzar de bragos. Como os profetas, temos o dever
de denunciar, mas também de anunciar, buscar alternativas, mesmo que
limitadas num primeiro momento. Assim € que € necessario colocar a

avaliacdo em questdo, para poder transforma-la.

Dado ao longo percurso cultural e historico que se erigiu o ensino e a avaliacdo
tradicional, para mudar a caminhada avaliativa serd necessario esfor¢os herculeos, calcados
num processo de acdo-reflexdo-acao, que venha a forjar a pratica libertadora. A abordagem
merece um tratamento metodologico, no qual se possa partir da analise da pratica e da
avaliacdo utilizada pelo professor, para que, investigando a mesma, se possa descobrir os
espacos negativos necessarios da transformagdo. Nesse sentido, devemos construir

mecanismos de superagao de praticas avaliativas que ndo corroboram a aprendizagem.

O ato avaliativo ¢ permeado pela concepgdo filosofica de avaliagdo que o
professor tem, os instrumentos escolhidos por ele para avaliar e sdo fortemente
determinados pelas condi¢des objetivas de ensino, de avaliagdo e da propria historia de vida

do aluno.

Ao identificarmos os problemas geradores da distorcdo da avaliagdo, surge a
necessidade de buscarmos um novo modelo avaliativo que venha a substituir o anterior. Os
estudos mais recentes no campo da avaliacdo escolar vém apontar a avaliagdo nas suas
dimensdes pedagdgicas, emocionais, instrumentais e ¢ética. Objetivando contemplar o
desenvolvimento integral dos educandos, como elemento indispensavel para a emancipagao
social, cientistas educacionais como Vasconcellos (2000) e Hoffmann (1994), se coadunam
em suas consideracdes no sentido de conceber a avaliagdo da aprendizagem como: um
elemento gerador de diagnésticos; um mecanismo de formacdo e aprendizagem; e um
instrumento que deve iluminar e apontar caminhos para uma nova pratica, tanto para o
professor como para o aluno. Nesse sentido, hd um reconhecimento da necessidade de que

esta seja processual e sistematica, gerando elementos reflexivos para a a¢do educativa.

No que diz respeito ao papel diagnostico da avaliagdo, as dificuldades devem ser
identificadas e trabalhadas cotidianamente. Para o carater diagndstico funcionar, ¢ importante

que o professor e o aluno percebam os resultados da avaliagdo como indicadores a serem



examinados, observando que elementos se encontram subjacentes nas dificuldades e que

impedem um desenvolvimento satisfatério do aprendizado.

Na medida que a avaliagdo assume um carater diagndstico, passa a gerar processos,
os quais nos levam a refletir sobre a validade de determinadas a¢gdes no campo avaliativo
como a tradicional semana de provas, a centralizagdo da medi¢ao do saber, através unicamente
de provas objetivas e testes escritos. Nesse caminhar, a avaliagdo passa a ser processual,
ganhando um carater sistematico, considerando e validando todas as experiéncias relevantes

de saber do educando.

O momento avaliativo, sob uma perspectiva formativa, ¢ um momento de
(re)descoberta dos limites e avancos do educando, permitindo a este um processo de auto-
analise de seu aprendizado. Ao invés de gerar temores e insegurangas no aluno, desperta o

desejo de evolugdo nas diversas dimensdes do conhecimento.

Uma avaliagdo com sentido formativo devera basear-se em contetidos
relevantes(...), explicitados em objetivos também relevantes, essenciais, em
que se identifiquem niveis de atividades que conduzam para a autonomia,
para a competéncia do aprendiz. Nesse caso, a relagdo entre a teoria e a
pratica terd mais espago para ocorrer e, conseqiientemente, a preparagao para

a vida e para a profissdo sera facilitada. (BERBEL, 2001:39)



A aprendizagem que seja relevante, significativa, passa pela necessidade de uma
avaliacdo também significativa. No processo de aprendizagem, os alunos precisam encontrar
sentido no que estdo aprendendo, para que possam romper com o “bancarismo” (Freire, 1979),
no qual os mesmos sdo receptaculos das verdades absolutas dos livros e dos professores.
Nesse mesmo viés, as avaliagdes passam a manifestar a vontade dos professores em respostas
prontas e acabadas, tal qual foram as suas falas e os conteudos dos livros. O aluno estara
preparado para ser avaliado quando a avaliacdo for entendida como um processo de busca de
significagdo que envolve tanto o professor como o aluno (BERBEL, 2001:51)

Na acepcao da avaliagdo como um processo significativo para o aluno, o professor
passa a elaborar instrumentos avaliativos que contemple a esséncia valorativa dos conteudos
trabalhados, buscando apresentd-los de forma analitica, sistemdtica e organizada. Nesse
sentido, a avaliacdo passa a ter um carater formativo, no qual o aluno, além de ser avaliado,

vivencia o contetido ja trabalhado de forma dindmica e construtiva. Dessa forma,

Compreende-se que o trabalho do professor com seus alunos passa
necessariamente por uma organizagdo que inclui objetivos a atingir,
contetdos a trabalhar, uma metodologia para desenvolver esse trabalho e um
processo de avaliacdo dos resultados. (...) A dimensdo pedagogica da
avaliacdo diz respeito a sua relagdo com esse conjunto de elementos
essenciais do trabalho do professor com seus alunos, em qualquer nivel de
escolaridade, assim como a necessidade de coeréncia explicita entre esses

elementos.(BERBEL, 2001: 21)



Entretanto, muitos sdo os equivocos na concep¢do do problema da avaliacdo,
evidenciados por nossas condigdes historicas, econdmicas e sociais. Uma das formas de
conceber o problema da avaliacdo e sua possivel solucdo ¢ o voluntarismo (Vasconcellos,
2000), no qual alguns, mormente os elaboradores das politicas educacionais avaliativas,
pregam que a mudanga ¢ apenas uma questdo de boa vontade dos professores e que, se cada
um fizer seu papel, o problema estara resolvido. Na andlise desse fendmeno, cabe-nos lembrar
a historicidade das torpes relagdes econdmicas e sociais as quais a educagdo esta inserida,
relagdes estas que vém a dificultar significativamente a caminhada daqueles que teimam em
andar na contramao do sistema. Todavia, o mundo ndo é. O mundo esta sendo. No mundo da
histéria, da cultura, da politica, constato, ndo para me adaptar, mas para mudar. (Freire,
1994:86). Na concepcao de Vasconcellos (2000:30), hd uma base sdcio-politico-cultural dada
na sociedade de classe. Esta ¢ a raiz principal do problema. A classe dominante utiliza todos
0s meios ¢ instituigdes para se reproduzir e se perpetuar, inclusive a escola. Assim, o grande
problema da avaliagdo, a servigo da classe dominante, ¢ a sua utilizagdo como instrumento de
controle, de massificagao ideoldgica e de legitimadora de fracassos. O aluno, mormente o da
classe oprimida, ao obter um resultado ruim na avaliagdo, inculca a ideologia da culpabilidade
individual, compreendendo que o resultado foi fruto de sua “incompeténcia” pessoal e ndo do
contexto socio-econdmico em que esta inserido.

Os rituais avaliativos sdo também elementos que merecem nosso olhar investigativo.
Muitas escolas ainda fazem uso de praticas e rituais seculares em torno da avaliacdo. A
tradicional semana de provas, as datas especiais para entrega dos resultados, os rituais de
arrumacdo da sala no momento da avaliagdo sdo elementos ainda muito presentes, até para
aqueles educadores que adotam praticas menos tradicionais. Fruto de um aprendizado de
décadas, esses procedimentos vao se incorporando na rotina das salas de aula e vao se
cristalizando na pratica do professor ¢ do aluno.

Todavia, o professor, como fruto da ma formacao da educacao capitalista, colabora
substancialmente com a distor¢do do processo avaliativo, ndo s6 no momento em que esta
avaliando, mas no cotidiano de sua docéncia, como nos reforca Costa, apud Berbel
(2001:141):

E possivel verificar que a atitude do professor diante do processo de

avaliacdo ndo diz respeito apenas ao momento da avaliacdo em si, mas sim



perpassa por todo o processo de ensino e aprendizagem. Ha professores que
desde o primeiro contato fazem questdo de deixar claro o quanto vdo cobrar
nas provas, ndo em termos de objetivos de ensino, mas em termos de
verdadeiro terrorismo, onde os erros serdo muito mais ressaltados que os
acertos e os alunos serdo “pegos” naquilo que ndo sabem. Assim, a avaliagdo
significa ameacga para os alunos, causando ansiedade e causando tensdo

vérias semanas antes de ser aplicada.

O processo passa a naturalizar-se de tal forma, que pouco se busca refletir sobre o
grande temor e desgaste psicologico e mental que passam os alunos em suas semanas de
prova, além dos resultados distorcidos das avaliagdes, devido a esses fatores emocionais e

cognitivos. Berbel (2001:53) corrobora nossa analise:

Os alunos apreciam ser orientados e acompanhados em seus estudos, para
que o momento da avalia¢do nio represente um momento de surpresa, mas de
confirmagdo do aprendido e do elaborado. Quando isso ndo acontece, os
alunos se sentem constrangidos, frustrados. Sao situagcdes em que o professor
ndo explica, ndo prepara, muda o jogo ou cobra além do trabalhado (...)
trabalhos solicitados sem orientacdo de como fazé-los; exigéncia de
exercicios com precisdo sobre o que ainda ndo foi aprendido; provas sem

referéncias bibliograficas para o estudo; provas sobre textos nao trabalhados.

Os rituais de arrumagdo da sala em periodo de avaliagdo, principalmente se esta for
prova escrita, sdo diferentes, por muitas vezes, dos dias normais de aula. Cadeiras sdo
dispostas uma atrds da outra, com consideravel distancia e os alunos sdo fiscalizados pelo
olhar atento e sisudo do professor.

Os resultados das avaliagdes sdo divulgados, geralmente, apds um tempo
consideravel e, em alguns casos, a institui¢do se encarrega de criar uma semana especial para
tal acdo, de forma estanque, como se o retorno ao aluno de sua avaliagdo ndo fosse uma
necessidade presente em todo o processo educativo.

Contudo, reforcamos a premissa de que para pensar em mudar a avaliagdo da
aprendizagem, ¢ preciso, antes, repensar a pratica pedagogica do professor e suas implicagdes

na aprendizagem. Todos os esforcos em mudar instrumentais de avaliagdo, a dindmica



avaliativa e as formas de registrar os resultados sd3o absolutamente redundantes se o professor
nao refletir e aperfeigoar sua pratica docente e, ainda, se ndo for propiciado a0 mesmo, as
condi¢gdes objetivas para que possa desenvolver o seu trabalho. Se os instrumentos de
avaliacdo sdo modernos e contemplam analises relevantes, serdo pouco aproveitaveis se a sala
de aula ndo for um ambiente agradavel, criativo, aberto, dindmico. De nada serve, a ndo ser
para irritar o educando e desmoralizar o discurso hipocrita do educador, falar em democracia e
liberdade, mas impor ao educando, a vontade arrogante do mestre. (Freire, 1994:69)

Ao considerar o problema da avaliagdo, cabe-nos refor¢ar que as problematicas
sociais em que os alunos estao inseridos sdo gravissimas e refletem de forma negativa no dia-
a-dia da sala de aula. Nao obstante, ¢ preciso que o professor responda a essas problematicas
oferecendo aos educandos um lugar humanizado (independente de qual area de ensino seja),
que privilegie a afetividade, que promova o respeito ao educando e que trate os contetidos de
forma dindmica, criativa, fazendo relagdes com o cotidiano dos mesmos. Os erros devem ser
tratados como possibilidades diagndsticas e como elementos construtivos e dialdgicos, num

fazer critico e fomentador de uma consciéncia de classe revolucionaria. Desta feita,

Acredita-se que esse processo pode permitir que o homem, através da
consciéncia critica, imprima uma direcao as suas agdes nos contextos em que
se situa, de acordo com valores que elege e com os quais se compromete no

decurso de sua historicidade. SAUL(2000:61)

Os avangos no processo avaliativo, portanto, postulam um fazer pedagogico
imbricado na reflexdo e na construcao da acdo do professor. Destarte, as discussdes sobre
avaliacdo estdo para além do aprovar ou reprovar, mas residem, indubitavelmente, no
aprendizado e no desenvolvimento do educando, rompendo com o carater classificatorio da
avaliagdo e com a expropriacdo do homem ao saber, elementos tdo marcantes da educacao
capitalista. O fazer acontecer ndo ¢ facil, uma vez que ndo depende apenas da mudanga de
postura do professor e do aluno, mas das condi¢des objetivas que se dao o ensino-aprendizado,
esteirado nas condigdes torpes e desumanas do sistema capitalista. Todavia, a histdoria dos
homens ¢ a histdria da submissdo, mas também da luta; dos grilhdes, mas também da espada;

do grito, mas também do didlogo. Nao haveremos de forjar uma nova ordem social a partir do



lugar da educagdo, mas esta podera contribuir para a constru¢do de caminhos para a

emancipagao dos homens, construindo uma sociabilidade definitivamente melhor que esta.
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