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Se considerarmos que a tarefa da educacdo ¢é a forma-
cao do aluno, temos que admitir que tal formagdo, a medida
que recai sobre as atitudes fundamentais do homem em face
do mundo e de si proprio, ndo se refere somente a aquisi¢ao
de conhecimentos especificos, mas principalmente a formacgao
moral, aos valores que implicam diretamente na sua participa-
¢do social. Neste momento, considera-se fundamental o papel
do articulador/mediador do processo de aprendizagem: o pro-
fessor, no que diz respeito aos seus conceitos, praticas e for-
mas de atuagdo no processo de construcdo de conhecimentos.

Nesse contexto, a ideia de que os docentes aprimoram
seu trabalho ao longo da carreira, ou que a experiéncia confe-
re a pratica pedagogica subsidios para uma atuacdo educativa
“positiva”, rompe-se quando esses se dispdem a construgdo de
uma pratica alicercada em uma pedagogia que leva a crianca
a agir e refletir sobre o seu proprio processo de formacdo —
proposta da pesquisa.

Na discussdo acerca da funcdo docente, ha de se re-
conhecer o professor como sujeito de um fazer e um saber.
O professor, como sujeito da pratica pedagogica, compde a
elaboracdo critica (ou acritica) do saber na escola, medeia a
relacdo do aluno com o sistema social, executa um trabalho
pratico permeado por significacdes. Consideramos ainda o
professor como um elemento que deve ser reconhecido em
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qualquer tentativa vidvel de revitalizar a escola (publica), pois,
se é articulador de uma acdo docente, é capaz de transformar
arealidade em que vive.

A partir dessas prerrogativas, visualizamos a importan-
cia do pensar na docéncia a partir de conhecimentos tedrico-
-praticos historicamente construidos. Nao é mero executor de
técnicas, como afirma Névoa (1992, p. 6): “A logica da racio-
nalidade técnica opde-se sempre ao desenvolvimento de uma
préxis reflexiva”. Desse modo, entender o desenvolvimento e
a atuacdo do professor é (re)conhecer pelo menos quatro as-
pectos basicos:

* Os objetivos, as inten¢des e o papel em que o profes-
sor se coloca;

* O professor como pessoa, seus valores e caracteristi-
cas individuais;

* O contexto real em que o professor trabalha;

* A cultura escolar presente no cotidiano do profes-
sor transfigurada no olhar histérico das praticas
vivenciadas.

Nesse sentido, o reconhecimento dessa “voz” implica
também o refletir sobre ela: o repensar (em si e seu trabalho);
repensar em processo; repensar em contexto, considerando
suas crengas a respeito dos processos que redundam na apro-
priacdo de conhecimentos pelas criangas.

0 educador e a escola: preceitos contemporaneos
com raizes historicas de uma pedagogia
participativa

A educagdo ndo é uma férmula da escola, mas sim
uma obra de vida. (FREINET, 1996, p. 7).
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Com base nesta assertiva, perguntamo-nos: se a es-
cola é obra da vida (conforme citacdo supracitada), o que se
tem feito dela? Como a escola se vé hoje e qual a sua fungdo?
Como se estabelece a relacdo educando-educador? Como a
crianga participa desse processo? Todas essas indagacdes nos
levam a retomar, de maneira concisa e objetiva, o surgimento
da escola.

Reportando-nos aos primeiros grupos sociais, cons-
tataremos formas de aprendizagens baseadas em costumes,
normas e técnicas de sobrevivéncia, socializadas pela familia
ou pela comunidade. No decorrer da histdria, esse espirito co-
operativo foi sendo segregado gragas ao processo de divisdo
do trabalho, que proporcionou a criacdo de espacos para as
construcoes individuais dos seres, tendo a institui¢do escolar
como uma das principais colaboradoras dessa mudanca, devi-
do a sua estruturagdo e formacao.

Fazendo um breve histérico dos dois ultimos séculos,
de acordo com Castel (1973), a escola popular do século XIX,
fabricada em moldes eclesiasticos, privilegiou a disciplina cor-
poral e o principio da autoridade exacerbada do professor — o
docente como o centro do processo; ja a escola da segunda
metade do século XX tendeu a promover o controle interior do
individuo, o controle psicol6gico — o que ndo deixa de incidir
nas novas formas de ser e de pensar e na producao de novos
tipos de subjetividades e conhecimentos. No entanto, a sepa-
racdo dos ambitos individual e coletivo se processou e vem se
processando de maneira tdo veemente que os seus reflexos
perduraram e continuam sendo ponto de discussao em pleno
século XXI.

Como se configura uma escola participativa? O que pen-
sam os docentes em suas praticas? Que relagdes cognitivas,
afetivas e principalmente sociais pretendemos estimular em
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nossos alunos? E, por fim, quais os reflexos das praticas edu-
cativas na vida dos educandos? Sdo essas as indagacgoes es-
senciais que procuraremos elucidar na pesquisa.

Ao tratarmos especificamente das relacdes ensino/
aprendizagem, vemos que a instituicdo escolar que conhe-
cemos hoje, caracterizada como elemento responsavel pela
construcdo e organizacdo das sociedades, através do seu po-
der de difusao e socializacdo do conhecimento, remonta ao sé-
culo XII, tendo o ensinar como fun¢do primordial.

No seu surgimento, a escola emergiu com a func¢do de
ensino/instrucdo e, durante toda a sua trajetoria historica,
procurou se aprimorar segundo variadas correntes pedago-
gicas. Hoje tem-se procurado ressignificar o ensino a fim de
serem resgatadas formas de propiciar aprendizagens basicas
para todos, conjugando essencialmente os aspectos tedrico-
-préticos do processo.

Visando ampliar e situar as questdes legais da educacgdo
contemporanea, decidimos verificar a vigente Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacéo (LDB), Lei Federal n. 9.394/1996. No
seu artigo 32 (grifo nosso), fica evidenciada a necessidade de
desenvolvermos uma nova educagdo com condicdes de apren-
dizagem para:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender,
tendo como meio basico o pleno dominio da lei-
tura, da escrita e do célculo; Il — a compreensdo
do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologia, das artes e dos valores que se fun-
damentam na sociedade; Ill — o desenvolvimento
da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a for-
macgdo de atitudes e valores; IV — o fortalecimento
dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se as-
senta a vida social.
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Assim sendo, evidencia-se que as proposicoes legais
estdo diretamente ligadas a forma de conducdo das praticas
sociais que estdo inseridas no contexto da educacgao.

Analisando o documento legal que rege a educacao pu-
blica brasileira — as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educagdo Bdsica (BRASIL, 2013)! —, buscamos entender
quais os caminhos percorridos pela educagdo e quais as ten-
déncias pedagogicas que se situam nesse contexto. No refe-
rido documento, encontramos a afirmacgdo de que contamos
hoje, de maneira mais difundida, com uma educagdo integra-
dora de variadas concepcoes pedagogicas permeando as pra-
ticas educacionais em geral no contexto nacional.

Nesse sentido, retomamos a discussdo a respeito das
variadas concepgdes de ensino/aprendizagem, sobretudo
acerca das praticas educacionais, pois a forma de atuagdo pe-
dagodgica, em seu sentido mais abrangente, concerne a uma
construcdo de experiéncias educativas que se refletem nos
instrumentos didaticos utilizados, na organizacdo, nas expec-
tativas e nos incentivos que depositamos na acdo da escola.

A educacio e a pedagogia Freinet: parimetros
indissociaveis da pesquisa com bases
participativas

Ap0s essa visdo contextual, que contempla os atuais
meios nos quais se apoiam as praticas educacionais, situamos
as contribui¢oes de Celestin Freinet, um educador com uma
pedagogia propria aproximada a tendéncia das pedagogias

! As diretrizes, fundamentadas na Constituicdo Federal, na LDB e nas demais leis
que buscam organizar e qualificar a educacdo basica do pais, definem-se como
um conjunto de principios, fundamentos e procedimentos capazes de orientar
as escolas brasileiras na organizacao, articulagdo, desenvolvimento e avaliacdo
de suas propostas pedagégicas (BRASIL, 2001).
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progressistas, cujo percurso de vida se pautou na tentativa de
proporcionar aos educandos da Franga do inicio do século XX
uma escola democratica/participativa, a partir do movimento
e da acdo educativa, consoante uma perspectiva psicopedago-
gica em educacdo. Segundo Elias (1997, p. 13):

Freinet é considerado o primeiro educador a fixar
bases para o desenvolvimento de uma psicolo-
gia de acdo. [...] a crianga, que a todo instante da
provas de suas aptiddes criadoras, que imagina,
inventa e cria, s6 pode ser compreendida e orien-
tada mediante uma psicologia e uma pedagogia da
construcao e do movimento.

Evidenciamos a percepc¢do desse educador francés ao
referir-se a crianga e a sua preocupagdo em proporcionar-lhe
caminhos reais para o desenvolvimento das suas potenciali-
dades. Nessa premissa, consolidou-se uma nova filosofia da
educacgdo com a influéncia, dentre outras correntes, do mate-
rialismo histdrico-dialético. Esse novo modo de ver o processo
educativo, em meio ao regime capitalista e opressor da Franca
do inicio do século, fez de Freinet um educador revolucionario
para sua época. Segundo Oliveira (1995, p. 41):

Através de suas acdes e de seus escritos, Freinet
dialogou com seu tempo, confrontou-se com a pro-
blematica social e educacional de sua épocal...]. Sua
obra foi um avango considerével e até certo ponto
revoluciondria, uma vez que ensejou o surgimento
do novo que estava prestes a nascer do velho.

Refletindo sobre as suas prerrogativas, sobre a ética em
suas agdes, sobre as demandas sociais e culturais dos educan-
dos de sua época e sobre a urgéncia de trazer para as escolas
atividades escolares concretas e vivas, correspondentes as
expectativas dos seus educandos, Freinet implementou no-
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vas técnicas para a execugdo do trabalho pedagdgico. Essas
técnicas, oriundas dos resultados de experimentos praticos e
eficazes realizados na Franca ao longo de anos, deram um novo
sentido a palavra “aprendizado”, visto que sua prética superou
os dogmas e as repressoes do seu contexto historico.

Desenvolvida a partir da década de 1920, quando come-
cou uma maior preocupag¢do com relacdo a escola e ao meio
social, a pedagogia Freinet hoje, depois de quase um século,
vem demonstrando sua eficiéncia nas mais diferentes realida-
des e niveis de ensino, sendo praticada da educacdo infantil ao
ensino superior. E assim tem sido, pois se trata de uma peda-
gogia que visa implementar uma nova concep¢do de escola, de
ensino e de aprendizagem, situando o aluno como agente ativo
e participativo do seu processo de desenvolvimento.

Conforme Souza (1997), o movimento Freinet, na atua-
lidade, ndo se restringe a aldeia de Gars — local de nascimen-
to de Freinet —, tampouco as aldeias e cidades circunvizinhas
francesas — por onde Freinet espalhou primeiramente as suas
experiéncias e sua pedagogia. Também nao se trata de um fe-
nomeno puramente francés. Essa pedagogia, constituida no
Movimento da Escola Moderna, espraiou-se gradativamente
por toda a Franca e paises da Europa, invadiu a Asia, a Africa
e as Américas, tomando, assim, uma dimensao internacional.
Chegou ao Brasil nos anos 1980, aportando no Rio Grande do
Norte (RN) especificamente em 1984, onde tem sido aplicada
em varios estabelecimentos de ensino.

A aplicacdo da pedagogia Freinet nos mostra o empe-
nho de um educador em buscar praticas capazes de mudar o
modo de pensar a aprendizagem e proporcionar a autonomia
da crianca, redimensionando a educacdo. Essas reestrutura-
cOes s6 podem ocorrer se as relagdes sociais forem permeadas
pela democracia e pela cooperacao.
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No idedrio freinetiano, a crianca ocupa o centro das pre-
ocupacgOes pedagogicas e € vista como um ser afetivo e inte-
ligente como o adulto, ser esse que pensa, constroi e interage
com o social. Essa afirmativa nos resgata um ponto-chave que
citamos anteriormente ao discutirmos a nog¢do de aprendiza-
gem através do tempo: o resgate do sentido do eu coletivo.

Assim entendendo, o presente trabalho esta voltado di-
retamente a pesquisa das contribui¢des da pedagogia Freinet,
entendida como uma pedagogia global alicer¢ada nos princi-
pios educativos da cooperacdo, do tateamento experimental e
da educacdo do trabalho, bem como no principio da /ivre ex-
pressdo na construcdo da aprendizagem dentro de uma pra-
tica docente continuada. De acordo com Elias (1996, p. 168),
“Freinet construiu um edificio pedagégico”. E essa construgéo
que subsidia o ser docente, o fazer docente e as concepgoes de
aprendizagem nos aspectos individual e social.

A partir da conceituagdo supracitada, buscaremos in-
vestigar as contribuicdes ideoldgicas de cinco professoras
através da pratica da Pedagogia Freinet, destacando a técnica
de ensino do jornal escolar.

Dessa forma, procuraremos investigar a convergéncia
desta pesquisa aos anseios das praticas educativas na socieda-
de contemporanea no que diz respeito ao papel do professor e
as construcdes individuais e coletivas dos educandos.

Objetivos da pesquisa realizada
Objetivo geral
* Identificar, a partir da fala de cinco professoras de

Unidades de Educacdo Infantil da rede publica de
Mossord-RN, os pressupostos teoricos da pedagogia
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Freinet através do jornal escolar para uma pedagogia
participativa.

Objetivos especiticos

* Revisitar historicamente os preceitos de uma peda-
gogia participativa no contexto contemporaneo de
Célestin Freinet;

e Verificar a utilizagdo do jornal escolar como elemento
democratico e participativo no contexto educacional;

* Resgatar, por intermédio das narrativas de professo-
res, o significado histérico das praticas participativas
que envolvem a técnica do jornal escolar para o con-
texto atual;

e Contribuir para o entendimento das técnicas de
ensino como instrumentos didaticos de participa-
¢do e democracia no contexto da rede publica de
Mossoro6-RN.

Metodologia

Estudar o contexto de aplicacdo das concepgdes das
acOes docentes possibilita-nos refletir sobre a diversidade
epistemoldgica que fundamenta os elementos teéricos envol-
vidos nesta investigacdo, entrecruzando-os com as falas con-
cretas de sujeitos concretos. Objetivamos ndo perder de vista
a cautela necessaria para ndo dissociar a produgdo empirica
da producao tedrica, recorrendo a procedimentos e formas de
analises articulados com o objeto analisado, como passamos a
detalhar a seguir.

Nesse momento, recorremos as palavras de Andrade,
Didgenes e Lobato (2013, p. 178):
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Com este trabalho, abordamos a pesquisa edu-
cacional especificamente no ‘palco’ da histéria da
educacdo. Refletimos sobre os principais aspectos
tedrico-metodoldgicos da histéria da educagdo a
partir de trés posi¢des. A primeira parte da ne-
cessidade de se apreender de modo concreto e
dialético as relagdes sociais, culturais, politicas e
institucionais que originam a formulacéo e imple-
mentacdo das politicas publicas de educacdo em
um dado espaco e tempo. A segunda reconhece
a importancia de se compreender a dinamica his-
térica que envolve o processo educacional e sua
peculiaridade nos diferentes espacos societais em
que se materializa. Por sua vez, a terceira requer a
exigéncia cientifica no que diz respeito a articula-
¢do entre teoria e pratica no trato com a pesquisa
em historia da educac@o.

Bogdan e Biklen (1994, p. 62) enunciam que “[...] o ob-
jetivo dos investigadores qualitativos é o de expandir, e ndo
o de limitar a compreensdo”. A tonica central dos procedi-
mentos qualitativos privilegia a compreensao a partir do ou-
tro, do desnudar das experiéncias concretas, vivenciadas nos
mais variados espacos cotidianos, bem como a organizacdo e
tratamento que se oferecem aos dados, pressupondo novas
posturas do pesquisador. Quando explicam o foco das investi-
gacOes qualitativas, Bogdan e Biklen (1994, p. 70) comentam
que “[...] o objetivo dos investigadores qualitativos é o de me-
lhor compreender o comportamento e experiéncia humanos.
Tentam compreender o processo mediante o qual as pessoas
constroem significados”.

Dessa forma, a compreensao é ressignificada, as anali-
ses depreendidas tecem reflexdes que contemplam concep-
¢Oes imbricadas na historicidade e na esséncia do fendémeno
investigado, imprimindo-lhes uma interpretagao dialética, que
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surge da interacdo entre os multiplos discursos e sentidos que
nascem, que se calam, que se omitem, que vivem nestes.

Em suma, reafirmamos a natureza qualitativa do traba-
lho, delineado de forma compreensiva, interpretativa, inter-
subjetiva e construido em processo. Por fim, destacamos os
seguintes pressupostos que marcam o caminho investigativo e
a configuracgdo do objeto de estudo:

* O método como referéncia viva para o pesquisador,
mediado por uma sistematizacdo de opc¢oes, valores,
crencas, interlocugdes tedricas e empiricas;

* A pesquisa como construgao;

* As intersubjetividades como elementos constitutivos
do estudo, colocadas em relevo a partir das reflexdes
que contemplam nossa histdria e concepg¢des como
pesquisadores e as historias e concepcoes dos demais
participantes envolvidos no trabalho.

Consideramos a pesquisa como uma auxiliar do proces-
so educacional (instrumento do conhecimento), na medida em
que busca perceber as relacdes que se processam no cotidia-
no da escola. Nesse sentido, definimos pesquisa qualitativa
como um tipo de processo investigativo que procura estudar
os fendmenos educacionais nos ambientes onde ocorrem e os
educandos no contexto historico-social em que vivem, sendo,
portanto, de fundamental importancia para uma didatica que
procura se basear nos fatos cotidianos concretos.

Podemos expressar, de maneira geral, que queremos
resgatar os saberes reais que perpassam a vida do educan-
do. Saberes que se processam no dia a dia e fazem parte do
seu processo de desenvolvimento e aprendizagem e que mui-
tas vezes sdo coibidos no ambiente escolar. Como Pino (2002,
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p. 168) afirma: “Assim, o desenvolvimento do ser humano se
processa nas relacdes reais entre os individuos mediatizadas
por atividades sociais historicamente produzidas e internali-
zadas via aprendizagem”.

Sendo a educacdo um processo, a pedagogia Freinet
nesse contexto constitui-se no relato de fatos sociais que sdo
produzidos em sala de aula; por isso, o estudo das condicoes
concretas em que se desenrolam cotidianamente revelam a in-
fluéncia das praticas escolares sobre a vida das pessoas (os
sujeitos sociais — discentes, pais e professores).

Assim, Minayo (1996) situa, dentro desse contexto de
analise dos discursos, que as metodologias de pesquisa qua-
litativa sdo aquelas capazes de incorporar as questdes do
significado e da intencionalidade como inerentes aos atos, as
relagdes e as estruturas sociais, sendo essas ultimas tomadas
— tanto no seu advento quanto na sua varia¢do — como trans-
formacgoes humanas significativas. E acrescenta:

A pesquisa qualitativa responde a questdes mui-
to particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias so-
ciais, com o nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, va-
lores e atitudes, o que corresponde a um espa-
co mais profundo das relagdes dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de varidveis. (MINAYO, 1996,
p. 21-22).

Sob esse viés, analisaremos as falas conforme explicita
P. Henry e S. Moscovici (apud BARDIN, 1977, p. 33): “Tudo
0 que é dito ou escrito é susceptivel de ser submetido a uma
andlise de conteudo” E Bardin (1977, p. 33) complementa:
“Nesse sentido, faz-se necessario levar em consideracdo o nu-
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mero de pessoas implicadas na comunicagdo e a natureza do
cddigo e o suporte da mensagem”.

Para a andlise dos conteudos expressos, iremos nos
utilizar da grelha de anélise proposta por Bardin (1977) den-
tro de categorias, procurando tracar um eixo de similaridade
e convergéncia entre o aporte tedrico-metodoldgico e as di-
mensOes do conhecimento docente, com base nas categorias
que surgirdo nas falas dos sujeitos respondentes.

Consideracoées finais

Ao revisitarmos historicamente a heran¢a pedagdgica
dos dois ultimos séculos, verificaremos nos aportes teoricos
de Celestin Freinet um exemplo de proposta pedagogica que
visava a préxis da colaboragdo como l6cus da pedagogia par-
ticipativa. Nesse sentido, apresentar o ideario democrético
— de principios voltados a livre expressdo infantil —, a coope-
racao, a pesquisa, o trabalho e o registro didrio como elemen-
tos da aprendizagem é propor uma teoria experimental e uma
préatica reflexiva alicercada na busca do ser integral, permi-
tindo a interligacdo de aspectos fisicos, sociais e intelectuais
da educacdo com essa abordagem. Este estudo repercute nas
préaticas educativas por representar um cendrio atual da edu-
cacdo e por agregar, através dos fundamentos, concepc¢oes
pedagogicas, politicas, éticas e sobretudo humanas do fazer
pedagogico.
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