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RESUMO

Este trabalho tem por finalidade descrever explicitamente a prova,
analisando-a enquanto instrumento de avaliacdo observando-a, dentro de seus

limites, abrangendo todo o fator circunstancial que a envolve.

Contextualiza a prova em uma época muito remota, que nem desde
a Historia Antiga. Caracteriza a prova como elemento supremo, na realidade

escolar.

O presente trabalho analisa a prova, ndo apenas no seu lugar
comum (a sala de aula), mas também em todo esse rol que envolve a prova. O
todo que menciono esta relacionado aos seus desejos, anseios, metas e
solucdes. Fora da sala de aula n6s também encontramos a prova, encontramo-la
NOS cONCursos, nos exames para poder entrar em uma universidade. Enfim,

aponto outros lugares, onde podemos encontrar este instrumento chamado prova.

Em meu trabalho parto de um pressuposto de que a prova esta,
ligada a um interesse; as fontes bibliograficas que me auxiliaram foram as mais
diversas. Entre essas fontes posso citar: Luckesi, Piaget, Rogers, Vasconcelos,

Saviani, Freiag e outros.



Com essas bibliografias, encontrei uma compreensao acerca da

avaliacao escolar, que pudesse vir de encontro com 0S meus pensamentos.

Neste estudo foram realizadas entrevistas para diagnosticar se a
prova é o unico instrumento avaliativo dentro do processo ensino-aprendizagem,
bem como salientar quais eram os objetivos dos professores quando escolheram
a prova como forma de avaliar essas entrevistas também esclareceram como 0s
professores formulam suas provas e quais sao 0s seus critérios em relacdo a

escolha de como fazer uma prova e quais os contetdos escolhidos

Busca, também, trazer uma visdo acerca da prova que muitos ainda

nao conhecem.

Apés observar cada resposta das entrevistas como também,
analisar-se as fontes bibliograficas sobre a prova, comecamos a questionar sobre
a evasao escolar, a repeténcia, o desejo de nao frequentar uma escola, que

somando tudo isso, teremos, como mantenedora dessa operacdo, a prova.

Catalogando cada item citado dentro de uma escola, iremos nos
assustar com 0s numeros que vamos encontrar, pois estes numeros sao

elevadissimos.



Dentro de nossa sociedade temos valores, temos uma cultura, que
alimenta nossos principios de conduta, mas ao mesmo tempo temos essa mesma
sociedade conduzindo a escola em busca de uma mao-de-obra barata, e que
transforme esses homens em sujeitos sem escolha.

Poderemos até mencionar que, por tras da prova existe mesmo um
interesse, e que este interesse, sem duvida alguma estd ligada aos setores

sociais, politicos e econémicos.

Portanto, este estudo pretende contribuir para a discussao acerca da

avaliacdo escolar, apontando proposta pedagdgicas com vistas a novas

perspectivas para um instrumento chamado prova.
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INTRODUCAO

Esta monografia ira tratar da prova, na sua complexidade,
mencionando assim, os fatores que levam os profissionais a trabalharem com
este instrumento tdo valioso e tdo usado, independente do seu local, ou seja,

independente de estar situada na rede escolar.

Este estudo teve o intuito de registrar o que pensam alguns
educadores, tanto na rede privada quanto publica, sobre a prova, como elas sao

elaboradas e porque elas séo utilizadas como meio mais eficaz.

Diagnosticara a avaliacdo como um elemento no processo
educacional, bem como entendé-la enquanto um processo continuo e de busca
de conhecimentos para uma tomada de decisdo, € a preocupacédo central desse

estudo.

A pesquisa envolveu a coleta de dados como a luz de entrevistas
com profissionais na area da educacdo, visando selecionar professores de
diversas disciplinas e também de profissionais que trabalham desde o ensino

fundamental até o ensino médio.
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Ao apresentar esta monografia, pretendo apresentar alternativas a
luz do problema da avaliagdo, construindo hipéteses e estabelecendo uma analise

explicativa critica social, a partir do contexto politico econdmico e social vigente.

Este estudo caracteriza-se por ser uma pesquisa com énfase em

fontes de literatura bibliografica.

A pesquisa envolveu a participacéo de profissionais, com objetivo de
apresentar/descrever/explicar, que a prova ndo é o unico instrumento para avaliar,
mas que deveria ser tratada como uma decorréncia do processo ensino-

aprendizagem.

Hoje se questiona muito sobre a avaliacdo e 0s recursos utilizados
para a avaliacdo. Mas, infelizmente, ainda observamos que a solucdo esta
distante. Portanto, este trabalho visa explicar o processo avaliativo, chamando a

prova como eixo especifico de discursas pedagogica.

Neste sentido, cabe salientar que no primeiro capitulo(1),
apresentarei histérico sobre a avaliacdo onde iniciou tal conduta e como era feito;
a segquir, subdividi este capitulo em duas partes, na qual, respectivamente, irei
trabalhar conceito de avaliacdo e conceito de prova, segundo autores

especializados nesta problematizacéo.
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No segundo capitulo irei relatar o que foi pesquisado em fontes
bibliograficas a respeito da prova juntamente com a minha opinido acerca desse

tema (prova).

A seguir, trabalharemos com as pesquisas realizadas nos colégios
municipais, estaduais e particulares do municipio de Sombrio, entrevistando
profissionais das respectivas escolas e abordando a questdo prova em NnoSSo

meio.

E, no Ultimo capitulo que seria o quarto pretendo trazer novas
perspectivas para nossa avaliacdo e que estas perspectivas sejam mais

condizentes com a realidade de nossos educandos.

“Quando vedes levantar-se uma nuvem no poente, logo
dizeis: ai vem chuva. E assim se sucede. Quando vedes
soprar o vento do sul, dizeis: havera calor, e assim acontece.
Hipdcritas, sabeis distinguir os aspectos do céu e da Terra;
como, pois, ndo sabeis reconhecer o tempo presente? Por
gue nao julgais por vds mesmos o que é justo?”.

( LUCKESI. 12,54-57 )

Assim sendo, como diz o profeta Lucas temos que reconhecer o
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tempo presente e transformé-lo em realidade, o passado foi e com ele ter4 que ir

também esse modelo arcaico e pequeno que é a prova.

A prova tem a sua historia, dentro de cada povoado, mas ela tem
que ser reformulado para que a sala de aula possa se tornar um local de

aprendizagem e desenvolvimento critico.

A prova como instrumento avaliativo tem que seguir a realidade de

seus alunos e o professor tem que saber dessa realidade para que possa

construir um modelo novo de sociedade.
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1. HISTORICO DA TEORIA DA AVALIACAO

Na Histéria Antiga, encontra-se diversas formas de avaliagdo. Em
algumas tribos primitivas, adolescentes eram submetidos a provas relacionadas
com seus usos e costumes. S6 depois de serem aprovados nessas provas, € que
eram considerados adultos. Entre os gregos de Esparta, os jovens eram
submetidos a duras provas, através de jogos e competicdes atléticas, durante as
quais deveriam provar a sua grande resisténcia a fadiga, a fome, a sede, ao
calor, ao frio e a dor. Em Atenas, encontra-se Socrates submetendo seus alunos
a um exaustivo e preciso inquérito oral, que ainda é utilizado atualmente por
muitos educadores em suas atividades de classe, durante arguicdes ou
questionarios orais. O Conhece-te a ti mesmo, no qual empenhou toda sua vida
de sabio, apontava a auto-avaliacdo, como um pressuposto basico para o

encontro com a verdade.

Segundo Burns (1986), na ldade Média, predomina 0 método
racional e o argumento da autoridade, prevaleceram. O método racional aplicado
a realidade e fatos ndo suscetiveis de comprovacdo experimental e o segundo

baseado no valor intelectual ou moral daquele que a propde ou professa.

Repetir, portanto, integralmente, o que se ouvira ou lera, era a prova

mais convincente do saber. A atencdo e a memoria eram os melhores
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agrupamentos operatdrios de pensamento mais valorizado nas escolas da época.

Nas Universidades, os Bacharelados deveriam prestar exames a fim
de conseguir licenca para ensinar. O exame consistia na interpretacdo e
explicagéo de trechos selecionados por grandes mestres. Quanto ao doutorado,
s6é aos mestres que liam publicamente os livros das sentencas de Pedro
Lombardo era conferido esse titulo, e mais tarde, somente aos que defendiam
tese. Os doutores medievais, ao refletirem sobre o irracional, preparavam os

caminhos da raz&o e abriam novas perspectivas para a avaliagao.

Com o Renascimento, manifesta-se o movimento do humanismo,
que traz uma valiosa contribuicdo para a avaliacdo, imprimindo ao seu ensino
uma orientacdo psicolégica que visava atender as diferencas individuais dos
alunos, a fim de que fossem preparados para a vida de acordo com suas

necessidades, interesses e aptidoes.

Na Idade Moderna, a invencdo da imprensa contribuiu para todas as
formas de atividades intelectuais. Multiplicam-se os livros e tornam-se acessiveis

a todos. Fundam-se escolas e criam-se bibliotecas.

Alguns aspectos da Pedagogia desta época permitem tirar algumas
inferéncias sobre a maneira como os educadores avaliam o aproveitamento dos

alunos.
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Descartes (Apud Burns,1986) na sua obra Discaurs Sur La Methode,
apresenta as quatro regras proprias para encaminhar o espirito na busca da
verdade:

a) Nada se admite como verdadeiro se nao se conhece

evidentemente como tal. E a regra da evidéncia;

b) Dividir cada uma das dificuldades em tantas parcelas quantas se

puder e for exigido para sua melhor resolucéo. E o principio da anélise;

c) Levar os pensamentos em ordem comecando pelos objetos mais
simples e mais faceis de conhecimento para subir, pouco a pouco, como por

degraus, ao conhecimento dos mais complexos. E a regra da sintese;

d) Fazer em toda parte enumeracdes tdo completas e inspecdes tdo

gerais que esteja certo de nada omitir. E a regra da verificacao.

As quatro regras citadas sdo, ainda, de uso constante da pratica, na

Idade Contemporanea.

Mann (Apud, Burns.1986), entdo como secretario da Massachussets
State Board of Education, com o objetivo de observar as falhas no sistema de

ensino, submeteu 530 alunos a uma prova escrita para exames de definicdes
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em Aritmética, Historia, Geografia, Gramatica, Filosofia Natural e Astronomia. Os
resultados justificaram as preocupacdes e foi reconhecido o valor deste método

de avaliacéo.

Apés verificar essas falhas no sistema de ensino, Mann (1845)
publicou em um jornal as seguintes apreciacbes sobre o exame escrito, é
imparcial; € justo para os alunos; é mais completo que as antigas formas de
exames; previne contra a interferéncia do professor; verifica o aproveitamento do
aluno; isola as possibilidades de favoritismo; tem a informag&o obtida valida para
todos; habilitam todos a avaliar a possibilidade ou dificuldade das questdes ou

uma graduacdo das mesmas.

Em Greenwich Hospital School, o Rev. Fischer (1864) organizou as
primeiras provas objetivas para Ortografia, Gramatica e Composicdo, Matematica,
Navegacdo, Francés, Historia Geral, Desenho, Ciéncia Pratica e conhecimento

das Escrituras.

Em disciplinas como Desenho e Caligrafia inclui escalas de amostra-
tipo, a fim de que os trabalhos dos alunos fossem com comparadas com as

provas objetivas e assim, chegar a nota.

O cientista inglés Sir Francis Galton, (1885) estabelecendo os

fundamentos dos métodos estatisticos modernos, também deu um grande
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impulso ao surgimento de testes padronizados. Foi Galton quem demonstrou, por

meio de testes e métodos estatisticos, as diferencas individuais.

Wilhelm Stern, um psicologo alemé&o, em 1912, parece ter sido o
primeiro a formular o conceito de Q.l. como é geralmente conhecido e ainda
hoje adotado para expressar inteligéncia, especialmente daqueles que ainda nao

atingiram a idade adulta.

Houve tentativas para medir os interesses, as emocdes, 0 carater e

a personalidade, ainda nesta datacéo de 1912-1913.

A quase totalidade da literatura referente a avaliacdo escolar diz
respeito a aprendizagem do aluno. Ora o processo de avaliacdo nao diz respeito
apenas ao ensino e nem pode ser reduzido apenas a técnicas. Fazendo parte da
permanente reflexdo sobre a atividade humana, a avaliacdo constitui-se num
processo intencional, auxiliado por diversas ciéncias, e que se aplica a qualquer
pratica. Pode-se falar da avaliacdo das diversas atividades profissionais, bem

como de uma empresa, de um programa, de uma politica.

Refletir € também avaliar, e avaliar é também planejar, estabelecer

objetivos, etc. Os critérios de avaliacdo, que condicionam seus resultados,

estejam sempre subordinados as finalidades e objetivos previamente
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estabelecidos para qualquer pratica, seja ela educativa, social, politica ou outra.

Seria ingénuo pensar que, a avaliagdo é apenas um processo
técnico. A avaliacdo é também uma questdo politica. Avaliar pode se constituir
num exercicio autoritario do poder de julgar ou, ao contrario pode se constituir
num processo e num projeto em que o avaliador e avaliado buscam e sofrem uma
mudanca qualitativa. E nesta segunda préatica de avaliacdo que se pode encontrar
0 que uns chamam de avaliacdo emancipadora e que, na falta de melhor

expressado, chamar-se-ia de concepcao dialética da avaliacéo.
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1.1. CONCEITO DE AVALIACAO

A pratica da avaliacdo da aprendizagem, em seu sentido pleno, sé
sera possivel na medida em que estiver compromissada com a aprendizagem do
educando, ou seja, ha de estar interessado em que o educando aprenda o que

esta sendo avaliado.

A avaliacdo ndo é uma atividade neutra, pois reflete uma concepcao
tedrica de educacdo e de sociedade que ndo pode ser ignorada pelo educador
sob pena de 0 mesmo assumir uma atitude ingénua ou mecanicista, dissociando

avaliacdo do processo educativo.

A avaliacdo hoje é pautada como um problema a ser resolvido por
todos os educadores, ironia do processo educacional, pois sabe-se que leis séo
feitas dentro de uma sala, mas ndo com professores, mas com politicos que ficam
apontando saidas para o que os politicos julgam ser bom, dentro dessa sucessao

de estados e mudancas.

Pegam-se modelos varios, de “n” lugares, mas n&o as dimensionam

em seu espago mais preciso, na escola, dentro da sala de aula, dentro da vida

dos alunos.
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Fala-se tanto em avaliagcdo, mostra-se tanta abertura, mas na

realidade o espaco continua fechado e refletindo valores diferenciados.

Na avaliagéo, deve-se avaliar o tal como: o processo, o questionar, o
participar, o interesse. A avaliagdo deve ser um continuo buscar, um continuo
aprender, e nao um fim, um ponto final.

Nesta parte do trabalho, € importante frisar o que pensam alguns

autores sobre a tdo polémica avaliagéo.

‘A avaliagdo tem um sentido e um papel muito mais amplo: cabe-lhe
analisar o aproveitamento escolar em funcdo de uma teoria de
ensino-aprendizagem, para que possam repensar 0s métodos,
procedimentos e estratégias de ensino, buscando solucionar as
dificuldades encontradas na aquisicdo e construcdo do
conhecimento”.(DAVIS, CLAUDIO e ESPOSITO, YARA L. 1990:

197)

Neste sentido, a avaliagado proporciona uma busca de conhecimento

e retoma o propaésito de ser um instrumento que vem de encontro do mestre e do

educando para que juntos possam crescer e desenvolver suas potencialidades.
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‘A avaliagdo é uma tarefa didatica necessaria e permanente no
trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo 0 processo
de ensino que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto
do educador e do educando, sdo comparados com 0S objetivos
propostos, a fim de constatar progressos, dificuldades e reorientar o

trabalho para as corre¢ées necessérias”. (LIBANEO. 1991: 198).

N&o se pode desconsiderar a avaliagdo e ficar apontando apenas
falhas, sabendo de sua importancia. O que se deve marcar como ponto crucial e
de alta relevancia é que a avaliacdo nos ajuda a construir e a estabelecer
parametros que sejam dignos de uma vida educacional e que conduza a uma

linha de organizacéo eficaz.

“Avaliagcdo € um processo abrangente da existéncia humana, que
implica uma reflexdo critica sobre a pratica, no sentido de captar
Sseus avancgos, suas resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma
tomada de decisdo sobre o que fazer para superar obstaculos.”

(VASCONCELLOS, 1992: 39)

Deste modo, pode-se abranger um mundo mais aberto para esta
tomada de decisdo, sem que aja um julgamento pré-estabelecido por conceitos
errbneos e arbitrarios neste conjunto de papéis relativos a um negécio. O ato de

avaliar ndo pode ficar acerca de um papel nem pode conduzir, direcionar as
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respostas do educando, porque, sendo, a liberdade de pensar, falar e escrever

estariam sendo podados e, assim sendo, ferindo a nossa constituicao.

Segundo Diniz (1982), avaliar significa determinar o valor ou a valia
de; ao mesmo tempo em que se faz um conceito sobre a avaliacdo, ele ndo
direcionou como fazer, como também n&o estabeleceu normas de como era este
determinar valor Portanto, o ato de avaliar estd muito além, abrange caminhos
sinuosos e obtusos, mas que continuam em uma trilha sem ruas fechadas, isto
quer dizer que h& um direcionamento no ato avaliativo, mas que este muitas
vezes implica em conduta falsa e, até por que ndo dizer, mesquinha. Os
atos “avaliativos proporcionam direcdo ao processo e servem como critérios para
verificar a efetividade dos procedimentos e praticas especificas”.

A avaliacdo é um processo continuo e sistematico, portanto
deveriam ser constantemente planejadas para que, desta forma, permita
determinar a qualidade do ensino, exercendo, assim, a funcédo de realimentadora

dos processos de ensino, a medida que fornece dados ao educador para

replanejar seu trabalho, ajudando a melhorar o processo ensino-aprendizagem.

Avaliar consiste em fazer um julgamento sobre os resultados,

comparando o que foi obtido com o que se pretendia alcancar, permitindo assim a

reorientacdo do educador e do educando.
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Hoje na sala de aula tem-se um problema chamado avaliacdo, mas
para que seja organizado e reformulado este problema, deve-se pensar em
métodos, técnicas, enfim, em todos aqueles instrumentos que servem de apoio ao
mestre, para que este mestre possa conduzir o seu trabalho sem problema algum,
para que o educador possa chegar no campo de conhecimento de maneira clara
e precisa; e apos este pensar deve-se descruzar os bracos e garantir a eficiéncia
de uma conduta melhor que vise, de fato, o tdo esperado ato de conhecer e

entender.
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1.2. Conceito de prova

Luckesi, (1996: 98), aponta, que a avaliacdo da aprendizagem
ganhou um espaco tdo amplo nos processos de ensino, que nossa pratica

educativa escolar passou a ser direcionada por uma pedagogia do exame.

“No principio era o caos. Um dia, o professor descobriu que podia
mandar o aluno para fora da sala de aula, que a instituicdo cuidava
de ameaca-lo com a expulsdo. Mais tarde um pouco, descobriu que
tinha em maos uma arma muito mais poderosa: a nota. Comeca a
usa-la, entdo, para conseguir a ordem no caos. O caos se fez

cosmos, o maldito cosmos da nota. “ (Vasconcellos, 1995: 15)

Compreende-se que quando coloca-se a culpa no professor, ndo é
para todos 0os mestres, mas para professores que transformam as salas de aula
em um campo de batalha, cujos alunos sédo recrutas que devem obedecer a
hierarquia do exército, pois 0s mestres, 0os professores, sdo generais que ficam
estabelecendo critérios e normas que deverao ser respeitadas e cumpridas.

Sabe-se também que, o professor € um profissional que comete
erros e acertos, que tem uma fungéo estabelecida dentro de seu local de trabalho,
portanto, ndo tem de ser uma pessoa que tenha de resolver problemas

particulares do individuo como um psicologo, e isso é muito claro no meio;
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portanto, € possivel estabelecer parametros cuja importancia fundamental para os
professores, é resgatar o aluno com problema e trazer este aluno para a sala para
que juntos educando e educadores construam o0 processo de ensino-

aprendizagem.

Sabe-se que a reprovacdo ndo € uma coisa nova; tem-se noticias de
exames ha 2.205 a. C., quando o imperador chinés Shun examinava seus oficiais
a cada trés anos com o fim de promover ou demitir. No entanto, com o caréater
que tem hoje, sua historia € relativamente recente. Data da constituicdo da
burguesia enquanto classe. Neste processo, com a formacdo dos estados
nacionais modernos, passam a ser organizados os sistemas nacionais de ensino.
Como sabe-se, a historia da educacdo estd mal contada, pois o que se fez
frequentemente foi relatar as idéias de grandes pedagogos desvinculados das
reais condicdes de existéncia. Evidentemente, a escola existia antes do
capitalismo, mas seu papel muda substancialmente a partir dai, em funcdo da
formacdo da mao-de-obra para a industria. Desde seu desenvolvimento nesse
novo contexto, a escola padece de uma ambiguidade: de um lado, é necesséria
para dar certos rudimentos da cultura e, principalmente, como fator disciplinador,
preparando a docilidade do futuro trabalhador; de outro, ao fornecer elementos da
cultura corre o risco de formar pessoas mais conscientes e questionadoras.
Enquanto classe revolucionaria, a verdade interessava a burguesia, pois como
afirma Burns (1986) a verdade é revolucionaria. Depois de ascender ao poder,

nao ha interesse em propaga-lo: passa a ser prioridade particular colocada a
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servico da acumulacdo. Donde a formula: conhecimento, mas em doses
homeopéticas. De fato, mais do que capacitar as classes populares para o
trabalho, a grande finalidade da escola foi de disciplinadora, ajudando a preparar
0 sujeito para a ordem, o ritmo, o controle, a hierarquia, o trabalho para o outro,
caracteristica da industria. A religido conseguia a submisséo passiva; no entanto,
do trabalhador se espera a submissado ativa, envolvendo sua vontade.
Concretamente contrario aos discursos oficiais, o objetivo da escola nao era a

instrucao.

Mas por que se submeter a escola? O mito da ascensdo social, a
ideologia da doutrina liberal: igualdades de oportunidades. O valor da escola

passa a ndo estar na escola, mas na recompensa que, supde-se, havera depois.

Se os alunos obtiverem sucesso, obviamente o mito se desmontaria,
pois ndo haveria como recompensar a 0os alunos sendo que o principio basico é o
da concentracéo; passa a acontecer entdo a reprovacao como decorréncia natural
das diferencas individuais, cada sujeito sendo, portanto, responsavel pelo seu

fracasso.

No mais famoso dos dicionarios, procurou-se a palavra prova e,
segundo o dicionario Aurélio (1993), prova € que se atesta veracidade ou
autenticidade de algo, processo que permite verificar a exatiddo dum calculo,

concurso, exame, competicdo. Tais expressfes tém conotagbes fortes,
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possuem sua legitimidade se confrontada com sua realidade, e quando se fala em
prova no seu sentido de concurso, exame ou competicdo, ndo mostra como fazer
tais processos, ndo diz que devem ser feitas de tal ou tal maneira, o que se diz e
que, ao ler o seu significado, ndo vem incluido um método ou uma técnica clara e
definida, o que obriga a salientar que prova pode ser também qualquer outra
forma de expressdo para se chegar a um conhecimento, ndo se fazendo
necessariamente se ter um pedaco de papel com questdes objetivas e com uma

resposta pronta e acabada.

A prova, portanto, passou de um instrumento (que permite observar
0 conhecimento do aluno e ao mesmo tempo servir de base para o mestre poder
reformular sua préxis) para a arma cuja municdo € o medo. Assim sendo, o aluno
ndo pensa na prova com alegria, mas como uma mercadoria que tem preco e

somente o faz porque em troca recebe uma nota.
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2. APROVA ESTA VOLTADA A QUE INTERESSE?

Quando parte-se do pressuposto, de que a avaliagdo esta voltada a
um interesse, tenta-se ser o mais imparcial possivel em algumas buscas. Mas
sinto que o que escrevo é mais do que uma simples afirmacdo longinqua e
incabivel, mas algo que esta relacionado com as nossas préticas diarias, a nossa
sociedade, enfim, aos nossos modos de producédo. A avaliacdo ndo existe por si,
mas para a atividade a qual serve, e ganha as condicdes filosoficas, politicas e

técnicas da atividade que subsidia. (Luckesi, 1994: 10 )

Hoje, como desde os primérdios, a escola considerada como uma
instituicdo traduz um modelo de sociedade que pode refletir na capacidade de
desenvolvimento de seus individuos tornando-os, as vezes, incapazes de

progredir e buscar respostas para reverter situacées de seu dia-a-dia.

Ao mesmo tempo em que uma sociedade autoritaria que julga
principios basicos de valores, fazendo uma ironia sobre se mesma, pois acredita
, estar certa, como por exemplo, julgar um aluno por uma nota ou até mesmo
conceitua-lo por razdes particulares, rotulando-o. Segundo Luckesi (1995: 28), A
avaliagdo da aprendizagem se manifesta como um lugar de praticas autoritarias

na relacéo pedagogica, traduzindo um modelo de sociedade...
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Segundo Sant’Anna, (1990: 102), para avaliar pode-se usar

instrumentos que testem e/ou megam, mas € muito mais do que atribuir nimeros.

Ao escolher este pequeno trecho desta autora, quis frisa-se que &
possivel , atribuir um conceito ao aluno, mas deve-se ser cuidadoso ao o fazer,

pois esta quantia estabelecida ficara registrada para sempre.

Tudo o que é feito na vida é avaliado, para todas essas atitudes se
atribui uma nota consciente ou inconscientemente, o perigo esta nos parametros

gue sao estabelecidos.

O discurso que vem se observando é que se deveria observar a
individualidade do aluno, a sua capacidade de carater especial que distingue uma
pessoa da outra; entdo, como se pode inserir de uma s6 maneira a avaliacao,

gue abrange um todo, quando se esta falando em Unico?

Esta claro, que ndo se pode sair por todas as unidades escolares,
entrar nas escolas e fazer uma avaliacdo individual nessas salas que possuem
50 alunos; embora tivessem que multiplicar essa quantia pelos nimeros de salas

de aula em gque temos de trabalhar para ter-se um minimo de carga horaria.

Salas superlotadas, grades curriculares diferenciadas, salarios que

nao precisam ser comentados, apadrinhamentos, falta de recursos para os,
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educadores, se aperfeicoarem. Serd que a educacao esta indo de vento em
polpa? E a avaliagdo, o que tem haver com esta listagem que esta intimamente
ligado ao dia-dia? A prova esta ai como cumplice ou como protagonista de uma
histéria cujo final feliz depende de democratizagcédo e liberdade de pensamento.
Ambas estdo na constituicdo (realidade ideal, mas infelizmente € uma realidade

real).

Todos sabem que a reforma educacional no Brasil foi uma reforma
de gabinete, sem consulta aos envolvidos e realmente interessados na educacéao.
As aspiracbes educacionais ndo correspondiam nem correspondem a ideologia

dominante. No pensamento de Luckesi;

“E certo que o atual exercicio da avaliacdo escolar ndo estd sendo efetuada
gratuitamente. Esta a servico de uma pedagogia que nada mais é do que uma
concepcao tedrica da educacdo que, por sua vez, traduz uma concepcao tedrica

da sociedade.” (1994: 28)

Ao se tratar entdo da prova, exame, teste, 0 nome que se escreve
em sua fonética e ortografia sdo diferentes, mas possuem 0s mesmos conceitos,

dar uma nota.

Nota esta que é somada e dividida, e por fim registrada, ndo apenas

em um boletim, mas para sempre na mente de cada um.
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“A relagao autoritaria de poder entre professores e alunos confere a
relacdo de ensino-aprendizagem um carater de arbitrariedade que
apenas € indicada pela nota. Esta parece como ponta de Iceberg, a
arbitrariedade que |he é inerente ndo passa de um indicio do

autoritarismo subjacente.” (FLEURI, 1987:. 81)

A prova escrita ou oral, objetiva ou subjetiva, que tras uma infinidade
de conteudos e que alguém, em um determinado tempo em um determinado
espaco, atribuir nimeros e estes numeros irdo representar a aprendizagem do
individuo em todo seu processo de conhecimento, (participacdo, interesse,
guestionamento) dando énfase para que o profissional, chamado professor,

considerou ser mais importante.

NUumero capital, aluno trabalhador, escola empresarial, professor

gerente, diretor patrdo. E a prova? E a arma que mutila.

Segundo Piaget (1970: 4), o teste € a prova que comprova em
resultados numeéricos, atribuido pelo professor, em outras palavras, tem-se
certeza que uma determinada prova, se for corrigida por profissionais da mesma
area ou corrigida pelo mesmo profissional que o formulou, mas em dias
diversificados, o peso (de cada questdo) poderia ser alterado, conseqientemente

nota diferenciada, portanto a questédo da atribuicdo do professor teria sentido.
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A prova pode ser encarada como instrumento de puni¢do, de
contrariedade, que esta ligada a um interesse, mas sua mascara é tao ardilosa
que, embora surjam polémicas e discussdes, ela ainda continua com suas raizes
fincadas ao autoritarismo, ao medo, ao desejo. O autoritarismo é elemento
necessario para a garantia desse modelo social, dai a pratica da avaliacdo

manifestar-se de forma autoritaria”. (LUCKESI,, 1994: 28 )

Em suas colocacdes, Luckesi (1994) a ponta a pratica educativa

escolar direcionada por uma pedagogia do exame.

Nas escolas, por mais que se usem técnicas diferenciadas, por mais
gue se facam lindos trabalhos, o processo da aprendizagem e do conhecimento
vai se fechando em um cerco, cuja alternativa continua sendo a prova. Parece

gue o professor ndo tem muita clareza para avaliar de outra forma.

Em estudos, observou-se que, na avaliagdo, pretende-se sempre
culpar alguém, achar um réu para a situacdo, na realidade é tdo auténtico que
ndo é preciso de provas para esta assercdo. Encontra-se entdo o erro, erro que
nao se enfrenta, pois a falha parte em supostas certezas. Certeza de achar, de
afirmar que nunca se comete falhas, que esta falha vem de outros, que a

avaliacdo € imposta e ndo se pode questionar.
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A prova enquanto instrumento de avaliagdo, vem sendo discutido e
revista h4 muito tempo; suas concepc¢fes, seus valores passam por uma
premissa categorica e minuciosa, mas infelizmente ndo sai do papel, fica-se os
rascunhos de uma tentativa a buscar melhores condi¢bes para que ocorra um
desenvolvimento na aprendizagem. E vocé sabe porque que os rabiscos ainda

estdo no papel?

Na realidade, ndo se quer cidaddos conscientes e criticos, que
realmente lutem por seus ideais e que acreditam em uma sociedade mais justa.
Hoje se quer mao-de-obra, se possivel, barata, que ndo saiba dos seus direitos
como trabalhadores, que fiqguem a mercé de uma empresa ou qualquer campo de
trabalho cujos donos possam manipula-los. E a prova esta incluida neste

histérico, como um instrumento de reprovacao e mediocridade.

A prova tem uma funcado dentro da pratica pedagdgica, ndo se quer
tira-la de cena, ndo se estamos desfazendo deste seu papel precioso, mas tem-
se que ter consciéncia de que a prova é um valioso instrumento e que nao deveria
ser manipulada erroneamente, ndo deveria se transformar em uma arma para

alunos indisciplinados, rebeldes, desatentos.

Ha varias interpretacdes que se fazem acerca de perguntas mal

formuladas, acarretando em “n” respostas e que nao sao aceitas pelo professor.
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O aluno passa de educando de idéias criticas para um robd copista

que faz tudo o que o mestre mandar.

Professores de uma maneira geral fazem parte de uma sala de aula
onde se fala em prova ,avaliacdo , vem o repudio, a admiragdo, a ironia, 0
castigo, a punicdo em cada expresséo facial, na maioria das vezes, a fala néo se

faz necesséaria.

Qual interesse? Para qué? Como? Por qué? Muitas perguntas foram
feitas durante a historia do processo educacional de avaliacdo, que ndo comecou
ontem e ndo possui prazo determinado para ter um término, mas que suplanta

raizes de favores.

‘A reforma do ensino superior e do ensino médio se completam e
tem 0 mesmo objetivo, o de possibilitar ao Estado o desempenho de
suas func¢des (ndo educacionais) na atual fase de desenvolvimento
da sociedade brasileira. No entanto, simultdnea, contraria e
necessariamente, sao elaboradas certas concepcbes que se
destinam a explicar e/ou justificar, fazendo-as desejaveis”

(BRANDAO, APUD. CUNHA, 1979: 247)
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A concepcao de fatores e desejos, sem a relacdo que desnorteia 0
conceito de aprendizagem, educacdo e conhecimento. Nessa dicotomia do
pensar, dos desejos, sobre a capacidade fisica, intelectual e moral do ser humano

faz da acao educacional uma das piores do mundo.

Porém, tém-se condi¢cbes para reverter esse quadro, porque 0S
professore sdo uma maioria, o professorado, que esta, por toda parte. Mas,
existe um fator imprescindivel, muito destes professores ndo entraram numa sala
de aula para ver como as coisas funcionam. Vivem somente de cargos de

confianca.

Educacdo ndo se restringe a uma unidade escolar, a educacao é
muito ampla, conduz muitos atos. Como também pode-se incluir nesta lista de
atos: a prova. A prova ndo esta apenas em sala de aula, mas em todos os sonhos
de pessoas que procuram viver um pouco melhor ou que apenas correm atras de

seus sonhos.

Esse correr atras e buscar um sonho sem a reciprocidade entre

prova e interesse e estd marcada nos concursos publicos, que exigem, de

antemé&o, um apadrinhamento, uma vocacéao de hereditariedade.

A sociedade moderna, com a civilizagdo urbana construida ao longo
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dos séculos de sua formacdo, passou a exigir escolarizacdo de todos os seus

cidaddos. Sabe-se que, lugar de crianca é na escola.

Mas, que escola? Onde?

Quando inicia o ano letivo, séo filas e filas de pais em frente das
escolas querendo garantir uma matricula, mas tremenda é a frustracdo, tem que
voltar para casa, porque nao conseguiu a vaga; sem falar que atualmente existem
pais que rezam para que seus filhos ndo vdo até a escola, devido a falta de

seguranca. Chega um momento que se comeca a questionar: que pais € este?

Como se pode dizer que ndo existe interesse por tras das provas se
a evasao escolar, a repeténcia e o mercado de trabalho comprovam que esta

verdade esta diante dos olhos?

‘A Revolugdo Francesa, enquanto revolucionaria, prop0s e apregoou
0 acesso universal ao ensino, porém a sociedade burguesa,
sedimentada com a revolugdo, ndo s6 ndao cumpriu esse ditame
revolucionario como criou subterfagios que impediram aos cidadaos
0 acesso a esse beneficio. Foram muitos 0os mecanismos pelos
quais os poderes constituidos, representando o0s interesses da
sociedade burguesa, subtrairam as camadas populares do acesso a

educacao escolarizada. Os mais comuns sdo: falta de recursos,
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crescimento demogréfico acelerado, impossibilidade de atender a
demanda. Em sintese, a dificuldade de acesso ao ensino é um fator

que atua contra a sua democratizacdo” (LUCKESI, 1994: 62)

A prova inibe os alunos, deixando-os em inconformidade com ele
mesmo, porque escreve 0 que Ndo pensa e 0 que pensa hao escreve. Mas o que
escrevo ndo tem propdsito, pois nossa sociedade capitalista ndo precisa de

cidadaos mas de trabalhadores.
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3. O QUE OS PROFISSIONAIS DA AREA DA EDUCACAO

PENSAM SOBRE A PROVA?

A realidade da préxis educacional est4 passando por ambiguidades.
Ambiglidades que estdo vinculadas a uma politica educacional e que esta
acontecendo de certos e erros. “O que € necessario para a transformagdo da
realidade? Antes de mais nada, € necessario o querer, o desejar, 0 COmpromisso
afetivo, enfim, a vontade... Muitos sujeitos querem a mudanca desde que nado

precisem mudar.” ( Vasconcellos, 1995, p. 19 ).

Quando foi realizada a entrevista com os professores, percebeu-se
claramente a ambiguidade, que os envolvem, pois umas precisaram de dicionario
para responder “0 que vocé pensa” e outras tentam colocar no seu dia-a-dia, um
tempero de aproveitamento do conhecimento e transformar a avaliacdo em algo

prazeroso e significativo.

Para poucos professores a avaliacdo € um meio pelo qual o
educador consegue observar, ou seja, diagnosticar o rendimento de seus
educandos e tomar decisbes para chegar ao fim desejado; outras acreditam que a
avaliacdo é um conjunto de meios que utilizam para ter consciéncia dos

resultados que se propde com 0s objetivos.
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De qualquer forma, buscar um conceito de avaliacdo é andar sobre
espinhos, pois avaliacdo palavra abrange muito mais do que se pensa, abrange
nao apenas um conceito ou uma nota, mas sim um individuo, que é sujeito de

uma sociedade que vive atribuindo valores sobre si mesmo.

No pensar em prova, a resposta foi unanime, a mesma (prova) serve
como um instrumento, mas quando colocada no sentido de como devemos usa-la,
suas respostas sdo variadas, pois umas questionam a prova COMO recurso
utilizado pelo professor para detectar um avancgo ou dificuldade de seu educando
no processo ensino-aprendizagem, outras se limitam a dizer que prova é apenas

o0 instrumento que se utiliza para a avaliacao.

De repente, observou-se que até o fator do professor de séries
iniciais e professor de 5.2 a 8.2 série do Ensino Fundamental tem visdes
diferenciadas a respeito da prova devido ao seu tempo para com o educando,

suas afinidades.

Depara-se com outra dualidade quanto a nota. Alguns professores,
poucos, por sinal, dizem que quando o educador estabelece critérios para avaliar
seus alunos, ele deve estar atento para ndo considerar apenas 0 aspecto
guantitativo. As notas possuem somente o papel de diagnosticar o nivel de

avanco e o crescimento do processo. Outros educadores caracterizam a nota
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como um valor, no qual o aluno conseguiu obter, através do conhecimento

assimilado.

Talvez as formas de considerar a nota possam diagnosticar o
processo pelo qual cada professor e cada turma agem de acordo com suas
funcdes, maneira de trabalhar, enfim, mostra o papel da cada profissional. Isto
significa dizer que se pode detectar sua personalidade e atitudes em sala de

aula.

Chega-se a um ponto extremamente importante, que €é a
diferenciacdo existente no modo de avaliar do professor e, considerando este
aspecto, analisa-se que, embora saiba-se da existéncia de profissionais que

utilizam métodos arcaicos, observa-se uma luz no final do tunel.

Considerando que, a formacdo destes educadores passa por
transformacdes, espera-se que 0S anseios das conquistas de se tornarem
melhores, esteja a reflexdo de como e por que se deve avaliar e colocar um valor

guantitativo.

Pode-se mencionar também, neste mesmo esboc¢o que o passar dos
anos, o tipo de governo, a politica preponderante, pode afetar de tal maneira o
processo de ensino-aprendizagem que se tem de estar conscientes do

verdadeiro papel de educadores.
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Os recursos utilizados pelos professores, segundo pesquisa
realizada, sdo os mais variados possiveis, seus critérios vao desde pré-requisitos,
conteddos mais importantes, até o auxilio de bibliografias que possam facilitar os
trabalhos de elaboragdo das questbes. O assunto mencionado foi de suma
importancia, porqgue quando se foi pesquisar, obtive-se respostas secas e claras e

respostas que abrangem um outro grau de seriedade.

A tese abrangida nota-prova vem sendo questionada ha muito
tempo, por diversos profissionais, e quando se pergunta qual o propésito de
realizar a prova, muitos pensam, poucos questionam, alguns criticam, outros
murmuram palavras sem sentido achando que respondeu algo. Na verdade, a
prova ja € parte do sistema, ela esta inserida dentro deste contexto e se faz dificil
convencer colegas de que existem outros meios de avaliar. Convencidos, talvez,
por um pequeno grupo, mas ndo ainda por um sistema que precisa ver

guantidade.

O sistema entra nas escolas erguendo uma infinidade de bandeiras,
podem ser politicas, podem ser econbmicas, mas dificimente levanta-se a
bandeira da educacéo, e o pior de tudo € que quando essa bandeira é levantada,
ficam-se os pontos de interrogacfes. Que interesse ha por trds dessa bandeira

educacional?
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Quando falado que, para muitos a prova continua sendo o Unico
meio de avaliar, ndo fui surpreendida por nenhum rosto, pois sabe-se que esta
pratica acontece na maioria das escolas, independente de ser da rede publica ou

particular.

Relatando suas dificuldades em avaliar, alguns educadores
descrevem que, apesar da prova ser muito importante, ela (a prova) ndo deve ser
a Unica. Salientam que a participacdo e o desenvolvimento do aluno também
conta muito. Comentam ainda que esta participacéo (outro fator que se questiona

muito) ndo se restringe a ler e responder textos ou questdes em sala de aula.

Observa-se entdo que, existem visdes contraditérias. Existem modos
diferenciados de diagnosticar a importancia da prova e o que ela (a prova) pode

repassar acerca do que esta sendo questionado ou salientado.

Porque se os, educadores, deixassem levar por uma avaliacao
guantitativa, estariamos fazendo uma avaliacdo classificatéria e ressaltando

somente a nota que o aluno obteve na prova.

Ao caracterizar a prova como uma avaliacdo classificatoria, estaria
colocando a educacgédo a mercé de uma fabrica, onde s6 os bons conseguem se
destacar e conseguir um cargo melhor. Na realidade o trabalho escolar perdeu o

sentido de sua finalidade principal que é a expansao e o desenvolvimento do
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ser humano, fundamento da alegria de viver, diminuindo-lhe a capacidade interna

de agir. (Libaneo, 1995: 195)

A avaliacdo através da prova, segundo uma professora da rede
particular, tem a finalidade de diagnosticar o progresso do conhecimento de seus
alunos, porque assim, acredita a professora, ndo estaria centralizando as
atividades avaliativas somente na verificacdo da aprendizagem. A prova esta

sendo um processo continuo que orienta tanto o educador quanto o aluno.

Desta maneira, os educadores levam a crer que a prova nao esta
para condecorar o aluno ou massacra-lo, mas para ser ponto de apoio para
ambos, para que juntos possam retomar o que foi perdido e iniciem o novo

buscar, entrando, entdo, no caminho do conhecimento.

Foram elaboradas varias perguntas de fundamental importancia
para a realizacdo deste capitulo. Uma das questdes mencionadas foi a revisdo da
prova, o questionamento da prova, apdés ter se estabelecido uma nota (préximo ao

cabecalho).

Lendo cada resposta dada, deparou-se com esta: A prova, ao ser

entregue, € questionada na forma como foi elaborada, ha debate sobre algum

enunciado.
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Pergunta-se, o que foi pautado no texto acima néo deveria ter sido
realizado antes de o aluno realizar a prova? Essas questdes que sao
relevantissimas para um 6timo desempenho do aluno ndo deveriam ser discutido

antes?

O aluno ndo sabe o que esperar do professor. Quantas vezes o
aluno responde questdes certas, mas porque ndo foi resposta decorada, isto €,

como estava no livro, o professor nao aceita.

Essa € uma das realidades, mas existem outras, talvez piores ou

talvez melhores...

“Tanto do ponto de vista do sistema educativo (governos federal,
estadual e municipal) quanto do educador “é¢ preciso estar
interessado em que o educando aprenda e se desenvolva, individual
e coletivamente”. A nosso ver, esse é um principio politico-social

importante da atividade educativa escolar” (LUCKESI, 1996:. 121).

A prova, o trabalho, a participacdo, o desenvolvimento foram
palavras mencionadas no trabalho e também séo consideradas por certos
individuos que possuem por oficio educar, instrumentos de avaliagdo. Mas muitos

educadores possuem modelos absolutos de avaliar.
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Existem ainda profissionais que estdo na época da ditadura militar e
ficam censurando, como se fossem militares que condenam o que o0s alunos
acham ou pensam. Para os professores o que o educandos pensam é errado. O
pior é que os professores ainda atribuem critérios de selegcdo como: simpatia,

educacéao.

Existem professores que amam o0s alunos quietinhos, que néo

incomodam.

Ao direcionar a palavra incomodar em certas direcfes na sala de
aula, acerta-se em cheio aquele aluno que pergunta, que quer saber mais, dizem
alguns, aqueles que tem sede de saber. A esses alunos os professores chamam

de desordeiros.

Em certas escolas, h4 um posicionamento em relacdo a avaliacéo.
Estabelecem a quantia de provas e trabalhos que deveriam ser feitos. As escolas

nao sabem o que estd acontecendo na sala de aula.

Segundo Rogers, (1979: 81), o ser humano ja nasce com
capacidade de avaliar o que quer e 0 que ndo quer, 0 que é bom para si ou nao,
através de seus sentidos. O autor decide sem se preocupar com 0 ponto de vista

de outros, o aluno é o centro do processo de avaliagéo.
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Se o individuo € o centro do processo de avaliacdo, entdo pode-se
pér um fim a este processo, pode-se limita-lo, pois o seu condicionamento € o de

ir além. Assim a maquina nao pode parar.
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4. PARA ALEM DAS PROVAS: UMA PROPOSTA PEDAGOGICA DE

AVALIACAO ESCOLAR

A educacdo é uma das mais antigas praticas da humanidade.

(Burns; 1986 :136)

Logo, a educacéo , abrange avaliacdo, que tem como instrumento a
prova, sendo assim, ndo pode ser encarada de qualquer forma. Sabe-se que a
prova € o meio mais utilizado de avaliar, assim sendo ndo se pode usa-la de

qualquer jeito, tem que saber utilizar, tem que refletir a respeito.

Na reflexdo sobre “prova”, indaga-se as questdes;

Para qué?
Porqué?
Como?
Para quem?

Para qual interesse?

Inquietagcdes de natureza ligada a educacdo deixam imensas

lacunas.
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A prova é um meio eficaz, porém o que precisa mudar é o carater
que esta (a prova) atribui para certos educadores.

Precisa-se ter clareza que o processo avaliativo € uma parte que
jamais poderd desvincular-se do processo ensino-aprendizagem. A avaliacdo
deve estar sempre presente em qualquer atividade docente, ou seja, ela deve ser

continua e com pressuposto de orientar educador e educando.

Concomitamente qualquer meio é eficaz se for bem trabalhado e que
atinja os objetivos do professor, mas que esses objetivos sejam claros e que cujos
interesses sejam a de avaliar o aluno em uma direcdo. Essa direcdo deve sempre
estar alinhada a um conjunto de habilidades e possibilidades de crescimento e
ndo a um conjunto de fatores que trabalhe a mais valia, e fazer com que seu

aluno seja mais uma méao-de-obra.

O professor tem junto com a prova uma funcdo muitissimo
importante a de ndo ser mais um instrumento na mao de corruptos e

aventureiros.

Segundo Rogers (1979: 57), o individuo abandona o processo de
avaliacdo, incorporando o juizo de valor do outro como se fosse seu, para nao
privar do afeto. Passa a agir de acordo com a vontade dos outros para ser

aprovado, estimado, renunciando o seu processo de avaliacao.
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Se o0 aluno faz o que mencionei, se 0 aluno se condiciona dessa
maneira, que individuo estd sendo formado. Sua capacidade de pensar, agir
foram se perdendo a cada prova, pois € exigida resposta pronta e acabadas. E
assim que, infelizmente, funciona o processo de avaliacdo e € assim que a
sociedade vai ficar por muito tempo, porque dentro da escola ndo criam cidadaos,

mas robbs que ndo podem pensar por si s6. A qual interesse estdo servindo?

A Lei 5692/71 foi feita com um dos objetivos, de reter os alunos na

Porta da Universidade com a instituicdo do ensino profissionalizante.

O ensino profissionalizante veio completar as intencées da Lei da
Reforma de Ensino Superior para o mercado de trabalho visando também criar
profissionais de grau médio aproveitaveis diretamente ao mercado de trabalho

para assegurar a dindmica do capitalismo dependente em expansao.

Os cursos do Ensino Médio, sdo criados de acordo com as
necessidades locais e aspiracdes dos estudantes, mas apenas para ser dito que
existe 2.° grau naquela localidade. As habilitagcbes profissionais que sao
implantadas sdo as que menos gastos dao aos cofres governamentais, tanto no
que tange aos pagamentos de professores como nos equipamentos empregados

nos referidos cursos.
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Continua sendo sempre a classe dominada onde as oposi¢des entre
teoria e pratica s@o estruturadas na divisdo de classes da sociedade capitalista.
Os tempos mudam, mas o controle social que a instituicdo escolar um € muito

importante para a sociedade vigente:

O estado representa a classe dominante de tal maneira, como se

realmente fosse a representacdo dos interesses da classe dos educandos.

“Os intelectuais e o0s tecnocratas assalariados altamente
remunerados passam juntamente com a burguesia nacional a
usufruir das vantagens do ‘modelo”, pois foram a parcela de
consumidores dos bens produzidos. A classe trabalhadora, porém é
excluida de toda participacéo politica e econémica sendo forcada a
ao siléncio através dos aparelhos repressivos do Estado que
controlam os sindicatos, os meios de comunicacdo de massas e
escolas , privando-os dos seus mecanismos reivindicatério. Para que
tudo isso aconteca havia a necessidade de encontrar novas formas
de controle social e politico, 0 que se conseguiu em parte, através
da politica educacional que usou o sistema educacional para atingir

seus objetivos” (FREITAG, 1979: 142)

A acdo pedagodgica é algo imensuravelmente importante dentro da
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teoria social. Por consequéncia tem-se uma homogeneidade muito complexa e

que resulta em uma mistura de valores.

Hoje a prova reflete um interesse.

Um interesse que esta voltado a uma instituicAo governamental e
que traduz essa evasao tao clara de alunos. O estudante devera se dedicar aos
estudos ndo porgue os conteudos sejam importantes significativos, prazeroso de
serem aprendidos, mas sim porque estdo ameacados por uma prova. O medo 0s

levaré a estudar. (Luckesi, 1995: 19).

Teodricos da educacao apresentam conclusdes sobre os interesses
que poderdo estar por detras das provas e consideram a hipétese do papel da
escola em uma estrutura capitalista, estar voltada na producao de trabalhadores

gue alimentam o setor econémico de maneira desigual.

Pensa-se nos salarios. Sera porque ?, que o professor recebe tao

pouco. Porque tem um contra-cheque com um valor tdo baixo?

Outro item, porque que nao existe por parte do governo um meio de

auxiliar a vida dos estudantes? A que conduz a prova?
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O instrumento chamado prova € da suma importancia, é algo que
esta enraizado no meio social, educacional e politico, portanto ndo se deve usa-
lo de maneira errada nem tdo pouco desfazé-lo. Tem na verdade , € que traduzi-lo

no seu alto grau de circunstancias.

A prova esta incutida dentro das mais notaveis sele¢bes de fatos.

Ela serve para muitos fins, a prova pode manipular, induzir, classificar...

Luckesi (1996: 102) afirma que superar o equivoco fundamental da
avaliacdo € utilizd-la historicamente, ou seja, fazer dela um mecanismo de
controle dinamico da qualidade da acédo. Subtrair a avaliacdo da relacdo comercial
de notas e testes na qual se encontra, para dar-lhe o seu lugar de verdadeiro

instrumento de tomada de decisao.

Deixe os alunos se expressarem para que consigam desenvolver
suas potencialidades e ndo os podemos para que nao se tornem frustrados e
amargos. Criar-se-a condicdes para que a prova tenha um interesse infinito de

conhecimento e busca e ndo algo que os deixam nervosos e incapacitados.

E a nota da prova que domina tudo, em funcéo dela que se vive na

pratica escolar.
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Como a atual prética da avaliacdo educacional esta a servigco de um
entendimento tedrico conservador da sociedade e da educacdo, para propor o
rompimento de seus limites, temos que basicamente, situa-lo num contexto
pedagdgico, tem que colocar a avaliacdo a servico de uma pedagogia que
entenda e esteja voltada e preocupada com a educagcdo como mecanismo de

transformacéao social.

Estende-se que, que a mudanca ndo se da de uma vez (tudo e ja),
vé-se que existe a necessidade de dar passos pequenos, mas que sejam
assumidos coletivamente, que sejam mais concretos e direcionado, ndo como
forma de que todos deveram seguir metodicamente, mas no sentido de que aja
uma visao transformadora, desencadeando um processo de mudanca com
abrangéncia crescente: sala de aula, escola, comunidade, sistema de ensino,
sociedade civil, sistema politico etc.; a partir da criacdo de uma base critica entre
educadores, alunos, pais etc. Trata-se de uma luta da educacéo, mas articulada a
outras frentes e setores da sociedade: desde novas praticas na escola, passando

por mudancas de legislacdo, até a construcdo de uma nova sociedade.

A avaliacdo escolar juntamente com 0 seu instrumento mais
preponderante, a prova, colaboram com um processo gue existe ja na sociedade
que é a dominacado, ajudando a formar um autoconceito negativo. O problema
central da avaliacdo é o seu uso como instrumento de discriminagdo e selegéo

social na medida que assume, no ambito da escola, a tarefa de separar os
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aptos e inaptos, os capazes dos incapazes. Além disso cumpre a funcdo de
legitimar o sistema dominante. O papel da ideologia burguesa € lancar a todos o
convite, a seducdo de chegar la e convencer a quem eventualmente ndo chega
(ou seja, as grandes massas) de que, se ndo chegou, foi por sua prépria

responsabilidade. (Vasconcellos, 1995: 29)

O carater politico da avaliacdo se traduz concretamente na

possibilidade de reprovacéo do aluno.

A classe dominante utiliza-se de todos os meios e instituicdes para

se reproduzir e perpetuar, inclusive a escola.

‘A avaliagdo, sob uma falsa aparéncia de neutralidade e de
objetividade, € o instrumento por exceléncia de que langca mao o
sistema de ensino para o controle das oportunidades educacionais e
para a dissimulacdo das desigualdades sociais, ela oculta sob a
fantasia do Dom natural e do mérito individualmente conquistado”.

(VASCONCELLOS, 1995: 42)

A prova esté refletindo interesse e os profissionais estdo cada vez

mais alheios ao que esta acontecendo. Apenas acham que sao meramente

profissionais e fazem aquilo que o sistema quer, mas ndo sabem a quem esse
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sistema pertence e nem se preocupa em saber. Ndo faz questdo de conhecer o

que tem por trds das cortinas, dizendo que prefere ndo se incomodar.

As novas perspectivas para a prova estao no fato de como deve-se
coloca-la no dia-a-dia, de como deve-se usd-la em beneficio do caminho do

conhecimento.

Ela tem que ter um interesse, sim, mas um interesse voltado as
necessidades cotidianas, necessidades de suas potencialidades. A prova jamais

devera continuar com essa exclusao, com esse direcionamento social.

“O modelo de avaliagdo quantitativo considera a educagdo como um
processo tecnicista. Assumi a nitida diferenca entre valores e fatos,
a determinacdo de fins e objetivos da educacdo e a neutralidade
ético da intervencéo tecnoldgica. A avaliacdo quantitativa tem, como
preocupacdo Unica, a comprovacdo do grau em que o0s objetivos

previamente estabelecidos foram alcangados”. (SAUL, 1994: 44)

A avaliacdo do rendimento escolar através da prova tem sido
utilizada como parte de uma acdo politica que visa a discriminar, através do
processo educativo, aqueles que a sociedade ja mantém discriminados

socioecondmico e culturalmente.
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Portanto, cabe aos professores mudar este papel, tdo colado nas
escolas e partir para uma formulagdo mais adequada as concepcgoes reais que se
quer. E preciso que os critérios de desempenhos, 0 que se quer com a prova,
estejam bem estabelecidos e tanto o professor quanto a escola tenham um real

compromisso com a construgdo do conhecimento do aluno.

A possibilidade de construir os topicos mencionados é também a

possibilidade de formar sujeitos com autonomia, 0 que € essencialmente o

significado da educacéo.

Tem-se que saber trabalhar o instrumento prova dentro da sala de

aula, observando a realidade, o dia-a-dia.

A avaliacdo deve ser reflexiva, relacional, compreensiva.

Olhando para a prova, o professor deveria ver ali o reflexo daquilo

gque € essencial em sua area de conhecimento, aquilo que é realmente

significativo que o aluno tenha aprendido.

O termo prova, também assusta e tras receios, entdo porque nao

trocar o seu nome? Vai-se além, porgue nao trocar uma folha chamado prova por

um folha de atividades basicas que fazem o aluno pensar?
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Deve-se sempre deixar claro, sem “m” interpretacdes, a forma de
avaliar, como € utilizado o processo avaliativo. O professor deve preparar a prova

com calma salientando o que foi trabalhado em sala de aula.

O educador pode realizar provas em dupla para que aja uma
discusséo sobre os itens propostos; deixar os alunos participarem na elaboracéo

de questdes ou propostas de trabalhos para a avaliacéo.

O professor deve aproveitar a oportunidade de introducdo de novas
praticas para abrir o debate, fazer uma reflexdo com os alunos sobre suas
experiéncias com avaliacdo e sobre a necessidade de mudanca, esse debate tem

gue ter seriedade e determinacao por ambas as partes educadores e educando.

Enfim, tem que se ter um interesse, mas que seja 0 interesse de

abertura de um caminho melhor para a avaliacdo, que se sobressaia o interesse

do processo ensino-aprendizagem.
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CONCLUSAO

Considerando, que embora estar em uma instituigdo educacional, a
escola apresenta muitos problemas, mesmo com todos os seus valores, e que a
prova estd a mercé desta mesma sociedade, que excluindo os educandos, do

exercicio de sua cidadania.

Observa-se que, o objetivo principal do processo educativo é a nota
e que o professor julga ser correto ou o que ele acha que o aluno aprendeu.
Como se fosse possivel medir o que o outro aprendeu, como se a aprendizagem
fosse algo impessoal. A avaliacdo escolar deve ser repensada em funcdo da
totalidade do processo, de modo que auxiliasse tanto educadores como
educandos evitando transformar-se em um instrumento burocratico de medigéo

de quantidades de informacdes. (Spinillo, 1989: 162).

Na relacdo professor-aluno, fica estabelecido que sempre havera um
interesse e que muitas vezes esse interesse podera estar voltado a um fator
sécio-econdmico, ou porque ndo dizer, a um setor culturalmente estabelecido,

onde quem manda dita as regras deste sistema de ensino.

O educador tem que lembrar que o fator individual € muito forte e por isso deve-se
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avaliar o aluno na sua individualidade, no processo pelo qual est4 passando, no

momento em que estéa acontecendo a assimilagdo do conteudo.

Sabe-se que, os fatores externos tém muita influéncia na vida social,
modificando o comportamento do individuo, dessa forma tem-se a preocupacao
de resgatar o verdadeiro valor da prova; ela (a prova) ndo poderia jamais estar a
servico de um grupo de pessoas que manipulam o sistema escolar, deixando
dentro deste instrumento chamado prova, suas aspiracdes politicas e pessoais,
mas estar a servico de uma constru¢cdo de um mundo melhor, onde se esteja
criando cidadados conscientes e com dignidade. A avaliacdo deve estar
relacionada com todos os aspectos do processo de aprendizagem e, os dados por
ela fornecidos, devem proporcionar informagfes para 0 ajuste e sempre que

possivel, facilitacdo do processo. (Hayman e Mapier, 1979: 16)

A conclusao do trabalho esta a servico de um interesse puro e cheio
de aspiracdes que busca na praxis o caminho do conhecimento. Ter-se certeza
gue, no processo do ensino-aprendizagem existem verdadeiros mestres que nao
apenas guestionam, mas procuram por uma avaliacdo mais condizente com a
dignidade do ser humano. Cré que a prova ainda podera estar voltada a um

interesse, mas que este seja o do conhecimento.

Analisando o processo educacional, percebe-se que a avaliagéo,

tendo como instrumento a prova, reflete interesses varios, e estes interesses
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podem estar relacionados a conduta de cada professor, ao seu modo de pensar e

agir.

Por isso acredita-se que a proposta apresentada pelo presente
trabalho, no sentido de ter uma proposta inovadora, venha de forma dinamica
favorecer a realizacdo e a concretizacdo da atitude profissional sem esquecer a

realidade social em que o educador esté inserido.

Concluo, entdo, que sempre havera um interesse por tras da prova e
estes interesses podem vir revestidos de varias facetas, entre elas: a politica, a
social e a econbmica; mas que, também pode vir revestida com a face da
inovacdo e da busca de um melhor meio para se avaliar, sintetizando quer-se
dizer que, também existe o interesse de fazer com que avaliacdo seja algo
prazeroso e que o aluno consiga assimilar conteidos e achar no seu dia-a-dia

um modo melhor de se viver; sem o bicho prova lhe perturbando.
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