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bibliografica docente com boa participacdo de discentes como
co-autores, além da qualificacdo do seu corpo docente na area.
Ressalta-se ainda, o estabelecimento de intercambios interna-
cionais e nacionais com outros programas para o desenvolvi-
mento de pesquisas e outros tipos de cooperacao.

Apesar do pouco tempo de implantacao, percebe-se o
esforco empreendido para aprimoramento do mesmo, conclui-
-se, portanto, que a experiéncia tem sido bem-sucedida e que
a avaliacao vem gerando um processo de reflexao interna ao
Programa, na busca de alternativas pedagogicas que conduzam
a uma organicidade cada vez maior com as tendéncias da pro-
ducéo cientifica na area de Saude Coletiva e com o processo de
transformacao das praticas de salide em nosso meio.
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO ENSINO SUPERIOR: COMO
ESTOU AVALIANDO?

Carmesina Ribeiro Gurgel
Aline do Nascimento e Silva
Nayana do Nascimento e Silva
Germaine Elshout de Aguiar

Introducao

Historicamente, podemos constatar na literatura que a
avaliacao sempre foi entendida como uma atividade de contro-
le, cuja finalidade inicialmente era apenas selecionar, incluir ou
excluir alguém. S6 recentemente o termo avaliacao foi atribui-
do a uma pratica que por muito tempo foi chamada de exame.
Nesta perspectiva, o termo avaliar € sindnimo de medicao. Essa
abordagem situa-se fortemente no universo das instituicoes de
ensino. Pensar em avaliacao é associa-la naturalmente a idéia
de medir, isto porque € o sentido mais antigo e incorporado nas
mentalidades e na ideologia, ou seja, a avaliacao como medida
exerce uma funcao de controle sobre algo ou alguém.

A generalizacao das praticas de avaliacao deu-se de for-
ma progressiva em diferentes lugares. A avaliacao, neste con-
texto, foi caracteriza por ser um “ato deliberado e socialmente
organizado, chegando a producdo do juizo de valor” Barbier
(1996:32). Estar associada ao exame, nota, teste, avaliacao de
aptidodes, avaliacdo de programas, de métodos e de curriculo.
E ela que, no essencial, levanta o problema ja conhecido no
universo educacional.

No que se referem a forma estruturante da atividade pe-
dagdgica — as classes ou turmas foram organizadas como um
grupo estavel, correspondendo a um nivel no qual os exerci-
cios individuais e a notacao eram relevantes. Segundo Barbeir
(1996), a aula do século XIX nao se justificava nem pelos alunos
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nem pelos mestres, mas pelos exercicios. A aula era, antes de
tudo, o momento e o lugar em que se ditavam os deveres e se
entregavam as correcoes, seguidas por uma escala de notas. A
classificacao por escala de valores de um desempenho é oficia-
lizada desde 1890.

No atual século XXI é caracterizado como a “era do co-
nhecimento”, podemos perspectivar um novo enfoque informa-
cional. Isto porque, conhecimento considerado como o centro
da sociedade, como fundamento da economia e da acao social
em efervescente mudanca. No campo do ensino os projetos cur-
riculares, as metodologias de ensino e avaliacao da aprendiza-
gem exigem atualizacao permanentemente.

Diante deste contexto, surgem os questionamentos, o que
tudo isso tem haver com a tematica em discussao? Afirmo que
tudo tem haver sim. Somos professores, e acima de tudo educa-
dores e, estas questdes direta ou indiretamente influenciam o
cotidiano da sala de aula. Senao vejamos algumas reflexoes: ja
procurou identificar quais sao as metodologias utilizadas que fa-
cilitam a aprendizagem em sala de aula no ensino de graduacao?
Ja buscou saber qual o significado das avaliacdes no processo de
ensino aprendizagem, tanto para o aluno quanto o professor? Na
qualidade de professor (a) sente-se satisfeito (a) ao realizar a
docéncia no ensino superior? Como estou avaliando meus alunos
e, quais os efeitos dessa avaliacao no aprendizado do aluno?

Estas e outras indagacdes nos levaram a refletir sobre o
significado da avaliacao no ensino superior e como as metodo-
logias utilizadas contribui para a formacao profissional dos alu-
nos, emergindo o interesse de investigar essa tematica, espe-
cialmente, quais as praticas avaliativas mais comuns no ensino
de graduacao e, também como se diferenciam.

O desenvolvimento desse estudo teve como ponto de
referéncia os instrumentos pedagogicos o plano de ensino das
disciplinas. As analises evidenciaram varias situacdes que serao
discutidas durante o desenvolvimento do texto.
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Desenvolvimento

Conceber a avaliacao como instrumento de medida nos
remete a algumas limitacoes do ponto de vista cientifico, filoso-
fico e epistemologico, explica Bonniol (2001). Cientifico porque
os dados podem ser minimizados, induzindo a manipulacao dos
resultados ocasionados pela exatiddao dos calculos matematicos
nos quais a medicao podera deformar-se ao constatar apenas
com uma técnica. Filoséfico porque o avaliando passa a ser con-
siderado como um conjunto de pontos. Isso nao transmite uma
neutralidade, mas pode suscitar uma ideologia de manipulacao.
Avaliar com base unicamente na medida tendera a reduzir ba-
nalizar e despersonalizar a esséncia da avaliacdo, ndo permitin-
do a subsisténcia da acdo pedagogica.

Hoffmann (2001) argumenta, que a base epistemologi-
ca da avaliacao entendida como um instrumento de medida
fundamenta-se na ldgica quantitativa, que consiste na descri-
¢ao organizada da racionalidade linear e que o papel do pro-
fessor, neste contexto, € romper com essa cadeia linear. Pois,
sendo a avaliacao assim concebida ficara reduzida a emissao
de juizos de valor ao aluno enquanto ser e a verificacao de
aquisicoes na qualidade de formando. A avaliacao participati-
va adota um novo estilo de avaliar que exige estreita colabo-
racao entre os atores envolvidos, exige uma acao mais ampla
em que a instituicao e sua equipe se unem em funcao dos
resultados. Assim, o professor nao tera a funcao de formular
um juizo, mas coletar os elementos que permitam que todos
tenham uma idéia exata do real e proposicoes para as medi-
das a serem tomadas.

A realizacao deste estudo contribuiu para o conhecimen-
to das tendéncias de concepcoes de avaliacao que permeia no
cotidiano da sala de aula e, ao mesmo tempo verificar se os
modelos de avaliacao utilizados por esses professores estao di-
retamente relacionado com sua formacao profissional.
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Nesta perspectiva, recorremos aos planos de ensino de
cursos de graduacao de uma determinada Instituicao de Educa-
cdo Superior sediada em Teresina, capital do Estado do Piaui. A
amostra constou de 30 planos de ensino de cursos de bachare-
lado e licenciatura, escolhidos aleatoriamente com o objetivo
de analisar as praticas avaliativas mais comuns no ensino de
graduacao e, também verificar as diferenciacdes. A analise ver-
sou sobre 30 planos de ensino de autoria dos professores para
ser desenvolvidos nos periodos letivos 2009.1 e 2009.2, entre
estes, cinco exemplos foram selecionamos para ilustrar as dis-
cussoes sobre as praticas avaliativas mais comuns nos planos de
ensino dos professores €, a0 mesmo tempo apresentaram grau
de diferenciacao entre si, pois as demais eram semelhantes em
varios aspectos e tornando exaustivo e repetitivo. Para preser-
var o anonimato dos sujeitos da pesquisa e seus respectivos pla-
nos de cursos utilizou-se a nomenclatura A, B, C .... Vejamos:

“Avaliar da aprendizagem sera feita através de tes-
tes escritos, com questoes subjetivas e objetivas,
registros de leituras, pesquisas com apresentacao
em sala de aula e debates. Serao 04 avaliacoes.”
(Disciplina A)

“Cada avaliacdo tera carater unidirecional, mes-
mo quando alguma tarefa for desenvolvida em gru-
pos, e levara em consideracao, além dos fatores de
assiduidade e pontualidade o interesse demonstra-
do pelo discente. Serao computadas 03 notas cada
uma correspondente a uma ou mais provas escritas
com questoes objetivas e subjetivas e/ou traba-
lhos em grupo ou individual, sobre temas do pro-
grama ou ao mesmo tempo relacionados em funcao
da natureza da disciplina.” (Disciplina B)

“A avaliacao do desempenho do aluno sera expres-
sa em numérico de 0(zero) a 10(dez). Para tanto,
serao realizados 03 registros no semestre, oriundos
das avaliacoes realizadas por meio de provas escri-
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tas ou através de um misto de provas e atividades
intra/extra sala de aula” (Disciplina C)

“O sistema de avaliacao obedecerao a normas vi-
gentes da instituicdo. As notas serao atribuidas de
acordo com o aproveitamento do aluno em relacao
ao conteldo programatico e medido através de
provas, seminarios e relatorios de visitas. Traba-
lhos tedricos e praticos serado solicitados ao longo
da disciplina. Serdo realizadas 02 provas por més
para compor a nota mensal, sendo uma de nature-
za tedrica e outra eminentemente pratica. Os tra-
balhos serdo individuais ou em grupos. Sera exigido
em trabalho”. (Disciplina D)

“Avaliacao: seminarios, trabalhos individuais e em
grupo.” (Disciplina E)

“Em aproximadamente cada 15 horas-aulas, os
alunos serao submetidos a uma avaliacao sobre o
decorrente tema e/ou os temas ja ministrados no
decorrer do presente periodo relacionados a esta
matéria, totalizando 03 avaliacées. Os mesmo po-
derao ser avaliados pelos seguintes aspectos: fre-
qiéncias (75% obrigatoriamente), pontualidade,
participacao, estudos e resolucao de casos, avalia-
cao escrita, trabalhos monograficos (individuais e/
ou em grupo)”. (Disciplina F)

A predominancia das praticas avaliativas descritas aci-
ma revela uma tendéncia das metodologias de avaliacdo numa
abordagem tradicional, que concebe a avaliacao como um ins-
trumento fim da aprendizagem, embora em algumas haja indi-
cios de praticas inovadora e menos totalizante.

Durante as analises, percebeu-se que o professor tem
certa autonomia em definir as metodologias ou formas de ava-
liar seus alunos. Este fendmeno pode ser decorrente da propria
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funcao designada ao professor que favorece que ele desem-
penhe um papel decisorio e, porém na maioria das propostas
analisadas pode-se perceber a unidirecionalidade, pois o papel
do aluno, neste contexto, € o de responder quantas perguntas
sejam-lhe formuladas. Este quadro favorece o arraigamento
pelas praticas avaliativas tradicionais e totalizantes, conforme
explica Hoffmann (2001).

Por outro lado, ndo é possivel ignorar que avaliacao é,
também, sinonimo de controle e que as praticas avaliativas sao
de controle institucional, social e publico, o que podemos fazer
€ questionar a natureza desse controle, quais os beneficios e
prejuizos educacionais e sociais poderao ocasionar isto porque,
a pratica classificatéria e eliminatoria continua sendo uma das
responsaveis pela evasdo escolar e a manutencao das desigual-
dades sociais no Brasil e porque nao dizer no mundo.

Portanto, ainda é muito presente a aplicabilidade desse
tipo de controle. Controle de quem? Da aprendizagem? Do aluno
ou do professor? Ainda nos tempos atuais e, em todas as modali-
dades de ensino, inclusive no superior como foi constatada, que
essa forma de avaliar a aprendizagem ainda é muito presente
na pratica do professor.

Neste sentido, Alverez (2002) acredita que a mudanca
no enfoque e na concepcao de todo o processo exige, neces-
sariamente, uma mudanca no papel que as instituicoes devem
desempenhar na implementacao do seu modelo de avaliacao.
No entanto, para mudar as praticas avaliativas é preciso mu-
dar mentalmente para aceitar desafios e compromissos. Esta
mudanca de concepcao implica numa mudanca de curriculo, a
partir da reflexao do perfil do aluno que é preciso formar para
atender as exigéncias da sociedade vigente.

Atualmente, varios estudos e pesquisas sao desenvolvidos
na busca de referenciais que implicam na apropriacao de novos
paradigmas educacionais no que se refere as novas posturas
frente ao processo ensino-aprendizagem, a validade dos con-
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teldos para a construcao de determinadas competéncias. Isto
porque, as novas concepcoes de ensino discutem nao somente
da aquisicao do conhecimento, mas também de pensar, refletir
e, que o aprender nao se restringe a acumulacédo de conteudos,
mas também do modo de internaliza-los e aplicar em situacoes
novas, analisa Gurgel (2003)

Concluséao

A histéria nos mostra que as praticas avaliativas, desde
o surgimento até as primeiras décadas do século XX, foram de
carater instrumental associado a idéia de controle. Em seguida,
a pedagogia substitui o termo exame por teste para posterior-
mente chamar de avaliacdo, dando uma conotacdo académica
e institucional. Ambas as concepcoes, de testes e de avaliacao,
constituem os resultados do processo de transformacoées sociais
que a globalizacao provocou, dando origem a um novo discurso
pedagogico.

Portanto, de acordo com os resultados dessa pesquisa
pode-se concluir que no contexto da instituicao de ensino su-
perior, as praticas avaliativas e as concep¢des de avaliacao nao
sao implantadas institucionalmente. O professor neste sentido
€ auténomo em implantar o seu proprio modelo de avaliacao,
conforme as especificidades de cada disciplina. O que realmen-
te existe em nivel da instituicdo sdo regulamentos que normati-
zam a operacionalizacao das verificacoes das aprendizagens dos
alunos. Essa postura da instituicao apresenta um lado positivo,
pois privilegia o respeito as especificidades das disciplinas, a
confianca na capacidade dos professores em desenvolver uma
avaliacao a servico da aprendizagem, da formacao e promocao
da cidadania do aluno.

Neste sentido as metodologias de avaliacao desenvolvi-
das pelos professores sao reflexos de sua formacao profissional
e pessoal, das experiéncias do cotidiano da sala de aula, da
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concepcao de avaliacao de cada um. Enfim, as inovacoes no
processo de avaliacao implicam numa acao que envolve desde
o projeto pedagdgico do curso de graduacao a até formacao
inicial e continua do professor. Isso evidencia a importancia
de promover acdes que possibilite uma formacao para avaliar
aprendizagem, uma vez que a maioria dos professores sujeito
dessa pesquisa tem uma formacao inicial eminentemente espe-
cializada (bacharéis) e, que ao optar pelo exercicio da docéncia
necessitam do dominio dos saberes pedagogicos.
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AVALIACAO DO ENSINO-APRENDIZAGEM CONCERNENTE AOS
PRINCiPIOS FUNDAMENTAIS DE CONTABILIDADE NO CURSO DE
CIENCIAS CONTABEIS DA UNIVERSIDADE ESTADUAL VALE DO
ACARAU

Helena Mara Oliveira Lima
Introducéao

De acordo com ludicibus (2009,p.3) “ o ponto de parti-
da para o estudo da teoria de uma ciéncia social como a Con-
tabilidade é estabelecer seu objetivo”, cujo estabelecimento
ocorre desde a observacao da prépria realidade e transcende os
préprios principios que, ndo menos importantes, fornecem os
meios conceituais para atingir esse objetivo.

Para tanto, Franco (1988,p.14) enfatiza que pesquisado-
res e doutrinadores estabeleceram “guias de orientacao que
ajudem os profissionais a elaborar registros e demonstracoes
uniformes, que permitam que a contabilidade atinja o seu fim,
que é o de bem informar com uniformidade, precisao, clareza
e eficiéncia.”

Consoante, ainda, ludicibus (2009) este guia de orienta-
cao é formado por um conjunto de Principios Fundamentais de
Contabilidade que constituem o arcabouco conceitual para que
toda a teoria contabil se processe. Sua finalidade €, entao, a de
servir de base, diretriz e guia para os registros dos fatos ocorri-
dos e para a elaboracao das demonstracées. Eles sao indispen-
saveis para a base tedrica da aprendizagem da Contabilidade.

Sdo escassas as pesquisas sobre o ensino na area conta-
bil e no que diz respeito a reflexao das praticas de avaliacao
do ensino-aprendizagem em Contabilidade sao praticamente
inéditas. De acordo com informacodes de Marrion (1999,p.22)
“[...]o Departamento de Contabilidade da Universidade de
Sao Paulo, que é o que mais pesquisa no Brasil, tem apenas
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