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RESUMO

Esta pesquisa trata da matematica na Educacdo Infantil. Seu objetivo principal é
investigar sobre a importancia que a professora da ao ensino da matematica na
Educacao Infantil, bem como identificar as praticas desenvolvidas no ambiente
educativo com relagdo aos conhecimentos matematicos. Como embasamento
tedrico, utilizamos as ideias de Kamii (1991), Smole; Candido (2000) Lorenzatto
(2008) para dar subsidios a analise dos elementos. Para a obtencdo dos dados
escolhnemos uma instituicdo publica de Fortaleza e uma professora da Educacédo
Infantil. Optamos por fazer uso de uma pesquisa de cunho qualitativo e buscamos
compreender quais as concepcdes da professora sobre o trabalho com a
matematica com as criancas por meio de algumas técnicas e instrumento tais como
a observacdo, entrevista semiestruturada e o0 questionario. Os resultados
encontrados nos revelaram que a professora parece néo ter propriedade de como
ocorre a construcao do conhecimento, ndo apenas em matematica, mas também em
outras areas. Foi possivel observar também que sua pratica ndo favorece a
interacdo com o0s pares, apresentando, inclusive, caracteristicas de uma pratica

tradicional de ensino.

Palavras-chave: Educacédo Infantil. Construgdo do conhecimento. Matematica.



ABSTRACT

This research deals with mathematics in Early Childhood Education. Its main purpose
is to investigate the teacher’s thoughts about the importance of mathematics teaching
in Early Childhood Education and identify the importance of the practices developed
in the educational environment concerning to mathematical knowledge. As theoretical
basis, we use Kamii (1991), Smole; Céandido (2000) and Lorenzatto (2008) ideas to
support the analysis of elements. To collect the data we chose an institution in
Fortaleza and a teacher of Early Childhood Education. We decided to use a research
of qualitative nature, and tried to understand which were the teacher’s conceptions
about dealing with mathematics with children through a number of techniques and
instruments such as observation, semi-structured interview and questionnaire. The
findings showed that the teacher does not seem to have property as how the
construction of knowledge occurs, not only in mathematics, but also in other areas of
knowledge. It was also aloud to observe that her practice, which does not favor peers
interaction, presents characteristics closest to a traditional practice approach.

Keywords: Early Childhood Education. Construction of knowledge. Mathematics.
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1 INTRODUCAO

A concepgéo de crianga e infancia que hoje permeia nossa sociedade
nem sempre foi visto da forma contemporanea. Ao longo da Historia, varios foram os
pensamentos sobre crianca que se construiram e desconstruiram pensamentos
esses, que se chocariam diretamente com o modo que hoje tratamos nossas
criangas.

O escritor Philippe Ariés em seu livro “Historia Social da Crianca e da
Familia” faz um resgate desse sentimento de infancia, desde a época medieval por
volta do século Xl até o XX. Durante esse periodo, as criancas deixaram de ser
vistas como adultos em miniatura, uma transicdo, um periodo da vida que seria
apenas uma passagem para o periodo adulto. Em meados do século Xlll, com as
representacfes angelicais e o surgimento das lendas e contos, a infancia foi vista
como um momento de graca e o sentimento se assemelhava com o atual. (ARIES,
1981).

Outro aspecto apontado por Aries era a ndo conservacao de imagens de
criancas que tivessem se tornando adultas e a ndo representacdo de criancas que
haviam morrido, em ambos 0s casos, notamos que a infancia ainda era vista apenas
como uma fase, a qual se ndo fosse completada nao valeria ser lembrada sequer
representada. O surgimento dos retratos infantis indica a saida das criancas da
obscuridade, o desejo de lembrar-se dos filhos pequenos ou até mesmos dos que
morreram e foram temas de algumas telas pintadas e doadas as igrejas. O século
XVII foi um marco no que se refere ao sentimento de infancia, nesse momento as
criancas eram representadas sozinhas em quadros, as familias queriam eternizar os
filnhos com idades tipicas do periodo infantil. Nesse mesmo século, houve a
substituicdo dos quadros pela fotografia, e o desejo de guardar lembrancas da
infancia permaneceu e vivenciamos até hoje. (ARIES, 1981).

Paralelo a essa historia social da crianca, as escolas, instituicbes de
educacdo destinadas a elas, também sofreram modificacdes ao longo do tempo.
Historicamente, ao se falar em Educacéo Infantii no que tange ao campo da
legislacdo, varios foram os progressos, até a crianca ser reconhecida como sujeito

de direitos, muitas foram as lutas e as reivindicacdes da sociedade.
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Esse movimento de mudanca na criacdo e cuidado da criangca pequena,
iniciado na Europa com a Revolugao industrial, e a mudan¢a no modo de produgéo
permitiu a entrada da mulher no mercado de trabalho. Esse fato proporcionou uma
nova vida para as mulheres que antes estavam destinadas apenas aos cuidados do
lar e dos filhos, mas desencadeou outro problema para as maes, que foi a
necessidade de locais para a guarda e cuidado das criangas no momento que
estavam nas fabricas. (RIZZ0O, 2003).

Também esse movimento deu a oportunidade de outras maes, que nao
queriam ir para as fabricas, receberem em suas casas os filhos dos operarios, como
nao tinham instrucéo os casos de maus tratos se tornaram frequentes e aceitos, em
virtude da necessidade que as maes trabalhadoras possuiam de ter um local para

receber guardarem seus filhos.

Criou-se uma nova oferta de emprego para as mulheres, mas aumentaram
0s riscos de maus tratos as criangas, reunidas em maior namero, aos
cuidados de uma Unica, pobre e desesperada mulher. Tudo isso, aliado a
pouca comida e higiene gerou um quadro cadtico de confusdo, que
terminou no aumento de castigos e muita pancadaria, a fim de tornar as
criangas mais sossegadas e passivas. Mais violéncia e mortalidade infantil.
(R1ZZ0O, 2003, p. 31).

No Brasil, as primeiras creches foram exclusivas de carater
assistencialista, para dar apoio as mées que eram operarias e as vilvas. Outras
instituicbes também surgiram para atender essas criancas, como a roda de
expostos, inclusive este, foi o Ultimo pais a abandonar essa pratica. Varias
instituicBes foram criadas por grupos filantrépicos, defendidos por alguns setores da
sociedade, por acreditarem que teriam vantagens para o desenvolvimento das
criangas.

As tendéncias que acompanharam a implantacdo de creches e jardins de
infancia, no final do século XIX e durante as primeiras décadas do século
XX no Brasil, foram: a juridico-policial, que defendia a infancia moralmente
abandonada, a médico-higienista e a religiosa, ambas tinham a intencéo de
combater o alto indice de mortalidade infantil tanto no interior da familia

como nas instituicdes de atendimento a infancia. (PASCHOAL; MACHADO,
2009, p. 39).

Com a implantacéo de novas industrias e a maior participacdo da mulher
no trabalho fora de casa, foram aumentando as demandas pela criacdo de novas

creches, porém desde essa época, notamos que ha uma diferenciacdo na proposta
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educativa para criangas pobres e para as criancas mais favorecidas, segundo
Paschoal; Machado (2009) as menos abastadas tinham atendimento visando a
caréncia que vivenciavam ja as outras, abastadas, tinham atendimento visando a
criatividade e sociabilidade.

A partir da elaboragao da Constituicao Federal de 1988 que dentre outras
coisas, trouxe em seu texto no Art. 208 que é dever do Estado proporcionar a
modalidade de Educacéo Infantil para criancas de até 5 anos de forma igualitaria,
esta etapa da Educacdo passou a ter um olhar mais atencioso por parte das
secretaria municipais de educacédo, diminuindo o carater assistencialista que vinha
sendo exercido.

Apos a Constituicho de 1988 surgiu a necessidade de criar outros
documentos que visassem aos direitos da crianca, a regulamentacéo das instituicdes
que realizavam o atendimento, bem como o aumento do nivel de formacdo dos
profissionais que atuavam na area.

Em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) foi aprovado,
inserindo as criancas na sociedade como sujeitos de direito. Logo apos foram
publicados documentos que regulamentavam e estabeleciam as orientacdes e
diretrizes para o trabalho com as criangas. (BRASIL, 1990).

Outro marco importante para a Educacao infantil foi a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996, que incluiu a Educacdo de
criancas de 0 a 6 anos como primeira etapa da Educacado Basica, e definiu assim a
sua finalidade.

Art. 29°. A educacéo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em

seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

Todos os documentos criados e reformulados, como por exemplo, os
Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (RCNEI/1998) serviram
de base para chegar ao que temos hoje que sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéao Infantil (DCNEI). A Resolugdo n°5/2009, que fixa essas Diretrizes,
aborda questbes referentes a concepgdo de criangca, de curriculo e de
desenvolvimento, define os objetivos da Educacao Infantil e propbe em seu artigo 9°,

que as praticas pedagogicas na Educacdo Infantii devem garantir inUmeras
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experiéncias (distribuidas nos 12 incisos desse artigo) fundamentais as criancas
dessa etapa da Educacao. (BRASIL, 2009).

Todos os conhecimentos relacionados as experiéncias, inclusive os
conhecimentos matematicos, devem fazer parte da rotina das criancas, desde as
menores até as maiores. Ocorre que muitas vezes por desconhecimento da parte de
alguns professores, seja do que é matematica na Educacdo Infantil ou do que é
desenvolvimento infantil, estes excluem tais conhecimentos do planejamento.

De acordo com os RCNEI,

Ha uma constatac@o de que as criancas desde muito pequenas, constroem
conhecimento sobre qualquer area, a partir do uso que faz deles em sua
vivéncia da reflexdo e da comunicacdo de ideias e representacoes.
(BRASIL, 1998, p. 211).

Podemos compreender o quanto é importante a acdo do professor em
proporcionar diferentes atividades a fim de desafiar as criancas a construirem o0s
mais diversos conhecimentos e relacionar com as experiéncias do dia a dia.

A curiosidade pelo tema que envolve os conhecimentos mateméaticos
surgiu da dificuldade pessoal em compreender conceitos matematicos quando era
aluna, bem como quando professora da rede municipal de Fortaleza, lecionando em
um Centro de Educacéo Infantil (CEI) com uma turma de Infantil IlI.

Quando discente, sentia necessidade de compreender melhor a aplicacéo
pratica de algumas questdes matematicas, e, na maioria das vezes, me deparava
com professores que nao tinham a preocupacdo de contextualizar o assunto, e
faziam questédo de enfatizar o quéo dificil seria aprender matematica, detalhes que
fizeram com que fosse criada uma barreira em relagéo a disciplina.

Como professora de Educacédo Infantil, essas questdes retornaram mais
fortes, pois surgiu a necessidade de planejar atividades que desenvolvessem
conceitos matematicos e de escolher que tipo de conteldo seria adequado a idade
das criancgas que atendia.

Essa dificuldade que apresentei com relagdo aos conhecimentos
matematicos foi compartilhada com outras professoras que lecionavam na mesma
turma, e em outras turmas também, nos momentos de planejamento semanal.
Percebia que elas, assim como eu, tinham bloqueio em como e o qué trabalhar com
relacdo a matematica com as criancas. Atividades relativas a leitura e escrita,

psicomotricidade, natureza e sociedade surgiam naturalmente nas rodas de
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conversa, mas conteiddos matematicos levavam tempo em discussdes e
aplicabilidade.

Ao analisar a formacéo dos docentes da Prefeitura de Fortaleza, notamos
que todas possuem nivel superior em Pedagogia, a maioria tem no curriculo
formacdes em servico e Especializagdo em alguma area da Educacéo, ou seja, ndo
deveriam existir ddvidas quanto a proposicdo de atividades que envolvem
matematica.

Em relacdo aos apontamentos levantados, surgem  outros
guestionamentos, que interferem diretamente na aprendizagem dos educandos, pois
a partir do momento em que ha duvidas sobre o0 assunto, o tempo destinado a essas
atividades pode ser reduzido e o0 que esta sendo realizado em sala para contribuir
com o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos pode ndo estar de acordo
com as DCNEI.

Surgiu entdo, o interesse em pesquisar como a professora de Educacéo
Infantil estd desenvolvendo os conhecimentos matematicos com as criangas e o que
ela pensa sobre esse trabalho. Assim, ficou estabelecido como objetivo geral deste
estudo investigar a importancia que a professora d4 ao ensino da matematica na
Educacéo Infantil. Especificamente, buscamos: caracterizar a pratica desenvolvida
pela professora, ao verificar que atividades sao sugeridas a partir dos planejamentos
elaborados; analisar a percepcao da professora sobre o trabalho com a matematica
em sua turma; e identificar as atividades que a professora realiza que favorecem o
desenvolvimento de conceitos matematicos.

Para atingir nossos objetivos, organizamos o trabalho em cinco itens
descritos a seguir:

No primeiro item, fizemos uma breve abordagem histérica do conceito de
crianca e infancia, utilizamos Philippe Aries como suporte bibliografico, tratamos
também sobre o percurso evolutivo da Educacéo Infantil, que saiu de um patamar
assistencialista para ser a primeira etapa da Educacdo Basica, bem como dos
motivos que nos levaram a ter interesse sobre a tematica, falando um pouco da
trajetdria escolar e académica da pesquisadora, abordagens que delinearam a
justificativa pela escolha do tema.

Em seguida, no item acerca do referencial tedrico, delineamos as ideias

de alguns icones da Educacéo, Piaget, Vygotsky e Wallon, que se debrucaram em
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compreender e explicar, um pouco mais, como ocorre a constru¢cdo do conhecimento
da crianca, fazendo relacdo com o processo de ensino e aprendizagem dos
conceitos matematicos. Encerrando este item, trouxemos o Plano Nacional de
Educacao (PNE) com o intuito de compreender os novos rumos dados a Educacéo
Infantil e que beneficios isso trard para o desenvolvimento das criancas do pais.

No item subsequente, expus a metodologia utilizada na pesquisa, quais
0sS sujeitos, as formas de analise dos dados e as dificuldades encontradas durante
essa trajetoria.

Ja no quarto item, organizamos a analise dos dados, desse modo,
apresentamos as concepcbes da professora sobre a importancia da Educacao
Infantil, a importancia dos conhecimentos matematicos fazendo um paralelo com
outras pesquisas sobre o tema. Apresentamos, inclusive, uma breve analise do
material didatico utilizado nas salas do Infantil V, o livro da colecdo Buriti,
especificamente, o relativo a matematica.

Por fim, no dltimo item, estdo explicitadas as Consideracdes Finais do
trabalho monogréfico, nele apresentamos os dados que a pesquisa no revelou, a

gue conclusdes chegamos e as sugestdes em relacéo ao trabalho dos professores.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Este item é dedicado a descricdo dos processos de construcdo dos
conhecimentos da crian¢a a luz das maiores influéncias acerca do desenvolvimento
infantil, Piaget, Vygotsky e Wallon, pesquisadores que fundamentam o pensamento
moderno sobre o ensino-aprendizagem na Educacdo Infantil. Dedicamos também
uma parte as nuances da constru¢cdo dos conhecimentos matematicos, bem como
as orientacOes legais referentes ao seu ensino. Elencaremos inclusive a legislacao
sobre a Educacéo infantil, observando suas particularidades e orientacdo quanto a
essa etapa que sofreu mudancas e continua num processo de valorizacdo e

reconhecimento.

2.1 A construcdo do conhecimento pela crianca: breve encontro com Piaget,
Vygotsky e Wallon.

Muitos estudos foram feitos sobre o conceito de crianga, infancia,
Educacao Infantil e aprendizagem, pois € a forma como a professora compreende
cada um desses conceitos que orienta e guia sua pratica, norteando o que sera
proposto as criancas no ambiente educativo.

Destacaremos a obra de trés tedricos que se dedicaram em compreender
como as criancas aprendem.

O bidlogo e cientista Piaget dedicou seus esfor¢cos a compreensao do
processo de aquisicdo do conhecimento pela crianca. Para esse estudioso, as
criangas aprendem de uma maneira diferenciada do adulto, em processos de
assimilacdo, acomodacio e equilibracdo permanentes. A medida que a crianca se
depara com um conhecimento novo, € ndo consegue assimilar, procura meios de
mudar as estruturas para acomodar essa aprendizagem e assim conseguir
novamente o equilibrio.

Ressaltamos ainda que Piaget apresenta Estagios que vao desde o
nascimento aos 15 anos, periodo da infancia ao inicio da adolescéncia.

No estagio sensdrio-motor, o primeiro deles, que dura do nascimento até
aproximadamente os dois anos de idade, o bebé tenta adquirir controle motor e
aprender sobre os objetos que a rodeiam atraves de acdes simples. Esse estagio é

assim denominado, porque o bebé adquire o conhecimento por meio de suas
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proprias acdes que sdo controladas por informagfes sensoriais imediatas. Nessa
etapa seu desenvolvimento fisico é o suporte para o aparecimento de novas
habilidades, como sentar, andar, o que lhe oferecera um controle maior do ambiente
que o rodeia.

O segundo estagio é o pré-operatério que vai dos dois aos sete anos, cuja
caracteristica importante é o aparecimento da linguagem que vai agir como uma
mediadora entre ela e as relagBes externas, dando-lhe capacidade de ir além de
utilizar a inteligéncia pratica decorrente do estagio anterior. Nessa fase, os padrées
de pensamento sensorio-motor evoluem para um incremento da capacidade de usar
simbolos e imagens dos objetos do ambiente.

O autor Rosa Neto (2003) cita algumas caracteristicas pertinentes as
criangas que estao no estagio pré-operatoério sdo elas: fungcéo simbdlica (linguagem),
organizacdes representativas, pensamento intuitivo, regulacdo representativa
articulada. Até o final dessa fase, as criancas podem chegar a realizar contagem, a
reconhecer figuras geométricas, a fazer correspondéncia termo a termo, a conservar
0 numero e a fazer classificagdes simples.

No estagio operatério concreto, que dura dos 7 aos 11 anos de idade,
aproximadamente, a crianga comeca a utilizar conceitos como 0s numeros e
relacbes. Esse estagio passa a manifestar-se de modo mais evidente, afinal é o
periodo que coincide com o inicio da escolarizacao formal, é caracterizado por uma
l6gica interna e pela habilidade de solucionar problemas concretos, assim objetos e
pessoas passam a ser mais bem explorados nas interacdes das criancas.

J& no estagio operatoério formal, a partir dos 12 anos de idade em média,
o adolescente comeca a raciocinar légica e sistematicamente. Esse estagio é
definido pela habilidade de engajar-se no raciocinio proposicional, fase na qual o
individuo é capaz de formular conceitos e ideias préprias. Ele ndo necessita mais de
manipulagdo ou referéncia concreta. O pensamento hipotético-dedutivo € o mais
importante aspecto apresentado nessa fase de desenvolvimento, pois 0 ser humano
passa a criar hipoteses para tentar explicar e/ou solucionar problemas.

Apesar de Piaget dividir em estagios a aquisicdo do conhecimento, o
desenvolvimento n&o € linear, e ndo depende apenas da maturagéo para acontecer,

o fator social tem sua parcela na construgdo do conhecimento.
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Assim como Piaget, Vygotsky com sua teoria sociointeracionista deu
contribui¢cdes acerca da aprendizagem. Seu pressuposto basico esta ligado a forma
como o ser humano se constitui que se da a partir da relacdo estabelecida com o
outro.

Vygostky ndo acreditava que existiam funcdes mentais fixas, ele
considerava o cérebro como algo aberto, sujeito a mudancas existentes de acordo
com a histoéria do individuo.

Segundo Oliveira (1997, p. 24) “a cultura torna-se parte da natureza
humana num processo historico que ao longo do desenvolvimento da espécie e do
individuo molda o funcionamento psicolégico do homem”.

Dessa forma, compreendemos a importancia de proporcionar, sobretudo
no ambiente escolar, momentos de interacdo com as criancas entre si e com 0
professor, sendo o professor ndo um detentor do conhecimento, mas um mediador
de relacdes, procurando ampliar e desafiar a construgdo de novos conhecimentos.

Nesta perspectiva, Vygotsky considerou a existéncia de zonas de
desenvolvimento: a Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) e a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). A diferenca entre as duas esta fundamentada no
que a crianca consegue realizar sozinha ou ndo. A ZDP é desenvolvida por meio da
aprendizagem, a crianca nessa zona precisa do auxilio do outro para realizar, e a
ZDR é aquilo que a crianca ja tem condi¢des de realizar de forma autbnoma, sem a
ajuda do outro.

Henry Wallon assim como Piaget e Vygostky dedicou boa parte de sua
vida na busca de compreender o psiquismo humano. Ao apontar a indissociabilidade
entre o biolégico e o social, Wallon prop&e o estudo integrado do desenvolvimento.
(OLIVEIRA, 1997).

Assim como Piaget, Wallon também dividiu o desenvolvimento em
estagios, que sao apenas referéncias, visto que o individuo pode ter alteracbes de
acordo com a circunstancia vivida. Para esse estudioso, a passagem de um estagio
ao outro ndo se da de forma tranquila, & caracterizada por modificagdes. (TAILLE et
alli.,1992).

Sobre essas fases, o autor afirma que ha uma alternancia entre
caracteristicas afetivas e cognitivas. O primeiro estagio é o Impulsivo-emocional, o

7

segundo é o sensério-motor projetivo, o terceiro é o estagio do personalismo, o
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7

quarto é o estdgio categorial, e por fim o estdgio da adolescéncia. Os novos
conhecimentos serdo obtidos por meio de novos comportamentos ou da
sobreposicao de condutas apreendidas nas fases anteriores. (TAILLE et alli.,1992).

A contribuicdo desses estudiosos se da no sentido de compreender que
as interacdes sociais estabelecidas entre os professores e as criancas e entre as
criangas entre si no cotidiano da Educagéao Infantil sdo cruciais ao desenvolvimento
da crianca.

E fundamental que as criancas tenham oportunidades ricas de interacéo
que possibilitem a construgcdo de conhecimentos sobre seu mundo, inclusive, os

conhecimentos matematicos.

2.2 A construcdo dos conhecimentos matematicos pela crianca: orientacfes

legais e a contribuicdo de pesquisas sobre o tema

A Educacéo Infantil apds ser considerada como etapa inicial da Educacao
Basica passou a exigir cada vez mais qualificacdo e profissionalizacdo dos
professores que trabalham com essa faixa etaria. Com isso as instituicbes devem se
basear, para a proposicao das atividades significativas e elaboracdo de projetos, nas
orientacdes dos documentos oficiais a fim de garantir uma educa¢do que vise ao
desenvolvimento integral das criancgas.

De acordo com as novas Diretrizes Curriculares para a Educagéo Infantil
(2010) as praticas pedagodgicas das instituicbes devem ter como eixos norteadores

as Interacdes e Brincadeiras, propondo experiéncias que:

e Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

e Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por
elas de vérios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

e Possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo com a
linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

e Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes quantitativas, medidas,
formas e orientagBes espaco temporais;

e Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e coletivas;

e Possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da autonomia das
criancas nas agOes de cuidado pessoal, auto-organizacéo, salde e bem-estar;

e Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que alarguem
seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo e conhecimento da diversidade;
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Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacgéo e o
conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

e Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestacdes de
musica, artes plasticas e gréficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura;

e Promovam a interacao, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da biodiversidade e da
sustentabilidade da vida na Terra, assim como o nao desperdicio dos recursos naturais;

e Propiciem a interacdo e 0 conhecimento pelas criancas das manifestacbes e tradicdes
culturais brasileiras;

e Possibilitem a utilizagdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas fotograficas, e
outros recursos tecnoldgicos e midiaticos. (BRASIL, 2010, p. 21-22).

Todas essas experiéncias sdo importantes e devem ser vivenciadas pela
crianca durante esse periodo da Educacdo Infantil, contribuindo para o seu

desenvolvimento em seus diferentes aspectos.

Dentre essas experiéncias, destacamos aquelas que ‘recriem, em
contextos significativos para as criangas, relacdes quantitativas, medidas, formas e
orientagcdes espaco temporais”. Essas experiéncias envolvem os conhecimentos
matematicos, que contribuem para desenvolver o raciocinio légico e tém o conceito
de relacdo como fundamental, de acordo com o documento elaborado pela
Secretaria de Educacdo do Estado do Ceard, da cole¢do Ensinando e Aprendendo,
Matemética na Educacdo Infantil 2000. Dessa forma, veremos o que 0s autores
dizem sobre: Que tipo de experiéncias sdo importantes para serem trabalhadas com
as criancas? Por que trabalhar mateméatica? O que é para ser trabalhado? E como

deve ser trabalhado?

A aprendizagem Matematica deve ser pensada e trabalhada em todos os
ambientes da instituicdo, o professor deve pensar atividades que estimulem as
criangas a observagéo, interpretagéo, solugdo de problemas, sugestédo de hipoteses,
troca de experiéncias e ao trabalho com os pares, fatores que contribuirdo para o

desenvolvimento das no¢des matematicas.
As no¢cBes matematicas sao construidas pelas criancas a partir das
experiéncias proporcionadas pelas interagées com o meio, pelo intercambio

com outras pessoas interesses, conhecimentos e necessidades que podem
ser compartilhadas. (BRASIL, 1998).

Smole e Céandido (2000) acreditam que quando a agdo pedagdgica em

matematica estd organizada com trabalhos em grupo, propicia a troca de
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informacgdes e permite a criagcado de situacdes que favorecem o desenvolvimento da
sociabilidade, da cooperagcdo e do respeito mutuo entre as criancas, possibilitando
aprendizagens significativas. Uma das formas disso acontecer € por meio das
brincadeiras infantis.

De acordo com o Manual de Orientagcdo Pedagdgica Brinquedos e
Brincadeira nas Creches, a entrada das crian¢cas no mundo da Matematica surge de
acordo com o modo como as professoras direcionam as criancas em brincadeiras
em que é possivel identificar o significado dos numeros. (BRASIL, 2012).

Esse Manual traz sugestdes de como propiciar desafios para as criangas
relacionados a medicao e quantificacdo por meio de brincadeiras, sao elas:

e Desenhar os méveis e objetos dentro da sala.
e Brincar de diferentes posicdes: deitado, em cima, em baixo, de lado.

e Contar os dias, observar quantas criancas vieram e quantas faltaram, anotar no calendario
diario, verificar as atividades ao longo do dia.

e Classificar conjuntos de objetos com palavras como nenhum, muito, pouco, bastante.
e Criar simbolos para indicar quantidades

e Fazer colecdes de objetos de modo que elas possam compor o cotidiano da sala, os espagos
de sua casa ou da creche.

e Brincadeiras como a danca das cadeiras, de correspondéncia entre a crianca e a cadeira: a
cada crianga que sai tira-se uma cadeira.

e Boliche (de tecido, macio para os menores e mais duro, de plastico, para os maiores) ou
argolas no poste, para contar os acertos.

Brincar de medir as criangas.

Apostar corrida para ver quem chega primeiro a um lugar marcado.

Cantar, pular corda e recitar com as palmas e pés, aumentar ou diminuir o tom de voz.
Jogar bolas coloridas, cada cor em uma cesta.

Pescar e anotar com marcas ou nimeros 0s peixes pescados.

Fazer compras em supermercado, pagando com “dinheiro” feito pelas criancas. (BRASIL,
2012 p. 35).

Todas essas experiéncias contribuem para que as criangas construam
nocdes basicas que sdo importantes para a constru¢do dos conhecimentos
matematicos.

As criancas desde pequenas estdo em contato com sistemas numéricos e
ja trazem de casa muitos conhecimentos sobre os numerais. E necessario saber que
ideias as criancas ja sabem sobre determinado assunto. Com a Matemética nédo é
diferente, pois ao contrario do que se imagina o conceito de nimero nao pode ser
ensinado ele vai sendo construido aos poucos de acordo com as situacdes

cotidianas.
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Para Lorenzato (2008), os professores antes de iniciarem o trabalho com
nameros, devem trabalhar com as criangas 0s setes processos mentais essenciais
para obtencdo dos conhecimentos matematicos, sdo eles: correspondéncia,
comparacao, classificacdo, sequenciagcao, seriacdo, inclusédo e conservacao, esses
processos devem ser vistos como uma maneira de abordar o0s assuntos
matematicos e ndo ser trabalhados como conteidos matematicos.

Nesse processo 0 papel do professor mediador deve ser o de
potencializar e incentivar as diversas linguagens nas criangas, para isso €
necessario que sua acao seja intencional e fundamentada.

Com a observacao, o registro, a avaliagdo e andlise permanente do que
esta ocorrendo ao longo do processo de aprendizagem o professor podera
ir formulando as atividades subsequentes que incorporando 0 que as

criancas j4 sabem, levem-nas a avancar cada vez mais neste
conhecimento. (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 78).

Com a matematica ndo poderia ser diferente, a pratica do professor,
sendo esse um mediador, deve ser a de propor um trabalho destinado a criacao de
ambientes estimulantes a investigacdo, exploracédo e que facilitem a interacdo entre
os pares, permitindo a troca de informacdes e conhecimentos.

A exploracdo do ambiente pode ser feita por meio de brincadeiras que
permitam ampliar dentre outras competéncias, o desenvolvimento das nocdes
corporais, que possibilitam a construcdo de processos mentais basicos importantes
para aprender matematica. Smole e Candido (2000, p. 15) dizem que “as aulas de
matematica devem servir para que os alunos de Educacao Infantil ampliem suas
competéncias pessoais, entre elas as corporais e as espaciais”.

A ideia de Smole e Céandido (2000) fundamenta-se em Wallon. Para esse
estudioso, 0 pensamento se constitui em paralelo a organizacdo do esquema
corporal, e para as criangcas pequenas 0 pensamento somente passa a existir a
medida que interage fisicamente com o ambiente. O autor acredita que antes da fala
a crianca estabelece comunica¢cdo com o ambiente através do movimento corporal,
utilizando o préprio corpo como ferramenta.

Esse pensamento contrapde a pratica recorrente nas diversas salas de
Educacao Infantil onde se acreditava que a crianga aprendia por meio da repeticéo,
memorizacao e treino repetitivos, muitas vezes, sentadas, sem a opcao de interacao

oral ou corpoérea, essas atividades de repeticdo. Conforme Ceara (2000, p. 10), “Néo
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devem ser o cerne da constru¢cdo do conhecimento de conceitos matematicos [...]
devem acontecer dentro do contexto das atividades, de forma significativa e ndo de
forma isolada e repetitiva como treino ou condicionamento”.

Considerando os estudos de Kamii (1991, p. 15), observamos que “a
criangca progride na construcdo do conhecimento légico-matemético pela
coordenacao das relagbes simples que, anteriormente, ela criou entre os objetos. O
numero € a relagao criada mentalmente por cada individuo”.

Piaget em seus estudos fez consideracdes sobre a construcdo do
conhecimento matematico pelas criancas. Seus pressupostos, segundo Kamii (1991)
estdo em contraste com os de alguns professores, que trabalham como uma
construcdo a partir do conhecimento fisico. “Na teoria de Piaget, a abstracdo da cor
a partir dos objetos € considerada de natureza muito diferente da abstracdo do
numero... tdo diferentes, que até se distinguem por termos diferentes”. (KAMMI,
1991, p. 16).

Piaget concebeu tipos de conhecimento de acordo com a estrutura e
conforme o que cada um representa, dividiu e 0os nomeou da seguinte forma:
Conhecimento Fisico, Conhecimento Légico-matematico e Conhecimento social.

O conhecimento Fisico é referente as caracteristicas externas dos objetos
e que podem ser reconhecidas por meio da observacdo. J4 o conhecimento légico-
matematico € a relacéo criada entre os objetos, essa relacdo € criada na mente de
guem compara 0s objetos, ndo é algo que esta implicito e o conhecimento social € o
conhecimento convencional, ensinado através das convencdes construidas pela
sociedade.

Quanto mais a crianca vai estabelecendo relagbes entre esses
conhecimentos, principalmente entre o Fisico e o Légico-matematico, mais ela vai
progredindo na construcédo dos conhecimentos matematicos.

Portanto um sistema de referéncia |dgico-matemético (construido pela
abstracao reflexiva) € necesséario para a abstracdo empirica, por que
nenhum fato poderia ser “lido” a partir da realidade externa se cada fato

fosse um pedaco isolado do conhecimento sem nenhuma relacdo com o
conhecimento ja construido numa forma organizada”. ( KAMII, 1991, p. 18).

A medida que essas relagbes sdo instituidas as criancas fazem

abstracdes das propriedades dos objetos, sendo essas abstracdes divididas em dois
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tipos: abstracdo empirica, em que a crianca foca em apenas uma propriedade, e a
abstracao reflexiva, sendo esta referente a construcdo do niumero. Ainda para Piaget
no ambito psicoldgico da crianca ndo é possivel que um tipo de abstracdo exista

sem o outro.

2.3 O PNE e as propostas para a Educacgéo Infantil

Como vimos, a literatura estéa repleta de autores que tratam da Educacédo
Infantil e da construgdo do conhecimento, no entanto, ainda nos deparamos,
principalmente na rede publica, com praticas ultrapassadas, que em nada favorecem
o desenvolvimento integral da crianca, ainda temos professores que nao tém a
formacao basica e nem investem na formacgdo continuada necessaria para atuar na
creche e na pré-escola fato que fragmenta e enfraquece a luta por uma Educacgéo

Infantil de qualidade.

Nesse contexto, a proposta do Ministério da Educacédo (MEC) em lancar
um plano que qualifique a educacdo em todas as esferas, estabelecendo metas e
prazos a serem cumpridos, se torna uma tentativa de qualificar a educacdo e o
profissional.

O PNE na busca por um padréo de qualidade na educacdo que permeie
todas as esferas municipais, estaduais e federais, garantindo ao cidadao o direito a
uma educacdo igualitaria e livre de distingdes, procura alinhar essas diversas
esferas, ao compreender que a medida que possuem objetivos comuns, todos os
esforcos serdo direcionados para a mesma finalidade, com isso se espera que 0S
resultados sejam mais eficientes, uma vez que o investimento financeiro sera
direcionado para essas acdes que serdo planejadas de forma integrada e
colaborativa.

O PNE tem formato decenal, ou seja, € proposto para 10 anos e deve ser
implantado logo ap6s sua publicagdo. Foi elaborado respeitando os seguintes
principios: Respeito aos direitos humanos, a sustentabilidade socioambiental, a
valorizacéo da diversidade e da incluséo e a valorizacéo dos profissionais. (BRASIL,
2014).



26

Para atingir o objetivo do Plano, foram divididas 20 metas que
contemplam desde o0 acesso ao investimento. Dentre todas elas, podemos destacar

a meta 1l que trata da Educacao Infantil:

Universalizar, até 2016, a educacéo infantil na pré-escola para as criancas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacéo
infantil em creches, de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por
cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.
(BRASIL, 2014).

A proposta do Plano com essa meta é de atender toda a demanda de
criancas na faixa de pré-escola e que esse atendimento possa vir a ser de forma
qualitativa e ndo apenas quantitativa, que possa realmente ser pensada de forma a
atender o desenvolvimento integral da crianca, respeitando os principios éticos,
estéticos e politicos.

Nessa concepcéo de atendimento qualitativo, além do ambiente fisico &
necessaria a qualificacdo do professor que vai atuar nessa etapa inicial da Educacéo
Bésica, para tanto a Meta 16 estabelece uma porcentagem a ser alcancada de

formacdao de profissionais em nivel de pds-graduacao.

Formar, em nivel de pdés-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacao bésica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos(as) os(as) profissionais da educacdo basica formacéo
continuada em sua éarea de atuagdo, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino.(BRASIL, 2014).

O plano na Meta 15 também faz mencédo a formacédo dos docentes em
nivel superior, o que para a Educacéo Infantil mostra um grande avanco visto que
anteriormente era requisitada apenas formacdo em nivel médio, na modalidade
Normal. A instituicdo da LDBEN, em seu art. 62, estipula um prazo para que todos
docentes se adequem e possuam formagéo em nivel superior. (BRASIL, 1996).

Dessa forma a Meta 16 constitui um avanco a ser alcancado pelas
diversas esferas, visto que a formagdo continuada em nivel de pdés-graduacéo
permitira aos professores se aprofundarem com as especificidades e necessidades

com o nivel em que leciona. Esse fato é especialmente importante no caso da

Educacao Infantil, que precisa garantir uma formacao apropriada dos professores
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para o trabalho com criangas, que considere suas especificidades e a amplitude de
experiéncias diversas.
Nesse pensamento quem ganha mais sdo as criancas, pois teremos a
cada dia profissionais mais engajados e preparados lecionando nas institui¢cdes.
Sendo assim as metas do PNE constituem-se como uma acao a ser
implantada por todos Estados e Municipios, a fim de melhorar e equiparar todos os

niveis de ensino com a intencéo de elevar a qualidade da Educacéo publica do pais.
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3 METODOLOGIA

O intuito deste capitulo sera esclarecer quem sd8o 0s sujeitos
investigados, quais os passos dados para a realizagdo da pesquisa, e que caminhos

metodoldgicos utilizamos para a coleta dos dados para a elaboracéo deste trabalho.

Como dificuldades apresentadas neste percurso podemos apontar a
prépria falta de tempo da pesquisadora, bem como o absenteismo docente, apesar
dos contatos prévios antes das visitas, muitas vezes, deparavamo-nos com a falta
do professor. Por diversas vezes foi necessario refazer a visita e reduzir momentos

de observacéo.
3.1 Ainstituicdo escolhida

Para elucidar as questdes apresentadas no presente trabalho de
investigacdo, sobre a importancia que a professora da ao ensino da Matematica na
educacdo das criangas, foi escolhido como campo de pesquisa um Centro de
Educacao Infantil (CEI) municipal, situado no bairro Papicu, area de abrangéncia do
Distrito de Educacao Il.

A instituicdo escolhida possui um espaco fisico amplo, que se bem
aproveitado, poderia contribuir com diversos momentos de aprendizagem.

O CEIl conta com 12 salas de tamanhos diferentes, cineminha, piscina
infantil, parque coberto, escovédromo, teatro aberto, jardim, horta, refeitério, sala da
coordenacao e sala para planejamento das professoras.

Atualmente o CEI conta com 19 turmas, distribuidas do Infantil | ao Infantil
V, das quais, trés sao de regime integral.

No quadro funcional docente, todas as professoras possuem nivel
superior completo e sua maioria possui algum curso de especializacdo na area de
educacdo, além das auxiliares educacionais que também possuem formagdo em
nivel superior em Pedagogia.

Desde o0 ano de 2013, com a entrada do novo Secretario de Educacéo do
Municipio, alguns CEls que até entdo eram patrimoniais, isto é, que possuiam
Diretor, Secretario Escolar e Coordenador Pedagdgico, além de receber diretamente

recursos Federias e Municipais, passaram a ser Anexos, ou seja, unidades
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vinculadas a um prédio patrimonial com atendimento na modalidade Fundamental (I
ou Il). Desta feita, a gestdo da unidade anexa foi reduzida, contando apenas com a
figura do coordenador pedagdgico, para além de fazer o acompanhamento dos
planejamentos, realizar todo o trabalho burocratico, bem como tem seu recurso

vinculado a patrimonial, o que gera muitas vezes problemas, pois nem todas as

solicitacdes feitas sdo atendidas.

3.2 A abordagem metodoldgica

Foi realizada uma pesquisa com abordagem qualitativa que se
caracteriza, segundo Minayo (2011), por ser uma pesquisa que responde a questdes
particulares, que trabalha com o universo dos significados.

Ainda sobre a escolha do tipo de pesquisa, ressaltamos o conceito da
mesma desta vez com as ideias de Oliveira (2012) cujo conceito de abordagem
qualitativa € visto como sendo um processo de reflexdo e analise da realidade, por
meio da utilizacdo de métodos. “Esse processo implica em estudos segundo a
literatura pertinente ao tema, observacdes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e
analise de dados”. (OLIVEIRA, 2012, p. 37).

Como forma de obtencdo de coleta de dados, foram usadas alguns
instrumentos, tais como observacao, entrevista e questiondrio, escolhido por serem

0s mais adequados para responder aos objetivos propostos nesse estudo.

3.2.1 A observacéao

“A observagao estruturada ou sistematica consiste na coleta e registro de
eventos observados que foram previamente definidos”. (CHIZZOTTI apud
OLIVEIRA, 2012, p. 79).

Para esse estudo foram escolhidas duas turmas de Infantil V, nos turnos
manha e tarde, com regéncia de uma Unica Professora, que consideramos aqui a
docente lotada como Professora Regente A (PRA), que significa ter a maior carga

horéaria com interacdo professor crianca da turma.
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Foram realizadas nessas turmas de Infantii V, duas observacoes,
perfazendo um total de quatro periodos, acompanhando a rotina do inicio ao fim.
Foram definidos antecipadamente, por meio de roteiro, que fatos seriam mais
relevantes para a pesquisa.

Essas observacdes foram guiadas por dois roteiros, um destinado a
observar os momentos de interagdo professor criangca, no ambiente da sala,
(Apéndice C) e outro destinado a observacao do horario do planejamento, (Apéndice
D).

A observacdo € importante, porque durante este na pesquisa pude
compreender fatos que muitas vezes ficam ocultos nas palavras da professora, mas

gue sao passiveis de serem identificados pelas acoes.

3.2.2. A Entrevista

Para uma melhor compreensdo do que pensa a professora sobre o
trabalho com os conhecimentos matematicos junto as criancas foi estruturada uma
entrevista (Apéndice B) com questionamentos que envolviam assuntos relacionados
a Educacéo Infantil com foco na matematica.

Conforme afirma Oliveira (2012, p. 86), “a entrevista € um excelente
instrumento de pesquisa por permitir a interacdo entre pesquisador e entrevistado e
a obtencao de descrigdes detalhadas sobre o que se esta pesquisando.”

A entrevista fora marcada para acontecer em um dia destinado ao
planejamento, mas como ja ressaltado, a professora faltou no dia combinado e
tivemos que realizar a entrevista na propria sala de atividades, com as criancas ao
redor. Para uma melhor concentracdo a professora optou por autorizar a ida das
criancas para o parque, que fica bem ao lado da sala, porém mesmo assim notamos
que ndo houve uma boa concentracdo, que € tdo necessaria para o bom
desenvolvimento da entrevista.

Observamos que, algumas vezes, a professora demonstrava certo
desconforto com as perguntas, e sempre justificava suas respostas, dizendo que
eles n&o estudavam “muita matematica” e que priorizava a leitura e escrita.

O roteiro da entrevista iniciava com questdes importantes para identificar
aspectos pertinentes a professora que trabalha na Educacao Infantil. Vale ressaltar

qgue informacdes que pudessem identificar a docente nao foram utilizadas.
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Portanto, os dados obtidos foram sistematizados e analisados de acordo
com as respostas dadas e embasados a partir da reflexdo de varios autores e
documentos oficiais que discorrem sobre o tema, tendo em vista, satisfazer o

objetivo deste trabalho.
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4 A ANALISE DOS DADOS

4.1 A apresentacao da professora

A professora escolhida possui dez anos de magistério, sendo todos em
sala de Educacéao Infantil e como a mesma ressaltou “sempre utilizando o mesmo
método”. Baseado na centralizagdo das agdes desenvolvidas na professora e a nao
valorizacéo das interacdes das criangas e com as criangas.

Para lecionar em turmas de Educacao Infantil, a professora possui o
requisito basico que é a formacdo em Pedagogia. Também é formada em Jornalismo
e Sociologia. Sua Pos-graduacao € em Gestdo Escolar.

Observando o diario de classe, a turma possui 15 criancas matriculadas
no turno manha, e 14 no turno da tarde. Levando em consideracdo o tamanho da
sala e as Diretrizes de Matriculas da Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
disponivel no sitio da referida Secretaria, e de acordo também com o Parecer
20/2009 que trata da revisdo das DCNEI, a sala observada esta com um ndmero de
criancas reduzido.

Nas turmas ndo ha nenhuma crianca que apresente necessidade
educacional especial (NEE) laudada, o que permite uma maior atencdo e interacéo
da professora com as criancas, requisito importante para o desenvolvimento destas.

De acordo com a professora, ndo houve, durante esses anos, uma
formacao continuada especifica para a area da Educacdo Infantil. Ela participou
apenas das formacfes oferecidas pela SME, que iniciaram no ano de 2010, com a
implantagc&o de 1/3 da hora atividade para planejamento e formacéo.

Fazendo uma pesquisa no sitio da SME, temos acesso ao material que foi
utilizado na formacéo do ano de 2014. A formag&o neste ano foi dividida em nove
modulos, dos quais, nenhum contemplou assuntos relacionados a matematica dessa
forma é possivel supor, a partir dessa informacdo, que muitos outros professores
gue se encontram na mesma situacdo da professora entrevistada, de aguardar

apenas as formacgdes da SME, como formacédo continuada.
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4.2 A rotina das turmas

De uma maneira geral, a rotina € a mesma para ambas as turmas. Ao
chegarem as criancas se dirigem ao local conhecido como teatro e ficam
aguardando até o horario estabelecido pela instituicdo para o inicio do que eles
consideram ser a acolhida. Nesse momento, constatamos que este também é um
horario de chegada das professoras. Essa acolhida é dirigida pelas professoras que
fazem um revezamento entre elas, onde cada uma tem um dia especifico. Podemos
considerar a participacdo das criangas como timida, jA que se restringe a cantar ou
completar as musicas escolhidas pelas docentes.

O conceito de “acolhida” do CEl pareceu-me um pouco diferente do
proprio significado da palavra e do que propdem alguns autores, dentre eles, Catarsil
(2013, p. 7),

E certamente, importante a capacidade do professor e da escola, em seu
todo, acolher as criancas de modo personalizado e lidar com as suas
emocgdes e com as de seus familiares durante os delicados momentos de

separacdo, de ambientacdo cotidiana e de construcdo de novas relagbes
com os colegas e com outros adultos.

N&o foi possivel observar nenhuma manifestacdo de contato entre escola,
familia e crianga. Os pais entram na instituicdo, levam os filhos até a “acolhida” e vao
embora, as criancas por sua vez chegam, procuram sua fila sentam e aguardam, ja
os professores se estes ja estiverem na escola, ficam sentados aguardando a hora
de iniciar, se ndo estiverem na escola, esse também é considerado um tempo limite
de atraso do professor.

Logo, pudemos inferir que este momento ndo pode ser nomeado de
“acolhida”, visto que n&o atende as necessidades de nenhuma das partes
envolvidas.

Em seguida a esse momento, as criangas séo direcionadas a sala, onde a
professora as cumprimenta, troca algumas palavras estabelecendo um contato
parcial e ja inicia a escrita da agenda no quadro. Nesses instantes, pudemos
observar que nas duas turmas, as criangas vém de casa, avidas por uma conversa
com seus pares, demonstrando vontade de serem ouvidas, mas que para a

professora esse € um momento de aprender a escrever e ndo de roda de conversa.
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As criangas se detém muito tempo nessa atividade, ndo é feito uma
conversa inicial, e me pareceu que este € um costume da turma, j& que as criancgas,
apesar do seu desejo de conversar, ndo esbocaram nenhuma resisténcia, era como
se elas ja soubessem que nao seriam ouvidas. Algumas tém mais facilidade em
terminar de escrever e outras apresentam maior dificuldade, o que gera na sala certo
alvoroco, visto que as mais ageis na escrita tiram a concentragdo das que nado sao,
comecam a iniciar conversas, brincadeiras, o que por vezes resulta em pequenos
conflitos. Isso deixa a professora chateada, fazendo com que tenha atitudes de
gritos, pedindo siléncio e o bom comportamento das criancas, e enfatiza que quem
terminou deve esperar pelos outros e que isso é uma atitude de crianca educada.

Sobre a espera e a ociosidade nas creches, ha estudos que mostram que
as criancas perdem muito tempo no 6cio, que a rotina é basicamente um momento
de esperar, aguardar. Essa atitude foi constatada nas duas turmas. Sobre isso,
Bujes e Hoffmann (1991) apud Andrade (2002, p. 123) afirmam: “Assisti criancas
guase sempre a espera de um tempo que nunca chega a ser de fato delas. Tempo
de ser ouvida e de ser afagada, de ser desafiada a descoberta, de se mostrar capaz
e criativa”.

Passado esse momento chega a hora da primeira atividade do dia,
geralmente sdo atividades que envolvem leitura e escrita, como formagédo de
palavras com uso do alfabeto movel, completar palavras escritas no quadro, copia
de palavras, dentre outras, mesmo sendo essa a area do conhecimento citada pela
professora como sendo a mais importante, ndo ha uma preocupacao em oferecer de
forma concisa atividades interessantes e desafiadoras que contribuam na construcéo
de conhecimentos pelas criangas, pareceu-nos que sao feitas sem reflexdo por
nenhuma das partes e sao realizadas de maneira individual e descontextualizada.

Com relacéo ao ambiente fisico, a sala mede aproximadamente uns 20m2,
possui mesas com lugares para seis criangas, 0 que teoricamente facilitaria a
interacdo e a troca com o0s pares, mas, na pratica, hA sempre a solicitacdo de
“siléncio”, “faca o0 seu e deixe o do colega”, “deixe ele tentar sozinho, ele também é
inteligente”, palavras essas que as criangas ouvem constantemente, impedindo que
haja uma interacdo, algo tdo enfatizado por Vygotsky, como sendo a mola

propulsora do desenvolvimento e da aprendizagem.
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N&o observamos na sala um ambiente favoravel ao letramento, algo téo
enfatizado pela professora, pois ndo ha livros de historias, cartazes, fichas com o
nome das criancas, dentre outros suportes. Também ndo ha na sala nada que
favoreca a construcdo de conhecimentos matematicos, ndo identificamos jogos que
possibilitem contagens, desafios matematicos e nem numerais como suporte.

Apéds a primeira atividade a professora, libera as criangas para brincarem
com os brinquedos da sala, até a hora de irem para o refeitorio, lanchar e depois
irem para o recreio. Muitas criancas ndo lancham o que a escola oferece, apesar de
ser oferecido um lanche mais saudavel, como frutas, suco com bolacha, alguns
trazem de casa, sua merenda, constituida na maioria das vezes, por biscoito doce,
“chilitos”, refrigerantes e bombons.

O horario do recreio é também o momento de lanche da professora, e as
criancas sdo observadas por funcionérios da limpeza. Constatamos que ao voltarem
para a sala, elas trazem para a professora uma série de relatos de conflitos que
ocorreram nesse periodo, ela, no entanto, ndo parece dar a devida atencao.

As criancas entram, sdo silenciadas e solicitadas a baixarem suas
cabecas para o relaxamento, obviamente elas estao avidas para falar e comecam a
conversar, de cabeca baixa, com o colega do lado, e esse momento ndo sai da
forma como a professora planeja.

Na segunda parte do horario ha uma predilecdo por atividades fora da
sala, como circuito psicomotor, cineminha, pintura, desenhos no chédo, As criancas
passam bastante tempo nessa atividade, as vezes até a abertura do portdo no
horéario dos pais irem buscar.

O planejamento da Educacéo Infantil segue critérios proprios, o professor
organiza seus planos, respondendo a quatro perguntas: O qué? Para qué? Em qual
tempo? Como? A professora dentro dessa perspectiva de planejamento segue uma
rotina criada por ela mesma, mas que deve contemplar as experiéncias descritas no
art. 9° das Orientac6es Curriculares para a Educacao Infantil. (CEARA, 2011).

No momento do planejamento, a professora tem um dia inteiro e metade
de outro para planejar suas ac¢0es e, apesar de ter outra professora em outro Infantil
V, esse momento é feito de forma individual. E possivel supor que essa ac&o
individual pode trazer, como consequéncia, a possibilidade de essas turmas estarem

com focos de ensino e aprendizagem distintos.
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De forma geral, o planejamento é feito de maneira automatica, sem
momentos de reflexdo, no qual a professora utiliza da memoéria para sugerir
atividades. Na sala de planejamento ndo encontramos livros, revistas ou outros
materiais que possam vir a servir como pesquisa. Assim, a professora traz sua
colecédo de livros, que aborda sugestdes de atividades apenas para pintar e ligar,
pontinhos. Ela utiliza, algumas vezes, a internet para buscar algumas sugestdes,
guando sua memaria néo lhe satisfaz.

A partir do planejamento é possivel prever como se realiza a pratica
dessa professora. Se nesse momento, ndo h&4 uma preocupagdo em procurar
elementos que favoregam a construcdo do conhecimento, na pratica isso ndo sera

assegurado.

4.3. A perspectiva da professora

O objetivo da pesquisa era investigar a importancia dada pela professora
ao ensino da matematica na Educacgdo Infantil. Para isso também foi importante
identificar 0 que embasa a pratica da professora, que envolve, ou deveria envolver
outras experiéncias, além das relacionadas aos conhecimentos matematicos,
interligando saberes e ampliando as aprendizagens.

Inicialmente, indagamos a professora sobre a importancia da Educacao
Infantil para o desenvolvimento da crianca. A professora referiu-se somente a
questado da socializagao. Para ela, “as criangas conseguem aprender umas com as
outras, conseguem ter mais estimulos vendo a outra crianga se desenvolver”.

A visdo apresentada pela professora restringe a Educacédo Infantil ao
espaco de desenvolvimento Unico da socializacdo. Dessa forma, a professora
parece desconhecer o que esta proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil (DCNEI), ou seja, que a Educacao Infantil € a primeira etapa da
Educacao Basica cujo curriculo deve buscar um conjunto de praticas articuladas de
experiéncias e saberes que fazem parte de um patrimdnio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico resultando em um desenvolvimento integral da
crianga, respeitando sempre os principios éticos, politicos e estéticos. Bem como

orienta que as praticas pedagodgicas que compde a proposta curricular das Unidades
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de Educacéo Infantil, devem ter como norte as Interacdes e Brincadeiras. (BRASIL,
2009).
Quando questionamos a professora sobre como ela acha que a crianca

aprende e se desenvolve, a professora respondeu:

Elas aprendem vendo os exemplos primeiro, pela pratica, pela
conscientizacdo de que aquela acdo é muito importante para a vida delas,
exemplo: A questdo da escovacdo dos dentes é importante para a vida
delas, tem que conscientizar que escovar os dentes é importante, A crianca
se desenvolve tendo o professor como grande incentivador dela, através de
elogios, através de praticas diarias com atividades, logico, voltadas para
esse crescimento, tanto cognitivo como psicomotor. A partir do momento
gue a gente vé a crianga com uma certa dificuldade, passa a dar mais
atencdo a essa crianca, dar um atendimento individualizado, até mesmo a
guestao do carinho para a crianca se sentir segura.

As estratégias que sdo utilizadas e as experiéncias propostas estao de
acordo com o que a professora pensa sobre a forma como a crianca aprende. E
fundamental para o desenvolvimento de uma pratica preocupada com a qualidade
da educacdo das criangas, que esse conhecimento da professora sobre a crianca
com quem trabalha, esteja de acordo com o que prevé as orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil em seu Art. 4°:

A crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos
qgue, nas interacles, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Observamos que para a professora a questdo do exemplo € o ponto de
partida para as criangas aprenderem e se desenvolverem, que por meio da repeticao
da pratica ela vai tornar essa acao diaria, o que para ela, denota uma aprendizagem.
Notamos que ndo houve na fala da entrevistada uma preocupacdo em desafiar a
crianca a pensar sobre aquele novo conhecimento, o0 que parece um

desconhecimento da forma como a criancga se apropria do mundo:

A crianga constréi conhecimentos a partir de sua acgéo fisica e mental sobre
os objetos. E na relagéo ativa da crianga com o mundo que a cerca que seu
conhecimento sobre eles é construido e esta em permanente
desenvolvimento. (FUNDACAO ROBERTO MARINHO, 1991 apud
PASCHOAL; MACHADO, 2009, p. 74).
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A figura do professor aparece, para ela, como personagem determinante
para o desenvolvimento das criangas, por meio de determinadas ac¢des tais como
elogios, atividades diarias, atendimento individualizado e demonstracGes de carinho.
A professora nédo se refere a necessidade de o professor criar desafios significativos
para que a crianca construa seus conhecimentos. Parece desconhecer que mais
importante do que elogiar as criangas, € acreditar nas suas potencialidades de criar
conhecimentos.

O documento OrientacGes Curriculares para a Educacéo Infantil, Ceara
(2011), traz em seus capitulos direcionamentos sobre como deve ser a atitude do
professor nas Instituicdes, isto é, que o professor deve ser um mediador das
aprendizagens das criancas, devendo criar oportunidades para que as criancas
possam elaborar sentidos pessoais se apropriando de elementos significativos da
cultura, bem distante da perspectiva apontada pela professora.

A professora ao ser indagada sobre o significado da matematica na
Educacao Infantil e na vida das criancas reconheceu que é necessario adquirir
conhecimentos matematicos, contudo para ela 0 mais importante seria a
aprendizagem do sistema decimal, que julga ser a base de tudo. Para tanto,
observamos mais a frente na entrevista que, quando indagada sobre quais acdes
realizaria para melhorar sua pratica, prontamente citou a fixacdo da “familia dos
numeros” na parede da sala.

Lorenzato (2008) expbe que,

Para o professor ter sucesso na organizacdo de situagcfes que propiciem a
exploracdo matemética pelas criancas é também fundamental que ele
conheca o0s sete processos mentais basicos para a aprendizagem
matematica, que s&o: correspondéncia, comparacdo, classificacéo,
sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e conservagdo. Se o professor néo
trabalhar com as criancas esses processos, elas teréo grandes dificuldades
para aprender numero, contagem entre outras nog¢fes. (LORENZATO,
2008, p. 25).

Fixar na parede numeros em sequéncia ndo fara com que as criancas
construam a nogdo de numero. Para Lorenzato (2008, p. 32) “a formagdo do
conceito de numero é um processo longo e complexo, ao contrario do que se
pensava até pouco tempo, quando o ensino do namero privilegiava o

reconhecimento dos numerais”.



39

7z

Para que essa construcdo numérica aconteca é necessario que a
professora desenvolva com as criancas atividades que propiciem a construcao do
namero por elas mesmas. Que por meio de situacdes e interacdes elas possam
aprender o sistema numérico de forma contextualizada e fundamentada.

Monteiro (2010, p. 3) diz que: “E preciso instalar nas turmas de Educagao
Infantil atividades que envolvam fazer perguntas, procurar solucdes, buscar pontos
de apoio no que se sabe para encontrar 0 que nao sabe”.

Ainda sobre o0 questionamento da importancia da matematica, a
professora afirmou que na sua pratica utiliza atividades que potencializam os
movimentos finos, referindo-se a estes como fazendo parte da aprendizagem de
matematica pelas criancas e que servem de base para resolucdo de problemas
futuros. E possivel verificar que a professora parece demonstrar uma dificuldade em
compreender o que se deve trabalhar junto com as criangcas, 0 que significa
matematica e sua importancia para a vida delas. Parece desconsiderar que a
aprendizagem servira para as criancas enfrentarem os problemas que elas viverao
na rotina. Ressaltou também que para ela a base de tudo é aprendizagem do
sistema decimal, e como vimos com Lorenzato (2008) existem processos mentais
que devem ser trabalhados antes como forma de alicergar o conhecimento.

A professora deu o seguinte exemplo: a criangca vai participar de um
circuito, se ela vai pular ela tem que calcular na “mentezinha” dela tudo que ela vai
fazer, a distancia do pulo, a altura do pulo, até mesmo a questdo do equilibrio.
Nesse exemplo, ela demonstrou um pouco de coeréncia quando diz que a crianca
deve prever as acdes utilizando-se de “calculos” mentais, porém o significado dos
conhecimentos matematicos na Educacgdo Infantil vdo além do que foi relatado,
sendo construidos ndo somente nas atividades psicomotoras.

Segundo Monteiro (2010), a aprendizagem da matematica na Educacéo
Infantil deve ter como finalidade central introduzir as criangas em um modo proprio
de produgcdo de conhecimento, ou seja, elas mesmas possam construir seus
conceitos matematicos atribuindo sentido as diversas situagfes vivenciadas.

Quando questionada sobre quais maneiras o professor pode desenvolver,
na vida das criancas, o saber e o gosto pela matematica, a resposta da professora
sobre essas maneiras pareceu demonstrar sua falta de conhecimento sobre o

assunto e a pratica desenvolvida em sala também ndo deu subsidios para a
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resposta. Contudo, ao sugerir o enriquecimento do seu conhecimento ndo somente
em relacdo a matematica, a professora deixou claro que para que isso aconteca, vai
depender de dois fatores, o primeiro seria a formacéo do professor e o segundo as
experiéncias obtidas com a pratica.

A professora quando questionada sobre a pratica desenvolvida com as
criancas com relagdo a forma como séo trabalhados os conhecimentos matematicos

respondeu:

Na realidade eu ndo uso muito a matematica, eu foco mais na leitura e na
escrita, mas eu sei que tem que ter a matematica até porque a gente nao
vive sem ela, e 0s recursos que eu uso, na questdo da matematica, € mais o
movimento, a danca a questdo dos movimentos amplos, a lateralidade, o
equilibrio, e nas atividades eu troco ideias com outras pessoas que
trabalham nessa area, uso as cole¢Bes, o Buritii e a questdo dos
probleminhas agora que nés estdvamos entrando neles, eu senti que eles
sdo muito carentes de matemaética, é tanto que fui botar a sequencia em
uma das atividades e eles ndo sabiam o home dos nimeros, ndo a escrita,
mas o simbolo, nés professores focamos muito na leitura e escrita.

A partir da resposta dada a essa questédo ficou evidenciada a lacuna na
rotina da professora de atividades que abordem os conhecimentos matematicos.
Sua justificativa para tanto € a prioridade em enfatizar atividades de leitura e escrita.
Ao mesmo tempo, a professora ao assumir essa auséncia afirma que nesse periodo
estaria entrando nas situagfes problemas, o que gera uma contradi¢éo, ja que pelo
exposto por ela, as criancas ndo tiveram uma boa introducdo sobre o assunto e ja
estariam diante de situacdes completamente descontextualizadas.

Sobre as situagBes problemas, as autoras do livro Matematica na
Educacéo Infantil da Série Ensinando e Aprendendo (CEARA, 2000), afirmam que
esse tipo de atividade faz parte da historia da matematica, porém o que € importante
nesse tipo de atividade e que deve ser priorizada € a interagdo da criangca com a
situacdo desafiadora, 0s seus procedimentos, seus conceitos prévios, o
desenvolvimento de estratégias com seus meios proprios, a troca de ideias com
outras criancas e o professor, 0os questionamentos, as habilidades, a capacidade de
investigagdo, assim como as formas de representacao.

Durante a observacéo notamos que ndo ha na sala um ambiente voltado
ao desenvolvimento do letramento, algo tdo enfatizado pela professora e justificado

como sendo a base de seu planejamento. As atividades sugeridas pela professora
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ndo valorizam de forma adequada o desenvolvimento da oralidade. Ao contrario, as
manifestacbes de conversa das criangas sao inibidas com pedidos constantes de
siléncio. Identificamos esse tipo de atitude, tanto nos momentos de atividades de
escrita quanto nos momentos de brincadeira livre. Nestes, o barulho resultante das
brincadeiras incomodava a professora, que por vezes ameacava a turma de encerrar
0 momento livre, caso ndo diminuissem o barulho ou fizessem siléncio.

Também observamos que ndo ha um ambiente favoravel ao
desenvolvimento de situacBes que possibilitem a apropriacdo pelas criangas, dos
conhecimentos matematicos, ndo encontramos calendario, relégio, nada que
contenha numeros, por exemplo.

Foi possivel observar que a professora faz uso de atividades do tipo
copia, escreve no quadro branco a sequéncia numérica e solicita as criancas que
reproduzam no caderno. Em outros momentos escreve aleatoriamente os numeros e
pergunta quem sabe o nome daquele niumero. Da forma como estéa sendo solicitada
a crianca nao parece ser incentivada nem desafiada, o que talvez, ndo agregue valor
ao seu desenvolvimento.

Monteiro (2010, p.9) traz uma sugestdo de atividade de coOpia que pode

ser desenvolvida com criangas de cinco anos,

Pode-se propor também situacfes envolvendo a cdpia de figuras em papel
guadriculado. Esse tipo de atividade contribui para que as criangas
comecem a identificar relagbes entre os elementos de uma figura
geométrica para que possam copia-la. A cOpia atua como um obstaculo ou
problema a resolver em que as criangcas precisardo utilizar seus
conhecimentos anteriores.

Como vimos a atividade de cOpia € um recurso que pode ser utilizado nas
atividades para o Infantil V, caso seja elaborada de uma forma que desafie a crianca
a utilizar seus conhecimentos na busca de uma solugdo que resulte em novos
conhecimentos.

Quando questionada sobre os tipos de recursos didaticos que utiliza para
0 ensino da matematica e que mais agrada as criancas a professora respondeu:

Quando acontece a gente usa assim no dia a dia mesmo fino, grosso, olha
pega essa corda ai, estica... usa pouca coisa, mas eu sei 0 que € para ser
usado que séo os blocos légicos, é a grande mae, mas assim o movimento
de pinga que é o movimento fino também é um tipo de matematica que é a

qguestdo de segurar por tras da crianga, mostrar que o lapis risca, mostrar
gue a letra tem que ficar maior/menor adequar ao espaco desejado, no¢des
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de organizacdo espacial, escrever na linha, botar os pontinhos na agenda,
tudo sdo questdes que a gente acha que ndo é matematica, que é
matematica mas a gente pensa que nao é.

Nessa resposta observamos que a professora parece desconhecer o que
é importante a crianga da Educacgéo Infantil vivenciar nessa area do conhecimento
bem como organizar e efetivar sua agdo junto as criangas. A professora se detém
nos fatores psicomotores como conteidos matematicos.

Além do que como observado durante o planejamento a professora faz
uso de livros conhecidos como Colecfes. Trata-se de um conjunto de livros com
sugestbes de atividades geralmente ligadas a datas comemorativas e que na sua
maioria sdo do tipo pintar, colar e ligar, tudo isso em desenhos ja prontos.

N&o ha uma busca por outros materiais que venham agregar valor ao
conhecimento. Apesar de reconhecer o bloco l6gico como um dos elementos que
poderiam favorecer porque vai depender também da forma como ele é proposto, ndo
foi observado um planejamento direcionado ao que € importante a crianca se
apropriar com relacdo a matematica.

Pudemos observar que a professora reproduz em sala uma dificuldade
enfrentada por ela mesma, pois quando questionada sobre o que colabora para uma
crianca ndo desenvolver o gosto pela matematica, iniciou a resposta com uma
opinido particular sobre nunca ter gostado dessa area do conhecimento e que
culturalmente as mulheres néo séo orientadas para essa area, sendo destinada para
homens.

A professora atribui 0 desprazer com a matematica a uma dificuldade
pessoal enfrentada com a disciplina, nos da a entender que nunca foi superado.
Isso vem sendo reproduzido com as criangas diariamente e se intensifica com a falta
de acompanhamento dos planejamentos por parte da coordenacéo pedagogica.

Quando questionada sobre o0 que proporia para que as criancas
desenvolvessem 0 gosto pela matematica a professora assumiu que a turma era
carente desse conhecimento e verbalizou o que pretende fazer no ano seguinte, vale
ressaltar, jA que como ela mesma disse: “para essa turma ja acabou o ano”. Sua
ideia seria “botar a familia dos numeros na parede”, com a finalidade deles

adquirirem a nogdo de numero e “introjetarem o conceito de numero”, realizar
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contagens com “material concreto”, por exemplo, tampinhas, e a proposi¢cao de um
horario determinado para atividades matematicas.

A proposta apresentada pela professora como melhoria em matematica
estd aquém do que é esperado para as criancas do Infantil V, visto que o material
concreto ndo se constitui como a salvacdo do ensino da matematica, sua eficiéncia,
ou ndo, dependerd da forma como o mesmo serd utilizado. A aprendizagem vai
depender do significado dado as situacdes, das acdes e reflexdes que a crianca faz
sobre, e isso € 0 que constituira na construcdo dos conhecimentos matematicos.
Colar na parede os nimeros ndo contribuira para a crian¢ca desenvolver por si s6 0
conceito de namero.

Como sugestdo de organizacdo de uma rotina que favoreca a
aprendizagem, as Orientac¢des Curriculares indicam que o professor deve organizar:
Brincadeiras que envolvam sequéncia numérica; situacdes onde a contagem faca
sentido para as criancas; situagbes que envolvam o uso do dinheiro; jogos como
trilha, dados, bingos, baralho, pular corda etc.; movimentos em diferentes direcées;
situacdes de reflexdo sobre o tempo; situacdes de representacdo de objetos e
trajetos. (CEARA, 2010).

Essas sugestdes contemplam o artigo 9° inciso IV recomenda que as
praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular devem conter experiéncias
gue recriem em contextos significativos para as criancas, relacfes quantitativas,

medidas, formas e orientacfes espaco-temporais.

Para que as criancas possam construir os conhecimentos mateméticos,
atribuindo sentido a eles as situagdes que enfrentem precisam reunir uma
série de condicdes... € necessario comportar uma finalidade do ponto de
vista da crianca e uma finalidade didatica. (MONTEIRO, 2010, p. 3).

Para que a crianca construa seus conhecimentos matematicos o
professor deve considerar o que ele propbe como aprendizagem, esteja em
consonancia com o desejo da crianga, pois a atividade deve fazer sentido para ela,
deve despertar na crianga o objetivo de atingir aguela meta, néo se trata apenas de
usar o que ja se sabe, mas a partir dai criar conhecimentos.

A professora deixou claro que durante sua formacédo profissional teve a
oportunidade de cursar disciplinas que abordaram a forma pratica de abordar

conteudos matematicos em sala, mas nédo tinham foco na Educacao Infantil, eram
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mais direcionadas ao Fundamental |. Ressaltou também que as disciplinas de
Portugués eram mais frequentes e aprofundadas. Dessa forma podemos
compreender um pouco a caréncia existente nas grades curriculares dos cursos de
Pedagogia, o que pode ter ocasionado a dificuldade encontrada por ela, em
trabalhar os conceitos matematicos.

Quando questionada sobre o trabalho com os conhecimentos

matematicos na turma de atuacéao, Infantil V, a professora respondeu:

Do meu ponto de vista € a turma que a gente mais observa a matematica
em si, as criancas tendo resultado, na questdo da matematica que é
abordada na educacéo infantil, que é a questdo do movimento finos dos
amplos dos grossos, é onde dar mais prazer, nas outras séries, Nos outros
infantis, a gente ver menos, no infantil V ver nitido.

Eu tenho filho, o Mateus ele esta no infantil I, tem 1 aninho, e ele ta
aprendendo a pular eu achei tdo lindo, € um movimento amplo, porque é
uma forma de aprender matemética na creche € um movimento uma
equilibracdo, € o conhecimento de si e do mundo € uma forma de se
trabalhar matematica no Infantil I.

Apesar de ser a turma que a mesma julga ser o desenvolvimento mais
notério, a professora parece ndo compreender o que € importante as crian¢as
vivenciarem com relacdo aos conhecimentos matematicos. Novamente a questao
dos fatores psicomotores foram reiterados como forma de aquisicdo de
conhecimentos especificos nessa area.

As Orientagbes Curriculares para a Educacao Infantil elencam um
conjunto de possibilidades que podem ser aprendidas pelas criancas de 5 anos,
dentre elas podemos destacar: comparar quantidades e relacionar; refletir sobre
tamanhos; indicar uma determinada posi¢cao dentro de uma lista; criar ou completar
sequéncias numéricas; explorar as notagdes numeéricas em diferentes contextos; ler
e escrever numeros de varios algarismos; resolver situacées problemas envolvendo
quantidades. (CEARA, 2011).

Monteiro (2010) diz que para criancas do Infantil V € possivel trabalhar
com situacbes destinadas aos conteldos geomeétricos, que estdo além do que é
proposto.

E possivel supor que a professora parece apresentar uma Visio

7

equivocada sobre o que é matematica e como se trabalhar a aproximagdo das
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criangas com esses conhecimentos, promovendo de fato uma aprendizagem

significativa.

4.4 Andlise do livro Buriti

Desde o ano de 2013, a Prefeitura Municipal de Fortaleza adotou a
colecdo Buriti-mirim como material didatico a ser utilizado nas turmas do Infantil IV e
V. O livro na época de sua aquisicao veio como proposta de melhorar o ensino e a
aprendizagem das criancas dessa faixa etaria, numa tentativa de igualar o que era
oferecido na rede publica com a particular. Atualmente, o livro continua como
proposta de material didatico, porém desde sua aquisicdo ndo ha formacao
especifica sobre como e quando utilizar na rotina. Houve algumas orientacées no
inicio, mas nao foram adiante, no préprio site da SME né&o ha indicios da utilizacdo
dessa colecéo.

Fazendo uma analise de algumas atividades propostas pelo livro
relacionadas com a forma que a professora o utiliza, constatamos que seu uso fica
descontextualizado para as criangas, e que como citado anteriormente, faz com que
estas percam o interesse.

O livro faz uma combinagéo de atividades desafiadoras, que estimulam a
crianga a pensar em uma resolucéo (figura 1) com atividades de repeticdo, que nao

desafiam a crianga a pensar, apenas um treino de escrita (figura 2).

Figura 1 Figura 2
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Observamos também que ha algumas atividades que ndo estédo
adequadas a faixa etaria das criangas, conforme podemos ver nas imagens. Essas
atividades demandam um grau de conhecimento numeérico que nao é requerido na
Educacéo Infantil e que com a falta de orientacdo correta acabam sendo solicitados
de maneira errada também. Na figura 3 é solicitado que a crianga faca uma
operacgao de soma seguida de uma multiplicacao.

Figura 3 Figura 4

Sobre as operacdes na Educacao Infantil, Lorenzato (2008, p. 40) coloca
que “a proposta para iniciar os trabalhos com elas sdo nao utilizar o vocabulario
proprio (adicdo, subtracdo) nem a escrita representativa dos simbolos (+, -)”.

A figura 4 € uma situacdo onde a crianca a partir de um questionamento
deve resolver o problema matematico. Essa atividade em questdo ndo esta
completamente fora da realidade das criancas, mas a maneira como esta sendo
trabalhada ndo é interessante para os elas. Ja a figura 5 solicita que numerem de 1
a 7 de acordo com o tamanho da figura apresentada sendo 1 equivalente ao objeto
menor e 7 ao maior. Para uma turma que como a professora mesma citou n&do
reconhece 0s numeros essa é uma atividade que apesar de estar respondida gera
davidas quanto a sua execucao e aproveitamento obtido dela.
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Figura 5

Outra observacao feita esta nas atividades que foram direcionadas para
serem feitas em casa, com pais ou responsaveis. Constatamos que muitas
retornaram com a grafia de adultos, demonstrando que nao foram feitas pelas
criangas, conforme figuras 6 e 7, 0 que mais uma vez permite um questionamento da

validade e uso do livro nas turmas de Infantil IV e V.

Figura 6 Figura 7

Como observamos na analise acima, a colecao de Livros Buriti, apesar de
vir com a proposta de qualificar o ensino e aprendizagem nos Centros de Educacéo
Infantil, ndo atende as demandas necessarias a que a Lei 9394/96, em seu art. 29
gue preconiza que a Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacéo Basica e tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca. Constatamos, portanto, que
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esse material didatico ndo desafia a crianca a raciocinar para a criacdo de novas
estruturas mentais e, consequentemente, ndo promove uma aprendizagem que

estimule sua curiosidade e aguce seu pensamento dedutivo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da pesquisa de campo e da andlise dos dados fundamentada
em pesquisas bibliograficas, embasadas nas reflexdes de autores como Kamii
(1991), Smole e Candido (2000), Lorenzato (2008), podemos apontar que existem
varias razbes para justificar a reflexdo sobre a abordagem da matematica na

Educacao Infantil.

Foi possivel compreender como esta ocorrendo a aproximacdo das
criancas da Educacdo Infantii com os conhecimentos matematicos bem como a
visdo da professora em relacdo a importancia dessa area do conhecimento na vida
dessas criancas.

Notamos que o contato das criancas com situacdes que abrangem
matematica sdo anteriores a sua vida escolar, dessa forma, ressaltamos a
importéncia dessas experiéncias serem ampliadas no ambiente educativo, levando
em consideracdo os conhecimentos prévios e com atividades interessantes e
significativas propostas pelos professores de forma intencional e com objetivos
claros e definidos, pois é desta forma que as criancas descobrem e consolidam o
conhecimento matematico.

Os objetivos propostos neste trabalho, como caracterizar a pratica
desenvolvida pela professora, analisar a percepcado da professora sobre o trabalho
em matematica e identificar as atividades que ela realiza e que favorecem o
desenvolvimento das criancas foram identificados durante a pesquisa. Observamos
que a pratica da professora esta proxima de uma concepgédo tradicional de ensino,
visto que faz uso de atividades de cobrir nUmeros pontilhados, recitar numerais,
dentre outros. Também foi possivel observar que a percepcao da professora sobre
0s conhecimentos matematicos em sala ndo estdo em harmonia com as Orientacbes
Curriculares, apesar de a professora considerar importante e que nao é possivel
viver sem matematica. Contudo, constatamos que a professora néo prioriza
momentos na rotina que possam vir fomentar esse conhecimento pelas criancgas,
restringe-se ao uso do material didatico Buriti, ja analisado aqui como néo tao
adequado para trabalhar matematica.

Sugerimos a urgéncia de uma reflexado por parte dos professores sobre
sua formacéo profissional e também reflexdo sobre sua pratica pedagdgica para que
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de forma critica e consciente procurem conhecimentos que possibilitem renovar essa
pratica, incluindo experiéncias relativas aos conhecimentos matematicos, novas
alternativas de trabalho para que venham agregar valor e sentido na vida das
criancas.

Os diversos autores analisados na pesquisa nos mostraram que O
trabalho com os conhecimentos matematicos com as criancas ndo pode se restringir
apenas aos conteudos prontos, mas devem contemplar também o raciocinio para a
solucéo de problemas dando sentido a aprendizagem realizada pelas criancas.

O professor pode fazer uso de diversos recursos didaticos para trabalhar
0S conhecimentos matematicos, em diferentes contextos, buscando sempre
demonstrar a aplicabilidade préatica daquele conhecimento, para que as criancas
vejam nele um sentido. Os trabalhos com projetos interdisciplinares sdo o6timas
alternativas, incluindo neles atividades exploratérias e investigativas, resolucdo de
problemas, jogos, histérias etc. Com o objetivo maior de promover a aprendizagem
através de atividades reflexivas que ampliem as experiéncias e o conhecimento da
crianca de forma concreta.

Diante de nossas observacgdes e resultados obtidos com essa pesquisa,
sugerimos como proposta de continuidade de estudo sobre a tematica,
investigacdes acerca das experiéncias anteriores na formacéo dos professores com
relacdo a conhecimentos matematicos, seria interessante inclusive que se
investigassem as formacdes universitarias e as formaces continuadas sobre o
tema. Aponta-se também, a possibilidade de se elaborar uma pesquisa sobre
propostas eficientes de ensino, metodologias interessantes e projetos com objetivos
de promover uma educac¢do matematica significativa que sirva de subsidio real para

a construcéo do conhecimento pela crianca.
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APENDICE A

INSTRUMENTAL DE COLETA DE DADOS PESSOAIS

Pesquisadora: Kyria Xavier de Sousa Rocha
Orientadora: Prof.2 Dr.2 FATIMA SABOIA

Objetivo da pesquisa: INVESTIGAR A PERSPECTIVA DA PROFESSORA SOBRE A
IMPORTANCIA DO ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL

Nome do professor:

Data do preenchimento: _ / /  Horério: ___ :

Estado civil: Solteiro (a) ( ) Casado (a) ( )

Escolaridade: Fundamental () completo () incompleto ()
Médio ( ) completo () incompleto ()

Universitario: () completo () incompleto ()

Qual curso?

Pd6s-Graduacao: Especializacdo em:

Lotacédo atual:

Quantidade de criancas:

Ha quanto tempo vocé trabalha na Educacéo Infantil?
Sua atividade atual esta de acordo com sua formagédo? () sim( ) nao

Participou de cursos ou formacao na area de Educacéo Infantil nos altimos dois
anos?

Se sim quais e em que ano?
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APENDICE B
ENTREVISTA APLICADA AS PROFESSORAS

1-Qual a importancia da Educacgéao Infantil para o desenvolvimento das criangas?
2- Como vocé acha que as criancas aprendem e se desenvolvem?

3- Na sua opinido, qual o significado da matematica na Educacéo Infantil e também

na vida das criangas?

4- Quais recursos vocé utiliza durante o planejamento para subsidiar suas escolhas

em relacao as atividades sobre os conhecimentos matematicos?
5-De que maneiras o professor pode desenvolver na vida das criangas o saber e o
6-De que forma séo trabalhados em sala os conhecimentos matematicos?

7- Quais os recursos didaticos que sao utilizados para o ensino de matematica na

Educacéao Infantil e de quais em sua opinido as crian¢as mais gostam?

8- O gue vocé como professor propde para que as criangas desenvolvam o0 gosto

pela mateméatica?

9- Durante a graduacdo houve disciplinas que permitissem o aprofundamento de

como trabalhar a matematica na Educacao Infantil?

10- Qual a sua opinido sobre o trabalho com os conhecimentos matematicos na

turma do Infantil V?
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APENDICE C
ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PRATICA

Data: / /

Infantil V

- Quantidade de criangas presentes no dia da observacao:
- Qual a rotina proposta para a turma?
- Que horario esta proposto para as atividades de matematica?

- Quais as principais dificuldades/facilidades apresentadas pela professora durante a
execucao das atividades matematicas.

- Qual a reacao das criancas durante o desenvolvimento da atividade de
matematica?

APENDICE D



57

ROTEIRO DE OBSERVACAO DO PLANEJAMENTO

Data: [

Infantil V

- Quanto tempo a professora tem para planejar?

- Como e com quem ela planeja as atividades?

- Quais recursos ela utiliza para planejar?

- Quais as atividades sugeridas para trabalhar com os conhecimentos matematicos?
-Quanto tempo da rotina € destinado as atividades de conhecimento matematico?

- Quais as dificuldades/facilidades apresentadas durante o planejamento pela
professora?



