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Pequeno Cidadao
Arnaldo Antunes/Antonio Pinto

Agora pode tomar banho,
Agora pode sentar pra comer,
Agora pode escovar os dentes,
Agora pega o livro, pode ler.

Agora tem que jogar videogame,
Agora tem que assistir TV,
Agora tem que comer chocolate,
Agora tem que gritar pra valer!

Agora pode fazer a ligdo,

Agora pode arrumar o quarto,
Agora pega o que jogou no chéo,
Agora pode amarrar 0 sapato.

Agora tem que jogar bola dentro de casa,
Agora tem que bagungar,

Agora tem que sujar de lama,

Agora tem que pular no sofé!

E sinal de educago,
Fazer sua obrigagéo,
Para ter o seu direito de pequeno cidadéo,

E sinal de educagéo,
Fazer sua obrigagdo,
Para ter o seu direito de pequeno cidadao.



RESUMO

A pesquisa assenta-se nas concepgdo da professora de Educacdo Infantil acerca da funcdo da
creche. O referencial tedrico que sustenta as discussfes é o sociointeracionismo, representado
neste trabalho por Henri Wallon. O objetivo é investigar as concepc¢des de professoras de
educacdo infantil acerca da funcdo creche. A metodologia baseou-se no referencial qualitativo. A
técnica utilizada para a producdo dos dados consistiu em entrevista semiestruturada, enquanto 0s
instrumentos utilizados na coleta dos dados constaram de um roteiro de entrevista
semiestruturada e um gravador de voz. O campo de pesquisa foram duas instituicGes pablicas
municipais de Educacdo Infantil, e seus sujeitos duas professoras, cujos critérios de escolha
foram ser efetiva na rede publica municipal de ensino, ser formada em Pedagogia e atuar na
creche. Para a categorizacdo e a andlise dos dados segue-se a ordem dos objetivos especificos
como macrocategorias. A andlise dos dados demonstrou que as professoras tém uma visdo
positiva das criancas, organizam sua pratica pedagogica de acordo com as orientagdes vigentes
para essa etapa da educacdo e estdo atentas a necessidade de estabelecer parceria com as familias
das criangas com as quais trabalham. Desse modo, tudo conduz a se acreditar que as professoras
compreendem como funcédo da creche o atendimento das necessidades de educacao e cuidado das

criancas pequenas.

Palavras-chave: Concepgdes.Professoras. Educar. Cuidar.



ABSTRACT

It talks about infant education teacher conception about nursery function. The theoretc referencial
that supports the discussions is the social interacionism represented in this review for Henry
Wallon. The goal is investigate the infant education teachers conceptions about nursery function.
The metodology was based on the qualitative referencial. The tecnique used for the production of
data consisted in semistructured interview and a voice recorder. The search field was public
municipal institution of infant education. Its subjects was two teachers, whose choise criterion
were they are efetive on the education public sistem and they are graduated in pedagogy and
work at these nursery. For the categorization and the data analysis follows the order of the
specific goals as macro categories. The data analysis shows that the teachers have a positive
vision of the children, they organize their pedagogic pratice according with the existing
guidelines for this education stage and they are alert about the need to establish partnership with
the children's families. This way, everything lead us to believe that the teachers understand what

the nursery function, attend the education needs and care of young children.

keywords:conceptions. teachers. to educate. to care.
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INTRODUCAO

Ocorreram muitas mudancas no ambito da educacdo infantil nos ultimos tempos,

passando de uma perspectiva assistencialista para uma proposta pedagdgica aliada ao cuidado,

em decorréncia das novas exigéncias sociais e econdémicas.

De acordo com Ariés (1981), até os seculos XVII e XVIII, a crianca era vista e

compreendida como um pequeno adulto. Assim, compartilhava da vida cotidiana, sem muitas

restricOes, pois ndo se tinha a consciéncia da particularidade infantil. Na fase seguinte, a crianga

comecou a ser vista como um ser fréagil, passivo, merecedor de protecéo e afagos.

Na atualidade, a crianca é concebida como um ser pensante, com identidade pessoal e

historica, um cidaddo com direitos que tém de ser garantidos e respeitados. (BRASIL, 1988).

A concepcao que se tem da crianca é responsavel pela maneira como a educacéo a ela

concernente é planejada e vivenciada. Assim, praticas propostas nas creches sdo consequéncias

das concepcdes que se tem de crianga em nossa sociedade. Becchi afirma que

E um esteredtipo circulante nas creches a concepgdo de crianca pequena como alguém
capaz de se autoeducar, a quem é necessario apenas propor objetos adequados. Desse
ponto de vista, é uma crianca que precisa de protecdo e cuidados, mas ndo de oferta
educativa. Tal estere6tipo de crianga como microcosmo contribui para que se reduza a
creche a uma mera sede de cuidado, satisfacdo de necessidades de base. E um
estere6tipo que impede a transformacéo da creche em um lugar educativo, na medida em
que ndo ativa a organizacdo e o planejamento da relacdo com o adulto. (2012, p.5).

Atualmente, é defendida a concep¢do de crianca como um ser produtor de cultura,

dotado de vasta experiéncia que leva para a creche. Conhecimento de mundo, informacdes,

imagens, habitos que trazem consigo se misturam com todas as aprendizagens adquiridas ao

longo do tempo que passa na creche.

Nesse sentido, a crianca da creche é uma ligagéo entre mundos diversos, o familiar e o
extradoméstico. Ela deve ser considerada como tal; ndo como um personagem que
possui tudo ou que € rico de todo saber, mas como um ser rico de competéncias, mesmo
se dificeis de serem decodificadas. (BECCHI, 2012, p. 6).

A crianca da creche é um ser coletivo, pois, diferentemente do locus familiar, faz parte

de uma pequena sociedade constituida por criangas de variadas idades, o que as expdem a
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intervencdes tanto do adulto que dirige o grupo quanto dos seus companheiros. De tal maneira, o
educador precisa agir sobre a pequena comunidade de criangcas, promovendo crescimento,

fazendo com que a crianca tenha experiéncia da coletividade ausente da vida domiciliar.

Assim, a creche deve ser concebida como um lugar que promova o crescimento infantil,

ou seja,

Deve preparar a crianga para as praticas culturais, apoiar e encaminhar a sua
verbalizacdo e a sua competéncia motora, estimular e exercitar a sua vida mental. Deve
Ihe ser garantido a possibilidade de enriquecimento de competéncias, de incremento de
informagdes, de capacidade de reflexdo e de encontros, de exercicio da propria vida
afetiva em formas sempre mais plenas e gratificantes. (BECCHI, 2012, p. 8)

O valor denotado a educacdo infantil s6 ocorreu com a mudanca de posi¢do no que
respeita a propria crianca, mudando assim o trabalho docente e exigindo um novo perfil de

educador para essa etapa da educacdo basica.

A concepgdo de creche como instituicdo educativa € recente na histéria do Brasil. Ha
varios anos, o trabalho em creche é efetivado em periodo de transicdo de uma concepg¢do que 0
definia como de cunho assistencial para outra, que passou a acentuar a dimensdo pedagdgica de

educacdo e cuidado de criancas bem pequenas.

O Brasil obteve avancos legais significativos relativos a educacdo da crianca. De acordo
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) N°. 9394/96, em seu artigo 29,

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo bdsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a ac¢do da familia e da comunidade.
(Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Essa modalidade deve ser oferecida em creches, ou entidades equivalentes, para criangas
de até trés anos de idade, e em pré-escolas, para criancas de até cinco anos. Pode-se, entéo,
concluir que a politica da educacéo infantil se assenta no fundamento educar e cuidar (BRASIL,
1996).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) destaca a crianga como sujeito de
direitos, que devem ser respeitados e garantidos pelo Poder Publico e por todos, indistintamente
(BRASIL, 1991). Assim, é perceptivel um esforco do Ministério da Educacdo (MEC) em

oferecer documentos norteadores sobre a qualidade da educagdo infantil. Um dos aspectos
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importantes sobre qualidade da &rea diz respeito ao papel do professor. Este deve dispor de
adequadas condicBes de trabalho, além de ter uma formacio especifica. E 0 que propdem os

referenciais curriculares de educacéo infantil (BRASIL, 1998).

Avanco importante a ressaltar foi a criacdo da Lei do Piso Nacional para os professores
(Lei N°. 11.738/08), que regulamenta a remuneracdo minima para os profissionais do magistério
publico da educacdo béasica e a composicdo da jornada de trabalho, que deverd ter o limite
maximo de 2/3 (dois tercos) da carga horaria para o desempenho das atividades de interacdo com
os educandos (BRASIL, 2008).Evidentemente, ndo podemos pensar em qualidade da educacéo
sem adequada formacéo do professor, condi¢des de trabalho, remuneracdo e adequada jornada de
trabalho.

O desenvolvimento profissional docente é bastante complexo, pois aspectos da cultura
sd0 expressos na pratica pedagogica. Deste modo, a forma como ele se posiciona em relacdo a
multiplas e, por vezes, contraditorias situagdes contribui para a constituicdo da identidade
profissional.

Para refletir-se a respeito da identidade de professoras de creche, torna-se necessario
mencionar a historia da constituicdo desses equipamentos no Brasil, considerando a mudanca
ocorrida em sua funcédo societaria. A creche surgiu pela necessidade da entrada das mulheres no
mercado de trabalho, em decorréncia do avanco da industrializacdo. No seu surgimento, carrega o

cunho inteiramente assistencialista.

Este aspecto assistencialista passa por varias mudangas, ao retomar o processo histérico
da creche e, consequentemente, da educacdo infantil e seu foco principal, visa-se
resgatar a relagdo entre o assistencialismo e os direitos educacionais, no que se refere as
criangas menores. (SOARES, 2010, p. 2).

Atualmente, a creche deve ter finalidades educacionais, precisando assim ter

planejamento, objetivos e procedimentos, no que se refere a criancga e a relagéo cuidar e educar.

Na sequéncia, € exposta a implicacdo pessoal com essa temética. Para tanto, é recordado
experiéncias escolares, formagdo académica e profissional com a finalidade de contextualizar o

interesse e escolha pelo objeto de estudo que se delineia ao longo deste escrito.

Procedo de familia de poucas posses, mas que valoriza os estudos dos filhos, por

acreditar que é por via do conhecimento que poderemos mudar a realidade. Sou a segunda de
11



quatro irm&os e meos pais se esforcaram para que pudéssemos estudar em boas escolas. Os livros
sempre houve em nossa casa. Recordo-me Dona Ada, mamae, lendo historias para 0s quatro
filhos antes de dormir. O Sr. Borges, papai, sempre comprava livros e discos de boa qualidade.
Foi ele quem nos apresentou Vinicius de Morais, Toquinho, Chico Buarque, entre outros, que
coloriram nossa infancia com suas poesias cantadas.

Houve um momento bastante dificil que obrigou nossos pais a matricular os filhos em
escola publica. Mesmo pequena (sete anos), vi a tristeza no olhar da mamae em ter que tomar tal
decisdo. N&o percebi, entretanto, muita diferenca entre as escolas, pois fiz muitas amizades,
gostava das professoras e aprendi a ler e escrever.

Dois anos depois, com as coisas melhores em casa, voltamos (inclusos os irméos) a
escola particular, no bairro Montese, onde moravamos, na cidade de Fortaleza. Uma escola
pequena e aconchegante. La, concluimos o Ensino Fundamental.

Ao concluir o Ensino Fundamental, fui transferida para uma escola de grande porte no
centro da cidade de Fortaleza. Sofri em ter que me separar dos amigos e professores e ir para
outra escola, agora longe de casa. A adaptacao a essa nova realidade foi dificil. Acostumada com
uma escola pequena, onde todos se conheciam, e agora uma escola grande, turmas lotadas, onde
os alunos eram conhecidos por nimeros, os professores distantes (davam aula em uma espécie de
palco dentro da sala), muitos docentes, vérias disciplinas e diversos alunos. Demorei algum
tempo até conseguir fazer amizades e comecar a gostar da escola. Foi nessa época em que me
tornei mais independente dos pais, pois, como a escola ficava no centro da Cidade, aprendi a
viajar de dnibus, a fazer pagamentos, a andar pelas ruas do Centro e a tomar decisfes sozinha.

Nesse periodo, o Brasil passava por um momento politico histérico, o impeachment de
um presidente, e, mesmo sem entender bem o que realmente acontecia, fui as ruas com a cara
pintada. Foi nesse momento que percebi a importancia de se ter uma visdo coletiva, a forca da
multiddo e como € saudavel lutar por um ideal.

Em 1998 prestei exame vestibular para Pedagogia, visando a ser admitida a
Universidade Federal do Ceara, obtendo éxito. Nao sei bem ao certo porque da escolha do curso
de Pedagogia. Nao foi o curso almejado pelo papai. J& a mamde, sempre apoiou e incentivou.
Talvez ela tivesse vontade em fazer o mesmo, pois, quando era jovem, trabalhou como professora
leiga em uma pequena escola. Como, porém, a maioria das mulheres daquela época optou por ser

mae e dona de casa, ela também deixou sua carreira de lado.
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Logo no inicio do curso, tive interesse em fazer parte dos grupos de pesquisa que
existiam na Faculdade. J& no segundo semestre, participei de uma pesquisa na &rea da Sociologia
da Educacdo, onde fui orientanda do Professor Doutor Jose Gerardo Vasconcelos. Pude ter
contato com a educacdo ndo formal, j& que a pesquisa era sobre praticas de leitura na cadeia e
com os autores Nietzsche e Foucault. Nao era bem isso, porém, o que me interessava.

No &mbito do curso de Pedagogia da UFC, havia os nlcleos de aprofundamentos com
disciplinas optativas: Educacdo Infantil, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos. Tive
a chance de cursar disciplinas de todos os nucleos, para conhecer cada um, o que me ajudou a
decidir em qual &rea atuar.

Foi ai, entdo, o primeiro contato com a educacao infantil. Disciplinas como Brinquedo
na educacdo infantil, Literatura infantil, entre outras, me fizeram ter certeza de que era a
educacdo infantil o meu lugar. Tive a oportunidade de participar de um grupo de pesquisa na
area, tendo a professora Doutora Silvia Helena Vieira Cruz, como orientadora. Foi um momento
muito rico e de grandes aprendizagens da vida académica, pois pude ter contato com grandes
autores da area, inclusive experimentar a oportunidade de participar de uma entrevista com
Heloisa Dantas, momento rico em aprendizagens.

Com a pesquisa, tivemos contato com a realidade das creches comunitarias, 0 que nos
deixou muito entristecidos e, muitas vezes, chocados com a situacdo educacional em que as
criancas eram obrigadas a passar. Foi pesquisado o cotidiano da creche sob a perspectiva da
crianca. A pesquisa também nos mostrou que ndo é facil escutar as criancas, mas necessario e
muito importante, pois, pressupondo que a crianca nao € uma tabula rasa, mas sujeito historico,
produtora de cultura, capaz de comunicar-se e demonstrar opinides, interesses, questionamentos
acerca do universo ao seu redor, pesquisar a crianca é essencial para que se possa captar o
pensamento infantil, apreendendo, assim, suas vontades, desejos, angustias, medos, enfim, a
pesquisa com crianca possibilita ao pesquisador saber como 0s pequenos percebem as situacbes
em que vivem,

Seis meses antes de me formar, comecei a trabalhar em uma pequena escola no bairro
onde morava. La eram oferecidas turmas de educacdo infantil e primeiro ano do ensino
fundamental. Trabalhei la durante trés anos e meio. No curso desse tempo, atendi grupos de
criancas de dois a seis anos. Foi uma experiéncia bastante rica, pois foi adquirida a base da minha

préatica pedagogica.
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Em 2004 me submeti a um concurso publico na Prefeitura de Maracanal - Ceard,
obtendo éxito. Trabalhei numa mesma escola durante seis anos. Nesse periodo, lecionei nas salas
de ensino fundamental 1 (1° ao 5°ano), primeira experiéncia com esse nivel de ensino. Fui bem
apavorada — confesso — pois tinha uma visdo bem preconceituosa em relacdo a escola publica,
sobretudo no que diz respeito aos alunos. Entretanto, apesar das dificuldades e desafios diarios,
gostei muito desse trabalho e minha visdo acerca da escola publica mudou, principalmente em
relacdo as criancas, ja que as via como carentes, sem chance de mudar sua realidade, rebeldes,
enfim. Percebi o quanto aquelas criangas tinham a nos ensinar, pois, apesar das necessidades
financeiras, eram alegres, amorosas €, sobretudo, competentes.

Em 2010, surgiu a oportunidade de trabalhar na rede publica de Fortaleza. Aprovada no
concurso fui lotada em uma creche. Retornando, assim, a educacdo infantil. Mais uma vez, o
medo tomou conta de mim, pois, mesmo ja conhecendo a escola publica, ndo fazia ideia de como
era a realidade da educacéo infantil, sobretudo da creche.

Infelizmente, a realidade n&o foi animadora. Vimos de logo, o quanto a educagéo infantil
é pouco valorizada e grandes sdo os problemas enfrentados pela creche. E observavel a
precariedade de equipamentos e materiais adequados a faixa etaria atendida pela instituicdo,
necessitando de um maior investimento de material apropriado para cuidar e educar as criangas
atendidas, com dignidade, respeito e qualidade. Apesar das mudancgas ocorridas no ambito da
educacdo infantil nos ultimos tempos, passando de uma perspectiva assistencialista para uma
proposta pedagogica aliada ao cuidar, em decorréncia das novas exigéncias sociais e econémicas,
muito ainda tem que mudar. Ainda existem muitas contradi¢cGes a serem superadas no cotidiano
dos CEls. Uma delas ¢ a integracdo do cuidado com o ato de educar.

Atualmente estou concluindo o curso de Especializacdo em Docéncia na Educacédo
Infantil, pela Universidade Federal do Ceara, para aprofundar conhecimentos na area e melhorar,
cada vez mais, minha préatica. Ndo sdo poucas as vezes, no entanto, em que vem a frustracdo, pois
todo esse estudo nos faz refletir diariamente sobre nossa vida profissional e, tendo conhecimento
do que seria um atendimento de qualidade para crianca pequena, constatamos o quanto estamos
longe de chegar ao patamar desejavel.

De acordo com a LDB 9394/96, em seu artigo 62.

A formacdo de docentes para atuar na educacdo béasica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de
educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao
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infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal.

Esse periodo de ensino, entretanto, deveria requerer uma formacdo mais especifica, que
desse conta das especificidades dessa fase do desenvolvimento da crianca. E essa formacdo nédo é
ofertada pela maioria dos cursos de Pedagogia nessa modalidade. Tal realidade perpetua a visdo
distorcida que, em sua maioria, 0s professores tém do que seja a educacéo infantil.

Além disso, o que temos nas instituicdes de ensino de Fortaleza (mais precisamente nas
creches) é a figura de auxiliar de sala, pois, embora seja exigida formacdo minima (médio normal
ou superior em Pedagogia), expressa funcédo diferente do oficio da professora. Isso faz com que o
trabalho nos CEIS fique polarizado em duas dimens@es: cuidar (funcdo da auxiliar) e educar
(funcdo da professora). O grande desafio, entdo, é tornar, na pratica, indissociaveis esses dois
pilares da educacdo infantil, ja que esse bindmio transmite a ideia de a¢6es independentes, uma
ligada ao corpo e a outra vinculada a cogni¢do. Como apontam as DCNEI, os atos de cuidar e
educar as criangas, nessa faixa etéria, significa

Atender suas necessidades oferecendo-lhes condicBes, de se sentir confortavel, em
relacdo ao sono, fome, sede, higiene, dor etc; acolher seus afetos e alimentar sua
curiosidade e expressividade; dar-lhe condigbes para explorar o ambiente e construir

sentidos pessoais, sobre 0 mundo e sobre si, apropriando-se de formas de agir, sentir e
pensar existentes em sua cultura (CEARA, 2011. p.14).

Nesta linha, nos Pardmetros Curriculares da Educacgéo Infantil (PCNs) enfatizam o fato
de que os servicos educacionais prestados a crianca pequena séo atribuidos a Pedagogia aplicada
pelos profissionais deste nivel, sendo assim capazes de relacionar cuidar e educar nesta fase
(SOARES, 2010).

Campos e Rosemberg (1995) propdem que o trabalho em creches deva respeitar 0s
direitos fundamentais da crianca. Assim, é preciso haver critérios relativos a organizacdo e ao
funcionamento interno, que possibilitem a crianca o direito a brincadeira, a atencéao
individualizada, a um ambiente aconchegante, seguro e estimulante, ao contato com a natureza,
as boas e adequadas condicbes de higiene e salde, a uma alimentacdo sadia, a desenvolver sua
curiosidade, imaginacdo e capacidade de expressdao, a0 movimento em espagos amplos, a
protecdo, afeto e amizade, a expressar seus sentimentos, a uma especial atengdo durante seu

periodo de adaptacéo a creche, e a desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.
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Tais aspectos devem estar nas praticas pedagdgicas do profissional de educacgdo infantil,
que passa a discutir uma visdo sobre os atos de educar e cuidar de maneira educativa,
diferenciando o cuidado de casa com o da escola, que busca a autonomia da crianca e seu
desenvolvimento (OLIVEIRA, 2005).

O conceito de profissionalidade docente diz respeito a acdo profissional integrada que a
pessoa da educadora desenvolve junto as criangas e familias com base nos seus
conhecimentos, competéncias e sentimentos, assumindo a dimensdo moral da profissao.
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p.43).

A singularidade da profissionalizacdo das educadoras de infancia estd ligada as
peculiaridades da crianca pequena — globalidade, vulnerabilidade e dependéncia da familia. A
globalidade refere-se a forma holistica mediante a qual a crianga aprende e se desenvolve. Ela
ndo é um ser setorizavel, ou seja, desenvolve-se integralmente, nos aspectos afetivo, social e
cognitivo. Em decorréncia de sua vulnerabilidade, a crianca depende do adulto para satisfazer
suas necessidades fisicas e psicoldgicas. Oliveira-Formosinho (2002),acentua que o educador da
crianga pequena necessita de um saber fazer que, por um lado, reconhega essa vulnerabilidade
social das criancas, e, de outra parte, valide suas competéncias sociopsicoldgicas que se
manifestas desde a mais tenra idade.

Entdo, o que diferencia o papel da educadora de primeira infancia dos profissionais de
outros niveis educativos €, justamente, a ampliacdo de suas responsabilidades que devem assumir
pelo conjunto das necessidades das criancas, tornando indissociaveis as funcdes pedagogica e de
cuidados e custodia.

Este ensaio procura aprofundar discussdes em torno dos impasses que ainda existem
acerca do ato de cuidar e educar crianca pequena. Com vistas a situar o trabalho de pesquisa na
atual realidade de producdo académica da area,procedemos a breve revisao do estado da arte.

Ramos (2010), em seu trabalho de tese, intitulado As criancas no centro da organizacao
pedagogica: o que os bebés nos ensinam? Qual a atuacdo de suas professoras? Investigou
situacOes interativas e exploratorias em praticas cotidianas da educacédo infantil, com o objetivo
de capturar o ponto de vista dos bebés como elemento balizador da organizacdo das praticas
educativas, explorando suas possibilidades expressivas ndo verbais, em situagOes cotidianas da
Educacéo Infantil. A metodologia do trabalho constou de observagdo do grupo de criangas,
videogravacGes em momentos variados diversos da rotina; instantes de acdes dirigidas as criancas
pelo adulto profissional; ocasifes de atividades de livre escolha pela crianca; durante almogo; e
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no horério do repouso, ap6s o almoco. Os dados foram tratados por meio de analises
microgenéticas. A autora registrou o fato de que é possivel favorecer as aquisicdes
sociocomunicativas do bebé, reconhecendo-o como sujeito socialmente competente e também
capaz de organizar suas percepcdes e expressa-las criativamente, atribuindo variados sentidos ou,
quem sabe, elaborando outros significados aqueles propostos pelo interlocutor. Oferecer a ajuda
necessaria para o desenvolvimento das ideias da crianga, apoia-las na interpretacdo de suas a¢oes,
na ressignificacdo de seus atos, podem ser havidas como acdes importantes num ambiente

pedagdgico que impulsiona o modo proprio de agir, pensar e sentir do bebé.

Mattos (2009), em dissertacdo de Mestrado, investigou 0s impasses que ainda cercam o
ato de cuidar e educar a crianca de zero a trés anos em um contexto institucional. Seu trabalho,
cujo titulo é Cuidar e educar: concepcles de professoras de um Centro de Educacdo Infantil na
cidade de S&o Paulo, objetivou identificar a maneira como as concepgdes acerca de cuidado e
educacdo sdo entendidas e internalizadas pelas educadoras, e como, na visao desse sujeito, se
traduzem no trabalho diario desenvolvido junto a crianca e familias atendidas. A metodologia
utilizada para a pesquisa foi a qualitativa, tendo o material coletado por meio de entrevistas
semiestruturadas realizadas com quatro educadoras de um CEI no Municipio de S&o Paulo. Com
a pesquisa, a autora pdde constatar que o bindmio cuidado-educacdo se exprime no cotidiano do
CEI de maneira cindida, evidenciando que a adesdo as novas orientacGes ainda acontece, apenas,
no plano do discurso. Além disso, a forma como as educadoras do CEI concebem o cuidado e a
educacdo das criancas estd intimamente relacionada a historica indefinicdo que, ainda hoje,
acompanha o papel da educadora de creche.

Ayache (2006), nadissertacdo intitulada: O binémio cuidar e educar no curriculo da
creche — 0 caso do Centro Andrea Pace de Oliveira, investigou o bindmio cuidar e educar no
curriculo da creche. Sua pesquisa teve como objetivo examinar o modelo de curriculo proposto
para as crian¢as pequenas, verificando sua efetivacdo na pratica docente. Como metodologia, fez
andlise do Projeto Politico-Pedagogico do Centro Andréa Pace, especificamente sua organizagao
curricular, observacdo da pratica docente e entrevista semiestruturada com as professoras,
atendentes e coordenadora. A anélise do Projeto Politico-Pedagdgico indicou que a integracéo do
cuidar e educar deve ser trabalhada mediante conteudos e atividades desenvolvidas, tendo como
base o ladico. Como resultados finais da pesquisa, as observagdes revelaram que, em algumas

praticas realizadas pelas professoras,0s expedientes o cuidar e educar ndo sao trabalhados
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consoante a proposta curricular prevé. H& ainda énfase impressa ora apenas para cuidar -
referente ao corpo, sem conotacdo explicita de integrar o educar, ora somente para educar -
relativamente ao desenvolvimento cognitivo com auséncia do ludico. Em relacdo as atendentes,
ainda predomina o perfil que, historicamente, as caracterizou como cuidadoras de criancas. As
entrevistas mostraram a falta de entendimento da indissociabilidade de cuidar e educar em
relacdo ao desconhecimento quase total da Proposta Pedagdgica do Centro.

Mediante esta revisdo de literatura, e considerando os documentos norteadores que
definem os objetivos da educacdo infantil, tentaremos responder a algumas questdes, como
estas:como as professoras entendem as orientacBes especificas para a pratica pedagdgica com
criancas de zero a dois anos? Quais suas concepcdes acerca do cuidado e educacdo que devem ser
oferecidos a crianca pequena?Como essas concepgdes influenciam o seu desempenho
profissional?

Tais inquietacbes nos conduziram a seguinte questdo de pesquisa: qual a funcdo da
creche na concepgao de professoras da educacao infantil?

A fim de responder a essa pergunta, o objetivo geral consiste em investigar as
concepcdes de professoras de educacédo infantil acerca da funcéo creche.

Sd0 estes 0s objetivos especificos: investigar como essas concepcbes podem
influenciar no trabalho diario com as criancas; identificar as préaticas de educar e cuidar no
cotidiano da creche e averiguar as relacdes estabelecidas entre familia e escola.

Este trabalho estd organizado em cinco partes, a saber: a Introducéo — cap. 1- que ora
finalizamos; Capitulo 2 - O Referencial Tedrico, que consta da apresentacdo da ideia de Wallon
sobre o desenvolvimento infantil e aprendizagem e acerca da mediacdo do ambiente nesse
processo; Capitulo 3 — compde-se da Metodologia, onde descrevemos os fundamentos
metodoldgicos utilizados na producéo e analise dos dados; Capitulo 4 — composto da Analise dos
Dados; em seguida encontram-se as Consideracdes Finais — Cap. 5. As Referéncias, Anexos e

Apéndices encerram o relato investigativo.
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2 DESENVOLVIMENTO INFANTIL, CONCEPCAO DE CRIANCAE
EDUCACAO INFANTL

Desde o nascimento, as criancas aprendem e se socializam a partir das aces,
das relac@es e interacBes que estabelecem com as pessoas,

adultos ou criangas, e com 0 mundo que as envolve.

Essas a¢des acontecem no marco das praticas efetivas

e afetivas de vida social no cotidiano de cada cultura.

(BRASIL, 2009, p. 80).

Nosso experimento académico na area da Educacdo, conforme mencionamos na
introducdo, fundamenta-se na teoria sociointeracionista. Neste seguinte, exporemos as
concepcdes de Wallon sobre a aprendizagem e desenvolvimento da crianga.

Na compreensdo sociointeracionista, o ser humano aprende e se desenvolve nas
interacbes que estabelece com o meio fisico e social. Este ensaio versa sobre as ideias de
educacéo e cuidado de professoras de educacgéo infantil que atendem criancas de um a dois anos
de idade. Em razdo da idade das criangas, optamos pela teoria de Wallon como referencial
sistémico para fundamentar esta investigacdo, pois esse autor, em seus estudos, se interessou por
compreender e explicar o modo como o bebé humano aprende e se desenvolve e de que maneira
ele mobiliza o seu meio para o atendimento de suas necessidades.

Desse modo, nos utilizaremos do sociointeracionismo, principalmente com suporte em
Henri Wallon (1981) e, subsidiariamente nos autores que se ocupam dos estudos obra do teérico
e outros, ainda, que o referenciam em suas pesquisas. Em meio a estes, estdo: Galvdo (1995) e
outros estudiosos que a ele recorrem como referéncia em seus trabalhos de pesquisa. Além
destes, nos reportamos a autores que tratam do tema ora focalizado em questdo como Oliveira-
Formosinho (2002), Zabalza (1998), Barbosa & Horn (2001), entre outros.

2.1 O desenvolvimento infantil na perspectiva walloniana

De acordo com Wallon, o desenvolvimento humano sucede de maneira descontinua e
marcado por rupturas e retrocessos. Ele realizou seu estudo centrado na pessoa completa, ou seja,
leva em consideracdo todos os aspectos da atividade infantil de maneira integrada e n&o isolados.

Tais elementos séo a afetividade, a motricidade e a inteligéncia.
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Para 0 médico francés, o desenvolvimento integral do sujeito acontece de modo situado
em um contexto social especifico. A pessoa nasce, cresce e vive em uma em época, em um
determinado contexto social, politico e econémico. A pessoa se torna parte do seu meio. Ela
interfere na dindmica do seu tempo de modo particular e também geral, conforme a atuacédo e a
historia pessoal do sujeito com o seu contexto. Desse modo, 0 homem é um ser de contexto,
unidade social, um ente de relagcdes. Galvédo ilustra essa ideia de Wallon ao lembrar que
“considerando que o sujeito constrdi-se nas suas interagdes com o meio, Wallon propde o estudo
contextualizado das condutas infantis, buscando compreender, em cada fase do desenvolvimento,
o sistema de relagOes estabelecidas entre a crianga e 0 meio.” (1995, p. 12).

Na constituicdo da pessoa Wallon evidencia fatores de origem organica (maturacéo) e
social (ambiente e cultura) que influenciam diretamente no desenvolvimento da inteligéncia.

O autor propde estadios de desenvolvimento nos quais alternam e predominam o tipo de
atividade, ora afetiva, ora cognitiva. E o que Wallon chama de alternancia e integragdo funcional.
O que o sujeito conquista em um estadio integra o seguinte. Para aprender a andar, por exemplo,
ele utiliza a aprendizagem do movimento de engatinhar da fase que precede a marcha. “As
atividades predominantes correspondem aos recursos que a crianca dispde, ho momento, para
interagir com o ambiente.” (GALVAO, 1995, p. 43).

Os estadios de desenvolvimento propostos por Wallon s&o:

- impulsivo emocional, correspondente ao primeiro ano de vida;

- sensOrio-motor e projetivo, entre um e trés anos;

- personalismo, dos trés aos seis anos;

- categorial, a partir dos seis anos e

- adolescéncia, correspondente a puberdade.

Faremos relacdo das caracteristicas do estadio sensoriomotor e projetivo, por ser a fase
na qual as criancgas atendidas pelas professoras pesquisadas se encontram. Esse periodo comeca
por volta de um ano estendendo-se até os trés anos de idade. Caracteriza-se pelo interesse em
explorar o mundo fisico, favorecido pela aquisicdo da marcha e desenvolvimento da preensao, o
que possibilita a crianga maior autonomia na manipulacdo de objetos e exploracdo dos espacos.

Nessa fase, o0 aspecto predominante € o cognitivo. Em tal perspectiva, cabe ao professor
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proporcionar experiéncias ricas e diversificadas as criancas a fim de ajuda-las em seu
desenvolvimento.
Aspectos importantes nessa fase sdo o0 surgimento da funcdo simbdlica e o

desenvolvimento da linguagem.

Segundo Wallon, a linguagem €é o instrumento e o suporte indispensavel aos progressos
do pensamento (...) € muito grande o impacto da linguagem sobre o desenvolvimento do
pensamento e da atividade global da crianca. A aquisicdo da linguagem representa,
assim, uma mudanca radical na forma de a crianca se relacionar com o mundo.
(GALVAO, 1995, p. 77/78).

Sabe-se que, em cada etapa do desenvolvimento, a crianca age de uma forma diferente
ao meio, este entendido como as relagbes humanas, os objetos fisicos e 0s objetos de
conhecimento. Significa isto expressar a nocdo de que, com o desenvolvimento, a crianca
adquire novas habilidades para interagir com o ambiente. “Transpondo esta reflexdo para a escola
percebemos a necessidade de se planejar a estruturacdo do ambiente escolar. Se for estruturado
adequadamente, pode desempenhar um decisivo papel na promo¢do do desenvolvimento
infantil.” (GALVAO, 1995, p. 101). Assim, a organizacdo do ambiente escolar incluindo a
escolha do material, a utilizacdo do tempo e a disposicdo do mobiliario, deve ser pensada e

planejada, a fim de possibilitar 0 aumento da interacdo da crianga com o meio.

2.2 A organizacdo da rotina expressa as concep¢oes de crianca e Educacédo Infantil

De acordo com Zabalza (1998), existem aspectos fundamentais para que o atendimento
nas instituicbes de Educacdo Infantil seja considerado de qualidade. Constam estes da
organizacdo dos espacos; equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido; atencédo
privilegiada aos aspectos emocionais; utilizacdo de uma linguagem enriquecedora; diferenciacao
de atividades para abordar todas as dimensfes do desenvolvimento e todas as capacidades;
rotinas estaveis; materiais diversificados e polivalentes; atencdo individualizada a cada crianca;
acompanhamento global do grupo e de cada uma das criancgas através de sistema de avaliacdo e
trabalho com os pais e com 0 meio ambiente.

A organizacéo do cotidiano da sala de Educacéo Infantil deve levar em conta o grupo de
criangas atendidas pela instituicdo. O trabalho desenvolvido precisa estar de acordo com as

necessidades e caracteristicas da faixa etaria.
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Para dispor tais atividades no tempo é fundamental organizéa-las tendo presentes as
necessidades bioldgicas das criangas como as relacionadas ao repouso, a alimentagdo, a
higiene e a sua faixa etaria; as necessidades psicolégicas, que se referem as diferencas
individuais como, por exemplo, 0 tempo e o ritmo que cada uma necessita para realizar
as tarefas propostas; as necessidades sociais e histéricas que dizem respeito a cultura e
ao estilo de vida, como as comemoracgdes significativas para a comunidade onde se
insere a escola e também as formas de organizacdo institucional da escola infantil.
Enfim o que é mais adequado propormos para criangas maiores e menores. (BARBOSA
e HORN, In CRAIDY e KAERCHER, 2001, p. 68).

Esse conhecimento é fundamental para que o professor possa planejar momentos que
possibilitem ricas e variadas interagdes sociais. Para isso, devem servir de apoio algumas
questdes como, por exemplo, tipo de atividades, 0 momento mais adequado e o melhor local para
realizé-las.

Outro fator importante no cotidiano da instituicdo infantil diz respeito a rotina, que tem
como funcdo organizar e estruturar as experiéncias do dia a dia, possibilitando a elaboracdo de
um esquema temporal pela crianca, ja que o cotidiano passa a ser previsivel, tendo efeitos
positivos na seguranga e autonomia. (ZABALZA, 1998). De acordo com esse estudioso, a
composicdo da rotina expressa as concepgoes, 0s valores que temos a respeito da crianca e da

educacdo Infantil, porque determina como esta é no cotidiano. Nas palavras de Zabalza:

elas costumam ser um fiel reflexo dos valores que regem a acdo educativa nesse
contexto; se reforcarmos rotinas baseadas na ordem ou no cumprimento dos
compromissos, ou na revisdo-avaliagdo do que foi realizado em cada fase, ou no estilo
de relagdo crianca-adulto, etc., estaremos reforgando, no fundo, esses aspectos sobre 0s
quais as rotinas sdo projetadas. Isso nos permite “ler” qual a mensagem formativa de
nosso trabalho. (1998, p. 52).

Com suporte na compreensdo de como a crianca aprende e do papel da rotina no
atendimento das criancas pequenas, mostramos a rotina oficial das instituicbes de educacdo
infantil do Municipio de Fortaleza, conforme suas Diretrizes Pedagdgicas de Educacdo
Infantil(2014).

De acordo com esse documento, as rotinas devem ser estruturadas com tempos
pedagogicos denominados “os tempos que ndo podem faltar”. Neles sdo organizadas as
experiéncias educacionais a serem desenvolvidas nessa etapa. S&o, ao todo, sete tempos:

- chegada;

- roda de conversa;

- higiene e alimentacdo;
- parque;

- roda de historia;
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- construgdo do conhecimento de si e do mundo e;
- saida.
O momento da chegada tem o objetivo de acolher a crianga e envolvé-la no grupo. Para

isso, devem ser propostas atividades que nao delimitem tempo de inicio, meio e fim, j& que as
criancas ndo chegam todas ao mesmo tempo. Deste modo, devem ser oferecidas atividades em
que elas possam se envolver livremente.

A roda de conversa consiste em um momento de debate entre as criangas sobre um

determinado tema. Este pode ser sugerido pela professora ou pelas criancas. Pode ser um
acontecimento, uma curiosidade, algo em torno de um objeto-surpresa ou relacionado com um
projeto que esta sendo desenvolvido. Segundo as Diretrizes, “o objetivo é desenvolver a oralidade
da crianca, ampliar seu vocabulario, atribuir significado as suas proprias ideias, aprendendo a
ouvir e considerar a opinido dos outros e a expressar suas ideias, sentimentos e opinides.”
(FORTALEZA, 2014, p. 14).

Os tempos de higiene e alimentacdo relacionam-se a saude, ao bem-estar da crianca e a

formacdo de bons habitos, além de possibilitar a constituicdo da autonomia e do conhecimento
sobre o mundo fisico. “Tendo em vista que a funcdo da Educacdo Infantil é educar e cuidar das
criancas de forma integrada, esse,como qualquer outro momento da rotina, deve ser planejado, a
fim de possibilitar experiéncias e aprendizagens diversificadas.” (FORTALEZA, 2014, p. 15)

O tempo do parqgue diz respeito ao momento das brincadeiras livres em que as criangas

tém a oportunidade de escolher as brincadeiras, seus parceiros e 0s enredos. Neste sentido, cabe
ao professor propor espacgos, oferecer brinquedos e materiais diversificados permitindo que as
criancas desenvolvam suas brincadeiras.

O tempo da roda de historia corresponde ao momento de escuta de historias pelas

criangas, possibilitando o contato com a lingua escrita, além de desenvolver comportamento

leitor e ampliacéo do repertério de historias.

O tempo de construcdo do conhecimento de si e do mundo “é um momento que pode
contemplar toda e qualquer experiéncia que envolva os mais diversos saberes a serem construidos
e/ou ampliados pelas criangas”. (FORTALEZA, 2014, p. 15).

O tempo de saida tem as mesmas caracteristicas do de chegada, ja que as atividades

propostas nesse momento ndo devem contar com inicio, meio e fim delimitados, pois a crianca

tera que parar o que esta fazendo quando sua familia chegar para buscé-la.
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A orientagdo dada pela Secretaria Municipal de Educacdo é de que a rotina organizada

em tais tempos deva garantir

Experiéncias de oralidade, de ouvir e ler histérias, de cuidado consigo e com o meio
ambiente, de conhecimentos de si e do mundo, tendo as brincadeiras e as interacfes
como eixos norteadores das praticas pedagogicas, ou seja, esses dois €ix0s perpassam 0S
tempos da rotina escolar. (FORTALEZA, 2014, p. 14).

Outro aspecto a ser considerado diz respeito a flexibilidade da rotina que, ao considerar
as necessidades infantis, ndo deve ser a mesma para toda a institui¢éo, ja que cada crianca, por ter
caracteristicas peculiares e ritmos proprios, age de forma diferente na mesma situacdo de que
outra da mesma idade. Deste modo, exigir que todas as criancas facam as mesmas atividades, no
respectivo e gastando igual tempo para realizd-las € inadequado e desrespeita os direitos,
caracteristicas e necessidades infantis.

De acordo com as Diretrizes Educacionais contidas na Proposta Pedagogica de
Educagao Infantil de Fortaleza, “as rotinas devem primar pelo enriquecimento e ampliacdo dos
repertorios de experiéncias e habilidades de todas as criancas que frequentam creches e pré-
escolas.” (FORTALEZA, 2009, p. 75). Para isso, as rotinas, incluindo ai as atividades e a
organizacdo do espaco e dos materiais, devem privilegiar as necessidades bioldgicas, psicolédgicas

e sociais da crianca.

2.3 Educar e cuidar — praticas indissociaveis?

Nossa concepcao de aprendizagem e desenvolvimento, conforme Wallon, insiste em que
a crianga € um ser que chega a instituicdo de educacdo infantil em sua totalidade: motricidade,
inteligéncia e afetividade. Assim, necessidades fisioldgicas, higiénicas, desejos etc. fazem parte
do universo infantil. Compreendendo que a crianca aprende e se desenvolve em todas as
dimensGes ao mesmo tempo, de forma global e integrada, as a¢bes de cuidar da crianca nao
podem ser dissociadas, desconectadas, inclusive, deve haver um adulto que cuida de sua
educacéo e outro que cuida de suas necessidades basicas, de alimentacédo e higiene e repouso.

Essa discussao merece destaque em vista da dicotomia ainda existente entre os atos de
cuidar e educar nas atividades realizadas diariamente na creche. Essa separacdo deve ser

desmistificada, ja que séo tidas como aspectos indissociaveis na educagdo infantil. Esse aspecto é
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ressaltado em documentos norteadores para a Educacdo Infantil. Entre eles, estdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI) que, em seu Ar. 8° deixa claro que

[...] as propostas pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil deverdo prever
condices para o trabalho coletivo e para a organizacdo de materiais, espagos e tempos
que assegurem a educacdo em sua integridade, entendendo o cuidado como algo
indissociavel ao processo educativo. (ART.8, §1°, INCISO 1, DCNEI).

De acordo com Barbosa e Horn,

Todos os momentos podem ser pedagégicos e de cuidados no trabalho com criangas de
zero a seis anos. Tudo dependera da forma como se pensam e se procedem as acfes. Ao
promoveé-las proporcionamos cuidados basicos, ao mesmo tempo em que atentamos para
a construcdo da autonomia, dos conceitos, das habilidades, do conhecimento fisico e
social. (2001, p. 70).

Na compreensdo de Campos (1994), a crianca requer, desde o inicio de seu
desenvolvimento, condi¢des, contatos e estimulos de acordo com suas necessidades inerentes a
idade. Em se tratando das criangas atendidas pelas professoras pesquisadas, que estdo na faixa

etaria de um a trés anos, suas necessidades consistem em:

[...Japoio na aquisicdo de novas habilidades motoras, de linguagem e pensamento;
oportunidade para desenvolver alguma independéncia; ajudar a aprender a controlar seu
préprio comportamento;oportunidade para comecar a aprender a cuidar de si
préprias;oportunidades para brincar com uma variedade de objetos. (P. 34.).

A autora recorda a responsabilidade no cuidado e na educagéo da crianga, ao ressaltar a
responsabilidade dos adultos pela integridade fisica da crianca, dentre outras demandas dessa

etapa educacional:

protecdo para perigos fisicos; cuidados de salde adequados; adultos com o0s quais
desenvolvem apego; adultos que entendam e respondam a seus sinais; coisas para olhar,
tocar, escutar, cheirar e provar; oportunidades para explorar o mundo e estimulacdo
adequada para o desenvolvimento da linguagem.(CAMPQS, 1994, p. 34).

De acordo com essas necessidades, percebe-se que a educacéo e o cuidado devem existir
de maneira integrada, “sem privilegiar um aspecto em detrimento de outro, mas procurando dar
conta de todos, na medida das necessidades e interesses das criangas e também de acordo com 0s
padrdes e valores da cultura e da sociedade onde ela se encontra”. (CAMPOS, 1994, p. 34). Para
que isso ocorra, € necessario que a professora tenha acesso a uma “formagao, baseada numa
concepcdo integrada de desenvolvimento e educacgéo infantil, que n&o hierarquize atividades de
cuidado e educacdo e ndo as segmente em espacos, horarios e responsabilidades profissionais
diferentes”. (CAMPOS, 1994).
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Existem também criticas relacionadas ao uso do bindmio cuidar e educar. De acordo
com o documento “Praticas cotidianas na Educagdo Infantil — Bases para a reflexdo sobre as
orientagdes curriculares” (2009), 0 uso dessas duas palavras sugere acGes separadas e, deste
modo, possam ser cumpridas por profissionais diferentes. “O professor, ocupados com o carater
instrucional: contar historia, fazer trabalhos, enquanto, no @mbito da assisténcia, o auxiliar
envolvido com as trocas de roupa, a alimentagdo e a saude.” (BRASIL, 2009, p. 69). Uma
maneira de tentar resolver esse problema semantico estd na substituicdo dessas duas palavras pelo
uso de expressoes mais adequadas como “cuidados educacionais”. Assim, agdes como banhar,
alimentar, contar historias, propor brincadeiras, jogos e projetos tematicos, estdo relacionadas aos
cuidados educacionais.

Considerando as caracteristicas da crianga pequena descrita por Oliveira (2005), tais
como a vulnerabilidade e a dependéncia, consideramos que a participacao da familia no cotidiano
da creche é outro aspecto deveras relevante para conhecer as criangas e atendé-las melhor, para
que as criancas e as familias se sintam mais seguras em deixar seus filhos na creche e também
para a qualidade no servico oferecido as criangas por enriquecer o trabalho educativo, ja que “a
presenca de outras pessoas adultas permite organizar atividades mais ricas e desenvolver uma
atencdo mais personalizada com as criangas”. (ZABALZA, 1998, p.55). A convivéncia com as
familias permite uma relacdo de reciprocidade entre creche e familia no sentido de que esse
convivio enriquece a acdo educativa de ambos os lados, pois os professores passam a conhecer
melhor as criancas pequenas que ainda ndo possuem a linguagem verbal desenvolvida e a
familia,pode entender melhor o desenvolvimento infantil dando continuidade, em casa, do que é
desenvolvido com as criangas na creche.

Existem fatores, entretanto, que dificultam a participacdo da familia na creche de uma
maneira mais expressiva, seja por falta de espaco adequado, tempo disponivel ou por questes
relacionadas ao curriculo.

Além dos cuidados com a rotina e das interacfes necessarias da creche com as familias,
outro aspecto importante diz respeito ao ambiente escolar que deve ser local de aprendizagem e
de ricas experiéncias. Sendo assim, precisa ser bem organizado, atraente, limpo e estimulante,
levando em consideragdo a faixa etaria das criancas atendidas pela creche. Os espagos oferecidos
devem ser desafiadores para atender as necessidades de movimento; e haver locais onde elas

possam desenvolver suas habilidades e possibilidades. Em outras palavras,
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O espaco fisico e social é fundamental para o desenvolvimento das criangas, na medida
em que ajuda a estruturas as fungbes motoras, sensoriais, simbdlicas, lddicas e
relacionais. (...) conseqlientemente, os espacos educativos ndo podem ser todos iguais, o
mundo é cheio de contrastes e de tensdes, sendo importante as criangas aprenderem a
lidar com isso. (BARBOSA e HORN. In: CRAYDY e KAERCHER, 2001, p. 73).

No capitulo seguinte descrevemos o percurso metodoldgico da pesquisa.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia ¢ muito mais que técnicas. Ela inclui as concepcdes tedricas da abordagem,
articulando-se com a teoria, com a realidade empirica e com os pensamentos sobre a realidade.
No entanto, nada substitui, a criatividade do pesquisador.

(MINAYO, 2011, p. 15)

O estudo ancora-se na abordagem qualitativa. De acordo com Minayo(2011), a pesquisa
qualitativa trabalha com o universo dos significados, motivos, aspiragdes, crencas, dos valores e
atitudes. Busca perceber a realidade social em questdo que, por ndo ser visivel, precisa ser
interpretada pelo pesquisador. Os dados subjetivos exigem cuidados relacionados a valores,
atitudes e opinides dos sujeitos entrevistados.

A escolha de abordagem qualitativa nesta investigacdo, decorreu da possibilidade que
esta proporciona de compreendermos de maneira mais aprofundada certos fenémenos sociais,
identificando aspectos subjetivos da agdo social ante a conformagdo das estruturas societarias.
(MINAYO, 2011).

Esta pesquisa configura-se como estudo de caso. Tal estratégia metodoldgica pode ser
utilizada como caso Unico ou multicasos. Em nosso estudo utilizaremos caso unico. De acordo
com Laville& Dionne, (1999) a vantagem mais marcante desse tipo de estudo é a possibilidade
de aprofundamento que ele oferece mediante o recorte, a delimitagcdo da parcela da realidade a ser
investigada. Desse modo, a escolha do estudo de caso ocorreu pelo fato de a situagdo pesquisada
ser bastante ampla e complexa para ser abordada em seu conjunto de maneira satisfatdria. Nesse
sentido, tal método é usado para o fim de precisar os conhecimentos adquiridos, esclarecé-los e
aprofunda-los (LAVILLE & DIONNE, 1999).

Dois sujeitos compdem o estudo de caso. A opcao por tal metodologia se justifica por
ser uma modalidade de pesquisa exploratoria amplamente utilizada nas Ciéncias Sociais
Aplicadas, possibilitando maior proximidade com o problema, com vistas a torna-lo explicito,
envolvendo levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que tiverem ou tém contato
direto com o problema pesquisado e analises de resultados que estimulem a compreensao e a
analise (GIL, 2008).
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O instrumento de coleta de dados constou de entrevista semiestruturada®. Este tipo de
instrumento consiste em uma “sériec de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma ordem
prevista, mas na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento.” (LAVILLE
& DIONNE, 1999, p. 188). A flexibilidade da entrevista semiestruturada, “possibilita um contato
mais intimo entre o entrevistador e o entrevistado, favorecendo assim a exploracdo em
profundidade de seus saberes, bem como de suas representacOes, de suas crencas e valores.”
(LAVILLE & DIONNE, 1999, p. 189). Tal recurso metodologico nos permitiu maior
aproximacéo da realidade, pois foi possivel obter informacdes mais ricas e detalhadas acerca do
problema pesquisado.

As entrevistas foram realizadas no més de novembro de 2014. Na transcri¢do das falas
das professoras, foram empregados nomes de flores (Rosa e Margarida) como forma de preservar

0 anonimato dos sujeitos.

As entrevistas semiestruturadas foram registradas em gravador de dudio de um aparelho
celular e, em seguida, transcritas para facilitar a categorizacdo e analise dos dados.Os sujeitos
foram duas professoras de duas instituicdes de educacdo infantil. Descreveremos as instituicoes a

fim de situarmos o discurso dos sujeitos.

Os dois Centros de Educacgédo Infantil portam a mesma arquitetura, possuindo estrutura
fisica semelhantes. Ambas estdo situadas na periferia da grande Fortaleza e atendem a cerca de
160 criangas. Em relagdo ao espaco fisico, as creches possuem quatro salas de aulas (cada uma)
pequenas, quando considerado o quantitativo de criancas atendidas por turma (20), onde as
criancas passam a maior parte do tempo confinadas nos espacos internos. As salas sdo separadas
por paredes baixas, o que dificulta o trabalho pedagdgico no que diz respeito ao uso de aparelhos
sonoros, a necessidade de siléncio, da audicdo a narracdo de histéria, de escuta entre os sujeitos
que convivem naqueles ambientes, pois 0 som produzido em uma sala se propaga nos demais

ambientes.

As creches ndo possuem dormitorios nem refeitorios. S&o utilizados para esse fim a
propria sala de aula (como dormitdrio) e um patio interno (como refeitério). Possui uma cozinha;
banheiro infantil, fora das salas de aula, o que dificulta sua utilizagdo; patio externo pequeno,

com brinquedos coletivos, tais como: escorregador, balanco e playground usado para e momentos

! Apéndice
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de brincadeiras livres; banheiros para funcionérios; sala de coordenagdo, almoxarifado e area de
servico. Os espacos sdo pouco atrativos e parecem desconfortaveis.

Os critérios de escolha dos sujeitos sdo: possuir graduacdo em Pedagogia e ser
professora efetiva de creche da rede publica municipal de Fortaleza.

Expostos os critérios, eis os perfis das professoras:

MARGARIDA -45 anos, é professora do INFANTIL I, grupo com 16 criangas na faixa
etaria de um a dois anos. E formada em Pedagogia pela UVA — Universidade Estadual Vale do
Acarau, concluida a graduacdo em 2006. Pds-graduada em Educacdo Infantil (Especializacéo)
também pela UVA, concluida em 2012.

Ha cinco anos, aproximadamente, atua na Educacdo Infantil, tendo ingressado por meio
de concurso publico para professores da Prefeitura Municipal de Fortaleza. Também participou
de cursos de formacéo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educacao da Capital.
Desde que atua como docente na educacdo infantil, atende as criangas pequenas de um a dois
anos de idade; recentemente esta no grupo dos bebés, criancas de um ano.

ROSA- 37 anos, € professora do INFANTIL I, grupo com 20 criancas na faixa etaria de
dois a trés anos. E graduada em Pedagogia desde de 2010, pela Faculdade 7 de Setembro.
Atualmente, esta cursando Especializacdo em Educacdo Infantil pela Faculdade Vale da
Jaguaribe (FVJ). Atua como docente na Educacdo Infantil ha cerca de seis anos e seis meses.
Participou de dois cursos de formacdo continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacao de Fortaleza.

As entrevistas foram realizadas no ambiente de trabalho das professoras e duraram, em
média, 40 minutos. As entrevistadas mostraram receptividade em participar da pesquisa apesar de
certo nervosismo inicial, ja que ser entrevistada era uma experiéncia nova para ambas. Mas ao
longo das entrevistas ficaram mais a vontade.

Este capitulo teve como objetivo descrever a metodologia bem como situar 0s aspectos
teoricos que fundamentam a nossa escolha metodologica. A seguir passaremos a apresentacao e a

analise dos dados.
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

As criangas “sdo inteligentes, sdo criancas inteligentes.
Eles gostam de brincar, de correr...” (Rosa)

Neste capitulo, delineamos dados das entrevistas semiestruturadas e a analise desses
indicativos, a fim de respondermos a questdo de pesquisa que consiste em saber qual a funcédo da
creche na concepcdo de professoras da Educacdo Infantil. Ao responder a essa pergunta,
poderemos perceber como as professoras entendem as orientacfes especificas para a préatica
pedag6gica com criancas de zero a dois anos, quais suas concepcOes acerca do cuidado e
educacdo que devem ser oferecidos a crianca pequena e como essas concepgoes influenciam o
seu desempenho profissional.

Com a andlise dos dados, também sera possivel alcangar os objetivos da pesquisa que,
relembrando ao leitor, sdo: investigar as concepcdes de professoras de educacdo infantil acerca da
funcdo da creche. Os objetivos especificos consistem em: investigar como essas concepgoes
podem influenciar no trabalho diario com as criancas; identificar as praticas de educar e cuidar no
cotidiano da creche e averiguar as relacdes estabelecidas entre familia e escola.

A apresentacao dos dados esta organizada em blocos conforme o roteiro da entrevista.

4.1 Blocol - Escolha e trajetoria profissional

O primeiro bloco estd composto pela escolha e trajetéria profissional e se reporta a
concepcao de crianca dos sujeitos pesquisados. Vejamos.

O debate sobre a formacdo dos professores ocorre em associacGes de pesquisadores,
congressos e seminarios que tratam sobre educacdo na atualidade. Percebemos que h& uma
grande preocupacao com a formacao especifica do professor de educacdo infantil. De acordo com
Oliveira-Formosinho (2002), as especificidades docentes nessa etapa da educacdo bésica
decorrem, como ja salientamos, das caracteristicas das criangas, pois, em muitos aspectos, a
docéncia, é semelhante nos diversos niveis de ensino, a ndo ser a relagdo educar e cuidar
especifica da educacdo infantil. Esse aspecto exige do profissional o conhecimento a respeito do
desenvolvimento infantil, de como acontecem a aprendizagem e a metodologia adequada a idade

de cada agrupamento de crianca.
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Nesse sentido, a autora salienta que

[...] o desenvolvimento profissional é uma caminhada que decorre ao longo de todo o
ciclo de vida e envolve crescer, ser, sentir, agir. Um mundo onde a profissionalidade é
tdo complexo exige, com certeza, uma jornada de crescimento e desenvolvimento ao
longo do ciclo de vida”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 42).

As professoras, sujeitos dessa pesquisa, relatando sua experiéncia profissional

relacionada a docéncia na educacdo infantil, a expressaram com as palavras seguintes:

Quando eu iniciei o trabalho com as criancas pequenas, eu tive que realmente mudar
bastante a minha concepcao acerca do que era a crianga, né, do que era conversar com a
crianca pequena. Eu ndo considerava muito a fala, né. Eu achava que a crianga pequena
ndo era... assim, realmente eu ndo considerava. Eu vinha, de um trabalho, de educacéo
mais de adultos, entdo eu tive que me voltar pra esse ser, né, me colocar um pouco no
lugar dele, voltar a brincar, voltar a entender... entdo a partir dai eu fui mudando
totalmente meu conceito do que é crianca, passando a valoriza-la mais, né, entendendo
mais a crianga, a expressdo de seus sentimentos, a forma como elas se colocam.
(MARGARIDA).

Minha vida é um pouco longa, né. (...) Eu era... numa unidade |4 na Praia do Futuro... eu
era voluntaria na creche de l14... comunitaria. Ai foi surgindo as outras oportunidades e
assim, eu jé pesquisei até sobre essa faixa etaria, na area da afetividade que é uma coisa
que eu me identifico com as criancas menores. (...) Eu preferi as criancas menores.
(ROSA).

As professoras ja tiveram outras experiéncias dentro da area da educacdo, mas ambas
preferiram o trabalho com as criancas menores. Percebemos o carinho, a atencdo e a
sensibilidade, sobretudo de Margarida, que parece entender que “o educador da crianca pequena
necessita de um saber fazer que incorpore ao mesmo tempo a globalidade e vulnerabilidade social
das criangas e a sua competéncia”. (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002, p. 49).

Destacamos também a concepcdo de crianca das entrevistadas, pois consideramos que a
pratica docente na Educacdo Infantil, a forma como as criancas sdo tratadas, o que acontece no
cotidiano das creches e pré-escolas esta relacionado com o0 que as pessoas pensam ser a crianga e
a educacdo infantil. Na sequéncia, trazemos a fala das professoras pesquisadas acerca do que elas

pensam ser uma crianca:

E. Com a crianga de um ano, né, mas como eu vinha da creche, a crianca de dois anos
também, sdo tudo bebés ainda, muito nesse universo magico ainda da brincadeira. Nao
percebi tanta diferenca da turma de dois anos pra turma de um ano. Sé que a turma de
um ano, o cuidar aparece mais, né, é claro, que nao desvalorizando também a parte
educativa, né, que tudo deve ser considerado nessa etapa, né, tudo é crescimento... A
marca dessa turma € a alegria, amizade. Eles sdo bastante integrados, ndo tem muito
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atrito entre eles. Eu acho facil ta conciliando os conflitos quando aparecem... eu acho
uma turma bem harmoniosa, essa. Claro que cada um tem a sua.. mas..
(MARGARIDA).

Elas sdo muito carinhosas. Algumas demonstram ter a falta de afetividade de alguns
familiares. Momentos que passam em casa, elas relatam coisas que acontece. Entre eles,
as vezes acontece alguma disputa de brinquedo, que isso é normal entre todas as
criancas. Mas sobre elas... sdo inteligentes, sdo criangas inteligentes. Eles gostam de
brincar, de correr, esses movimentos que é normal da faixa etaria. Eles gostam de
brincar, pintar, tudo chama a atencdo deles, historinhas, adoram histérias. (ROSA).

As caracteristicas das criangas nessa faixa etaria de creche (um e dois anos) sdo bastante
diferenciados das criancas da pré-escola no que diz respeito ao desenvolvimento fisico,
psicologico e socioafetivo. As professoras, porém, parecem falar de criancas da pré-escola,
quando falam de um “universo magico da brincadeira”, quando as criangas ainda estdo numa fase
de aprendizagem da linguagem e manipulacao dos objetos.

As duas professoras percebem as criangas de modo positivo destacando suas qualidades,
como alegria, amizade, integragéo, carinho, inteligéncia, dentre outros aspectos. Essa concepgéo
positiva que as professoras tém sobre as criancas, coincide com a visdo da Psicologia da Infancia
atual, ao defenderem a ideia de que a crianca € um ser competente, ativo, capaz, que aprende e se
desenvolve nas interaces que estabelece no contexto social no qual esta inserido. (PIAGET,
1999; VYGOTSKY, 1998 e WALLON, 2007).

4.2 Bloco2 - Educacao, cuidado e organizacéo da rotina

No segundo bloco, estdo cobertas as concepcdes sobre cuidado e educacdo e a
organizacao e vivéncia da rotina diaria das creches.

O horério oficial de funcionamento do turno integral corresponde a dez horas diarias de
convivéncia na creche. Destacamos o fato de que, dessas dez horas, trés horas, aproximadamente,
séo destinadas ao sono coletivo. Essa organizagdo e determinacgédo da hora e do tempo destinado
ao sono decorre do fato de que a professora e a auxiliar precisam se revezar para seu almogo e
descanso. Em outras palavras, o tempo para esse componente da rotina esta pensado, sobretudo,
para atender as necessidades dos adultos, da instituicdo e ndo das criancas. O relato desse aspecto

da rotina pela professora Rosa ilustra esse fato:
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Na hora do sonhinho, como é 11 horas, é meu horéario de almoco. Ai fica ela, colocando
pra dormir. Ai quando eu volto, ela sai. E 0 momento que eles comegam a acordar ai
ficam comigo.
No quadro seguinte estd a sequéncia da rotina diaria das duas creches nas quais
trabalham as professoras entrevistadas. O objetivo de mostrar a rotina aqui é possibilitar ao leitor

a visualizagéo da sequéncia da rotina em cada uma das instituicdes dos sujeitos pesquisados.

QUADRO 1: ORGANIZACAO DA ROTINA DAS CRECHES PESQUISADAS

Margarida — infantil | Rosa — infantil 11
1.Acolhida 1.Chegada
2.Lanche 2.Acolhida
3.Parque 3.Roda de conversa
4.Lanche 4.Lanche

5.Brincadeiras na sala (auxiliar)
6.Contacdo de historia
7.Banho/arrumacéo

8.Almoco

9.Sono (11h as 14h)

10.Lanche

11.Brincadeiras coordena¢do motora ampla
12.Artes

13.Faz de conta
14.Brincadeiras livres
15.Banho/arrumacéo

16.Jantar

17.Brincadeiras no pétio
18.Saida

5.Atividades dirigidas
6.Contacdo de historia
7.Brincadeiras na sala
8.Lanche

9.Parque
10.Banho/arrumacéo
11.Almogo

12.Sono (11h as 14:15)
13.Lanche

14 Atividades dirigidas
15.Brincadeiras com brinquedos
16.Brinquedoteca
17.TV
18.Banho/arrumacéo
19.Jantar

20.Saida

Fonte: elaboragdo propria.

Destacamos e analisamos a seguir alguns momentos de relevo:

chegada/acolhida;

alimentacdo; parque; banho/arrumacdo; sono; brincadeiras livres; hora do conto/historia;

atividades dirigidas e saida.

Percebemos na fala das professoras que ha um planejamento para o primeiro momento
da CHEGADA /ACOLHIDA das criancas na creche, de acordo com as necessidades e

possibilidades dos bebés e criancas de dois anos. As professoras parecem sensiveis e atentas ao

estado de sono que as criangas exprimem ao chegarem a creche, conforme expresso no seu relato:

A gente comeca com uma acolhida nesse primeiro momento que eles chegam ainda...
mais sonolentos entdo a gente vai fazendo esse despertar, lentamente, recebendo junto
com os pais, ai tem a despedida, ai nesse momento tem a acolhida que a gente,
geralmente, procura colocar uma musica, trazer alguma coisa que eles ja gostam... tentar
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assim, acalma-los mais. Com o tempo eles mesmos vao sabendo, ja vdo tomando as
atitudes que ndo precisam nem da gente. Eu tenho crianca do infantil I que eles mesmo
ja fazem a... j& se colocam no lugar do professor, fica fazendo as musiquinhas. E essa
acolhida também pode ser pensada de uma outra forma, né, as vezes com mdsica, as
vezes com brinquedo, né, sempre procurando modificar.

Nesse momento estou eu e a auxiliar, no momento da acolhida, entéo a gente divide esse

momento. (MARGARIDA).

Percebemos também, na fala da professora Rosa, uma preocupagdo com a
individualidade das criancas, j& que sdo respeitados as vontades e o tempo de que cada qual

dispde para participar das atividades oferecidas, conforme relato a seguir:

Al a gente faz a chegada, geralmente com algum brinquedo, livros, porque eles gostam
de folhear livros, gostam de encaixes...Nesse momento a gente deixa mais eles a
vontade. E 0 momento que a gente vai recebendo, com os pais. Ai fica uma pessoa
olhando 14 e a outra vai recebendo no momento que elas véem chegando. As vezes chega
uma crianga que t4 com um pouco de sono, a gente deixa no colo, ai é a outra que ja vai
receber... A gente fica revezando.Tem a acolhida. A gente faz com mdusica, tem a
chamadinha, faz a contagem das criangas.

Para Staccioli, “acolher uma crianca significa muito mais que deixa-la entrar no
ambiente fisico da escola, designar-lhe uma turma e encontrar um lugar para ela ficar (...). O
acolhimento é um método de trabalho complexo, um modo de ser do adulto, uma ideia chave no
processo educativo”. (2013, p. 25).

Nesse sentido, a instituicdo de educacdo infantil deve propiciar um ambiente acolhedor e
motivador, com espaco fisico amplo, ventilado, iluminado, seguro, aconchegante, com materiais
adequados e suficientes para 0 agrupamento de criancas, acolhimento as familias das criancas,
com boa postura da equipe pedagogica, sobretudo, da professora em relacdo as criancas. Deste
modo, é importante a creche pensar em maneiras de integrar a crianga no ambiente de modo a
propiciar-lhe o convivio com os pares,ajudando-a em suas descobertas.

Destacamos o fato de que, atualmente, ndo ha porteiros nas creches municipais de
Fortaleza. A recepcdo e a entrega das criancas nas creches ficam sob a responsabilidade da
coordenadora pedagogica.

Ressaltamos que a concepcdo de educar e cuidar estdo na fala das duas professoras
entrevistadas.

No segundo momento da rotina, a ALIMENTACAO, percebemos na fala das
professoras um relato de a¢fes mecéanicas. H4 uma combinacdo de higienizacdo- lavar as méos e
escovar 0s dentes — e atividade alimentar.
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Tem a questdo da alimentacdo, depois desse momento... a gente vai ao refeitorio, nesse
momento também ta interagindo eu e a auxiliar. Outro momento de lanche tem o
momento da higienizacdo das criancas ai tem o momento de lanche.Nesse momento
quem fica com as criancas € a auxiliar e a professora também.A parte da tarde tem o
horario do lanche também.E depois é o jantar, né. Tem o jantar, também eu e a auxiliar.
(MARGARIDA).

A gente tem o lanche. As duas acompanham para o lanche. Ai uma vem pra mesa e a
outra vai pra pia pra ajudar a lavar as maos.Horario do almogo, 10h e 30min. Eles vém
com a gente. Ai quem vai terminando primeiro, a gente ndo deixa sair de imediato
porque sendo fica correndo e pode se machucar. Ai a gente pede pra esperar um
pouquinho. Quando uma parte ja tem terminado, ai, geralmente eu fico com uma parte
acompanhando o almoco e ela vai pro outro lado pra escovar os dentes (...) Ai vem pro
lanche, a partir das duas e quinze. Ai depois do lanche eles voltam para a sala. (ROSA)

Autores como Piotto, Ferreira e Pantoni, ressaltam que “a alimenta¢do faz parte do
processo educativo e é uma parte importante do desenvolvimento infantil. O processo educativo e
o desenvolvimento infantil acontecem continuamente.” (In: ROSSETI-FERREIRA, 2008, p.
126). Assim, a alimentacdo na creche deve ser um momento prazeroso e de grande integracao
entre as criancas e entre elas e os adultos.

O terceiro componente analisado é o momento do PARQUE. E interessante destacar o
fato de que as duas professoras d&o énfase ao fato de deixarem “as criangas mais livres” ou ainda
“cles precisam desse momento um pouco livre”. Remarcamos que a idade das criangas vai de um
a dois anos. O ambiente e o tempo pedagdgico deveriam ser pensados, respeitando 0s interesses,
escolhas e necessidades das criancas, ou seja, ser todo livre e ndo somente um momento.

Vejamos o relato das docentes:

Depois tem 0 momento das brincadeiras livres, né, no parquinho onde a gente tira mais
pra observar. Nesse momento eu procuro deixar as criancas mais livres, né. Tem algum
momento que eles também interagem com as criancas de outras turmas, de outras salas...
um momento mais livre esse momento do parque. (MARGARIDA).

A gente tem o parque. No parque a gente vai mais pro tanque de areia ou 0s brinquedos.
Ai no dia que a gente da baldinhos eles fazem a festa. No tanquinho de areia, ai gostam
de fazer bolinhos, as vezes a gente leva pneus, eles gostam de pular, gostam de ficar
rodando, entram dentro... eles interagem muito bem.

Fica as duas. Agora, quando a gente leva mais cedo, dependendo do sol, quando o sol t&
muito quente, as vezes a gente nem leva. A gente nio leva todos os dias para a areia. As
vezes, esse momento de parque a gente coloca uns brinquedos no patio e eles ficam
brincando. Eles precisam desse momento um pouco livre, né? (ROSA).
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O quarto momento analisado diz respeito a0 BANHO/ARRUMAGCAO. Notamos, na fala
da professora, um cuidado em transformar o tempo de espera em ocasido significativa e de
aprendizagem:

Depois é 0 momento do banho. Momento também de brinquedo. Eles ficam brincando...

€ o tempo que a gente vai banhando. Nesse tempo, 0 nosso banho é coletivo. Eu
acompanho a auxiliar. (MARGARIDA).

Outro aspecto apreendido na fala de Margarida € a elaboragdo da autonomia das criangas
durante o ato de banhar e arrumar. Percebemos que desse instante da rotina a crianga participa de
forma colaborativa.

De acordo com o documento Praticas Cotidianas na Educacédo Infantil (2009), “Educar e
cuidar ndo significa apenas a realizagdo de um procedimento técnico de satisfacdo de
necessidades fisicas ou fisioldgicas, mas a realizacdo de a¢des vinculadas as necessidades
subjetivos das criancas: isso é o bem-estar”. (BRASIL, 2009, p. 95). Nesse sentido, ndo fica
evidente na fala de Rosa esse cuidado. Ela deixa parecer que essa atividade é apenas mera tarefa
a ser cumprida.

Quando d& 10 horas ai € o momento do banho. Eu fico na sala com as criangas e a
auxiliar leva para banhar. Ela leva ou 0s meninos ou as meninas. Leva separado. Ai leva
um grupo. Quando vem um ela leva o outro e eu fico arrumando na sala. Ela vai
banhando um grupo e eu fico arrumando outro na sala. Depois que a gente termina de
arrumar, pentear.

O momento do SONO constitui 0 quinto aspecto da rotina analisado. O cuidado com o
corpo deve ser pensado como um contetdo educacional. Assim, as especificidades da faixa etaria
devem ser levadas em consideracdo na organizacgdo da rotina. O que se constata, entretanto, é o
fato de ndo serem respeitados 0s ritmos e vontades bioldgicas, ja que todas as criangas tém
horario determinado para comer, dormir ou tomar banho. “O importante ¢ ser “disciplinado” e
obedecer a ditadura do reldgio, estabelecida para o “bom funcionamento” institucional. O foco da
organizacdo institucional ndo € a crianca, mas a propria instituicao, seus profissionais... (ORTIZ
& CARVALHO, 2012, p. 87). A fala das professoras a seguir, relatando o momento de repouso

das criancas, reforca essa afirmagéo:

O repouso, eu saio pra almogar e eles ficam com a auxiliar. Geralmente ela procura
colocar uma mausica pra eles irem relaxando, né, algumas que ainda tem alguma tenséo
ainda, que ainda quer chorar, chamando pela mée, né, entdo ela fica, procura dar uma
atencdo maior pra aquela crianga. Geralmente, dormem bem e acordam também bem
humorados. (MARGARIDA).
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Ai depois a gente vai pra sala, tomar agua, ai vai pro soninho.

Na hora do sonhinho, como é 11 horas, é meu horéario de almoco. Ai fica ela, colocando
pra dormir. Ai quando eu volto, ela sai. E 0 momento que eles comecam a acordar ai
ficam comigo. (ROSA).

Realcamos a sensibilidade da professora Margarida em propiciar um ambiente tranquilo
ao fazer tocar a masica para acalmar e preparar as criangas para 0 sono. A sua sensibilidade em
perceber as necessidades individuais dos bebés, que choram chamando a mée, dando uma atencao
maior para eles. Como ressaltamos na introducdo deste capitulo o componente da rotina com
maior tempo de duracdo é a hora do sono: trés horas. Provavelmente, se houvesse mais
profissionais e mais espacos destinados ao sono e ao lazer em uma estrutura fisica adequada, esse
tempo destinado ao sono seria diferente e mais flexivel.

As BRINCADEIRAS LIVRES compdem o sexto momento da rotina analisado. Os
autores Carvalho e Rubiano (2000) enfatizam a ideia de que

[...] o ambiente infantil deve ser planejado para dar oportunidade as criangas
desenvolverem dominio e controle sobre seu habitat, fornecendo instalacfes fisicas
convenientes para que as criancas satisfacam suas necessidades — tomar &gua, pegar
roupas e toalhas, acender e apagar luzes, ter facil acesso a prateleiras e estantes com
materiais, a mesas e cadeiras — sem assisténcia constante. (p. 110).

Percebemos que Margarida considera suas criangas como seres competentes, pois
permite que peguem o brinquedo ou outro material desejado, colocando-os no alcance delas.
Além disso, a professora respeita as escolhas e vontades de suas criancas, deixando que elas
fagcam escolhas em alguns momentos do dia. VVejamos seu relato:

Al depois, eles também ficam livres. Ou pra ficar folheando os livros, uns tem mais
interesse outros menos. A crianga que demonstrou mais interesse pela histdria eu deixo
ficar folheando o livro... ai quem ndo demonstrou tanto interesse vao brincar, né,
geralmente fica assim, esse momento. (...)Geralmente ai eles podem ta folheando, ou nos
jogos de encaixe, ou nos carrinhos. Nesse momento, eles podem escolher os brinquedos.
Estdo ali na altura, eles vdo pegando, vdo mexendo... também ficam livres, nesse
horério. E o momento também da brincadeira livre, depois da atividade dirigida. Ai
depois tem 0 momento do brinquedo livre que eles ficam na sala. Nesse momento, é a
auxiliar interagindo com eles, no momento da brincadeira livre. Ai a gente tem uma
brincadeira mais de movimento na parte da tarde. Ou com as bolas, ou uma brincadeira
mesmo na sala, né, uma parte mais dedicada mesmo a coordenagdo motora ampla, ou a
musicalizacdo... eu procuro incluir mais nesse horario (...).

No trecho a seguir fica evidente que a brincadeira livre é colocada para as criangas como
uma forma de passar o tempo, enquanto esperam a professora retornar de seu lanche. Staccioli

(2013) critica essa pratica, quando assinala que nao se deve “deixar passar, como se fosse tempo
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inatil, o tempo que a crianca dedica as atividades simbdlicas e Iudicas”. (STACCIOLI, 2013, p.
28).
Quando eles voltam pra sala ai tem o nosso momento de lanche. Ai elas ficam na sala

fazendo alguma brincadeira com brinquedos. Ai eu vou lanchar e depois eu volto e ela
lancha também. (ROSA).

A valorizacgéo da brincadeira ¢ fundamental nas praticas cotidianas, pois esta é capaz de
leva-las a aprendizagens e relacdes. Além disso, a professora poderd, mediante observacéo,
retirar das cenas lGdicas temas para organizar atividades e experiéncias para as criangas. Deste
modo, a crianga participa do planejamento pedagdgico.

O sétimo momento da rotina analisado constou da HORA DO CONTO/HISTORIA,
tempo fundamental para permitir a interacdo das criangas com narrativas diversas. Essa ocasido é
importante para o aprendizado como um todo, pois “ndo é apenas o vocabulario da lingua que se
amplia, mas o repertdrio simbdlico para compreender o mundo e interagir com ele, assim como a
capacidade de pensar e de elaborar solucdes para as diversas situacfes que vao se apresentar pela
vida”. (ORTIZ & CARVALHO, 2012, p. 169).

Constatamos na fala das professoras a utilizacdo de recursos para esse momento (livros,
fantoches, dedoches e palitoches). Além disso, € permitido que as criancas tenham acesso aos
livros, escolhendo e manuseando os de sua preferéncia.

E depois, quando eu volto pra sala do meu retorno do lanche, geralmente é a hora do
conto, que ai € o momento de rodinha, que pode ser uma historia... ou a rodinha de
leitura, ou o bau de leitura, nesse momento eu também vou revezando, né, tem o objeto
surpresa, nesse momento pode ser a histéria lida, pode ser histéria contada num outro
dia, né, pode usar o fantoche. Esse € 0 momento da minha contagdo. Geralmente nesse

horario.E um momento que eu tenho, assim, mais uma atuagéo direta durante a contagéo,
mas depois eu procuro deixar as criancas mais a vontade. (MARGARIDA).

Tem o momento da historinha também, né? Que quando eu ndo conto pela manha eu
conto & tarde, mas todos os dias a gente conta uma histéria. As vezes fantoches ou
palitoches, ou dedoches, ou mostrando as imagens.As vezes quando eu preciso organizar
alguma tarefa, ela fica contando. Ela ajuda. (ROSA).

O oitavo momento da rotina analisado abrange as atividades de ARTES E FAZ DE
CONTA. E importante ressaltar que é somente no estadio do personalismo, que vai dos trés aos
cinco anos, que a crianca realmente é capaz de ingressar no faz de conta, pois € somente nessa
idade que ela consegue perceber os papéis diferentes dentro do universo familiar e da sociedade.

Antes disso, a crianga age apenas por imitacdo (ALVAREZ, 2012). Assim, é equivocada a fala da
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professora Margarida, quando diz que é trabalhado o faz de conta em sua rotina. A crianca de um
ano estd no estadio sensoriomotor e projetivo. Deste modo, seu interesse esta na exploragdo do

mundo fisico.

Pode ter também alguma atividade de arte, ai vai depender do dia, o faz de conta
também, eu procuro colocar mais nesse horario que eles acordam mais calmos, entdo
eles conseguem dedicar mais tempo aos materiais. E algumas criangas, mesmo
pequenas, elas conseguem usar 0s materiais por mais tempo do que no inicio. Esse
momento, eu também estou s6. E eles com a professora nesse momento depois do
lanche. Depois desse momento eu saio e a auxiliar fica com eles. (MARGARIDA).

De acordo com o Inciso IX do Art. 9° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, as praticas pedagdgicas devem garantir experiéncias que “promovam o
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestagdes de musica, artes
plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura”. Moura (2006) assinala
que o desenvolvimento da imaginacdo esta relacionado com a riqueza das experiéncias vividas
pela pessoa. Portanto, é de suma importancia que a crianca tenha oportunidade de explorar
variados suportes e materiais, de tamanhos, formatos e texturas diversos, com o propdsito de
estimular essa atividade fisica exploratdria. Na fala da professora Rosa, ndo percebemos um
trabalho com as diferentes linguagens, parecendo que sdo priorizados apenas a pintura com lapis
de cor, a modelagem com massinha de modelar, e o trabalho com a oralidade mediante a narracéo

de histodria ja referida neste bloco:

Al eu sento elas na mesa ou coloco em rodinha pra mostrar alguma atividade, ou entéo,
se for pintura, eles adoram pintar, né, ficam na mesa fazendo. Ai eu vou recolhendo, eles
ajudam a guardar os lapis, guardar as folhas.

As ATIVIDADES DIRIGIDAS constituem o nono componente da rotina analisado.
Essas atividades se referem as que sdo conduzidas pela professora como, por exemplo, as
atividades graficas, pinturas e modelagens. E importante ressaltar o fato de que tais atividades séo
realizadas no momento em que a auxiliar sai da sala para lanchar. Assim, a professora esta
sozinha com as criangas. Anteriormente, foi mencionado que as brincadeiras livres acontecem,
muitas vezes, na presenca da auxiliar, quando a professora sai para lanchar. Notamos ai que uma
das profissionais fica responsavel pelas atividades dirigidas, provavelmente consideradas com
maior valor educacional, e a auxiliar responde por “olhar” as criangas enquanto brincam
livremente. A brincadeira, nessa perspectiva, é vista como um “passar o tempo” enquanto a

professora volta do lanche. Segue o relato da professora:
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A gente vai pra sala. As vezes eu fago atividade de conhecimento, as vezes a gente vai
pro parque. Ai como essa parte é flexivel, ai a gente vé de acordo com a atividade que
necessita. As vezes com atividades gréficas, com pinturas. Que é o horario que a gente
tem pro lanche. Ai eu fico na sala com as criancas.Ai depois do lanche eles voltam para
a sala. E... eu gosto de dar uma brincadeira ou massinha, que eles gostam de massinha,
né? Que é o essencial para a faixa etaria deles ou brinquedos... até porque o tempo da
tarde passa muito rapido. Ai tem os dias, a gente tem uma tabela. Um dia a gente vai pra
brinquedoteca, outro é a TV, tem toda uma tabela?. (ROSA).

O horério da SAIDA é o décimo momento da rotina analisado. Assim como o horario da
chegada, esse tempo deve ser recheado de afetividade, com vistas a demonstrar a crianca e a sua
familia o fato de haver sido interessante aquele encontro, fazendo com que a crianca tenha um
sentimento de pertenga social. Além disso, como mencionado anteriormente, esse momento deve
ser planejado de modo a ndo permitir rupturas bruscas, por isso devem ser pensadas atividades
sem tempo demarcado de inicio e fim. Percebemos que a professora Margarida planeja atividades

com esse intuito, o que fica evidenciado em sua fala a seguir:

Brincadeiras no patio: E depois do jantar tem a brincadeira também no patio, ja no
horario da saida. Pode ser também bolas, pode ser a escadinha, podem correr livremente,
né, se preparando pra saida.Depois do patio a gente volta pra sala e tem a reorganizacao,
né, a reorganizacdo das criangas pra hora da saida.

4.3 Bloco3 — Educar e cuidar, papel do professor, papel da auxiliar, papel da familia e

relacdo escola com a familia

O terceiro bloco é constituido: a) pelas concepcbes acerca do educar e cuidar; b) pelo o
que a professora pensa acercada relacdo entre educar e cuidar; ¢) pelo que a professora pensa
sobre o papel da professora de educacdo infantil; d) do papel da auxiliar de educacéo infantil; e)
do papel da familia na educacéo e cuidados com as criancas; f) e ainda da relacdo da escola com a
familia.

As concepcdes das professoras acerca de EDUCAR E CUIDAR na educagéo infantil sdo

expressas a seguir:

2 Anexo 3
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A educacdo e o cuidado, né? S&o aspectos que ndo podem ser desligados, né? Quando a
gente faz a faculdade, a gente estuda muito sobre, né? O cuidar e o educar como
aspectos indissociaveis. (MARGARIDA).

O cuidar e o educar, pra mim, andam sempre juntos. Entdo assim, é como ndo pudesse
ser separados, mas tem que ter aquele limite, né, tem que andar juntos. O professor é
uma forma de mediar essa situacdo, como de ndo fazer o papel de pai, s6 de cuidar, mas
se for fazer as duas coisas juntas, vai saber orientar no momento das criangas. Apesar de
ser no banho, lavar as partes do corpo e tal ou arrumar as toalhas, a gente sempre pede
pra eles guardar as toalhas, as bolsas, pra irem se organizando, né? Eles tém que se
organizar. (ROSA).

A professora Margarida mostra ter um conhecimento superficial sobre o assunto. Relata
sobre 0 que ela estudou na Faculdade, mas ndo consegue articular essas informagdes com sua
préatica. J& a professora Rosa menciona indissociabilidade desses dois aspectos, mas ndo exprime
nenhum argumento que demonstre sua competéncia académica a respeito do assunto. Ao tentar
exemplificar, confunde com o papel da familia e da escola. A vulnerabilidade e a dependéncia da
crianca (OLIVEIRA-FORMOSINHO,2002)justificam a relacdo e a dissociabilidade dessas
praticas na Educacao Infantil, sobretudo, na creche.

O documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil (BRASIL,
2006) destaca o processo de educar e cuidar. Nele esta descrito que a criangas devem: “ser
auxiliadas nas atividades que ndo puderem realizar sozinhas: ser atendidas em suas necessidades
béasicas fisicas e psicoldgicas; ter atencdo especial por parte do adulto em momentos peculiares de
sua vida” (BRASIL, 2006a, p.18). Com efeito, uma proposta educativa que articule essas duas
dimensdes deve conceber o cuidado, incluindo “todas as atividades ligadas a protecdo e apoio
necessario ao cotidiano de qualquer crianga: alimentar, lavar, trocar, curar, proteger, consolar,
enfim, “cuidar”, todas fazendo parte integrante do que chamamos de “educar”. (CAMPQOS, 1994,
p.35). Em outras palavras,o cuidado, além de satisfazer as necessidades corporais das criangas,
agrega todas as atividades que sdo integrantes ao educar.

Acerca da RELACAO ENTRE CUIDAR E EDUCAR as docentes expuseram o que se
segue:

Totalmente. Porque durante o cuidar, vocé j& pode ta estimulando a crianga. Se voceé ta
estimulando a crianca, vocé também, de uma certa forma, pode estar educando. Eles vao
aprendendo, exatamente, durante a rotina deles, né, que a gente vai através desse
estimulo deles estarem desenvolvendo uma agdo mesmo de cuidado tanto com eles como
com os outros. Nesses pequenos momentos é que eles estdo se educando, né? Se
compreender a educagdo no sentido mais amplo (...) é porque a gente tem muita essa
visdo, né, do cuidar, do cuidado... ndo esquecendo do educar, porque as instituicGes de
educacdo infantil, elas realmente tém uma nova postura, né? Elas ndo podem esquecer
essa fungdo que é também de educar. Entdo, eu acredito que quando eu to passando,
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quando a gente ta conversando, tentando passar os valores, mesmo que de forma mais
lidica...entdo, nisso a gente ta educando. Ndo que eu tenha a pretensdo de estar
modificando aquela crianca, no comportamento dela, mas eu acho que através desses
pequenos momentos, a gente ta educando, né, de uma forma ou de outra, na educacédo
infantil. (MARGARIDA).

Na medida que a gente ja vai fazendo, né, as duas coisas, fica (...) O cuidar, as vezes as
pessoas falam que € tarefa dos pais e tudo. N&o, ndo é s dos pais. E até do professor ou
de qualquer outra pessoa que esteja presente. E o educar ndo é sO aquela tarefa, a
histdria, ou aprender vogais, aprender nimeros. N&o, o educar é essa relacdo de se
organizar, de cuidar dos objetos, falar com o coleguinha. (ROSA).

As professoras parecem compreender a necessidade de unir essas duas agdes em suas
praticas com as criancas. Ao expressarem 0s conceitos sobre educar e cuidar, seus pensamentos
parecem confusos e inconsistentes, mas, ao retomarem aos termos, tratando sobre a relagéo entre
eles, se expressaram com maior clareza e consisténcia, pelo menos no que se refere a pratica.

Ao serem questionadas sobre o que elas consideram de mais importante na RELACAO
COM AS CRIANCAS, ambas mencionaram a afetividade. BRASIL (2009) acentua que
“associada aos cuidados fisicos estd a importancia do afeto e do contato corporal, ou seja, a
construcdo de vinculos para a promocao de um desenvolvimento saudavel dentro das instituicGes
de educagao infantil”. (BRASIL, 2009, P. 95). Nesse sentido, ambas as professoras concordam

com a importancia da afetividade no trabalho com a crianca pequena. Seguemos relatos:

O afeto, a emocéo e o cuidado. O olhar, um olhar mais especial, uma escuta pra aquela
crianca. As vezes a crianga chega de uma forma que vocé ndo da muita atengdo. Entdo,
eu acho que essa troca da professora com o aluno depende muito desse olhar que a
professora tem e desse tempo pra escutar a crianga. Que nem sempre a gente para.
Muitas vezes, no corre e corre, no dia a dia, a gente deixa passar muita coisa que é
significativo pra crianga, que poderia ser significativo pra crianga e a gente enquanto
educadora ndo da tanta importancia. Entdo, eu como professora da educagdo infantil, o
que eu acho de mais importante &, realmente é isso, é a questdo do afeto e a questdo da
emocéo. (MARGARIDA).

Eu acredito que seja a afetividade. (ROSA).

Narramos na sequéncia 0 PAPEL/FUNCAO DA PROFESSORA, PAPEL/FUNCAO
DA AUXILIAR NA EDUCACAO INFANTIL na concepcao das entrevistadas. Vejamos:

[...] N&o considero que exista assim esses papéis bem definidos: “-Eu sou a professora e
vocé é a auxiliar”. Eu acho que a gente trocou muita coisa. Ela t& sempre sugerindo no
que ela pode, me ajudando, no planejamento eu pergunto, as vezes, as coisas pra ela.
Entdo, eu acho que ndo sdo muito definidos, esses nossos papéis. E até porque a crianca
também nédo tem muito essa visdo, né? Ento... (...)

(...) Quando eu cheguei também na instituicdo de educacdo infantil eu também me
questionei a respeito desses papéis, né? O que eu iria desempenhar ali, qual seria minha
funcdo? Ela ja estava I4, entdo ela acabou passando uma coisa. Entdo, eu ficava mais
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mesmo com a parte ditas pedagodgicas, que era a organizacgdo dos trabalhos das criangas.
A gente trabalhava em cima de registros de portfélio, entdo eu ficava mais com essa
parte.Al, aos poucos, a gente foi mudando isso, fui conquistando mais a confianca dela,
pedindo mais a ajuda dela, porque é dificil as vezes vocé realizar... mesmo que vocé faca
seu planejamento se ndo tem uma pessoa que lhe ajude, na hora é dificil de realizar
alguma coisa. Entdo procurei chamar mais ela pra esses momentos também ditos
pedagogicos. Na verdade, tudo é pedagdgico, né, na educacdo infantil. (MARGARIDA).

O professor, como é ele quem elabora as atividades, pesquisa essa parte, tem um outro
conhecimento, né, da faculdade e tudo. A auxiliar é...ta mais como um apoio. Mas nao
que ndo possa saber, ndo possa ajudar. Porque a gente sempre passa as coisas uma pra
outra, a gente tem essa comunicagdo. (ROSA).

As professoras tém o entendimento da funcéo do trabalho educativo desenvolvido com
criangas pequenas, levando em consideracgdo as especificidades da faixa etaria. Expressam clareza
de sua agdo de educar e cuidar, que objetiva o desenvolvimento integral e a ampliacdo do
repertorio de conhecimento da crianga. Deste modo, a¢fes educacdo e cuidado ndo podem estar
separadas. O que ocorrem nas creches, entretanto, é a existéncia de duas profissionais com
funcbes diferentes, resultando na separacdo dessas duas dimensfes. Resta claro na fala da
professora Rosa o fato de que ela é a responsavel por elaborar as atividades, pesquisar sobre
determinado assunto, enquanto a auxiliar responde pelas préaticas relacionadas a higiene e
alimentacdo das crianc¢as no cotidiano da creche.

A professora Margarida demonstra maior compreensdo nesse sentido, considerando a
auxiliar como parceira, afirmando que “tudo é pedagdgico” no trabalho com as criangas. Isto
significa que todo o tempo da rotina deve ser planejado com suporte nas necessidades e interesses

das criancas.

Acerca do PAPEL DA FAMILIA NA EDUCA(;AO E CUIDADO DAS CRIANCAS
PEQUENAS, a professora Margarida afirmou que

Tudo comega na familia, né. E muito importante a participagio da familia na instituicao.
Quando eu recebo essa crianga, a gente tem que conversar primeiro com as familias, pra
gente vé como é que aquela crianca reage ou reagiu em determinadas situagdes, saber
sobre seus gostos, suas preferéncias. Entdo eu acho que a familia, na educagéo infantil, a
gente tem uma relacdo bem estreita com a familia ou pelo menos procura. Nem sempre a
gente tem a resposta que a gente espera. A gente procura trazer a familia pra instituicao,
mas a familia ndo é tdo... porque trabalha, coloca alguns empecilhos, mas eu procuro ter
uma relagéo bem estreita com os pais.

Na instituicdo, teria mais uma organizacdo. Seria uma coisa mais organizada, mais
dirigida. E a familia, ela tem que complementar. E um complemento, a familia, né? A
gente ta trocando, procurando informar a familia do que a gente faz, né, na instituicao,
pra que a familia possa contribuir com esse trabalho, de alguma forma. Existem alguns
pais que sdo mais participativos outros menos, mais presentes.
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As atividades da vida cotidiana, habitos e valores sdo repassadas pela familia,
permitindo que a crianca incorpore 0 modo de ser e fazer de seu grupo social. Cabe a instituicao
de Educacdo Infantil dar continuidade a essas aprendizagens e acrescentar novos saberes. O
documento “Praticas cotidianas de Educacao Infantil” diz:

Na Educacdo Infantil as criancas irdo aprender atividades por um lado muito
semelhantes aquelas que vivenciam em suas familias, como comer, brincar, fazer a
higiene mas, no estabelecimento educacional, essa experiéncia estard vinculada aos

desafios da vida coletiva numa cultura diversificada e as exigéncias de um projeto
politico-pedagdgico sistematizado. (BRASIL, 2009, p. 81).

Deste modo, a creche tem a funcdo de complementar o trabalho da familia no que diz
respeito ao desenvolvimento da crianga. Assim, deve-se valorizar a familia, considerando-a como
parceira na educacdo das criancas. A professora Margarida, em seu relato, deixa clara a
importancia da participagdo da familia no ambiente da creche, mas interpde as dificuldades de
tornar mais ativa essa parceria.

Bassedas, Huguet&Solé (1999) asseveram que essas duas dimensdes, escola e familia,
compartilham fungdes educativas a fim de favorecer o crescimento da crianga. Assim, ambas tém
a responsabilidade de apoiar 0 que é feito no outro contexto, favorecendo o desenvolvimento da
crianca.

De acordo com Ortiz e Carvalho (2012), “¢ preciso despojar-se de sentimentos negativos
e preconceituosos em relacdo a familia das criancas, principalmente as de baixa renda, sobre a
forma como se relacionam e cuidam das criangas”. (ORTIZ & CARVALHO, 2012, p. 99). Na
fala da professora Rosa, notamos o preconceito em relacdo a afetividade que, segundo ela, as
criancas sao carentes. Além disso, para a professora, a familia deve ter cuidados basicos com a
salde e higiene da crianca, ndo levando em consideracao outros aspectos que levem a crianga ao
desenvolvimento pleno, conforme lemos no seguinte trecho de sua entrevista:

S&o os cuidados basicos. E... levar ao médico, trazer sempre a crianga... €... a limpeza
diaria. O carinho da familia. A atencdo familiar, que, as vezes, a gente percebe, que as
criangas, que algumas criangas, sentem falta do carinho de familia. A familia, j& é aquela
coisa bem préxima, desde o nascimento, até mesmo da maternidade que a crianca
acompanha, né, é diferente do professor, de um outro amigo, que ela conhece depois,
apesar de ela fazer amizade, né, gostar de brincar e tudo, mas eu acredito que o carinho
da mée, do pai, ndo seja a mesma coisa do professor. E diferente.As duas coisas sdo bem
parecidas, mas sempre tem aquelas coisas que vem dos pais, né? A rotina de casa. Como

as criangas passam o dia, onde elas véo... isso é uma diferenca. A cultura que elas levam,
0s programas, a midia que influenciam um pouco.
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No que se refere & RELACAO COM 0S PAIS DAS CRIANCAS, a professora

Margarida expressou 0 que Se segue:

E uma conversa mais informal, muito rapida, as vezes na saida, na chegada, mas, assim,
e durante as reuni@es, durante a entrega dos relatorios, a gente consegue ta trocando mais
essa informagdo. Ndo é tdo, assim, como eu gostaria. Gostaria que fosse uma relagédo
mais proxima. Algumas familias que ndo participam tanto quanto a gente gostaria. A
escola também, nem sempre esta tdo aberta a receber, e as poucas vezes que convidam,
também a familia ndo vém. Eu acho que a escola poderia se abrir mais, né, para os pais.
A rotina também mais...

Em razédo do que foi dito a respeito do papel da familia e da creche, o contato frequente
com a familia é primordial para que a acdo educativa seja compartilnada da melhor maneira.
Bassedas, Huguet&Solé (1999) citam alguns objetivos que essa troca diaria com as familias
permite. S@o eles: “conhecer a crianga; estabelecer critérios educativos comuns; oferecer modelos
de intervencdo e relagdo com as criangas; ajudar a conhecer a funcao educativa da escola.” (P.
285). De acordo com a professora Margarida, o contato que a escola onde ela trabalha estabelece
com as familias das criancas ndo é suficiente para garantir um atendimento de melhor qualidade
as criangas.

J& a professora Rosa ndo mencionou sobre a importancia dessa relacdo, detendo-se
somente na falta de conflitos entre ela e as familias e na preocupacdo em telefonar para a familia

guando uma crianca adoece. Segue sua fala:

Até hoje, no momento que eu estive aqui, eu ndo tive conflitos. Eu sempre tive boa
relacdo de comunicacgdo. Apesar de alguns eu nem saber 0 nome direito ainda, né, por ter
entrado depois, a gente vai aprendendo ainda, mas nossa comunicacdo, quando a crianga
ta doente, de ligar, falar.

Ainda sobre a relagéo familia e escola, SOBRE A FREQUENCIA DE INFORMACAO
AOS PAIS ACERCA DA APRENDIZAGEM E DO DESENVOLVIMENTO DAS CRIANCAS,

as docentes relataram o seguinte:

Durante os relatdrios. Trés em trés meses, né, trimestrais. Eles colocaram aquele outro
agora*, né?Acho que com relacéo aos relatérios é boa, essa frequéncia, mas so que esse
contato na verdade é diario, né? (MARGARIDA).

A gente tem quatro etapas, assim relatorios, reuniGes com os pais. Mas se a gente vé que
tem uma necessidade de imediato, a gente chama o pai, conversa. Mas em relacdo ao
modo geral, sdo as quatro etapas, tem os relatdrios, tem as fichas de observagdo da
crianca. Ai a gente tem uma reunido individual. Inclusive vai ser proxima semana.
(ROSA).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/96), o processo

avaliativo na educacédo infantil estd esclarecido em seu artigo 31, conforme a seguinte redacao:
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“na educacdo infantil a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental.”
(BRASIL, 96). No Municipio de Fortaleza, 0 acompanhamento e o registro do desenvolvimento
da crianca sdo realizados por meio de elaboracdo de instrumentos individuais, configuradas em
relatérios individuais, elaborados com base em observacGes sisteméticas, e ficha de
acompanhamento e desenvolvimento da aprendizagem (anexo 2), que

[...]é um instrumento de acompanhamento da crianca para registro do desenvolvimento e
aprendizagem de forma objetiva (...). Nele, ao final de cada bimestre, o professor ird
indicar a situacdo da aprendizagem em que a crianca se encontra, com base nas
observagdes realizadas e registradas. (FORTALEZA, 2014, P.21).

A forma como esses instrumentos vdo ser socializados é de extrema importancia, para
que essas producdes ndo se transformem em meros trabalhos burocraticos. Consideramos
relevante o fato de que a instituicdo de educacdo infantil promova momentos com a familia, para
que se efetivem trocas entre a professora e a familia.

No capitulo seguinte, tecemos as consideracGes finais acerca desse trabalho.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O cuidado deste assunto neste escrito permitiu o aprofundamento em torno das
concepgdes do professor sobre a crianga, o papel da familia, sua responsabilidade e sobre a
funcdo da propria creche. Averiguar o pensamento das professoras mediante o contetdo das
entrevistas realizadas com elas nos propiciou estabelecer relagao entre suas concepcdes a respeito
de como organizam elas o cotidiano da creche para as quais trabalham. Enfim, foi possivel pensar
fundo em como essas concepcdes influenciam o trabalho desenvolvido com a crianga pequena.

Com a finalidade de organizar nossos achados, recordamos mais uma vez a questao
motivadora deste estudo no intuito de respondé-la, agora, de modo mais objetivo.

Essas inquietagdes nos levaram a seguinte questdo de pesquisa: qual a funcdo da
creche na concepcdo de professoras da educagdo infantil? Nesse intento, seguiremos
mapeando os indicios de respostas de acordo com nossos objetivos especificos.

O primeiro é investigar como essas concepc¢des podem influenciar no trabalho diario
com as criancgas. Os dados mostraram que as duas professoras concebem a crianga como um ser
inteligente, cheia de qualidades, em desenvolvimento. Como j& afirmamos essa concep¢do
positiva que as professoras tém sobre as criangas coincide com a visdo da Psicologia da Infancia
atual, ao defender a ideia de que a crianca € um ser competente, ativo, capaz, que aprende e se
desenvolve nas interacdes que estabelecem no seu contexto social.

Desse modo, seguindo as diretrizes atuais da educacdo infantil, tanto nacional como
locais, organizam a sua rotina diaria e procuram atender as criancas de acordo com as condicdes
materiais e disponibilidade de pessoal na rede municipal de ensino de Fortaleza.

O segundo identificar as praticas de educar e cuidar no cotidiano da creche. Em
relacdo a esse aspecto, de acordo com os relatos, a professora € a responsavel pelos
planejamentos das atividades, pelas pesquisas realizadas que julgam necessarias e pelo
preenchimento dos instrumentos de acompanhamento do desenvolvimento das criangas, enquanto
cabe a auxiliar ficar no apoio, parecendo ser uma personagem coadjuvante.

Defendemos o ponto de vista segundo o qual a funcdo da creche é oferecer

oportunidades para que a crianca se desenvolva em todas as dimensdes, ndo sendo possivel
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separar 0s aspectos cuidar e educar, pois a crianga € inteira e ndo dividida em setores e a
professora educa enquanto a auxiliar cuida.

Foi possivel observar que a rotina € organizada, muitas vezes, para satisfazer as
necessidades dos adultos e ndo levando em consideracdo as caracteristicas da propria crianga. Um
exemplo € o momento destinado a alimentacdo, em que elas precisam esperar até que as outras
criancas acabem para poderem se levantar da mesa. Outro ponto que exemplifica isso é a hora do
sono, quando as criangas precisam dormir ao mesmo tempo e num periodo bastante longo, ja que
a creche ndo possui pessoas suficientes nem espacgos diversos para dar conta das necessidades
individuais das criancas que frequentam a instituicdo nas quais as docentes trabalham.

Outro aspecto a ser ressaltado é a pouca importancia que se da para as brincadeiras, ja
que a maior parte delas ocorre sem a figura da professora. Enquanto ela fica responsavel pelas
atividades dirigidas, ou seja, de artes, graficas, jogos e narracao de historia, a auxiliar fica com as
criangas nos momentos das brincadeiras, tomando cuidado para que ndo se machuquem.

E o terceiro e ultimo ponto é averiguar as relacdes estabelecidas entre familia e
escola. Com a pesquisa, também foi possivel perceber como ocorre a relacdo entre a creche e a
familia. Sdo poucos os momentos de partilha e conversas informais, ficando destinados a esses
encontros os momentos de entrega de relatérios. Deste modo, hd uma perda enorme para ambas
as partes, pois esse contato é de elevada importancia na educacdo das criancas nessa etapa da
educacdo basica, hajam vistas as caracteristicas dos sujeitos atendidos, conforme discutimos ao
longo deste trabalho.

Nesse sentido, e apesar do discurso das professoras em aliar os atos de cuidar e educar,
aspectos importantes como a brincadeira, a exploracdo do ambiente e a interacdo das criangas
poderiam ser mais bem planejados.

Ressaltamos, portanto, que as professoras demonstraram compreender que a funcdo da
creche consiste em atender as demandas de educacdo e cuidado, aprendizagem e
desenvolvimento, em todos 0s aspectos, mediante a organizagdo da rotina adequada as
necessidades, mesmo que coletivas, das criancas.

Assim, pensamos haver respondido a questdo e ao objetivo geral de nosso trabalho, que
consistiu em investigar as concepgdes de professoras de educacgéo infantil acerca da fungéo

creche.
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Ressaltamos, mais uma vez, a importancia do trabalho, em decorréncia da temética e da
conjungdo de problemas em torno do assunto. Realgamos, também, sua relevancia para os
professores que estdo no cotidiano das instituicbes de educacao infantil, pois a compreensédo do
fazer mediante uma analise de pesquisa favorece o entendimento e a leitura do proprio percurso
de formag&o de quem h& muito se encontra no ch&o da pratica.

Compreendemos que, em razdo da relevancia desse tema de estudo, mesmo havendo
outras pesquisas mais robustas, ainda se faz necessario continuar investigando sobre a funcéo da
creche, para que nossas criancas possam ser privilegiadas com professores, espacgos fisicos e
materiais de melhor qualidade. Enfim, que a creche seja um espaco de acolhimento, de escuta,

atencdo e cuidado para as criangas em parceria com suas familias e educadores.

50



REFERENCIAS

ALVAREZ, Luciana. No mundo do faz de conta: a capacidade de simbolizar é primordial para o
desenvolvimento do pensamento e da linguagem. Revista Educacéo Infantil, edicdo 3. Editora
Segmento, 2012. Disponivel em: http://revistaei.com.br/edicao/3/proposta-pedagogica/no-
mundo-do-faz-de-conta-1 Acesso em 20/01/2015.

ARIES, Philippe. Historia Social da Crianca e da Familia. Rio de Janeiro. Guanabara Koogan.
1981.

AYACHE, Cilmara Bortoleto Del Rio. O binémio cuidar e educar no curriculo da creche
— 0 caso do Centro André Pace de Oliveira. Dissertacdo. Universidade Catdlica Dom Bosco
Campo Grande, 2006.

BARBOSA, M. C. S.; HORN, M. G. S. Organizacao do Espaco e do Tempo na Escola Infantil.
In: CRAIDY, C.; KAERCHER G.E. (orgs.). Educacao Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001.

BASSEDAS E.; HUGUET T.; SOLE I. Aprendere ensinar na educacao infantil.Porto Alegre
Artmed,1999.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia: Ministério da Saude, 1991.
. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: Senado Federal, 1996.

. Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacéo infantil. — Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educagdo e Cultura. Lei N° 11.738 de 16 de julho de 2008. — Brasilia, 2008.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Infantil. Resolucéo 05/09. Brasilia, MEC, 20009.

. Ministério da Educacdo.Praticas cotidianas na Educacdo Infantil: bases para a
reflexdo sobre as orientacdes curriculares. Brasilia, 2009.

.Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Bésica. Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil. Brasilia, 2006.

BECCHI, Egle. Os Personagens da Creche. In: BECCHI, E.; BONDIOLI, A.; FERRARI, M.;
GARIBOLDI, A. Ideias orientadoras para a creche: a qualidade negociada. Campinas, SP:
Autores Associados, 2012.

CAMPOS, Maria Malta. Educar e cuidar: questdes sobre o perfil do Professional de educacéo
infantil. IN: Por uma politica de formagédo do profissional de educacdo infantil. Brasilia:
MEC, 1994, p.32-42

51


http://revistaei.com.br/edicao/3/proposta-pedagogica/no-mundo-do-faz-de-conta-1
http://revistaei.com.br/edicao/3/proposta-pedagogica/no-mundo-do-faz-de-conta-1

CAMPOS, M. M.; ROSEMBERG, F. Critérios para um atendimento em creches que respeite
os direitos fundamentais das criancas. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Fundamental, Departamento de Politicas Educacionais, Coordenacdo Geral de
Educacao Infantil, 1995.

CARVALHO M. I. C.; RUBIANO M. R. B. Organizacdo do espaco em instituicdes pré-
escolares. In: OLIVEIRA, Zilma M. Ramos (org.). Educacédo Infantil: muitos olhares. Séo
Paulo: Cortez, 2000.

CEARA, Secretaria de Educacio Bésica. Orientaces Curriculares para a Educacgdo Infantil.
Fortaleza: SEDUC, 2011.

FORTALEZA. CELl. Diretrizes Pedagogicas de Educacdo Infantil para o ano de 20014.
Disponivel em: www.sme.fortaleza.ce.gov.br. Acesso em 15 jan. 2015.

FORTALEZA. Proposta Pedagdgica de Educacéo Infantil. Fortaleza, 2009.

GALVAO, lzabel. Henri Wallon: uma concepcdo dialética do desenvolvimento
infantil.Petropolis, RJ: Vozes, 1995.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

LAVILLE, C. & DIONNE, J. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em
ciéncias humanas, Porto Alegre: Editora Artes Médicas; Belo Horizonte: Editora UFMG, 1999.

MATTOS, Sandra Jeronimo do Nascimento. Cuidar e educar: concepcdes de professoras de um
Centro de Educacdo Infantil na cidade de Sao Paulo. Dissertacdo. Programa de pds-graduacao em
Educacdo da Universidade de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2009.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio da pesquisa social. In: MINAYO, M.C.S
DESLANDES, S.F.; GOMES, R.(orgs.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

MOURA, Maria Tereza Jaguaribe de. Abrincadeira como encontro de todas as artes. In:
MEC/Salto para o futuro. O cotidiano na Educacéo Infantil. Boletim 23.Novembro,2006.

OLIVEIRA-FORMOSINHO, J. O desenvolvimento profissional das educadoras de infancia:
entre saberes e os afetos, entre a sala e o mundo.In: OLIVEIRA-FORMOSINHO,
J.;KISHIMOTO T.M. (orgs.). Formacédo em contexto: uma estratégia de integracdo. S&o Paulo:
Pioneira Thomson Learning, 2002,

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. Educagéo Infantil: Muitos olhares. 8.ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

ORTIZ, C.; CARVALHO, M. T. V. Interacdes: ser professor de bebés — cuidar, educar e
brincar, uma unica acdo. S&o Paulo: Blucher, 2012.

PIAGET, J. O pensamento e a linguagem na crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

52


http://www.sme.fortaleza.ce.gov.br/

PIOTTO, D.C., FERREIRA, M.V., PANTONI, R.V. “Comer, comer... comer, comer... € 0
melhor para poder crescer...”. In: ROSSETI-FERREIRA, M. C.; MELLO, A.M.; VITORIA, T,
GOSUEN, A.; CHAGURI, A. C. (orgs.). Os fazeres na Educacao Infantil. Sdo Paulo: Cortez,
2008.

RAMOS, Tacyana Karla Gomes. A crianca em interacéo social no bercario da creche e suas
interfaces com a organizacdo do ambiente pedagdgico. Tese. Programa de Pds-Graduagdo em
Educacao da Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2010.

SOARES, Juliana Cristina. Identidade do professor de creche. 8° Simposio de ensino de
graduacéo. Sdo Paulo, 2010.

STACCIOLI, Gianfranco. Diario do acolhimento na escola da infancia. Campinas, SP: Autores
Associados, 2013.

VIGOTSKI, L.S. A formagéao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.
WALLON, Henri. A Evolucao Psicolédgica da Crianca. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

ZABALZA, Miguel A. Qualidade em Educacéo Infantil. Porto Alegre: Artmed, 1998.

53



APENDICE — Roteiro de entrevista

&
UF
UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
FACED - FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

TRABALHO MONOGRAFICO: Concepcdes das professoras de educacdo infantil acerca do
cuidar e educar no cotidiano da creche.

ORIENTANDA: Cybele Pedreira Silveira

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Maria Socorro Silva Almeida

INSTRUMENTO 1:ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
DADOS GERAIS SOBRE O RESPONDENTE

1) Nome da professora: (informar a professora que sua identidade sera preservada pelo uso de um
nome ficticio, no trabalho escrito).

2) Faixa etéria

()20 a25anos ( )30a35anos
( ) 40a45anos () 50 a 55 anos ou mais

3) Formagé&o académica e continuada

3.1 Graduacéo: Ano de concluséo
3.2 Especializagdo( )sim ( )néo

Qual?

Instituigdo? Ano de conclusao

3.3 Participou ou participa de alguma formag&o continuada? Quando? Qual?

1. ESCOLHA E TRAJETORIA PROFISSIONAL

a) Fale um pouco sobre sua historia como professora de Educacdo Infantil, inclusive, em
relacdo a essa turma onde atua neste ano.

b) Qual a idade das criangas com as quais esta trabalhando? Fale um pouco sobre elas?
2. CONCEPCOES SOBRE CUIDADO E EDUCACAO
2.1. Como é organizada a rotina com elas? Quem interage com as crianc¢as nas atividades:

a) Chegada/acolhida
b) Alimentacéo
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C) Banho

d) Sono/repouso

e) Outras experiéncias (exploragéo do espaco, leitura, brincadeiras etc.)
2.2Fale um pouco sobre educar e cuidar.

2.3. Na sua concepcdo, ha relacédo entre educar e cuidar? Por qué?

2.4. O que considera importante na relacdo com as criangas?

2.5. Qual é o seu papel/funcéo e qual o papel/funcdo da auxiliar na EI? Por qué?

2.6. Na sua concepcéo, qual o papel da familia na educacdo e cuidado das criangas pequenas? Por
qué?

2.7. Como é sua relacdo com os pais das criangas com as quais vocé trabalha? Por qué?

2.8. Como e com que frequéncia os pais sd@o informados sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento das criangas? Por qué?

3. Quer acrescentar mais algum comentario a respeito do assunto tratado?
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ANexos

1. Ficha de acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem da crianca — Infantil |
2. Ficha de acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem da crianca — Infantil Il
3. Tabela — quadro de rotinas — ambientes diversificados
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OBSERVACOES:
. Prefeitura de
. Fortaleza

Secretaria Municipal
da Educacao

FICHA
DE ACOMPANHAMENTO
DO DESENVOLVIMENTO
E APRENDIZAGEM
DA CRIANCA
INFANTIL |

A Ficha de Acompanhamento do Desenvolvimento e Aprendizagem da Crianga foi construida de acordo com a

Resolugdo n° 05/2009, do CNE/CEB, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

ESCOLA: ANO LETIVO:

TURMA:

ALUNO(A)

PROFESSOR(A)

Assinatura do(a) Responsavel:

1° Etapa 3°Etapa

LEGENDA DEFINICAO COMENTARIO

C Consolidado Indica que a crianca ja possui a referida aprendizagem como
desenvolvimento real. Isto ¢, indica aquilo que a crianca
consegue fazer sozinha em determinada atividade ou ao realizar
determinada acdo.

Realizado com Mediacdo Indica que a crianga depende do professor ou de outra crianca que
possua aprendizagem ja consolidada, para realizar determinadas
atividades ou realizar determinada acéo.

Nao Observado Indica que o professor ainda nao observou esse indicador no
desenvolvimento da crianca.

Ainda Nao Consolidado Indica que a crianca ainda ndo consegue realizar uma determinada
atividade ou acao.




BIMESTRES

1¢ 3¢

ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM

Atende quando chamado pelo seu nome

Reconhece os membros da familia

Reconhece a professora

Reconhece seus pertences

Desloca-se em diferentes direcoes explorando os
espacos da sala

Procura pessoas e objetos escondidos em
diferentes lugares

Manipula objetos diversos (destampa caixas e
potes e volta a tampa-los, retira objetos de um
recipiente e pde em outro)

Realiza movimentos de empilhar

Realiza movimentos de encaixar

Realiza movimentos de chutar, sentar, levantar, rolar

Realiza movimentos de langar em vdrias posicdes
e de diferentes modos

Recebe e entrega objetos quando solicitado

Utiliza diferentes posturas corporais e gestuais
para comunicar-se nas situa¢des cotidianas

Experimenta novos alimentos quando lhe sao
oferecidos

Faz uso funcional de objetos em suas
brincadeiras (Ex: d4 comida para boneca, usa
chapéu, usa pente e outros)

Participa da roda de conversa verbalizando
e gesticulando

Identifica as suas producgdes

Imita animais e personagens

Cria desenhos (rabiscos)

Realiza leitura de imagens

Interage nos momentos de contacao e leitura de
histdrias

Imita atos de leitura

Consegue localizar objetos a partir de indicacdes
do professor (em cima de, longe de, ao lado de)

Reconhece elementos da natureza

Identifica situagOes e atividades cotidianas a
partir de determinados indicios ou sinais

Produz sons (com o préprio corpo, com
brinquedos, com objetos sonoros)

Explora diferentes recursos tecnolégicos e
midiaticos




Reconhece algumas caracteristicas dos fendmenos da natureza

(chuva, sol etc.) Prefeitura de

i Fortaleza

Identifica situagGes e atividades cotidianas a partir de < S seaetara Muniipal
. . 7 . . . a ucacao
determinados indicios ou sinais

Conhece diversos meios de comunicagdo Flc HA

Conhece alguns estilos de danca, musica e expressdes da D E Aco M PAN HAM E NTO
cultura corporal (circo, esporte, mimica)

Conhece alguns tipos de instrumentos musicais DO D Es E Nvo I_VI M E NTO
Produz sons (com o prdprio corpo, com brinquedos, com

objetos sonoros) E APREN DIZAGEM
Acompanha o ritmo da musica (lento, agitado, etc.) DA CRIAN gA

Explora diferentes recursos tecnolégicos e midiaticos I N FANTI L I I

A Ficha de Acompanhamento do Desenvolvimento e Aprendizagem da Crianga foi construida de acordo com a

OBSERVACOES:

Resolugdo n° 05/2009, do CNE/CEB, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.

ESCOLA: ANO LETIVO:

TURMA:

ALUNO(A)

PROFESSOR(A)

Assinatura do(a) Responsavel:

1° Etapa 3°Etapa

LEGENDA DEFINICAO COMENTARIO

C Consolidado Indica que a crianca ja possui a referida aprendizagem como
desenvolvimento real. Isto ¢, indica aquilo que a crianca
consegue fazer sozinha em determinada atividade ou ao realizar
determinada acdo.

Realizado com Mediacdo Indica que a crianga depende do professor ou de outra crianca que
possua aprendizagem ja consolidada, para realizar determinadas
atividades ou realizar determinada acéo.

Nao Observado Indica que o professor ainda nao observou esse indicador no
desenvolvimento da crianca.

Ainda Nao Consolidado Indica que a crianca ainda ndo consegue realizar uma determinada
atividade ou acao.




ASPECTOS DO DESENVOLVIMENTO E DA APRENDIZAGEM

Atende quando chamado pelo seu nome

BIMESTRES

1¢e

30

Apresenta e fala sobre as suas produgdes

Imita animais e personagens

Nomeia os membros de sua familia

Cria desenhos (rabiscos), para suas representacdes

Nomeia sua professora

Realiza leituras de imagens

Identifica seus pertences

Reconhece narrativas literarias

Desloca-se em diferentes direcGes explorando os espacos
da sala

Faz o reconto de histédrias utilizando-se de linguagem
prépria

Procura pessoas e objetos escondidos em diferentes
lugares

Imita atos de leitura

Manipula objetos diversos com precisdo (destampa
caixas e potes e volta a tampa-los, retira objetos de um
recipiente e pde em outro)

Identifica seu nome em diferentes objetos a partir de uma
marca significativa

Reconhece algumas letras e nimeros

Realiza movimentos de empilhar, encaixar, langar em
vdrias posicdes e de diferentes modos

Comunica quantidades em situagdes cotidianas

Imita a contagem numérica em situagoes cotidianas

Realiza movimentos de chutar, sentar, levantar, rolar

Recebe e entrega objetos quando solicitada

Agrupa objetos por diferentes atributos (tamanho, espessura,
guantidade, cor)

Identifica partes de seu corpo

Apresenta no¢bes de tamanho (grande/pequeno etc.)

Reconhece sua imagem no espelho e em fotografias

Apresenta nogées de volume (cheio/vazio etc.)

Utiliza diferentes posturas corporais, gestuais e falas nas
brincadeiras de faz de conta e/ou para comunicar-se nas
situacdes cotidianas

Apresenta nog¢des de tempo associando-o a rotina da
instituicdo (antes/durante/depois etc.)

Experimenta novos alimentos quando |Ihe sdo oferecidos

Consegue localizar objetos a partir de indica¢des do
professor (em cima de, longe de, ao lado de)

Faz uso funcional de objetos em suas brincadeiras (da
comida para boneca, usa chapéu, usa pente e outros

Participa de momentos de brincadeiras com outras
criangas

Promove brincadeiras por iniciativa prépria

Realiza algumas atividades da vida diaria

Envolve-se nas brincadeiras propostas pelos colegas

Colabora na organizac¢do dos objetos da sala

Participa da roda de conversa verbalizando e gesticulando

Reconhece elementos da natureza




QUADRO DE ROTINAS
AMBIENTES DIVERSIFICADOS

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
AMBIENTES - N N - -
MANHA | TARDE | MANHA | TARDE MANHA TARDE MANHA | TARDE MANHA TARDE
c o INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL INFANTIL III | INFANTIL I1I| INFANTIL
AMPINH 1A 1A B B B A
INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL INFANTIL III| INFANTIL INFANTIL I
TANQUE / AREIA 111 B 11 B nA A A B
PATIO INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL [INFANTILIII| INFANTIL II |INFANTIL I1| INFANTIL | INFANTIL
A B B B B A A A
INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL III |INFANTIL III COLETIVO
v A B 1A 1A B B INF.11A/B | COLETIVO
INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL |JINFANTIL II |jNnpaNTIL 11| INFANTIL | INFANTIL
JARDIM B A A A A B Il B Il B
5 AROUINHO INFANTIL | INFANTIL INFANTIL INFANTIL | INFANTIL |INFANTIL II
Q A A B 1 B 111 B A
INFANTIL | INFANTIL INFANTIL | INFANTIL III | INFANTIL III| INFANTIL | INFANTIL
BRINQUEDOTECA Il B Il B A A A 1B I1A/B
. INFANTIL | INFANTIL | INFANTIL | ;NFANTIL | INFANTIL II |[INFANTIL II| INFANTIL | INFANTIL | COLETIVO
MUSICA A B I B B A B 1A I A INF. 1 A/B | COLETIVO




