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RESUMO

O processo de ensino e aprendizagem em salas multisseriadas ¢ um desafio, uma vez que
acolhe criancas de diferentes idades, em uma mesma sala de aula, sob a mediacdo de um
unico professor. Este estudo objetiva analisar a pratica pedagdgica realizada em uma turma
de Educagdo Infantil multisseriada com crianga da faixa etéria de trés, quatro e cinco anos de
idade, em uma escola localizada no campo - zona rural -, municipio de Cascavel-Ceara, em
especial, buscando investigar a pratica pedagdgica em relagcdo ao ensino e a aprendizagem da
lingua escrita, a fim de compreender como acontece a aprendizagem no que diz respeito as
atividades de leitura e escrita. A investigagdo tem como pressuposto tedrico o
sociointeracionismo, fundado na perspectiva de letramento e sua implicacdo na pratica
pedagdgica. Utilizamos como fundamentos tedricos os seguintes autores: Vygotsky(1993 e
1994), Ferreiro e Teberosky(1999), Teberosk e Colomer(2003) e Soares(2005). A pesquisa é
de carater qualitativo baseado em estudo de caso, seguido de observacfes em sala de aula e de
entrevista, com roteiros semiestruturados. Foram utilizados também recursos, como diario de
campo, fotografias e gravacoes de voz. A partir da analise dos dados, pode-se constatar que a
professora tem a concepcao de que a crianga € um sujeito ativo e participativo e que leitura e
escrita € um processo de construcdo que se da por meio da interacdo. Os dados obtidos
revelam que ela valoriza a interagdo, a contacdo de histdrias, a producdo esponténea, a
oralidade, a leitura, a escrita, as musicas, as parlendas e os desenhos das criangas que se
inserem em praticas de letramento. Ficaram evidenciados, também, a dificuldade e os desafios
em trabalhar com turmas multisseriadas, principalmente no que diz respeito aos conteudos e
aos objetivos diferentes de cada turma a serem alcangados pela mediagéo docente. Conclui-se
que estudantes de classes multisseriadas na Educacdo Infantil sdo, de fato, capazes de
interagir com criancgas de faixa etaria diferente em situacdo de aprendizagem; no entanto,
merecem um ensino reflexivo de qualidade que possa corresponder a realidade de sua etapa
de escolarizacdo, bem como métodos eficazes, acdo pedagogica diferenciada das salas nédo
multisseriadas — esses fatores exigem capacitacdo profissional que garanta um ensino e

aprendizagem de qualidade.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Infantil. Multisseriada.



ABSTRACT

The process of teaching and learning in multigrade classrooms is a challenge, since it
welcomes children of different ages in the same classroom, under the mediation of a single
teacher. This study aims to analyze the pedagogical practice held in a classroom with
kindergarten multisseriate child aged three, four and five years old in a school located in the
countryside - rural - Rattlesnake municipality of Ceara, in particular, seeking to investigate
the pedagogical practice in relation to teaching and learning of written language in order to
understand how learning happens with regard to the activities of reading and writing. The
research is the theoretical assumption sociointeracionismo, founded in view of literacy and its
implications in the classroom. We used as the theoretical foundations following authors:
Vygotsky(1993 and 1994), Ferreiro and Teberosky(1999), Teberosky and Colomer (2003)
and Soares(2005). The research is based on qualitative case study, followed by classroom
observations and interviews with semi-structured roadmaps. Resources were also used as a
field diary, photographs and voice recordings. From the data analysis, we can see that the
teacher has the conception that the child is an active subject and participatory and that reading
and writing is a building process that occurs through interaction. The results show that it
values interaction, storytelling, production spontaneous oral communication, reading, writing,
music, the rimes and drawings of children who fall in literacy practices. Were evident, too, the
difficulty and challenges in working with multigrade classes, especially with regard to content
and the different goals of each class to be achieved by scaffolding. We conclude that students
multigrade classes in kindergarten are indeed able to interact with children of different ages in
learning situation, however, deserve an education reflective quality that can match the reality
of their stage of schooling, as well as effective methods, differentiated pedagogical action of
multigrade classrooms not - these factors require professional training that ensures a quality

learning and teaching.

Keywords: Reading. Writing. Children. Multisseriate.
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1 INTRODUCAO

A participacdo na pesquisa sobre a pratica de leitura e escrita, desenvolvida no
cotidiano da sala de Educagdo Infantil multisseriada, aconteceu pela necessidade de
compreender e analisar como a professora de uma turma de Educacdo Infantil multisseriada
organiza a pratica pedagdgica e faz a mediacdo no processo de aprendizagem da lingua
materna.

Inicialmente, este tema nasceu, porque recordamos um pouco da experiéncia
escolar nas séries iniciais, periodo em que ndo tivemos o prazer de ler, escutar e produzir
histérias e outros textos variados e, como consequéncia, tornamo-nos adultos com varias
dificuldades, tanto na escrita como na expresséo oral, pois sabemos que, durante muito tempo,
0 sistema de ensino da escrita era mecanico e repetitivo e ndo priorizava a formacdo de
leitores e produtores de textos.

Por acreditar que uma pratica pedagdgica deve proporcionar experiéncias
significativas e desafiadoras, em que as criangas possam expressar seus sentimentos, valores,
opinibes e, principalmente, participar ativamente na construcdo do seu pensamento,
desenvolvendo suas linguagens, € que nos propusemos a aprofundar o estudo acerca do
processo de aprendizagem da lingua escrita. Acreditamos que a pratica pedagdgica ndo se
restringe apenas a propor situagcbes em que os alunos vao decodificar simbolos gréficos ou
executar atividades dirigidas. Em uma sociedade letrada, em que vivemos, o saber ler e
escrever sdo condicdes necessarias e fundamentais para fazer parte ativamente desse meio
sociocultural.

Outro fator que nos levou a estudar este tema foi termos assumido o cargo de
diretora de uma instituicdo que atendia as turmas multisseriadas, momento em que
observamos e acompanhamos as angustias, as dificuldades e os desafios que os professores
enfrentavam. Entdo, comecamos a pesquisar a linguagem escrita, sempre nos questionando:
como desenvolver o trabalho com a linguagem escrita nas turmas multisseriadas respeitando
0s desejos, as competéncias, as possibilidades e as aprendizagens de nossas criangas?

Ressaltamos que uma turma é conhecida como multisseriada porque retine, em um
unico espaco, criancas de faixas etarias diferentes. A turma escolhida para a realizacdo desta
pesquisa é composta por 21 alunos, sendo trés alunos do Infantil 3; cinco alunos do Infantil 4;
e treze alunos do Infantil 5; todos na faixa etaria de trés, quatro e cinco anos de idade.



10

A turma funciona sob a regéncia de apenas uma professora e ndo conta com a
presenca de professores auxiliares - ela foi formada devido a varios fatores. Primeiro, porque
a comunidade esta localizada longe da sede do municipio, cujos pais resistem a ida das
criancas a cidade, por serem bem pequenas,— além de que, durante o inverno, as vias de
acesso ficam em situacOes precarias, fato que dificulta o deslocamento. Segundo, todas as
criangas tém o direito de acesso ao estudo e a permanéncia de estudar no lugar onde vivem.
Finalmente, a terceira razéo para existéncia da turma multisseriada € que a comunidade nédo
possui numero suficiente de criangas, com a mesma faixa etaria, para formar turmas seriadas.

De acordo com a resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento a Educacdo Basica do Campo (2008), em seu artigo 3° defendem que a
Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas
préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleacdo de escolas e de
deslocamentos das criangas (BRASIL, 2010).

Dessa forma, as criancas permanecem em escolas proximas as suas residéncias
com acesso a educacdo que, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacgéo
Infantil - DCNEI (Resolugdo n° 05 de 17 de Dezembro de 2009, artigos 9°, p.137), as praticas
pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos
norteadores as interacdes e a brincadeira.

A crianca na escola, portanto, necessita de vivéncias e de experiéncias
desafiadoras e deve ter contatos com varios tipos de linguagens, entre elas a linguagem escrita
e a oral, como também a Arte (pintura, teatro, danga, musica), poesia, brincadeiras, entre
outros. E importante que tenha contato direto com variados suportes e géneros textuais porque
é por intermédio do uso e do contato com diferentes linguagens que a crianca comeca a
compreender as ideias, 0s sentimentos, a organizar seu pensamento e a Se comunicar.

A Educacdo Infantil é a etapa mais importante para as criangas, pois é nessa fase
gue elas estdo desenvolvendo o seu pensamento, construindo O Seu eu e as suas
aprendizagens. Acreditamos que o papel da Educacgéo Infantil ndo é preparar a crianga para o
Ensino Fundamental e sim proporcionar experiéncias que levem as criangcas a se
desenvolverem em todos os seus aspectos fisicos, afetivos, sociais, entre outros. De acordo
com o parecer CNE/CEB, N° 20 das DCNEI (BRASIL, 2009, p.107):

Do ponto de vista legal, a Educacgdo Infantil é a primeira etapa da Educacéo Basica e
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos de
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idade em seus aspectos fisico, afetivo, intelectual, linguistico e social,
complementando a a¢do da familia e da comunidade (Lei n°9. 394/96 art.29).
Observamos que as diretrizes ressaltam que na Educacédo Infantil as criangas tém,
entre outros, o direito ao desenvolvimento linguistico do qual a leitura, a escrita e 0 seu
contexto sociocultural fazem parte. O desenvolvimento desta pesquisa baseou-se,
essencialmente, na Perspectiva do Letramento, na Psicogénese da Lingua Escrita e na Teoria
sociointeracionista do Desenvolvimento Humano, elaborados, sobretudo, a partir dos estudos
de Vygotsky (1993 e1994), Ferreiro e Teberosky (1999), Teberosky e Colomer (2003) e
Soares (2005).
A opcdo dessas abordagens teoricas veio em decorréncia da busca de uma
proposta que concebesse a crianga como um sujeito ativo que constrdi a sua aprendizagem por
meio das interagdes com o outro, com 0 meio social e com a cultura letrada. Dessa forma,

segundo Teberosky e Colomer (2003, p.77),

A crianca adquire conhecimentos na interacdo construtiva com material escrito e,
por outro, todo processo de aprendizagem implica relacdes sociais. Mas, além disso,
€ necessaria a mediacdo social dos adultos, principalmente porque a leitura é uma
aprendizagem cultural de natureza simbolica.

N&o devemos esquecer que o professor exerce um papel essencial e de grande
responsabilidade, pois é a partir das experiéncias vividas e dos valores apropriados que a
crianca cria e se desenvolve. Dessa forma, defendemos a ideia de que as praticas pedagogicas
devem considerar as criangcas como sujeitos de direitos que constroem e reconstroem por
intermédio de sua participagdo ativa, enfim, acreditamos que as propostas pedagogicas devem
fundamentar-se nas propostas construtivistas.

Teberosky e Colomer (2003, p.80) afirmam que, para desenvolver um modelo
construtivista de ensino-aprendizagem, “é necessario construir situacbes de aprendizagem,
configurar fontes de informacgéo para resolvé-las, observar como os alunos se deparam com
problemas e dialogar para conseguir que os alunos incorporem mais de uma alternativa”.

Vale lembrar que o ensino € um trabalho intelectual que requer anélise e reflexao
para compreender 0 processo de aprendizagem de nossas criangas, logo temos que conhecer
as especificidades de cada uma, descobrindo seus desejos e suas dificuldades para poder
auxilia-las. Ainda, segundo Teberosky e Colomer (2003, p.81), para desenvolver uma

proposta construtivista temos que ter em mente alguns principios como:
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I) orientar as estratégias de ensino em funcgéo da convicgdo dos professores de que
seus alunos ndo partem do zero, mas tém conhecimentos prévios construidos, a
partir dos quais se devem criar pontes para as novas aprendizagens;

I1) propor problemas e tarefas relativamente exigentes para as quais 0s alunos ainda
ndo tém respostas mas que elas vdo sendo construidas durante o processo de
aprendizagem;

I11) oferecer ajuda ao aluno sobre como proceder, levando em consideracdo o ponto
de vista do aprendiz e facilitar sua expressdo através de perguntas que lhe permita
refletir;

IV) orientar a promogdo de atividades conjuntas entre os alunos, em dupla ou em
pequenos grupos, para que aprendam uns com 0s outros;

V) ter o professor como alguém que atua como modelo de interpretacdo e de
producéo de escrita.

Conforme podemos entender, 0s principios assegurados estao coerentes com uma
pratica que valoriza a crianga como sujeito de sua aprendizagem em intera¢cdo com o outro,
assegurada a partir de um contexto rico e estimulante — o espago escolar, cujo mediador da
aprendizagem é o professor que, a partir de uma acdo pedagogica intencional, propicia
situacOes significativas de aprendizagem.

Dessa forma, o foco deste trabalho é investigar a pratica pedagdgica do professor
em consonancia com a aprendizagem dos alunos em uma sala multisserada de Educagéo
Infantil. Para tanto, organizamos nossa monografia da seguinte forma: a primeira parte
constitui-se de uma introducéo ao trabalho, em que apresentamos o tema; o segundo capitulo
detém-se acerca do desenvolvimento e da aprendizagem, sistematizando a sua importancia,
uma vez que é a partir desses processos integrados que a crianga vai adquirindo conhecimento
e participando da vida social. Neste capitulo, ainda pontuamos aspectos do trabalho
pedagdgico referente a escrita na Educacdo Infantil, ao ensino e a aprendizagem da
linguagem. Conceituamos alfabetizacdo, letramento e psicogénese da lingua escrita,
enfatizando a discussao entre Alfabetizacéo, Letramento, na Educacdo Infantil.

O capitulo trés e dedicado a investigacao realizada na Escola. Neste, descrevemos
os procedimentos delineados durante a pesquisa de campo; e, no capitulo quatro,
consideramos 0s resultados da observacdo da pratica do professor, as analises referentes a
entrevista semiestruturada. Salientamos que 0 nosso olhar investigativo centrou-se na forma
como o professor desenvolveu as atividades concernentes a lingua escrita, na descricao e na
analise das principais dificuldades referentes ao contexto de uma sala de aula multisseriada.

Finalmente, a Gltima parte do trabalho refere-se as consideragdes finais, em que

pontuamos as principais conclusdes de nossa monografia.
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Partindo-se do pressuposto de que a pesquisa € um processo de construcdo do
conhecimento que tem como metas principais gerar novos conhecimentos, confirmar ou
refutar algum conhecimento pré-existente, buscamos, nesta monografia — fruto de nosso
Curso de Especializacdo em Educacdo Infantil — analisar a pratica pedagogica do professor
em relacdo ao ensino e a aprendizagem da lingua escrita em uma turma multisseriada de
Educacéo Infantil.

E, ainda, cumpriremos o0s seguintes objetivos especificos:

. Investigar a concepgdo do professor sobre Crianca, Educacdo Infantil e Lingua
Escrita de modo a compreender esses saberes e suas relagdes com a pratica
pedagdgica;

. Analisar as estratégias de cunho didatico-pedagogico utilizadas pelo professor
para o trabalho com a lingua escrita;

. Identificar os principais desafios do professor investigado no trabalho com a
lingua escrita na sala multisseriada.

Assim, para cumprir 0s objetivos propostos, iniciaremos a seguir a discussédo dos
aportes teoricos de modo a fornecer fundamentos importantes para o desenvolvimento do
trabalho.



2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo apresentard os principais tedricos que serviram como base para a
nossa pesquisa, nesse estudo foi utilizada a abordagem sdciointeracionista de
desenvolvimento e de aprendizagem humana elaborados a partir dos estudos de Vygotsky
(1993 €1994), Ferreiro, Teberosky (1999), Teberosky, Colomer (2003) Soares (2005),
Castedo (2012).

Vygotsky (1993 e 1994) concebe o ser humano um sujeito que constrdi seu
conhecimento em interagcdo com o outro, com o objeto, com as linguagens e com a cultura. De
Ferreiro e Teberosky( 1999), apoiamo-nos na ideia de que a aprendizagem da lingua escrita €
um processo de construgdo e os sistemas simbolicos sdo socialmente construidos, essa
construcdo social é vinculada as praticas de Letramento. Para esse conceito, escolhemos
Soares (2005) para quem a Alfabetizacdo e o Letramento s@o processos interligados que se
desenvolvem em contexto especificos através de praticas sociais de leitura e de escrita.

Castedo (2012) afirma que o contetido determina as formas de trabalho docente,
ou seja, nas turmas multisseriada o professor deve utilizar vérias estratégias, como por
exemplo, trabalho em pequenos grupos, momentos em conjunto em que o professor promove
atividades partilhadas no coletivo, foca a sua atengdo nos conceitos mais importantes de cada
série ou nivel. Nesta perspectiva, o importante ndo é so ensinar os contetdos e sim aquilo que
o0 aluno precisa aprender independentemente, assim como dar mais atencdo aos saberes que as
criancas ja possuem aproveitando a favor da aprendizagem com énfase na interacéo.

Neste capitulo, ainda desenvolveremos as ideias de Teberosky, Colomer (2003)
em que as autoras concebem a crianga como sujeito ativo que constroi suas aprendizagens na
interacdo construtiva com o material escrito, e todo processo de aprendizagem implica

relagBes sociais. Iniciaremos a seguir com o topico desenvolvimento e aprendizagem.

2.1 Desenvolvimento e aprendizagem

O desenvolvimento Infantil comeca desde o nascimento. A crianga ao nascer
insere-se na cultura de seu grupo social e vai aprendendo, gradativamente, essa cultura, tendo
de se adaptar as condicdes do ambiente. Portanto, em seu processo de desenvolvimento,
necessita da ajuda de alguém que a oriente, mediante situacdes verbais e de experiéncias
significativas e em praticas culturais desafiadoras. Acreditamos que a crian¢a ndo possui
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conhecimento inato do ambiente, ela vai adquirindo conhecimento do mundo e de si mesma
pelas interacdes, desenvolvendo a sua personalidade, adaptando sistematicamente o seu
comportamento, adquirindo novos habitos e novas atitudes.

A visdo vigotskiana defende que o processo de desenvolvimento nada mais é que
a apropriagdo ativa do conhecimento disponivel na sociedade em que a crianca nasceu. E
preciso que ela aprenda e interaja com as formas de pensar e de construir o conhecimento da
sua cultura, uma vez que ndo se pode aceitar uma visao Unica, universal de desenvolvimento
humano, porque a crianga ja nasce num mundo social e vai formando uma visao desse mundo
pela interacdo com adultos ou com criancas mais experientes (VYGOTSKY, apud DAVIS E
OLIVEIRA 1994).

A partir de acOes partilhadas, ou seja, das inimeras interacdes que elas mantém
com os parceiros, acumulam saberes e a cultura, ampliando suas formas de lidar com o
mundo. Entdo, a crianca precisa apropriar-se ativamente do contetdo da experiéncia humana,
daquilo que seu grupo social conhece. Nessa perspectiva, desenvolvimento e aprendizagem
estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga, pois, a0 mesmo tempo em
que ela se desenvolve, ela aprende — para o autor em foco esses dois processos estdo
interligados.

De acordo com Vygotsky (1994), no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, a crianga passa por dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e o potencial.
No primeiro, as etapas de processo de desenvolvimento j& estdo completas, ou seja, a crianca
é capaz de realizar determinada tarefa sozinha, de forma independente, tem capacidade de
solucionar problemas sem ajuda.

O segundo é determinado por meio da solucdo de problemas sob a orientagdo ou
em colaboracdo com adultos ou criangas mais experientes. A crianca, nesse momento, ndo
consegue realizar algum tipo de tarefa sozinha, mas precisa da ajuda do outro para construir
algo.

A partir dessa compreensdo, o desenvolvimento € entendido numa perspectiva
coletiva; o professor exerce um papel fundamental para que a crianga avance do seu nivel de
desenvolvimento potencial para o real, mediante acGes educativas que envolvam a imitacdo e

a interagdo com adulto, crianga e objeto, conforme acrescenta o autor:

A imitacdo e o aprendizado desempenham um papel importante. Trazem a tona as
qualidades especificamente humanas da mente e levam a crianga a novos niveis de
desenvolvimento. Na aprendizagem da fala, assim como na aprendizagem das
matérias escolares, a imitagdo é indispensavel. O que a crianca é capaz de fazer hoje
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em cooperagao, sera capaz de fazer sozinha amanhd. Portanto, o Unico tipo de
aprendizagem é aquele que caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de
guia, deve voltar-se ndo tanto para as fun¢des ja maduras, mas principalmente para
as fungbes em amadurecimento (VIGOTSKY, 1993, p.89).

O tedrico chama também a nossa atencdo para a zona de desenvolvimento
proximal, distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o potencial. Ou seja, 0 nivel de
desenvolvimento potencial refere-se as funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo
em processo de maturagdo, ou em processo de construcao.

Dessa forma, o professor € condutor da aprendizagem, que deve acompanhar e
atender a crianca tanto individualmente quanto em pares, atuando na zona de
desenvolvimento proximal, permitindo que 0s processos educativos atuem de forma
sistematica e individualizada, dando oportunidades as criangas a participarem da cultura e da
historia do seu grupo social.

Sendo assim, é fundamental que o professor conheca e acredite no potencial de
cada crianca, propiciando desafios com que elas possam explorar e fazer suas prdprias
descobertas. No entanto, o professor jamais deve dar respostas prontas, antes deve estimula-
las para que elas mesmas reflitam, descubram e construam o seu conhecimento.

Outro fator importante no desenvolvimento da crianca é 0 processo de ensino

relacionado a aprendizagem, que discutiremos no subitem a seguir.

2.1.1 O processo de ensino e aprendizagem

O ensino e a aprendizagem sdo fendbmenos completamente ligados. O professor
planeja, dirige e suscita a atividade para os alunos. Mas, como analisar como as pessoas
aprendem? Em qualquer experiéncia praticada no ambiente em que vivemos, estamos
apropriando-nos de uma aprendizagem. Por exemplo: uma criangca pequena aprende a
distinguir determinado barulho, aprende a manipular objetos, brinquedos, a andar etc.; uma
crianca maior aprende habilidades de lidar com as coisas, como ler, escrever, pensar etc.
Portanto, o processo de ensino e aprendizagem esta sempre presente, de forma direta ou
indireta no relacionamento humano. Entdo, antes de entrar na escola, a crianga ja vem
desenvolvendo hipdteses e construindo conhecimento sobre o mundo a partir da mediagéo
com o outro, com as formas de linguagem e de organizacéo social.

Nesse sentido, as Orientag¢Oes Curriculares para a Educagdo Infantil ressaltam:
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Aprender pode ser entendido como o processo de modificacdo do modo de agir,
sentir e pensar de cada pessoa, e que ndo pode ser atribuido a mera maturacgao
organica, mas a experiéncia. Nessa concepgdo, as possibilidades de aprendizagem
ndo sdo resultado de processo espontaneo. Elas requerem alguns elementos
mediadores, em especial, a colaboracdo de diferentes parceiros na realizacdo de
alguma tarefa (BRASIL, 2011, p.21).

A partir da compreensdo de que aprender é tomar conhecimento de algo pela
experiéncia com parceiros, em seu cotidiano, o ensino deve ser uma atividade conjunta do
professor e do aluno com a finalidade de prover condig¢des e 0s meios pelos quais os alunos
assimilem ativamente conhecimento, habilidades e atitudes, criando, assim, um clima afetivo
como tambeém condicGes para inseri-lo em uma cultura promovendo o seu desenvolvimento.
Sabemos que as escolas tém uma postura diante do ensino, que resulta da maneira como a
equipe escolar acredita que se dé o processo de ensino desenvolvido pelo professor.
Acreditamos que, para despertar o interesse de nossas criangas, o ensino tem que favorecer a
participacao ativa do sujeito na construgdo de seus conhecimentos.

Na verdade, as experiéncias, as observacfes e as interacdes sdo fendmenos
responsaveis pelo desenvolvimento do conhecimento, do pensamento e das acfes das
criangas, portanto, o desenvolvimento depende n&o apenas de aspecto orgéanico, mas
principalmente das qualidades das interacGes, das orientacdes e do contato com o0 meio social.

Segundo Castedo (2012) um ponto fundamental no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas multisseriada é desenvolver um trabalho aproveitando a
interatividade e a cooperatividade onde as criangas possam aprender em conjunto, ressalta que
tanto nas turmas regulares como nas turmas multisseriada é de fundamental importancia que o
professor em sua pratica pedagogica utilize estratégias a partir das respostas dadas pelos
estudantes valorizando as vivéncias e as descobertas das criangas.

Como podemos perceber, a autora advoga que devemos valorizar o0s
conhecimentos prévios de nossas criancas e a interagdo. Acreditamos que quando a crianga
participa de experiéncias onde ha a cooperacdo e a interacdo, certamente, essa pratica
permitird a construcdo de valores, de confianca, de respeito, de solidariedade e de autonomia.

O professor ter que ensinar conteudos diferentes num mesmo espacgo € um grande
desafio, portanto, necessita de apoio para lidar e atender as especificidades presente nas
turmas multisseriada. “ Para dar conta de necessidade de aprendizagem téo diferente o apoio
de um coordenador pedagogico é fundamental.” (CASTEDO, 2012, p.52.)
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Por outro lado, temos aprendizagens mais complexas, como as relacionadas a
lingua escrita que possuem especificidades e intencionalidades didatico-pedagdgicas das quais

trataremos a seguir.

2.2 A aprendizagem da lingua escrita na Educacgéo Infantil

Na sociedade em que vivemos, a crianca estd imersa em diferentes contextos
sociais participando e tendo contato com a diversidade de material escrito. Sabemos que elas
entram em contato com a lingua escrita desde cedo e comegam a descobrir o aspecto
funcional da escrita usada em seu cotidiano. Por essa razdo, acreditamos que, desde a
Educacdo Infantil, a crianca deve ser trabalhada na perspectiva do Letramento, procurando
despertar nela o desejo e o prazer de ler e escrever de forma ludica e prazerosa sem adiantar o
processo de Alfabetizacéo.

Sendo assim, a crianga, desde a Educacdo Infantil, deve ser trabalhada por meio
de atividades que envolvam diferentes tipos de textos, tais como receitas, rétulos, historia em
quadrinhos, parlendas, contos, masicas, poesia, can¢des, adivinhacdes, contos de fadas,
convites, avisos, bilhetes, cartas, entre outros, para que ela possa ter o contato,
compreendendo a fungdo e as caracteristicas de cada género e suas fungBes sociais. E
necessario, também, que ela seja estimulada para que possa assumir o lugar de leitor e de
escritor a fim de expressar as suas ideias espontaneamente, para ser construtora de suas
aprendizagens, tendo a oportunidade de construir e reconstruir suas hipoteses sobre a
linguagem com uma funcéo social e de ampliar a sua visao de mundo.

De acordo com a Resolucdo n° 5, de 17 de Dezembro de 2009, das DCNEI,
(art.9°, Inciso I, p.137), as praticas pedagdgicas devem garantir “Experiéncias de narrativas,
de apreciacéo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e
géneros textuais, orais e escritos”.

Como podemos perceber, a crianca necessita de um ambiente rico e diversificado
que propicie experiéncias desafiadoras e praticas que envolvam a leitura e a escrita. Vale
acrescentar que as Orientacfes Curriculares para a Educacdo Infantil (2011) afirmam que a
linguagem oral e a escrita sdo um dos mais importantes bens culturais e simbdlicos que a
crianga tem.

A crianca ndo é um papel em branco, ao nascer ja traz consigo os fatores

bioldgicos, como suas caracteristicas genéticas ou condicbes fisicas, mas € a partir da
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experiéncia e da interagdo com o outro, com 0s objetos e com a cultura, que ela desenvolve
seu intelecto, seu interesse, suas curiosidades e, principalmente, compreende 0 mundo ao seu

redor, fortalecendo suas habilidades e construindo sua aprendizagem. Dessa forma,

O desenvolvimento da crianga € assim um processo conjunto, ou seja, feito em
parceria com outros seres humanos, e ocorre em diferentes contextos sociais, ao
longo de sua experiéncia nas praticas culturais de sua comunidade, assim como as
praticas criadas nas instituicbes educacionais.(BRASIL,2011.p.18).
Vale lembrar que as préaticas pedagogicas desenvolvidas nas instituicdes de
Educacao Infantil envolvendo a escrita devem respeitar as aprendizagens que as criangas
possuem. Lembramos que Vygotsky (1994) defende a ideia de que o aprendizado e o

desenvolvimento estéo inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianga:

O aprendizado das criangas comega muito antes de elas freqlentarem a escola.
Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem
sempre uma historia prévia (VYGOTSKY, 1994, p.110).

Acreditamos ser fundamental, primeiramente, o professor conhecer um pouquinho
das histdrias de cada crianga. Outro ponto importante na construgdo desse aprendizado é
respeitar as historias prévias que elas possuem, portanto, essas atividades de leitura e escrita
ndo podem ser transmitidas de forma mecanica centrada na aprendizagem de codigo escrito.

Ao contrério, a crianga deve sentir necessidade de se apropriar desse aprendizado
mediante suas curiosidades, visto que €, no decorrer da construcdo do conhecimento sobre a
escrita, que ela vai elaborando e construindo suas proprias ideias sobre o sistema escrito e, por
meio da formulacdo de perguntas e respostas, elas vao adquirindo varias informacdes.

Muitas atividades podem apoiar e promover a aprendizagem oral e escrita das
criangas; para isso, o0 professor necessita organizar experiéncias estimulantes e atraentes
utilizando multiplas estratégias e atividades permanentes, que devem ser realizadas
diariamente ou semanalmente. Conforme o Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo

Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998, p.55), consideram-se atividades permanentes, entre outras:

. Brincadeira no espaco interno e externo;
. Roda de historia;
. Roda de conversa;

o Ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica;
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. Atividades diversificadas ou ambientes organizados por temas ou materiais a
escolha da crianca, incluindo momento para que as criancas possam ficar
sozinhas se assim o desejarem;

. Cuidado com o corpo.

As Orientacgdes Curriculares para a Educacédo Infantil (BRASIL, 2011) mostram a
importancia do ensino da linguagem oral e escrita, portanto devem ser apresentadas mediante
praticas culturais que envolvam a escrita, de forma que as criancas sintam prazer diante das
leituras diarias realizadas pelo professor; producdo textual; observacdo e manuseio de
materiais impressos como livros, revistas, histérias em quadrinhos etc. que possam envolver
as criancas de forma ludica e significativa. Veremos, nos subitens a seguir, algumas

atividades envolvendo a aprendizagem da lingua escrita na Educacéo Infantil.

2.2.1 Leitura compartilhada na roda de historia

Este € um momento muito rico para as criangas, uma vez que a leitura de historias
amplia a visao de mundo, introduzindo o sujeito na cultura letrada, despertando o interesse € 0
prazer pelas leituras e pelos livros como também a ampliacdo do vocabulario, da cultura e do
conhecimento. A leitura compartilhada é uma o6tima oportunidade que as criancas tém de
interagir com a diversidade de textos; deve ser realizada frequentemente, visto que estimula a
crianca a ler, desenvolvendo a oralidade e a compreensdo do que estd lendo, possibilitando

também o reconhecimento de diferentes géneros literarios.

A roda de historia é uma atividade que propicia um encontro agradavel da crianca
pequena com a linguagem escrita, por meio da leitura diaria de histéria pelo
professor. As histérias sdo meios preciosos de ampliar os horizontes das criancas
aumentarem seus conhecimentos em relagdo ao mundo que a cerca (BRASIL, 2011,
p.52).

Ressaltamos que, no momento dedicado as historias, é de suma importancia que o
professor realize a leitura e utilize varias estratégias para enriquecé-la, tais como: primeiro,
fazer a apresentacdo prévia do livro mostrando a capa, lendo o titulo, 0 nome do autor, do
ilustrador e da editora; segundo, fazer a predicdo comentando sobre o assunto do qual o texto
vai tratar, e é interessante que as criancas levantem algumas hipoOteses sobre o tema,
realizando tambeém alguns questionamentos: de que fala a historia? que personagens as
criangas acham que aparecerdo? o que ird acontecer?, entre outros, buscando sempre a

participagdo das criangas. Assim, cabe ao professor criar um ambiente agradavel e
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convidativo para que elas se envolvam com mais entusiasmo, como nos ensina Teberosky e

Colomer:

A leitura compartilhada proporciona um bom contexto para aprender a linguagem e
que, por sua vez, proporciona o desenvolvimento de habilidades linguisticas e
cognitivas, (2003, p.32).

Acreditamos que quanto mais a crianca tiver oportunidades de participar de
experiéncias, como ouvir historias, mais ela procurara compreender e descobrir o significado
ou conteudo das mensagens escritas, desenvolvendo o pensamento, a memoria, a atencéo e,
certamente, ela terd mais possibilidades de ampliar seus conhecimentos, seu vocabulario e se
tornar leitora, pois a “leitura é um processo em que o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto”. (BRASIL, 1998, p.144).

Acrescentamos ainda que de acordo com as Orientacbes Curriculares para a

Educacéo Infantil,

A experiéncia continua, organizada e intencional de ouvir a leitura de histdria
possibilita as criancas aprender procedimentos e comportamentos leitores (ou seja,
acOes dos que ja sabem ler) e reconhecer certas regularidades entre as diversas
narrativas (BRASIL, 2011, p. 52).

Segundo Mello (2010), para a crianca se tornar leitora e produtora de texto, é
necessario que sejam trabalhadas, principalmente, as ideias do texto em roda de conversa,
com dialogo e discussoes, e s6 depois que elas estiverem bem familiarizadas com o texto €
que se deve trabalhar a parte técnica, portanto as criangas precisam ter oportunidades de
observar, de ouvir e de participar para poder elaborar suas representacées.

Devemos, primeiro, usar a escrita em sua funcdo social, trabalhando os objetivos
que o material escrito apresenta como também trabalhar o significado do texto. E pertinente
que o professor detenha-se ao trabalho com os géneros, de modo que a crianca reconheca a
funcdo social da escrita; no entanto, esse processo antecede o proprio aprendizado da escrita
formal.

Logo, depois que as criancas tiverem convivido bastante com o texto,
compreendendo e interpretando o significado dos géneros, o professor deve ajuda-las a
organizar suas primeiras ideias sobre a funcédo social da escrita: “a leitura de historia tem uma
funcdo lldica, a leitura de cartazes, de etiquetas comerciais e de jornais tem a funcdo de
identificacdo e de informacdo, a leitura de instrucdes, tais como as receitas de cozinha, tem a
funcdo de orientar a acdo” (TEBEROSKY e COLOMER, 2003, p.20).
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Podemos identificar outras atividades pertinentes para essa etapa do ensino, como
a pratica de producdo de textos, o incentivo ao manuseio de livros e de revistas, tratadas a

sequir.

2.2.2 Prética de producao de textos

Na instituicdo de Educagdo Infantil, as criangcas podem e devem aprender a
produzir textos individuais e coletivos, ditados oralmente, para serem escritos pelo professor
como graficamente produzido de préprio punho pelo aluno mediante escrita espontanea.
Desse modo, elas aprendem a produzir texto antes mesmo de saber grafa-los. Ainda que néo
possuam a habilidade para escrever, elas necessitam da ajuda do outro, portanto é
fundamental esse apoio do professor, tanto atuando como mediador, orientando em suas
producdes, como também exercendo o papel de escriba, transcrevendo as historias contadas
por elas ou outras producdes como cartas, bilhetes, convites, histérias de passeios entre outros
assuntos do cotidiano das criancas. Isso é importante porque “Quando o professor
desempenha o papel de escriba, a crianga aprende a participar como produtora de textos,
aprende a ditar para que o outro produza um texto escrito” (TEBEROSKY e COLOMER,
2003, p.122).

Além disso, as produces coletivas ditadas oralmente pelas criancas ao professor
permitirdo que observem a relagdo entre um texto oral e um texto escrito, levando-os a
diferenciar entre dizer oralmente e dizer para ser escrito. De fato, sabemos que as criangas ndo
dominam as convencfes da escrita, sendo fundamental a criacdo de espacos para que elas
possam falar, descrever, narrar ou explicar acontecimentos, pois quando, por exemplo, as
criangas tém essa oportunidade de ditar uma carta, um bilhete, um aviso, uma lista de
materiais ou outros textos, produzindo coletivamente, elas estardo apropriando-se ativamente
da linguagem oral e escrita, de modo a ser tornarem escritoras capazes de produzir textos
coerentes.

Outro fator importante, nesse trabalho de produgdo textual, € que as atividades
devem ser compartilhadas. Na sala de aula, deve haver um momento para que as criangas
leiam as suas producbes para os demais colegas, além disso, € importante que haja um
cantinho para a exposicdo desses trabalhos, pois as criancas sentir-se-d0 valorizadas em
compartilhar suas préprias producles e terdo a oportunidade de interagir como leitores e

escritores desenvolvendo a linguagem oral e a escrita.
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2.2.3 Incentivo as criangas ao manuseio de livros e revistas

A crianga, ao entrar no mundo da escrita, depara-se com varios materiais graficos
impressos, por isso é muito importante que as instituicdes promovam um espaco fisico
organizado para que as criangas tenham contato com uma quantidade suficiente de material
escrito e com acervo dos mais variados géneros textuais, portanto a presenca real desse
material permite que elas interajam e aprendam com eles. De acordo com Teberosky e
Colomer (2003), promover 0 espaco das criangcas com esses materiais é essencial para motivar
0 seu desejo de aprender a ler.

No entanto, é necessario que o professor utilize diferentes estratégias para motivar
0 interesse das criangas pela leitura, por exemplo, organizar um ambiente aconchegante e
estimulante no qual as criangas possam, construir, partilhar e explorar ativamente esses
materiais tanto em momentos organizados como em momentos espontaneos. As autoras

acrescentam que

O tempo escolar deve contemplar atividades que levem os alunos a manusear 0s
livros, a folhea-los, lé-los e compartilha-los, e a estender suas opinides e
aprendizagens a murais, dramatizacGes e manifestaces plasticas que traduzam o
impacto afetivo e cognitivo da experiéncia obtida (TEBEROSKY e COLOMER,
2003, p.145).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(1998), e fundamental que as criancas participem de préticas pedagdgicas que promovam o
acesso a um bom acervo, com livros literarios e outros materiais escritos; é essencial que elas
escolham suas leituras e livros podendo manusea-los livremente como tambem leva-los para
casa. Cabe ao professor organizar momentos livres de leitura nos quais o préprio professor

também leia para si.

Para as criancas € fundamental ter o professor como um bom modelo. O professor
que Ié histérias, que tem boa e prazerosa relagio com a leitura e gosta
verdadeiramente de ler, tem um papel fundamental: o de modelo para as criancas
(BRASIL, 1998, P.144).

A crianca é um sujeito ativo que gosta de observar, criar e imitar, portanto o
professor estara, por meio dessas acles, estimulando a curiosidade e a vontade das criancas
em explorar ou investigar o mundo da leitura e da escrita. Dessa forma, mais que seguir
métodos rigidos de ensino e aprendizagem da linguagem, ele estara relacionando seu método

de trabalho ao uso da linguagem:
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A aprendizagem da linguagem escrita esta intrinsecamente associada ao contato com
textos diversos, para que as criangas possam construir sua capacidade de ler, e as
praticas de escrita, para que possam desenvolver a capacidade de escrever
autonomamente (BRASIL, 1998, p.128).

Podemos destacar que a crianca em seu processo de construcdo da lingua escrita
necessita compreender 0 sistema escrito; para isso € necessario que ela esteja imersa no
mundo letrado presenciando e participando de praticas de leitura e escrita, portanto, para
desenvolver sua capacidade de ler e escrever, é fundamental que ela esteja em contato com 0s
mais diversos materiais escritos. Acreditamos que, desde a Educacao Infantil, é fundamental
que elas participem de experiéncias que envolvam a préatica de leitura e escrita de forma
prazerosa em praticas de letramento. No proximo tdpico, abordaremos alfabetizacdo e

letramento, processos interligados ao ensino e a aprendizagem da lingua materna.

2.3 Alfabetizacéo e Letramento: Processos interligados ao ensino e a aprendizagem da

lingua materna

Historicamente, alfabetizar significa tornar o individuo capaz de ler e escrever.
Em contraposicdo, o ndo alfabetizado é aquele individuo que ndo conhece nem mesmo o
alfabeto, rudimento basico que o habilita para a leitura e para a escrita. O alfabetizar, hoje,
consiste em uma das maiores preocupacgdes dos educadores porque, muitas vezes, as criangas
aprendem a decodificar simbolos graficos e logo pensam que ja estdo lendo. Porém, é preciso
ir além da simples aquisicdo de cddigo escrito, é relevante apropriar-se da funcao social da
leitura e da escrita, compreendendo e interagindo com o mundo letrado.

Ler é muito mais que descobrir letras e sons que formam palavras, portanto tem
que haver significacdo para que se possa compreender o que se estd lendo. Segundo Simonetti
(2007, p.15), “considera-se alfabetizado alguém que 1€ e escreve um texto simples. Assim, a
professora sé deve considerar o aluno alfabetizado quando ele Ié e escreve um texto simples,
entende o que Ié e entende o0 que escreve”.

Quando o individuo sabe ler e escrever e faz uso da leitura e da escrita,
envolvendo-se nas numerosas praticas sociais, interagindo com os diferentes géneros e
portadores, reconhecendo as diferentes fungbes que cada um desempenha em nossa vida,
envolvendo-se com o mundo e nele inserindo-se, chegamos a conclusdo de que o individuo
tornou-se letrado, que é um conceito mais amplo de alfabetizacdo. Portanto, o letramento € o

processo de insercao e participacdo na cultura escrita. Soares (2005, p.18) ressalta:
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Letramento &, pois, o resultado da acdo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever:
0 estado ou a condicdo que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter-se apropriado da escrita.

Convém que leiamos diversos géneros textuais, pois isto nos possibilita a
aquisicdo de mais informacdo e formacdo necessarias para ampliar 0 nosso conhecimento
como também o conhecimento de mundo e de nds mesmos. Dessa maneira, a leitura deve ser
encarada como um processo de construcdo de sentido, deixando de ser uma mera
decodificacdo para tornar-se compreensdo, € fundamental que as informacbes sejam
integradas aos conhecimentos prévios das criangas aliados aos conhecimentos no decorrer do

processo de aprendizagem.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcéo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género,
do portador, do sistema de escrita, etc. Ndo se trata simplesmente de extrair
informacdo da escrita, decodificando-a letra por letra, palavra por palavra. Trata-se
de uma atividade que implica, necessariamente, compreensdo na qual os sentidos
comegam a ser construidos antes da leitura propriamente dita (BRASIL, 1997, p.53).

E a condicdo de letramento assumido pela pessoa que a faz descobrir-se pela
leitura e pela escrita, porquanto todo ser humano, em condi¢des normais, é capaz de aprender
a ler e a escrever, necessitando para tanto ser estimulado e orientado a ler, pois se aprende na
imersdo de praticas sociais significativas de leitura e escrita. Dessa forma, para que a crianca
torne-se letrada, é preciso que ela esteja imersa no mundo da leitura. A crianga necessita ver,
ouvir e falar sobre 0 mundo, sobre temas de seu interesse e sobre 0s materiais impressos.

A alfabetizagdo e o letramento séo processos diferentes, cada um com suas
especificidades, mas complementares e inseparaveis, ambos indispensaveis. Segundo Batista
(2007, p.13), “a acdo pedagogica mais adequada e produtiva é aquela que contempla de
maneira articulada e simultanea a alfabetizacdo e o letramento”. Para ele, a alfabetizacdo é a
conquista dos principios alfabéticos e ortograficos que possibilitam o aluno a ler e a escrever.
Letramento é o processo de insercdo e participacdo do sujeito na cultura escrita, quando a
crianca comeca a conviver com diferentes manifestacdes da escrita, como placas, rétulos,

revistas, embalagens, etc., isto é,

Letramento é um estado uma condicdo: o estado ou a condi¢do de quem interage
com diferentes portadores de leitura e de escrita, com diferentes géneros e tipos de
leitura e de escrita, com as diferentes fungdes que a leitura e a escrita desempenham
na nossa vida (SOARES, 2005, p.44).



26

Para que as nossas criangas tornem-se letradas é necessario ndo apenas saber ler e
escrever, mas saber usar socialmente a leitura e a escrita cultivadas e exercidas em praticas
sociais. Para gque isso aconteca, é necessario que a crianca esteja em constante interacdo com
os diferentes suportes de leitura e de escrita. “Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter
aprendido a ler e a escrever: aprender a ler e a escrever significa adquirir uma tecnologia, a de
codificar em lingua escrita, apropriar-se da escrita é tornar a escrita “prépria”, ou seja, €
assumi-la como sua propriedade” (SOARES, 2005, p.39). Nessa perspectiva, cabe ao
professor ndo apenas ensinar a ler e a escrever, no sentido restrito dos termos, mas a inserir 0s
estudantes em praticas sociais de leitura e de escrita de modo que o sujeito se aproprie dessas
praticas.

Acreditamos que a crianca deve ser desafiada para ir a busca da construcdo de seu
conhecimento por meio de métodos que valorizem a sua participacao, portanto é essencial que
o professor transmita autoconfianga, estimulando e valorizando as criagdes e as produgdes das
criangas. Dessa maneira, a crianca se sentira capaz de criar e, principalmente, de participar
das atividades em sala de aula.

Segundo Teberosky e Colomer (2003, p.16-17), a perspectiva construtivista
trouxe uma nova visdo da aprendizagem, visto que a alfabetizag&o inicial ndo € um processo
abstrato, ocorre em contextos culturais e sociais determinados e que a escrita, a leitura e a
linguagem oral ndo se desenvolvem separadamente, mas que atuam de maneira

interdependente desde a mais tenra idade.

A concepcdo construtivista - interacionista considera o aluno como sujeito ativo e
utiliza os mais variados materiais linguisticos no processo de desenvolvimento da
linguagem escrita (NASPOLINI, 2009, p.7).

Podemos destacar que a aprendizagem da lingua escrita, nessas concepcdes
citadas acima, valoriza e respeita a crianga como sujeito ativo e participativo na construcdo de
seus conhecimentos, prioriza a interagdo com o meio, buscando sempre envolvé-las nos mais
diversos materiais linguisticos de forma significativa, valorizando também os conhecimentos
que as criancas ja trazem consigo.

Estamos presenciando uma grande transformacgdo, especialmente depois das
pesquisas de Ferreiro (1999), pois segundo ela a aprendizagem da lingua escrita é um
processo de construcdo, produzido socialmente pela interacdo do sujeito com o meio, portanto
a crianga € um sujeito ativo que constroi e reconstroi hipotese sobre o funcionamento da

escrita. Pensar o aluno como sujeito ativo, significa que ele “compara, exclui, ordena,
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categoriza, reformula, comprova, formula hipoteses, reorganiza etc., em agdo interiorizada
(pensamento) ou em agdo efetiva (segundo seu nivel de desenvolvimento)” (FERREIRO e
TEBEROSKY, 1999, p.32).

Acreditamos que aprendizagem da leitura e da escrita depende de duas portas de
entrada: o letramento e a alfabetizagdo que devem ser trabalhadas de forma indissociavel.
Sabemos que sdo inumeras as atividades que trabalham a alfabetizacdo, e, na Educacéo
Infantil, a crianca tem esse acesso quando brinca com a sonoridade das palavras, com 0s jogos
de faz de conta, com escrita espontanea, com a familiarizacdo das letras do alfabeto, com as
masicas, com a observacao da escrita do adulto, com o desenho, com os diferentes portadores
e géneros textuais. Dessa forma, essas atividades devem ser trabalhadas de forma ludica e
prazerosa interligadas as funcbes sociocomunicativas contextualizadas que visem ao
desenvolvimento da condicéo de Letramento dos estudantes.

Em vista dessas consideracBes tedricas acerca do processo de ensino e
aprendizagem, especialmente relacionados a lingua materna, passaremos, a seguir, ao

percurso metodoldgico da nossa pesquisa.



3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo objetiva descrever os percursos metodoldgicos desenvolvidos para
execucdo desta pesquisa, que aconteceu em uma escola municipal da Prefeitura de Cascavel,
localizada no campo (zona rural). A pesquisa é de cunho qualitativo baseado em estudo de
caso. Para coleta de dados, realizamos entrevistas com roteiros semiestruturados e com
observacao em sala de aula, sobretudo, nas atividades que envolveram a linguagem escrita.

Optamos por realizar observacdes em sala de aula porque, na pesquisa qualitativa,
“0s pesquisadores freqlientam os locais de estudo porque se preocupam com 0 contexto.
Entendemos que as a¢Oes podem ser mais bem compreendidas quando séo observadas no seu
ambiente habitual” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.48).

Desse modo, para compreender e interpretar o contexto, é preciso mergulhar no
universo da Educacdo Infantil, principalmente, em seu ambiente natural, visto ser esse
ambiente uma fonte direta de dados que nos ajudaram a compreender a realidade, buscando
respostas para as nossas indagacfes. Em relacdo a pesquisa qualitativa, ela apresenta as
seguintes caracteristicas (BOGDAN E BIKLEN, 1994 p.47-50):

1- Ter o ambiente natural como fonte direta dos dados.

2-E descritiva. Os dados recolhidos s&o em forma de palavras ou imagens e n4o de
ndmeros.

3- Os investigadores interessam-se pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos. Eles estudaram primeiro as atitudes, os procedimentos, as
interagdes diarias etc...

4-Tendem a analisar seus dados de forma indutiva. N&o recolhem dados ou prova
com objetivo de confirmar ou informar hip6teses previamente construidas.

5-Os investigadores preocupam-se com o significado, com o objetivo de perceber
aquilo que os sujeitos experimentam e 0 modo como interpretam suas experiéncias.

Por conseguinte, analisando todas essas caracteristicas e as possibilidades
oferecidas, foi feita a opgdo por esse tipo de pesquisa por acreditarmos no processo de
construcdo de significados assentados, também, na subjetividade humana.

No que diz respeito a escolha da instituicdo educacional, ela deveu-se
principalmente a dois aspectos. O primeiro deles é a experiéncia de onze anos dentro da
mesma institui¢do incitando o grande desejo de pesquisar no proprio espaco de trabalho, uma
vez que conhecemos um pouco a realidade da nossa comunidade. Segundo, pelo fato de que
esta escola é a unica existente na comunidade, as demais ficam localizadas em outras

localidades distantes e em outros distritos ou na sede, fator que tornaria ainda mais dificil o
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acesso, pois seria necessaria a utilizacao de transporte para a nossa locomocéo. A decisdo foi
tomada consciente de que, agora, 0 ambiente pesquisado teria que merecer um cuidado
especial — ndo mais de funcionaria da escola, mas um olhar de pesquisador.

Reconhecemos que a pesquisa cientifica exige o rigor e a ética, principalmente
guando estamos inseridos como profissional dentro do ambiente a ser pesquisado. Por essa
razdo, foram surgindo vérias inquietacdes, como por exemplo: é possivel manter um olhar de
pesquisador dentro da instituicdo onde trabalhamos? Como enxergar aquilo que, talvez,
durante nossa caminhada dentro da escola ndo foi percebido? Como separar os vinculos
afetivos e manter um certo grau de neutralidade e imparcialidade?

Refletindo sobre estes questionamentos, conversamos com 0 grupo gestor, com a
professora e com os alunos, para explicar-lhes a natureza da pesquisa, o objetivo, além de
esclarecer que a nossa presenca teria um carater investigativo e, dessa forma, procurarmos
manter esse carater durante a nossa presencga na escola e nossa analise dos dados construidos

na instituicao.

3.1 O Espaco da Pesquisa

A instituicdo € uma escola de pequeno porte, que faz parte da rede municipal de
ensino, situada em uma comunidade da zona rural, numa area relativamente calma. Funciona
ha 19 anos e, semelhante as outras escolas, também apresenta problemas em todos 0s seus
aspectos: instalagdes, funcionamento, recursos humanos, proposta pedagogica. Os espacos
oferecidos séo 2 salas de aula em tamanhos razoaveis, medindo cada uma 6m de comprimento
e 8m de largura; 1 cantina, 2 banheiros, 2 despensas, sendo uma para material de limpeza e a
outra para merenda; 1 secretaria, que também é utilizada como biblioteca, e 1 sala muito
pequena, medindo 2,7m de comprimento e 2,5m de largura, que funciona como sala de
informética com cinco computadores. Os professores tém, a disposi¢édo, alguns instrumentos
tecnoldgicos, como televisdo, aparelho de DVD, aparelho de som e uma impressora
multifuncional.

A escola funciona no periodo diurno atendendo criancas da Educacdo Infantil ao
quarto ano do Ensino Fundamental, com faixa etaria de trés a dez anos. Neste ano foram
matriculadas 51 criangas distribuidas em trés turmas, conforme a descri¢do a seguir: Infantil

3, 4 e 5 (21 alunos) turno manhd; 1° e 2°anos (11 alunos), turno manha; 3°e 4°anos (19
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alunos), turno tarde. Todas as turmas sdo multisseriadas, do infantil 3 ao 4° ano. Cada turma
fica sob a supervisdo de uma professora.

A instituicdo é composta por seis funcionarios, sendo, um no nucleo gestor, que
exerce a funcdo de diretor, coordenador e secretario escolar, duas professoras, duas auxiliares
de servigos, uma exercendo a fungéo de zeladora e a outra de merendeira, e um vigia.

Tem, em sua acdo pedagdgica, a perspectiva construtivista e o
sociointeracionismo, visando a aprendizagem do aluno e ao desenvolvimento de suas
potencialidades, preparando-os para vencer os desafios, com 0s quais se deparardo na
sociedade futura, buscando sempre formar cidaddos capazes de pensar e de refletir. O ndcleo
gestor procura sempre envolver e valorizar todos os segmentos, pais, alunos, conselho escolar,
professores, funcionarios, visando ao bem-estar dos educandos e ao seu desenvolvimento em
todos os aspectos fisico, cognitivo, social e afetivo.

Ressaltamos, ainda, que a escola é assistida pelo projeto PAIC - Alfabetizacdo na
Idade Certa, que contempla a Educacéo Infantil, o 1° e 0 2° ano, Programa Escola Ativa, que
atende as turmas do 3° e 4°anos. O programa Escola Ativa propde uma estratégia
metodologica voltada para gestdo de classe multisseriada que tem como objetivo melhorar a
qualidade e o desempenho escolar em classe multisseriada das escolas do campo.

Portanto,acreditamos que seria muito significativo se houvesse um programa
como a Escola Ativa ou projeto para atender especificamente as turmas multisseriadas de
Educacao Infantil do campo, de modo a ajudar os professores e os alunos a desenvolverem
atividades nessa modalidade especifica de ensino.

O trabalho de campo foi realizado no periodo de 10 de outubro de 2011 a 10 de
janeiro de 2012. Em nossa pesquisa observamos uma sala multisseriada com o foco em
atividades de leitura e escrita. Ao todo realizamos quatro (4) sessdes no total de 16 horas. As
observacdes tiveram a duracdo média de 4 horas diarias e aconteceram regularmente uma vez
por semana, iniciou no dia 16 de novembro com término em 20 de dezembro. Durante as
observagBes, procuramos manter certo grau de neutralidade, durante todo o periodo
permaneciamos sentados numa cadeira recostada na parede e registravamos aquilo mais
relevante seguindo o roteiro prévio de observacdo (ver apéndice - B), como também
utilizamos o diério de campo, fotografia e gravacéo.

No decorrer das observacgdes, tivemos acesso aos materiais como: caderno de

planejamento do professor, caderno de atividade dos alunos (livro didatico) e caderno de
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avaliacdo, ou seja, 0s registros do teste da psicogénese realizado com o infantil 5
bimestralmente.

Para registrar os dados também contamos com uma entrevista semiestruturada
(apéndice - A), feita com a professora regente, realizada no final do periodo de observacéo
com intuito de estabelecer relagdes entre o discurso e a prética realizada.

A entrevista aconteceu no dia 10 de janeiro de 2012 em minha residéncia como
preferiu a entrevistada, no inicio da entrevista as questdes eram respondidas de modo pouco
natural, pois ela apresentava certo grau de tensdo, mas aos poucos a professora foi se sentindo
a vontade e a entrevista fluiu com mais naturalidade. Para facilitar a coleta de dados, a
entrevista foi gravada e subsidiada por roteiro semiestruturado, que apds o recolhimento de
todos os dados fizemos as transcricdes das entrevistas, e concluimos realizado as analises.

Desta forma, passaremos, a seguir para a analise dos dados.



4 ANALISE DOS DADOS

Conforme as observagdes realizadas por meio de entrevista e de outras técnicas de
pesquisa, como a observacdo em sala, foi possivel tecer as considerac6es analiticas dos dados,

que se seguirdo neste capitulo.

4.1 A Professora da Turma Multisseriada: Analise da Entrevista

Apresentaremos nesta se¢do a trajetoria profissional da professora participante de
nossa pesquisa, sua formacdo, os principais motivos que a levaram a optar por este caminho
profissional, sua concepgéo de crianga e de Educacéo Infantil, sua compreenséo sobre o papel
da escrita na Educacdo Infantil e quais as estratégias utilizadas no desenvolvimento das
atividades que envolveram a lingua escrita. Ressaltamos ser necessario situarmos
socioculturalmente a participante de nossa pesquisa na medida em que essas informacGes
contribuem para compreendermos a sua ac¢do pedagdgica no que tange a leitura e a escrita em
uma sala multisseriada.

A professora tem 28 anos, possui formacdo académica, graduada em Pedagogia,
esté cursando Pos-graduacdo em Educacéo Infantil pela Faculdade do Vale de Jaguaribe - FVJ
no Municipio de Cascavel-Ceara.

Os motivos que a levaram a escolher essa carreira profissional foi um dos pontos
discutidos durante a nossa entrevista, e ela expressou-se da seguinte maneira:

Quando era crianca gostava muito de brincar com minhas amigas de escolinha e
quando completei 15 anos fui convidada por uma professora de Educacdo Infantil
para auxilid-la e a partir desse momento descobri que tinha vocacdo para trabalhar
com criangas, orientando, educando e principalmente cuidando... Passei quatro anos

auxiliando essa professora ela apenas me dava um “agrado”, mas eu me sentia bem
em estar junto das criancas.

O fato de ter assumido o papel de professora auxiliar parece ter sido um fator
importantissimo na descoberta de sua profissao. As experiéncias e vivéncias despertaram-lhe
0 desejo de ensinar. E, desse modo, ao surgir uma oportunidade, ela assumiu a sua propria
sala de aula conforme relata:

Em 2002 quando surgiu uma oportunidade de assumir uma turma eu aceitei, ha 10
anos eu leciono na Educacao Infantil. Na época em que comecei a lecionar tinha
apenas o cientifico, antigo Ensino Médio, passei quatro anos lecionando sem

formacdo académica, mas no momento que tive oportunidade e condicdo me
ingressei no curso de pedagogia.
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Conforme a professora, ela atuou sem formacgédo durante quatro anos na Educacgéo
Infantil; no momento, havia cursado apenas o cientifico, antigo Ensino Médio. Nessa época,
era comum qualquer pessoa sem formacao atuar na Educacdo Infantil, devido a concepcéo
que se tinha de crianca e do papel da Educacdo Infantil, chamada de pré-escola. Acreditava-se
que ndo era preciso a professora ter uma formacgdo académica especifica, pois, ainda
prevalecia a ideia de que as criangas iam a escola apenas para brincar e ndo para aprender.

Desse modo, bastava apenas alguém que gostasse de criancas pequenas e soubesse
cuidar delas para poder inserir-se na profissdo. Ressaltamos que a Educacdo Infantil de
qualidade ndo se pode restringir apenas a oferta de alimentacdo e de cuidado, assumindo um
papel, sobretudo assistencialista, embora o cuidar envolva o educar, ambos indissociaveis.
Para atuar na Educacdo Infantil, é necessario também que a professora esteja sempre
refletindo sobre sua pratica pedagdgica; é necessario que ela tenha dominio de conhecimento
cientifico, uma visdo tedrica para embasar a sua acdo e uma formacdo especifica na area da
Educacéo Infantil.

Portanto, em nossa entrevista, percebemos que a professora, em sua fala, em seu
gesto e em sua postura, demonstra ter muito amor e dedicacédo por seu trabalho, assim como
vontade de melhorar a sua préatica. Percebemos que ela tem conhecimento cientifico e que
continua sendo aprendiz, visto que estd cursando uma Pos-graduacdo na area de Educacdo
Infantil.

Ao ser questionada sobre a concepcédo de crianca e sobre o papel da Educacao
Infantil, notamos que ndo ha nela uma concepcao abrangente do ponto de vista académico, ela
tem uma concepgdo baseada no senso comum. Entretanto, considera a crianga um ser
diferenciado; para ela a Educacdo Infantil tem o papel de educar e de cuidar, mas o educar

ndo é uma preparacao para as séries seguintes como ela mesma afirma:

Ser crianca é viver as fantasias da vida, é algo prazeroso, pois é uma fase de
realizagcBes onde a crianca esta se construindo... O papel da Educagdo Infantil é
educar e cuidar, portanto, ndo é uma preparacdo para as séries seguintes, mas um
inicio de construcdo de conhecimento para o futuro.

O trecho da fala da professora revela que a crianca € um ser de direito, que esta
em fase de construcdo, e, por isso, deve ser valorizada e respeitada, principalmente em sua
individualidade. Sendo assim, € necessario promover experiéncias que envolvam as

brincadeiras e as interacdes, uma pratica motivada pelas especificidades da crianca e ndo pelo

curriculo do Ensino Fundamental.
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Entender que as criancas devem aprender implica ndo uma postura conteudista,
mas compreender que o brincar também faz parte desse aprender. Desse modo, as Orienta¢des
Curriculares para a Educacdo Infantil (2011, p.39) apontam que a base do trabalho
pedagdgico é a brincadeira, visto que o brincar da oportunidade as criancas de desenvolverem
a sua imaginacao, a imitacdo, como também se apropriarem de diferentes linguagens.

Ainda de acordo com as Orientac¢Oes Curriculares para a Educacédo Infantil (2011,

p.43), em relacdo a brincadeira, o professor precisa:

Oferecer um repertério de cantigas, parlendas, adivinhas etc.,possibilitando que as
criancas vivenciem brincadeiras dangando,cantando,imitando; Oportunizar situacfes
em que as criangas possam brincar de faz de conta de diferentes formas: sozinhas
com o grupo, de forma livre e orientada pelo professor; Estimular situacGes em que
as criangas organizem enredos para as dramatizagdes, roteiros para a produgdo de
dangas e musicais e, ainda planejem a confeccéo de brinquedos; Respeitar o tempo e
0 ritmo das criangas enquanto brincam; Mediar os conflitos surgidos nas
brincadeiras; Participar das brincadeiras, se solicitado.

Dessa forma, quando a crianga participa de situacdes que Ihe dao prazer, com
certeza, ela aprende com mais facilidade, e a brincadeira é indispensavel na vida de uma
crianca.

Em relacdo a compreensao da professora sobre a construcdo da escrita, ela relata

sobre desenho e explica também como é o processo de avaliagdo da escrita em sua sala:

A escrita na Educacéo Infantil € um registro de suas [das criangas] vivéncias, de seus
desejos de modo ndo convencional. A crianga comeca a representar no momento que
sente o desejo de escrever mesmo sem o comando do professor, através de desenhos.

Percebemos na fala da professora que ela valoriza a escrita espontanea da crianca.
Segundo Ferreiro (2009), para compreendermos a natureza dos textos infantis, precisamos nos

aproximar das producfes espontaneas, aquelas que ndo resultam de uma copia. A autora nos

ensina:

Considerar a escrita das criancas em seus aspectos construtivos significa colocar a
énfase no ponto de vista da crianca, naquilo que ela quis representar, do escrever e
no modo como criou diferenciacdes entre suas representacdes (FERREIRO, 2009,
p.45).
Em raz&o disso, devemos considerar a escrita da crianca do jeito que ela escreveu.
Ao escrever, ela estd expressando as suas ideias, querendo nos transmitir algo, portanto é a

partir dai que ela esta construindo e reconstruindo hipoteses sobre o funcionamento da escrita,
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fato que a professora reconhece. Indagada sobre como acontece o processo de avaliagéo da

escrita e quais as estratégias utilizadas; ela assim se expressou:

A avaliacdo da escrita acontece de maneira cotidiana, a cada dia observo um grupo
diferente, pois ndo da para avaliar todos os alunos no mesmo dia. Observo o
desenvolvimento da crianga na realizacdo de suas atividades, como também através
do recolhimento das atividades escritas para analisa-la posteriormente, no Infantil 5
realizo bimestralmente o teste da psicogénese através da escrita de quatro palavras e
uma frase do mesmo campo semantico, para acompanhar o desenvolvimento da
escrita e perceber as dificuldades para melhor intervir. De modo geral, avalio a
participacdo, a interacdo e ao final do semestre faco relatério individual onde séo
registrados os avancos e as dificuldades de cada crianca.

Observando as aulas da professora, tivemos a oportunidade de acompanhar essa
avaliacdo, pois todos os dias, em determinado momento, ela sentava-se proximo a duas ou trés
criangas, conversava, explicava e fazia intervengdes, para que as criancas percebessem a sua
propria escrita; normalmente nesse momento a professora realizava alguns questionamentos,
tais como: que palavra é essa? - vamos ler o que vocé escreveu... - que letrinha é essa? -
vamos apontar com o dedinho a palavra que escreveu - entre outros. Em relagdo ao teste da
psicogénese, gostariamos de deixar claro que ndo tivemos a oportunidade de acompanhar a
aplicacdo, mas tivemos acesso ao material produzido pelas criancas, como também a

professora nos explicou o procedimento utilizado no teste. Vejamos um trecho da entrevista:

O teste da psicogénese é aplicado bimestralmente, na turma do infantil 5, a prova
consiste na escrita de quatro palavras sendo uma dissilaba, uma trissilaba, uma
polissilaba e uma monossilaba, nessa ordem, e uma frase que contenha a mesma
palavra dissilaba, e devem relacionar-se a um mesmo assunto, ou seja, do mesmo
campo semantico. No momento da aplicacdo do teste estimulo a crianga a conversar
sobre um assunto que ela mais gosta e seleciono as palavras que ela falou, em
seguida peco-lhe que escreva do seu jeito as palavras que vou ditar e finalmente
peco-lhe que faca a leitura apontada das palavras e da frase que escreveu.

Segundo a professora, 0 teste da psicogénese, realizado na turma do Infantil 5,
tem como principal finalidade diagnosticar as dificuldades e os niveis psicogenéticos das
criancas para que ela possa fazer as intervengdes pedagdgicas, como também buscar novas
metodologias que possibilitem a aprendizagem de todos. Nesse momento, tanto a professora
como as criangas podem refletir sobre a construcdo da escrita; a docente, ao avaliar os niveis,
pode compreender o que 0s estudantes pensam sobre o sistema de escrita.

Ainda em relacdo ao processo de aprendizagem, investigamos sobre como é
trabalhada a linguagem escrita, quais estratégias utilizadas e as principais dificuldades

enfrentadas pelo educador nessas turmas multisseriadas. Ela assim se expressou:
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Trabalho a linguagem escrita através da contacdo de historia, onde as criangas irdo
registrar através de desenhos, dramatizacGes e interpretacdo oral, musicas, parlendas,
quadrinha, adivinhacdo e outros géneros textuais. Aproveito 0s géneros e primeiro
trabalho a compreensdo e depois a identificacdo de letras, palavras, silabas, como
também a representacdo através do desenho, producédo de texto através de desenhos,
criar historia através de imagem, producdo de bilhetes para os aniversariantes do
més e exposicbes dos trabalhos para os colegas, sendo assim quando eles
ingressarem no ensino fundamental e aprender a ler e escrever tera mais facilidade
de produzir textos escritos, acredito que na Educacdo Infantil o professor deve
estimular a producdo de textos orais e escritos espontaneamente, pois assim eles
estardo associando a leitura com a escrita.

Em vista do que a professora expressou, ela valoriza as atividades de producdes
de textos, atribui importancia a producdo oral em que a crianga observa a imagem e cria seu
proprio texto; incentiva também as producgdes por meio de desenhos. Assim, segundo ela,
quando a crianga vivencia a pratica de produzir texto oral ou escrito, com certeza, quando
aprender a ler e escrever, no Ensino Fundamental, ela produzird seu texto com mais
facilidade. Depreende-se, portanto, que na Educacdo Infantil deve-se primeiramente trabalhar
a funcédo social da leitura de maneira ludica e prazerosa; porém - ela afirma - trabalhar as
convencdes da escrita, como identificar letras, palavras e silabas.

Esse momento da entrevista € bastante revelador, pois evidencia que a professora
fundamenta-se nas Orientagdes dos PCNs e também reconhece a importancia de se trabalhar
com os diferentes géneros textuais vinculados as situacfes comunicativas e ao papel social da
escrita. Percebemos, também, que a professora, em sua fala e em sua pratica, cria situacoes
que envolvem o desenho. Como sabemos, toda crianga gosta de desenhar e, por intermédio
dele, desenvolve sua imaginacdo além de ampliar o processo de representacao.

O professor que trabalha com turmas multisseriadas deve ser reconhecido como
um “guerreiro”, visto que € um grande desafio, principalmente, porque o educador lida com
diferentes graus de desenvolvimento e ritmos de aprendizagem diferentes. Exige-se do
professor encontrar meios adequados que respeitem 0 tempo e o ritmo de cada crianca.

Segundo a professora, uma das dificuldades relaciona-se ao contetdo:

Uma das dificuldades é ter que trabalhar com atividades ou contetdos diferentes de
acordo com a idade do grupo, portanto, muitas vezes o material disponivel é pouco,
contamos com o livro didatico que facilita muito nosso trabalho. Mas sabemos que
os contetdos ou as atividades sdo diferentes e tento aproximar 0 maximo um
contetdo ao outro. Portanto, sei que o meu maior desafio é quando tenho
necessidade de trabalhar contetidos diferentes, pois sabemos que cada turma exige
competéncias diferentes a ser alcancadas, sendo assim a melhor forma que encontrei
para desenvolver meu trabalho é explicar o contedido no coletivo, e depois da
explanacdo o desenvolvimento das atividades escrita em pequeno grupo de acordo
com a idade.
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A professora demonstra muita angustia e preocupagdo em desenvolver
adequadamente sua acdo educativa em relagdo ao cumprimento de contetido exigido pelo

curriculo de cada nivel e acrescenta:

Acredito que estou desenvolvendo um bom trabalho apesar das dificuldades. Tento
fazer minha parte envolvendo as criangas nas atividades como roda de leitura, roda
de conversa, brincadeira e interacdo. Muitas vezes me sinto s6, principalmente
porque ainda ndo existem projetos em nosso municipio que contemplem as turmas
multisseriada de Educacdo Infantil, mas acredito que as turmas multisseriadas um
dia vai conquistar seu espagco com uma politica voltada especialmente para elas com
projetos pedagogicos, apoio didatico, formacdes e materiais adequados.

Nesse trecho da entrevista, a participante sente a necessidade de obter formagao
especifica para salas multisseriadas, embora encontre espaco em que 0s estudantes possam
trabalhar juntos como nas rodas de conversa, de leitura e na interagdo. Entretanto, temos a
consciéncia da necessidade de projetos para melhorar o atendimento nas salas multisseriadas.
Acrescentamos que pesquisas com alunos e professores em salas multisseriadas ainda sé&o
escassas, e isso se deve ao fato da néo recorréncia de muitas salas dentro dessa modalidade,
em especial, quando se trata de alunos da Educacéo Infantil.

Observando as dificuldades, duvidas, limites e anseios da professora,

guestionamos sobre 0s pontos negativos e positivos:

Positivo, o aluno esta aprendendo com o outro, observando a atividade que o outro
esta fazendo, o grupo dos maiores ajuda os menores havendo assim uma troca de
experiéncia através da interacdo. A medida que vao sendo repassados os contelidos
as criangas que sao consideradas mais ativas vdo aprendendo contetdos mais
aprofundados, portanto as criancas do Infantil 3 vao aprendendo com o Infantil 4 e
assim sucessivamente.

Mediante a analise desse trecho da entrevista, ela reconhece o processo de
mediacdo ndo apenas pelo professor, mas por companheiros mais experientes. Segundo
Vygotsky (1994), a crianca em seu desenvolvimento potencial ainda ndo consegue realizar
alguma atividade sozinha, portanto algumas funcdes ndo estdo totalmente desenvolvidas, mas
estdo em processo de desenvolvimento. No entanto, a aprendizagem nessa etapa deve ser
praticada juntamente com pessoas mais capazes, o que lhe possibilitard chegar a seu
desenvolvimento Real, ou seja, a crianga sera capaz de resolver sozinha uma atividade em
outro momento.

A professora compreende que a aprendizagem acontece em interagdo com 0 outro

e que, apesar das dificuldades, ela pode promover situagdes pedagogicas que favorecam essa
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interacdo e, consequentemente, aprendizagem. No que diz respeito aos pontos negativos, ela

se posiciona da seguinte maneira:

Os pontos negativos é que muitas vezes ndo tem como o professor realizar um bom
trabalho por mais que ele tente, pois trabalhar com diferentes niveis ja é dificil,
imagine com turma multisseriada, onde criangas de 3, 4 e 5 anos merecem toda
atengdo e cuidados para que seus aspectos: social, afetivo, cognitivo, cultural possa
se desenvolver de forma satisfatoria.

Conforme declarado, a participante menciona que ha dificuldades no trabalho do
professor que lida com alunos de uma mesma idade, uma vez que eles possuem diferentes
niveis cognitivos, e acrescenta - mais complexo, ainda, é trabalhar com niveis e idades
diferentes. Ela busca realizar um bom trabalho, conforme podemos observar na entrevista, no
entanto considera dificil mediar o pleno desenvolvimento das criangas de trés, quatro e cinco
anos em salas multisseriadas, ja que o contetdo é diferente para cada faixa etaria. Em vista
dessas consideracdes, podemos compreender que a participante demonstra ter conhecimentos
teoricos vinculados ao processo de ensino e aprendizagem, reconhece as especificidades da
crianga e mostra-se consciente da complexidade inerente a sua atuacéo de professora em sala
multisseriada.

Na proxima secdo, faremos uma andlise das atividades observadas na sala da

professora e discorreremos sobre as questdes de ensino e aprendizagem, com que ela lida.

4.2 Anélise da Observacao

A observacdo como instrumento de pesquisa foi utilizada com intuito de analisar
como a professora desenvolve as atividades de leitura e escrita na turma de Educacao Infantil
multisseriada, quais as dificuldades e como ela lida com os desafios, principalmente, por ser
uma turma com criancas de faixa etéria diferente.

A observacdo comecou no dia 16 de novembro, finalizando no dia 2 de dezembro
de 2011. Foram 4 sessfes, no total de 16 horas. Durante todas as sessdes, fomos
recepcionadas pela professora titular da turma, observamos que as criancas chegam a sala de
aula, colocam suas mochilas nas cadeiras, conversam com a professora, e entre si, e logo vao
para a acolhida. A seguir, vém o momento de acolhida e as atividades didatico-pedagogicas

da classe escolhida para a pesquisa, 0 que iremos descrever abaixo.
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4.2.1 Acolhida na Escola

A acolhida acontecia diariamente, com a participagdo de toda a equipe escolar —
os professores, o diretor, e os alunos do Infantil 3, 4,5 e 1°/2°anos, sala multisseriada —
realizada com musicas, oragdes e, principalmente, contacdo de historias de Literatura Infantil
efetivadas pelos préprios alunos, em dupla ou em trio; cada dia era uma equipe diferente que
fazia as leituras, sendo assim, todos os alunos do turno participavam. Percebemos a
autonomia, o interesse e, principalmente, o envolvimento das criancas nesse momento, pois
eles mesmos faziam as perguntas sobre as historias lidas: qual o titulo? - qual o autor? - qual o
ilustrador? - quais os personagens? - entre outras. Outro fator importante que percebemos
deu-se nas leituras dos menores, pois eram leituras de imagens em que usavam a imaginacao e

criavam historias incriveis utilizando os desenhos como modelo.

4.2.2 A Classe Observada

Apos o término da acolhida, a professora seguia a rotina diéria. Todas as criangas
lam para a roda de conversa. Nesse momento, cantavam mausicas para ver quais alunos
estavam presentes. A masica utilizada tinha o seguinte trecho: “Quem € que veio hoje? quem
é quem é? quem é? Diga 0 nome apressado bata palmas e bata o pé”.

Cada aluno pronunciava 0 nome, em seguida, a professora fazia a contagdo de
uma histdria; ela lia com entonacdo, apresentava figuras do livro e realizava questionamentos.
Notamos que as criancas gostavam dessa atividade, prestavam bastante atencdo e
participavam dando suas opinifes. Acreditamos que, nessa atividade, € trabalhada de forma
ludica e criativa, de modo que as criangas possam desfruta-la e experimenta-la por intermédio
da exploracéo e da participacgéo.

Essa atividade estd em consonancia com o Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1998, p.143), que ressalta:

A leitura de histéria na Educagdo Infantil é um momento em que a crianca pode
conhecer a forma de viver, pensar, agir e o universo de valores, costumes e
comportamento de outras culturas situadas em outros tempos e lugares que nédo o
seu. A partir dai pode estabelecer relacbes com a sua forma de pensar e 0 modo de
ser do grupo social ao qual pertence.

Portanto, a pratica de leitura faz com que as criancas compartilhem usando sua

imaginacéo e, principalmente, passam a conhecer a cultura e o meio social que a cercam, além
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de conhecer outras culturas. Sabemos que essa pratica de contacdo de historia, realizada todos
os dias para as criangas, € um momento rico, pois elas partilham, dando suas opinides,
proporcionando assim o gosto pelos livros e, nesse momento, eles estdo inseridos no mundo
da escrita, observando figuras, letras, palavras, sobretudo interpretando e se familiarizando
com 0s géneros textuais.

Percebemos, também, que esse trabalho com a contacdo de histdria, apresentado
oralmente pela professora, trouxe 6tima contribuicdo para a aprendizagem dos alunos, visto
que eles participavam e interpretavam, por meio da oralidade, desenhavam e utilizavam
também os fantoches, dramatizando as historias contadas.

A contacdo de historia é uma atividade ludica que permite ao professor observar
as reacOes que as criancas apresentam ao ouvirem a historia. No entanto, o professor deve
estar sempre diagnosticando e intervindo no processo de aprendizagem dos alunos.

Observamos que, durante a rodinha, a professora trabalhava muito a linguagem
oral e a escrita e fazia a explanacdo do contetdo do livro didatico. Nesse momento, ela
explicava as atividades coletivamente. Em algumas observacbes, constatamos que 0s
conteudos eram diferentes, fato que leva mais tempo para explicacdo; ja& em outras
observagdes, o conteudo era igual para todos tornando-se mais produtivo. Além disso,
percebemos também que toda a explanagdo das atividades dirigidas era feita no grupdo com a
participagcdo de todos os alunos, mas a representacdo por meio da escrita acontecia nos
pequenos grupos, por exemplo: os alunos do infantil 3, ficam em uma mesa, do infantil 4 em
outra e, assim, sucessivamente. S&o grupos de trés ou quatro criancas.

Constatamos que uma das dificuldades observadas foi a de trabalhar
simultaneamente com trés livros didaticos diferentes; entdo, por mais que a professora, em seu
planejamento, tentasse aproximar os conteudos, muitas vezes ela ndo conseguia. Para a
superacdo dessa dificuldade, € interessante que o professor realize atividades diversificadas,
aproveitando os saberes que os alunos possuem e trabalhar em conjunto com a turma,
promovendo também atividades em dupla e em pequenos grupos.

Outra vantagem em se trabalhar com atividades diversificadas relaciona-se ao
conteudo trabalhado durante as aulas. Acreditamos que seria mais proveitoso se a professora,
por exemplo, utilizasse um mesmo contetdo para a realizagdo de sua aula, de modo que,
desse Unico conteudo, ela elaborasse atividades diferentes, ou diversificadas, a fim de explorar
os diferentes niveis dos alunos, além do fato de que essa metodologia de trabalho favorece a

interacdo entre as criangas, pois uma ajuda a outra na realizacdo das atividades.
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Vale ressaltar que o foco da nossa observacdao foi a leitura e escrita, mas em varios
momentos vimos as criangas brincando de faz de conta e com alguns jogos, tais como: jogo de
encaixe, baralhos de letras, de figuras, jogo de memoria, fantoches de dedo, quebra-cabeca,
alfabeto movel, cartela ilustrada com personagens da histéria infantil, entre outros.
Observamos também que, no momento das brincadeiras, as vezes, havia conflitos, e notamos
que a professora estava sempre intervindo e, quando as criangas ndo conseguiam resolver, ela
buscava o uso do dialogo, enfatizando o respeito, a boa convivéncia e a cidadania.

Percebemos, também, o incentivo que as criancas tinham para manusear livros,
revistas, que a professora levava para a sala de aula, dos mais variados tipos: literatura
infantil, revistas em quadrinho, fantoches de dedo, caixinhas com fichas, figuras de
personagens infantis e recortes de musicas. Alem de promover a imersdao dos alunos em
ambientes ricos e diversificados, a professora também participava desse momento, realizando
leitura e manuseando os livros servidos como modelo. Acreditamos que, dessa maneira, ela
pode propiciar aos alunos o gosto pela leitura e pela escrita.

Os topicos, a seguir, apresentam as experiéncias ocorridas durante a observacéo

da sala de aula.

4.2.3 Primeiro Dia de Observacéo

As atividades observadas nesse primeiro dia foram as seguintes:

. Infantil3: Producgdo de uma historia mediante desenhos.;

. Infantil4: quebra cabeca (pintar, recortar e montagem da figura);

. Infantil5: Poesia: Poema chatice (completando o poema com as palavras que
faltam).

O trabalho realizado com a poesia (Infantil 5) configurou-se com uma situacéo
voltada para o eixo de leitura e escrita, pratica de desenho, trabalhando o imaginario da
crianga, priorizando o aspecto ludico do texto. A professora leu o poema com entonagédo de
vO0z, e as criangas percebiam as rimas, ou seja, o som final das palavras.

A tarefa consistia em identificar as palavras que faltavam no texto; no momento
em que ela fazia a leitura, apontava palavra por palavra “jacaré, larga do meu...”. A medida
que parava, as criangas respondiam “pe”. O texto estava escrito na lousa, e & proporcao que as

criangas pronunciavam as palavras, a professora ia preenchendo 0s espagos em branco com as
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palavras ditas pelas criangas. (Ver atividade Anexo-B). O poema escrito na lousa ndo continha
as palavras entre parénteses expressas no (Anexo-B). Em seguida, destacou as palavras e fez a
leitura com todos.

Embora a professora tentasse trabalhar de forma coletiva, muitas vezes sentia
dificuldade. Por exemplo, ao trabalhar o poema “chatice”, conteddo do livro didético,
atividade do Infantil 5 em que todos participaram da explanacdo do poema com a estratégia
do texto lacunado, ela seguiu, logo depois, para a explanagdo do livro didatico do Infantil 4:
pintar e montar o quebra-cabeca, momento em que as criangas iam pintar, recortar e colar (ver
anexo-C). A explanacdo dessa atividade foi mais simples: ela apresentou a figura e fez
algumas perguntas, por exemplo: Que figura vocés irdo montar? - qual o nome do animal? -
entre outras. Ao terminar a explicacdo, passou para a explanacdo da atividade do infantil3,
que abordava a producdo textual utilizando colagem de figura ou producdo por meio de
desenhos, (Ver anexo-D), sobre os quais cada crianga ia produzir seu proprio texto
livremente.

Ao terminar todas as explicacdes, ela solicitou que todas as criancas fossem para
0S pequenos grupos responder as suas atividades escritas no livro didatico. Notamos que a
maioria realizou suas tarefas com autonomia, e aquelas com dificuldades na escrita, na
montagem e até mesmo na producdo textual, tinham ajuda tanto da professora como dos
colegas.

Apesar dessa participacdo, acreditamos que teria sido mais proveitoso se a
professora tivesse utilizado a atividade do poema para a turma toda e que no momento da
atividade escrita, tivesse elaborado tarefas diversificadas de acordo com o nivel da turma, mas
em aproveitamento do poema ja discutido, por exemplo, representar 0 poema mediante
desenhos, colagem de figuras que pudessem relacionar-se ao poema, quebra cabeca com
figura do poema, colagem de palavras ou letras retiradas do poema, formacdo das palavras
utilizando o alfabeto mével, entre outros.

Gostariamos de deixar claro que, na atividade observada anteriormente, vimos que
a professora trabalhava a explanacdo do contetdo, no coletivo, envolvendo as trés turmas,
mas a representacao escrita era trabalhada em pequenos grupos, de acordo com a idade.
Vimos também que as criangas ao terminarem suas atividades iam ajudar os outros grupos. A
atividade de leitura e escrita finalizou-se com a apresentacdo dos trabalhos, em que cada aluno

expds a sua tarefa escrita para os demais.
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Percebemos que essa atividade, mesmo sendo de conteudos diferentes, ndo
prejudicou os alunos em seu desenvolvimento cognitivo, pois eles estavam bem envolvidos,
participando e demonstrando prazer pela leitura e pela escrita, portanto acreditamos que essas

atividades propiciaram aos alunos, de um modo geral, uma boa aprendizagem.

4.2.4 Segundo Dia de Observacéo

As atividades observadas no segundo dia foram:
o Roda de Leitura com todos os alunos, (texto: “o tapete do fuxico”);
o Infantil3- Leitura de adivinhagdo, artes visuais, pintura (ver anexo-E);
. Infantil4,5 - Identificando e escrevendo letras e palavras,preenchendo os

espacos e formando nome de figuras (ver anexo-F).

A professora convidou todas as criancas para a roda de leitura e realizou a
contacdo da historia (“O tapete do fuxico”). Antes da leitura, mostrou a capa e fez a predicdo:
de que fala a historia? - que personagens vocés acham que vao aparecer? - 0 que ira
acontecer?. Em seguida, leu o titulo, 0 nome do autor, do ilustrador, da editora e prosseguiu
com a leitura da histdria, sempre mostrando as figuras. Ao final, realizou perguntas de
compreensdo e outras sobre as partes da historia de que mais gostaram.

Essa atividade proporcionou a participagdo de todas as criangas,
independentemente da idade, na contacdo de historia, alem de enriquecer o vocabulario e
estimular a imaginacao; promoveu e ampliou o conhecimento sobre a leitura e a escrita.

Sua proxima acdo foi a explanacdo das atividades do livro didatico, iniciando com
a atividade do Infantil3. Ela fez a leitura da adivinhacdo para as criancas e pediu que
descobrissem qual a resposta. A medida que a turma tentava descobrir, ela repetia a
adivinhacéo até eles conseguirem. Em seguida, explicou a funcdo do género textual para todos
0s que participaram da atividade adivinha oralmente e, dando continuacdo a atividade, ela
pediu aos alunos do infantil3 que abrissem os seus livros e realizassem a atividade (ver anexo
— E) de pintura. Eles se retiraram e foram para sua mesinha, realizaram a pintura e escreveram
0 nome da figura, ou seja, da adivinhacéo, do seu jeito.

Apesar do envolvimento, acreditamos também que teria sido muito interessante
se, na hora da adivinhacdo, a professora tivesse entregado a cada crianga uma folha de papel
em branco para que elas desenhassem as suas respostas, aproveitando, assim, os desenhos
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para que, em um segundo momento, registrasse coletivamente na lousa as possiveis respostas,
elaborando juntamente com eles uma lista. Desse modo, além de atuar como escriba, ela
estaria envolvendo todos os alunos de forma ludica e prazerosa, pois acreditamos que, além
de divertir, as adivinhacGes provocam a curiosidade e favorecem a valorizacdo da cultura
popular. Ao deixar a crianga descobrir a resposta e escrever espontaneamente, possibilita-se a
construcdo de suas hipoteses a respeito da lingua escrita. Outras estratégias que poderiam ter
sido usadas nessa atividade eram a utilizacdo do alfabeto movel para formar palavra, pescaria
de letras para formar a palavra, colagem, toda essa atividade referente a adivinhacéo.

Ela prosseguiu com a explanacéo do contetdo do Infantil 4 e 5. Nesse momento,
estavam na rodinha apenas o Infantil 4 e 5. A professora desenhou as quatro figuras na lousa
(Ver anexo-F): pipoca, milho, tapioca e bolo, e as criangas tentavam descobrir 0s nomes das
figuras; sendo assim, a professora atuou como escriba das criancas, pois a medida que eles a
ditavam, ela copiava e, em seguida, realizava a leitura das palavras, coletivamente. Depois,
ela apagou as vogais com o intuito de que as criancas percebessem as letras que faltavam nas
palavras; algumas criancas foram convidadas a irem até a lousa completar as palavras. Eles
também faziam comentarios sobre as figuras, por exemplo, se eram figuras de comidas tipicas
(festas juninas), entre outras discussdes. Em seguida, formaram pequenos grupos e fizeram a
representagéo escrita.

Com essa atividade, a professora teve o0 objetivo de levar as criancas a
observarem a forma adequada da escrita, levando-as a observagdo e a correspondéncia da
gravura com a palavra. Além de incentivar a compreensdo e distin¢cdo das letras e sons,
aprendiam a levantar hipoteses, explorando tanto a linguagem escrita como a oral, levando-os,
também, a perceber as partes menores que compdem a palavra, ou seja, as letras que faltavam
nas palavras.

Acreditamos que essas atividades foram bem conduzidas, pois eles estavam bem
envolvidos, participando oralmente, levando-nos a acreditar que a tarefa ndo foi cansativa,
porque os alunos menores, ou seja, do infantil 3 estavam bem animados em seus pegquenos
grupos pintando e dialogando uns com os outros e apos concluirem suas atividades foram para
o cantinho dos brinquedos e brincaram entre si; também as demais criancas realizaram suas
atividades com autonomia.

Observamos que a rotina didatica, as estratégias utilizadas nesse dia foram bem
conduzidas, primeiro porque a contacdo de historia foi inovadora e criativa, segundo, ela

organizou a explanacdo do conteudo em dois planos, um para 0S menores e outro para 0s
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demais, de maneira que, enquanto uns estavam fazendo as atividades nos grupos, ela ensinava
e atendia a outro. Enfatizamos que, além disso, ela soube priorizar o tempo dos menores, visto

que eles se cansam com mais facilidade.

4.2.5 Terceiro Dia de Observacéo

. Atividade do Infantil 3 e 4 - Musica “o cravo e a rosa” (ver anexo-G) - leitura e
interpretacéo oral mediante desenhos;

. Infantil 5 - parlenda: “meio-dia, macaca Sofia” (ver anexo-H) - leitura coletiva
e autoditado das palavras-chave.

Apdbs a acolhida, a professora propde aos alunos que fiquem em pé, em um
circulo, e cantem juntos as masicas: “bom-dia” e *“o cravo brigou com a rosa”. As criangas
cantam com entusiasmo; apos esse momento, ela convida todos a se sentarem na rodinha e
inicia, com a explanagdo do contedo do livro didatico, a atividade do infantil3e4 - cantiga “o
cravo e arosa”.

A professora ampliou o trecho da musica na lousa, fez a leitura, cantou com 0s
alunos e realizou a discussdo oral e compreensdo do género musica, utilizando algumas
perguntas, como: qual o titulo? - quais 0s personagens? - 0 que é uma rosa? - 0 que é um
cravo? - entre outras. Prosseguiu com a analise estrutural do texto, perguntando quantas linhas
havia. Em seguida, convidou algumas criancas para ir até a lousa enumerar e circular a
palavra “cravo” e “rosa”. Apos todos esses procedimentos, a professora pediu aos alunos do
infantil 3e4 que representassem a historia mediante desenhos; entédo, eles se dirigiram para 0s
Seus pequenos grupos.

Enquanto isso, os alunos do infantil 5 permaneceram de frente para a lousa, e a
professora iniciou com a explanacdo da parlenda “meio-dia macaca Sofia”. A professora
pediu aos alunos que recitassem a parlenda que eles tinham levado para casa no dia anterior.
No momento em que elas estavam declamando, a professora aproveitou e comegou a copié-la
na lousa; depois realizou a leitura chamando atencdo para as rimas e a identificacdo de
palavras-chave, contando com a participacdo dos educandos, circulando as palavras; em
seguida, fez um autoditado, utilizando as palavras (macaca- Sofia- panela- dia), retiradas da
parlenda. A professora ditava, e as criangas escreviam, do seu jeito, em equipes; percebemos

gue, nesse momento, elas comparavam as escritas.
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O ditado foi utilizado para diagnosticar as dificuldades das criancas, perceber o
nivel e exercitar a aprendizagem, de modo que as criangas escreveram espontaneamente. Essa
atividade foi utilizada, também, com fins de analise escrita e para que a professora inserisse
seus alunos na leitura de mundo, explorando a leitura social, funcéo primordial do letramento.

Ao terminar todas as atividades de representacdo escrita, os alunos do Infantil 3 e
4 foram convidados a apresentarem seus trabalhos produzidos, relatando oralmente para os
demais colegas a interpretacdo da musica “o cravo e a rosa” da qual todos participaram
observando o0s desenhos, dialogando, elogiando e, principalmente, expondo a sua
compreensdo em torno do contetdo estudado.

Tanto o trabalho com as musicas como também com as parlendas sdo atividades
em que as criancas demonstram interesses e se envolvem, imitando, decorando, dancando e,
além disso, despertando o gosto pelo aprendizado da leitura. Ressaltamos que todas as
atividades s6 tém sentido se forem vivenciadas em situacGes reais, pelas quais as criangas
sintam prazer e interesse. E fundamental para o desenvolvimento da escrita que as criangas
participem de situacdes em que o professor realize leituras coletivamente, mostrando para eles
a direcdo da escrita. Deve-se, também, fazer a compreensdo e analise estrutural do texto,
porém sem forcar muito, visto que eles terdo esse momento na alfabetizag&o.

Nessa aula, notificamos varios pontos significativos, como envolvimento da
turma, escrita espontanea, dialogo, exposicdes e apresentacdo das atividades, dentre outros,
mas, mesmo assim, sugerimos que o trabalho poderia ter sido desenvolvido apenas com a
musica “o0 cravo e a rosa”, cuja vivéncia a professora faria por meio da dramatizacéo, e a
representacdo, por meio do desenho.

Trabalhar o desenho é uma forma privilegiada de registro, conforme declara o

autor a seguir:

Porgue o desenho é para a crianga uma linguagem como o gesto ou a fala. A crianca
desenha para falar e para poder registrar a sua fala. Para escrever, o desenho é sua
primeira escrita. Para deixar sua marca, antes de aprender a escrever a crianga se
serve do desenho (MOREIRA, 1984 apud LOPES, 2009, p.56).

Nesse momento, € fundamental refletir sobre a importancia do desenho na vida
cotidiana dos educandos, uma vez que sabemos ser o desenho uma forma de expressdo de
pensamentos e de ideias, uma maneira que a crianga encontra para se comunicar e registrar
suas experiéncias. Como diz Moreira (1984), o desenho é a primeira escrita, pois antes mesmo

de aprender a escrever convencionalmente a crianca deixa marcas mediante o desenho, e isso
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nos leva a crer que a representacdo por meio de garatujas ou desenhos, na etapa inicial do
desenvolvimento da linguagem escrita, deve ser privilegiada, valorizada e respeitada.

Nessa atividade, podemos destacar varios pontos positivos, tais como: interagéo,
aprendizagem favorecida pelo ladico, o entretenimento que favorece o brincar, tdo importante
para a crianga. Ressaltamos que essa atividade ndo apresentou, em sua realizagédo, aspectos
negativos que pudessem prejudicar a aprendizagem, de forma que a professora utilizou o
ludico mediante um roteiro pré-planejado, beneficiando as criangas em seu desenvolvimento

leitor.

4.2.6 Quarto Dia de Observacgéo

As atividades observadas nesse quarto dia foram as seguintes:
. Roda de conversa;
o Infantil 3, 4 e 5: experiéncia de ciéncias - bolhas de sab&o (ver anexo-1).

A professora iniciou a aula pela roda de conversa. Nesse momento, foram
trabalhados, com as criancas, a data, o dia, 0 més e 0 ano; depois 0s alunos foram estimulados
a falarem sobre as experiéncias de ciéncias ja vivenciadas por eles na escola ou em casa.
Percebemos em suas falas que participaram de varias experiéncias, tais como: éleo e a dgua, a
garrafa chuveirinho, plantacdo de milho no copinho, dentre outras. Logo apds, a professora
apresentou o titulo da experiéncia e o objetivo; em seguida, pediu que todos os alunos fossem
para as mesinhas e orientou-os a abrirem o livro didatico na pagina de registro das
experiéncias e que todos copiassem, tirando da lousa, o titulo (bolha de sabéo).

O infantil 3 fez no caderno, do seu jeito. Enquanto os alunos estavam escrevendo,
a professora foi até a cantina pegar o material; ao voltar para a sala circulou entre os grupos,
observando a escrita dos alunos. Nesse momento, ela ndo fez nenhuma intervencéo, deixou-os
escrever de seu jeito.

Dando continuidade & aula, a professora convidou todas as criangas para o grande
circulo, no chéo, e solicitou a todos que levassem o livro e o lapis. Iniciou e apresentou,
primeiramente, todos 0os materiais necessarios para realizar a experiéncia; houve dialogo e
participagcdo dos alunos, e, a cada parte apresentada, os alunos tinham um tempo para
representar por meio de desenho (Anexo-J). Prosseguiu, explicando como é o procedimento,

realizando assim com os alunos a experiéncia, seguidos de varios questionamentos, tais como:
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0 que vai acontecer? - quais 0S materiais necessarios? - entre outros. Ao final, todos
receberam um copinho e um canudinho e foram para o patio comprovar (testar) a experiéncia.

Infelizmente, a experiéncia ndo funcionou muito bem. Notamos no rostinho das
criancas um ponto de interrogacdo. Nesse momento, elas comecaram a falar: “tia, em casa eu
fiz varias bolinhas de sabdo e deu certo”; “tia, eu acho que foi porque a senhora colocou
acucar”; “tia, a gente faz mais € com limpol”. Outro falou: “ndo em casa eu fiz com sabdo em
p6”. A discussdo estava Otima, todos procurando uma resposta quando, de repente, uma das
criancas chega ja fazendo bolinhas de sab&o, pois ele a tinha preparado com a ajuda da
auxiliar de servigo, e todos, nesse momento, queriam experimentar e comegaram a brincar
com as bolinhas. No entanto, 0 momento foi interrompido para o lanche, e todos foram lavar
as maos e lanchar.

No segundo momento, a professora continuou o debate, como também o registro
individual em que as criangas escreveram, mesmo sem saber escrever convencionalmente.
Representaram suas ideias e a interpretacdo do que compreenderam por meio de desenhos.
Depois, a professora finalizou, propondo aos alunos testar a experiéncia novamente em outro
dia.

Essa atividade propiciou o uso da linguagem oral e o registro mediante o desenho;
acreditamos que as criancas tiveram uma aprendizagem significativa. Pelo exposto,
constatamos que, quanto mais a crianga tiver oportunidade de participar de experiéncias em
que elas possam expressar seus sentimentos, suas ideias, com certeza, havera um melhor
desenvolvimento de suas capacidades comunicativas e representativas; nessa faixa etéria.
Como sabemos, a crianga aprende quando vivencia experiéncias que as desafiam a pensar, ou
ttm o contato com o material concreto. Sabemos que uma das melhores maneiras de
promover a construcdo de conhecimento é a partir da curiosidade, do interesse, da
experimentacao e da cooperacao.

Entendemos que, nessa atividade, as criangas adquiriram um bom rendimento, o
uso da linguagem oral possibilitou a comunicacdo e a exposi¢do de ideias, pensamentos e
troca de saberes. Alem da linguagem verbal, as criancas utilizaram o desenho para representar
a sua compreensao, sendo assim, acreditamos que a linguagem oral e o desenho, na Educacgéo
Infantil, s&o fundamentais para o desenvolvimento da crianca e que, por isso, devem ser
valorizados e praticados.

Segundo Solé, Huguet e Bassedas (1999, p.76), a funcdo comunicativa e a funcédo

representativa estdo estritamente vinculadas: podemos comunicar porque compartilhamos
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com as pessoas; a linguagem representativa serve para desenvolvermos as capacidades de
simbolizacdo, portanto o desenho e a linguagem verbal sdo uma recriagdo da realidade,
servindo para evocarmos as coisas presentes. Dessa forma, quando a crianca comeca a
representar esta desenvolvendo suas capacidades cognitivas.

Assim, as criangas precisam participar de experiéncias que contribuam para o
desenvolvimento de sua expressividade verbal, que inclui a linguagem oral e a escrita, pois €
por essas linguagens que a crianga expressa suas ideias, sentimentos e imaginacéo.
Efetivamente, as criancas tém o direito de se apropriar da linguagem de forma criativa.
Destarte, acreditamos que com essa atividade a professora realizou um 6timo trabalho.

Outro momento significativo para as criangas foi a realizagcéo do dia D da Educagéo
Infantil. Nesse dia, toda a comunidade escolar foi convidada a prestigiar os trabalhos das
criancas e, essa participacdo da comunidade representou grande estimulo para as criancas,
porquanto eles tiveram a oportunidade de apresentar seus trabalhos que envolviam: contacdo
de historia, as experiéncias de ciéncias, jogos de matematica e exposi¢Ges das producbes
feitas pelos alunos. Além disso, as familias tiveram oportunidade de se aproximar dos
estudantes, observando de perto o que eles sdo capazes de realizar.

Finalmente os resultados nos revelam que € possivel desenvolver um bom
trabalho com a lingua escrita nas turmas multisseriada, mas para isso, o professor deve atuar
com compromisso, compreensdo e flexibilidade sendo o mediador, respeitando as
especificidades, os saberes e 0s desejos de nossas criangas estando sempre dispostos a escuta-
la e reconhecé-la como sujeito ativo e participativo, inserindo - as no mundo letrado de forma
ludica e prazerosa. Também, acentuamos a necessidade de producdo de material didatico
especifico, bem como o apoio da equipe pedagdgica para acompanhar e apoiar o trabalho do

professor.



CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo central analisar a pratica pedagdgica do
professor em relacdo ao ensino e a aprendizagem da lingua escrita em uma turma
multisseriada de Educacdo Infantil. Nossas analises foram fundamentadas no pensamento de
diversos teoricos que defendem a leitura e escrita como um processo de conhecimento
construido no processo de interagdo e em préticas sociais situadas.

E importante enfatizar que, para formar leitores e escritores de textos, é necessario
oferecer momentos prazerosos em que as criangas apreciem de forma lddica as historias, os
livros, as musicas e os mais diversos géneros textuais, de modo que elas possam ler
livremente, manusear, criar, fantasiar, trocar ideias, recontar, despertando-lhes o prazer e a
paixao pela leitura e pela escrita. Acrescentamos ainda que o ensino da leitura e escrita deva-
se voltar principalmente para a funcdo social da linguagem, visando ao ingresso das criangas
do ensino infantil no mundo letrado.

A andlise dos dados indicou que a professora fundamenta-se nas orientacdes dos
PCNs, (BRASIL, 1997; 1998) reconhece a importancia de se trabalhar com os diferentes
géneros textuais, principalmente a funcdo dos diversos géneros. Durante a observacdo em
sala, pontuamos que ela valoriza a interacdo, a contacdo de historia, a producao espontanea, a
oralidade, a leitura e a escrita das criangas, desenvolve as atividades coletivamente e em
pequenos grupos. No entanto, algumas vezes, percebemos que a professora ficava presa ao
livro didatico, fato que ocasionou uma fragmentacédo da atividade, uma vez que a preocupacao
da docente era cumprir a exigéncia do planejamento vinculado ao curriculo.

Por outro lado, também houve momentos em que ela utilizou atividades variadas:
por exemplo, a experiéncia “bolha de sabdo”, momento em que ela realizou a explanagéo,
coletivamente, e, na hora das representacdes, as criancas usaram o desenho; sendo assim, a
atividade foi semelhante para todos, razdo de se pensar que € possivel fugir de uma
fragmentacdo. No dia das atividades da musica “O cravo e a rosa” e da parlenda, ela dividiu
em dois planos com objetivos diferenciados, adequados a cada nivel: um para 0os menores e
outro para 0s maiores, 0 que aperfeicoou o0 processo de ensino e aprendizagem, pois todos 0s
alunos participaram de uma mesma atividade.

Outra constatacdo que a pesquisa nos possibilitou diz respeito as concepgdes que a
professora possui em relacdo a crianga, a Educagdo Infantil e a aprendizagem da lingua

escrita. Ficou evidente, em seus depoimentos, que a crianga € um ser ativo e participativo, que
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tem direito a ser respeitado como: o educar e o cuidar, por isso, acredita que o papel da
Educacdo Infantil € atender e desenvolver a crianca em todos 0s aspectos cognitivo, social e
afetivo. Para esta professora a Educagdo Infantil ndo é uma preparacdo para 0 Ensino
Fundamental, além de reconhecer que a aprendizagem da leitura e escrita € um processo de
construcdo que foge de uma perspectiva tradicional de ensino.

Enfatizamos que as criangas participantes de nossa pesquisa demonstraram
interesse pelos livros, gostam de ler, de manusear, de criar historias, de dramatizar e de se
expressar tanto pela oralidade como pelo desenho, além de serem participativas, fazerem
perguntas e se ajudarem mutuamente. Nosso estudo mostrou que o interesse do educando é
também fruto do trabalho da professora que realiza uma mediacdo, que valoriza a leitura, a
escrita e a oralidade em praticas fundadas, sobretudo, na interagdo com o outro.

Pudemos sentir que a professora demonstra muita angustia e preocupacéo,
principalmente no desenvolvimento de suas acOes educativas. Tenta desenvolver um bom
trabalho e vem superando varios desafios, entre eles, o de mediar o pleno desenvolvimento da
crianca em sala multisseriada, em que muitas vezes tem que ensinar conteudos diferentes num
mesmo espaco, respeitando as especificidades de cada crianca. Vimos que ndo é uma tarefa
simples trabalhar com a heterogeneidade das turmas multisseriadas, e a docente mostra-se
consciente dessa complexidade, por isso busca em seu labutar privilegiar a interatividade e a
coletividade.

Percebemos que o trabalho com a leitura e escrita € desenvolvida por meio de
varias estratégias em que a professora utiliza os diversos géneros textuais, entre eles as
masicas, as parlendas, as adivinhages, as historias, os contos que vem sempre acompanhado
de imagens correspondente aos textos, dentre outros. A docente apresenta o texto para as
criancas e faz toda a apreciacdo do material envolvendo todos através de sua participacgéo,
interpretacdo oral e representacdo escrita em que as criancas desenvolvem suas producées por
meio do desenho e da escrita esponténea escrevem do seu jeito, no final a professora conclui
as atividades através de exposi¢do dos trabalhos e as criangas apresentam suas produgdes para
0s demais.

Confrontando o discurso da professora com a pratica observada, verificamos que a
professora valoriza a brincadeira, as interacbes, da oportunidade as criancas para se
expressarem de diversas formas, ou seja, por intermédio do desenho, da musica, da arte, da
poesia, da oralidade, entre outras linguagens. Do mesmo modo, promove a imersédo da crianga

no mundo letrado estimulando-a a interagir com 0s materiais escritos. A professora,
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entretanto, mencionou ter dificuldades em trabalhar com trés livros didaticos, no qual
sentimos que a mesma prende-se aos conteddos estudados. Em razdo do que foi dito,
acreditamos que para superar essa dificuldade, em seu planejamento, ela poderia selecionar os
conteudos mais importantes de cada turma para serem desenvolvidos no coletivo, enquanto as
atividades escritas poderiam ser tarefas diversificadas de acordo com o nivel de aprendizagem
das criangas.

Pontuamos também que, para melhorar o trabalho com as turmas multisseriadas,
é necessario desenvolver projetos, cujo tema seja da curiosidade ou do interesse das criancas,
com um curriculo que valorize e trabalhe as particularidades, a realidade, e 0 meio no qual
estdo inseridas. Sabemos que a melhoria do ensino, principalmente das turmas multisseriadas,
ndo depende apenas do professor e sim de varios fatores, como politica social voltada para as
turmas multisseriadas, sistema de ensino, materiais didaticos, livros contextualizados no que
diz respeito ao entorno sociocultural das criangas, apoio pedagogico e formacdo especifica
para o professor.

Vale ressaltar que um dos fatos que nos levou a essa conclusdo foi o uso das
experiéncias cientificas, ou seja, de ciéncias, que aconteceram todas as sextas-feiras, como a
experiéncia “bolha de sabdo”, “6leo na dgua”, “garrafa chuveirinho”, “plantacdo de sementes
em copinho”; além disso, eram trabalhados, também, contacdo de historias e dramatizacGes
pelos alunos com utilizagdo de fantoches e construcdo de maquete retratando a localidade,
atividades em que vimos realmente as criancas terem oportunidades de perguntar, dialogar,
criar hipotese, analisar os resultados obtidos, chegando a sua propria conclusdo. Essas
atividades foram muito significativas, pois, despertaram a curiosidade, o interesse, e a
expressividade.

Outro ponto importante foi a exposicdo dessas atividades, coletivamente; as
criancas, dos diferentes niveis da sala, apresentaram e explicaram as experiéncias para a
comunidade escolar socializando, de forma esponténea. Diante disso, concebemos que a
professora valorizou as atividades e mostrou que as criangas sao sujeitos ativos, que merecem
ser valorizados, respeitados e reconhecidos.

Esperamos que nossas reflexdes contribuam de forma positiva para melhorar o
ensino nas turmas multisseriadas. Desejamos, enfim, que as politicas publicas promovam
melhores condi¢Oes de trabalho para as escolas do campo. E que as nossas criangas continuem

estudando nos seus proprios territdrios rurais, mas com uma Educacao Infantil de qualidade.
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Consideramos, ao final, que existe, de fato, aprendizagem significativa nas turmas
multisseriadas e que, apesar de o professor ter que se multiplicar para cumprir o seu papel, é
possivel melhorar a qualidade de ensino, trabalhando a realidade, os saberes, as identidades, a
cultura e os interesses de nossas criancas, independentemente de sua faixa etaria. E
imprescindivel que valorizemos e reconhecamos que as criangas sdo sujeitos ativos capazes
de construir suas proprias hipoteses sobre a leitura e escrita e que, por isso, necessitam de

experiéncias que as deixem encantadas.
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APENDICE A: ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA

Dados Pessoais:

Concepgéo:

Qual a sua idade?

Formacgao/curso:

Local de formagéo:

Ano de formacao:

Antes de ser professora dessa escola ja havia trabalhado em outro lugar?
Onde? Com que turmas?

Ha quanto tempo vocé é professora de Educacéo Infantil?

Qual a sua concepcdo de crianca? Para vocé o que € ser crianga?

Qual é o papel ou objetivo da Educacdo Infantil?

Compreenséo do Professor sobre a construcéo da escrita:

Estratégias

O que é escrita para VOCé?

Quando a crianga comeca a escrever?

Para vocé o desenho € uma escrita?

Para vocé quando a crianga comeca a representar € escrita?

Como € o processo de avalia¢do da escrita na sua sala de aula?

e Como vocé organiza as atividades? Em grupos? Por idade?Ou por nivel de
aprendizagem?

e Quais as principais dificuldades enfrentadas no seu trabalho com turmas
multesseriadas?

e Como vocé trabalha a linguagem escrita?Quais as estratégias utilizadas?

Quais 0s pontos positivos e negativos de seu trabalho?



58

APENDICE B: ROTEIRO DE OBSERVACAO

Como a professora realiza as atividades?

Como a professora organiza a turma: é em grupos, por idade ou por nivel?
Como a professora medeia as dificuldades dos alunos em relacéo a escrita?
Como € o processo de avaliacdo da escrita?

Quiais as principais dificuldades presentes na sala de aula?

Como a professora lida com as dificuldades das criangas nas atividades?
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ANEXO A- DECLARACAO DE AUTORIZACAO

=]
- &
CASCAVEL

NOSSO FORTE £ CUIDAR DAS PESSOAS
G ER BA S Ege B U0 USSR

ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL JOSE DE QUEIROZ
Localidade: Choro Estrada Nova
INEP: 23060603

DECLARACAO

Declaro para os devidos fins e a quem de direito possa interessar que a professora MARIA
LUCINETE MONTEIRO DE OLIVEIRA foi autorizada a realizar nesta Unidade de
Ensino a sua monografia, exigéncia de conclusdo do Curso de Pos-Graduacdo em Educacéo
Infantil, vinculado a Universidade Federal do Ceara — UFC. O trabalho teve o seguinte tema:
PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA EDUCAQAO INFANTIL EM TURMAS
MULTISSERIADAS. Durante a pesquisa realizada na escola, foram produzidas fotos que
envolvem os alunos e a instituicdo escolar. Declaro autorizada a exposi¢cdo de fotos do

referido estudo para fins exclusivamente académicos.

Maria Luisa Carvalho
RG: 1948363-90
Cascavel, 10 de Outubro de 2012



ANEXO B
ATIVIDADE INFANTIL 5: POEMA CHATICE

ATIVIDADE [Jciases | | Cosa "

O TEXTO DE JOSE PAULO PAES ESTA FALTANDO PALAVRAS.
QUE TAL COMPLETA-LO?

LEIA AS PALAVRAS AO LADO DE CADA VERSO E ESCREVA NA
LINHA A PALAVRA QUE FALTA PARA QUE A POESIA POSSA FICAR
COMPLETA.

CHATICE
(JOSE PAULO PAES)
JACARE,
LARGA DO MEU (PE - PA)
DEIXA DE SER ! (CHAMA — CHATO)
SE VOCE TEM , (FOME — FORTE)
ENTAO VE SE COME,
SO MEU , (SALGADO — SAPATO)
E LARGA DO MEU PE,
E VOLTA PRO SEU , (MATO — MOTO)
JACARE!

FACA UMA ILUSTRACAO BEM BONITA DESSA POESIA.
EM SALA, FAREMOS UMA APRECIACAO DOS DESENHOS DE
CADA CRIANCA.

2008.
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Fonte: Colecéo Educacdo Infantil com criatividade: Infantil 5. 2. - Fortaleza: Smile Editorial,
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ANEXO C
ATIVIDADE INFANTIL 4:QUEBRA CABECA(PINTAR, RECORTAR E
MONTAGEM DA FIGURA)

AT]VIDADE [Jciasse [ ] casa

PINTE, RECORTE E MONTE SEU QUEBRA-CABECA NAFOLHA SEGUINTE.

Fonte: Colecéo Educacdo Infantil com criatividade: Infantil 4. 2. - Fortaleza: Smile Editorial,
2008.
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ANEXO D
ATIVIDADE INFANTIL 3: PRODUCAO DE UMA HISTORIA MEDIANTE
DESENHOS

Ati vidade  (Lwocuacem Ora e Escria ) DATA: /| |/ 1

ZANVINN YHE

Fonte: Colecéo Educacdo Infantil com criatividade: Infantil 3 - Fortaleza: Editora Ipiranga,
2008.
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ANEXO E
ATIVIDADE INFANTIL 3: LEITURA DE ADIVINHACAO,ARTES VISUAIS E
PINTURA
Atividade (™o ) |om_s

SYHNILIYd SYdol 3
SILNIWIS SYLINW WOD
‘YHNIQYHTOW W38 3
YHI1IWYIA OHLINIA HOd
‘J0Y3A NOS YHO4 HOd

Fonte: Colecdo Educacdo Infantil com criatividade: Infantil 3 - Fortaleza: Editora Ipiranga
2008.
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ANEXO F
ATIVIDADE INFANTIL 4 E 5: IDENTIFICANDO E ESCREVENDO LETRAS

E PALAVRAS,PREENCHENDO OS ESPACOS E FORMANDO NOME DE

FIGURAS
ATIVIDADE [ JClasse [ ] casa
PREENCHA OS ESPACOS FORMANDO O NOME DAS FIGURAS.
P P _C
M LH
T P I
B L

Fonte: Colecdo Educacao Infantil com criatividade: Infantil 5. 2. -Fortaleza: Smile Editorial,
2008.
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ANEXO G
ATIVIDADE INFANTIL 3 E 4: MUSICA O CRAVO E A ROSA - LEITURAE

INTERPRETACAO ORAL E MEDIANTE DESENHOS

ATIVI DADE [Jclasse [ ]casa

LEIA A PRIMEIRA ESTROFE DESSA CANTIGA DE RODA.

O CRAVO E A ROSA

O CRAVO BRIGOU COMARQOSA
DEBAIXO DE UMA SACADA.

O CRAVO SAIU FERIDO

E A ROSA DESPETALADA.

[--]

Fonte: Colecdo Educacédo Infantil com criatividade: Infantil 4. 2. - Fortaleza: Smile Editorial,
2008.



ANEXOH

ATIVIDADE INFANTIL 5: PARLENDA-MEIO DIA, MACACA SOFIA

Ebucacio InrFanTL

NOME:

PARLENDA

DATA:

/

MEIO-DIA, MACACA SOFIA,
PANELA NO FOGO,
BARRIGA VAZIA.

MEIO-DIA, MACACA ASSOBIA,
FAZENDO CARETA
PRA DONA MARIA.

(Popular)
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Fonte: Colecdo Educacdo Infantil com criatividade: Infantil 5. 2. -Fortaleza: Smile Editorial,

2008



ANEXO |

68

ATIVIDADE INFANTIL 3,4 E 5: EXPERIENCIA DE CIENCIAS - BOLHA DE

SABAO

Bolhas de Sabé&o

Objetivo: Fazer bolhas de sab&o mais resistentes

Material:
e 3 o0u 4 colheres de sopa de sabdo em po6 ou pedagos de sabao.
e 4 xicaras de agua quente, 1 colher de sopa de acgucar.

O adulto € que deve aquecer a agua.

Como é:
1. Coloque o sab&o na dgua quente e misture;
2. Deixe a mistura descansar por trés dias;
3. Agora, coloque o agucar.
O que acontecera: Voceé conseguira fazer bolhas mais resistentes.

Porque acontece: Por causa do agucar.

Apos a experiéncia é fundamental o debate sobre a mesma e o registro individual do

aluno.
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ANEXOJ
ATIVIDADE INFANTIL 3,4,E 5: REPRESENTACAO ESCRITA DA

EXPERIENCIA BOLHA DE SABAO

ATIVIDADE [Jciesse [Jcasa

NOME: DATA: / /

NOME DA EXPERIENCIA:

VAMOS EXPERIMENTAR

VAMOS DESENHAR OS MATERIAIS QUE IREMOS UTILIZAR?

|
- . | i _ |
DESENHE O QUE VOCE ACHA QUE VAI ACONTECER?

| | | |
|

|
|

DESENHE O QUE ACONTECEU?

P S —

O QUE VOCE ACHOU QUE IRIA ACONTECER SE REALIZOU NA
EXPERIENCIA? MARQUE SIM OU NAO.

{ )SM () NAO

Fonte: Colecdo Educacédo Infantil com criatividade: Infantil 5. 2. - Fortaleza: Smile Editorial,
2008.
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CONTACAO DE HISTORIA
FOTO 1- ACOLHIDA NA ESCOLA

Fonte: Observacdo em sala ( OLIVEIRA,2011)

CONTACAO DA HISTORIA
FOTO 2 - O TAPETE DO FUXICO

Fonte: Observacdo em sala ( OLIVEIRA, 2011)



TRABALHO REALIZADO EM PEQUENOS GRUPOS
FOTO 3 - ATIVIDADE DE ESCRITA EM PEQUENOS GRUPOS

Fonte: Observacéo em sala ( OLIVEIRA, 2011)

ALUNOS MANUSEANDO LIVROS
FOTO 4 - INCENTIVO A LEITURA

Fonte: Observacdo em sala (OLIVEIRA, 2011)
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EXPERIENCIA DE CIENCIAS
FOTO 5- ATIVIDADE BOLHA DE SABAO

Fonte: Observacdo em sala ( OLIVEIRA, 2011)

DIA D DA EDUCACAO INFANTIL
FOTO 6 - CANTINHO DE PORTUGUES

Fonte: Trabalho de campo ( OLIVEIRA, 2011)
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DIA D DA EDUCACAO INFANTIL
FOTO 7 - MAQUETE PRODUZIDA PELAS CRIANCAS

Fonte: Trabalho de campo ( OLIVEIRA, 2011 )

DIA D DA EDUCACAO INFANTIL
FOTO 8 - CANTINHO DA MATEMATICA

Fonte: Trabalho de campo ( OLIVEIRA, 2011 )
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DIA D DA EDUCACAO INFANTIL
FOTO 9 - CONTACAO DE HISTORIA

Fonte: Trabalho de campo ( OLIVEIRA, 2011 )

DIA D DA EDUCACAO INFANTIL
FOTO 10 - EXPOSICAO DE TRABALHOS DESENHOS

Fonte: Trabalho de campo ( OLIVEIRA, 2011)
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DIA D DA EDUCACAO INFANTIL
FOTO 11 — EXPERIENCIAS DE CIENCIAS: AGUA NO OLEO E GARRAFA
CHUVEIRINHO

3

Fonte: Trabalho de campo ( OLIVEIRA, 2011 )
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DECLARACAO

Eu, Giselda de Medeiros Albuquerque, RG 133305, graduada em Letras, com habilitacéo
em Lingua Portuguesa, declaro, para os devidos fins, ter realizado a corre¢do ortogréfica e
gramatical, bem como a formatacéo, de acordo com o Guia de Normalizacdo de Trabalhos
Académicos da Universidade Federal do Ceara (UFC), da monografia intitulada Praticas de
Leitura e Escrita na Educacéo Infantil em Turmas Multisseriadas, de autoria de Maria
Lucinete Monteiro de Oliveira, aluna regularmente matriculada no Curso de Especializacdo
em Educacéo Infantil, oferecido pela Faculdade de Educacdo/UFC.

Giselda de Medeiros Albuquerque
CPF: 203332423-00
Telefone: (085) 3227-56-34

Fortaleza, 7 de fevereiro de 2013
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