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RESUMO

A afetividade tem um significado genuino no desenvolvimento da formacéo
individual e coletiva dos alunos uma vez que, ndés seres humanos, SOmos
formados por emogdes e cargas afetivas. Estas estdo presentes em todo
momento da vida cotidiana, seja na familia, entre amigos e principalmente nos
ambientes escolares, que sdo ambientes, significativamente, sociais. Pode-se
também levar para o ensino, na universidade, uma vez que o contexto também
acontece entre alunos, professores, conteudo escolar, livros, escrita, e, neste
caso especifico da capoeira, os movimentos corporais. Esse estudo tem como
objetivo verificar o nivel de desenvolvimento da sécio afetividade, nas aulas de
capoeira de semestre de 2015.2, do curso de Educacao Fisica do IEFES-UFC.
Trata-se de uma pesquisa de campo qualitativa, na qual os resultados foram
compilados e analisados de forma descritiva, e utiliza como metodologia dois
questionarios com perguntas fechadas interpretando os dados por meio da
técnica de pesquisa analise de conteudo. Os resultados apontam para a
necessidade de um equilibrio entre a afetividade e a cogni¢do, buscando um
ponto de equilibrio entre as relagdes interpessoais, na sala de aula,
enriquecendo os processos de ensino e de aprendizagem.

Palavras-chave: Afetividade. Socio afetividade. Ensino e aprendizagem.
Capoeira.
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1 INTRODUGAO

De acordo com Queiroz (2003), a afetividade tem um significado genuino
no desenvolvimento da formacgao individual e coletiva dos alunos uma vez que,
nos seres humanos, somos formados por emogdes e cargas afetivas. Estas
estdo presentes em todo momento da vida cotidiana, seja na familia, entre
amigos e principalmente nos ambientes escolares, que sdo ambientes,

significativamente, sociais.

Para Yves de La Taille (1992), é indispensavel que o aluno se sinta bem

e tenha prazer, para conseguir um aprendizado positivo e crescente, nos
ambientes de ensino. Neste sentido, corrobora Tassoni (2000):

Toda aprendizagem [...] esta impregnada de afetividade, ja que ocorre

a partir das interagdes sociais, hum processo vincular. [...] na
aprendizagem escolar, a trama que se tece entre alunos, professores,



conteudo escolar, livros, escrita, etc. ndo acontece puramente no

campo cognitivo. Existe uma base afetiva permeando essas relacdes
(TASSONI, 2004, p. 03, grifo nosso).

Tomando como base nesta fala de Tassoni (2004), pode-se também
levar para o ensino, na universidade, uma vez que o contexto também
acontece entre alunos, professores, conteudo escolar, livros, escrita, e, neste

caso especifico da capoeira, os movimentos corporais.

Durante as aulas de capoeira, foi possivel perceber momentos de
interacao, cooperacao, informagao cultural, tudo isso de forma ativa. O proéprio
contato pessoal, com necessidade de interacdo e auxilio provocados pelas
intervengdes pedagdgicas intermediadas pela professora foram, diariamente,

desenvolvendo a socio afetividade entre os participantes.

No entanto, para que estas interacbes acontegam, percebe-se que as
aulas precisam ser bem desenvolvidas pelo professor, no sentido de
proporcionar vivéncias que desenvolvam a afetividade, conforme os

apontamentos de Tassoni (2004).

E, junto a aulas bem planejadas, o professor pode ainda utilizar a
capacidade que a propria capoeira tem em si, de despertar sensagdes de
prazer e alegria por meio de sua pratica. De acordo com Silva e Heine (2008),
este € um dos principais motivos que tem levado as pessoas, em geral, a

praticar a capoeira, tanto no Brasil, quanto no exterior.

E foi neste interim, durante as aulas de capoeira, do semestre 2015.2,
do curso de Educagao Fisica, da Universidade Federal do Ceara (UFC), que
despertou em mim a curiosidade acerca dos motivos pelos quais esse afeto
pelas aulas de capoeira e nas relagdes aluno/aluno, aluno/professor surgia,
significativamente. Dentre outras indagagdes: de que maneira é possivel ao
professor manter esse nivel de afetividade e prazer em suas aulas? Como isso

influencia no processo de ensino e aprendizagem?

Motivo pelo qual as aulas de capoeira foram o local de intervencao
escolhido para compor esta pesquisa, bem como, conforme aponta Silva

(2008) um instrumento educativo que une as diferengas.

Além disso, considera-se relevante ressaltar que, desde crianga, tive

interesse pelas lutas e pela capoeira, interesse este que foi inibido pela falta de



oportunidade de praticar a modalidade. Venho de uma pequena cidade do
interior, onde nunca houve qualquer manifestacdo de praticas de lutas, sé

conhecia pela TV.

Sempre fui uma menina que gostava de brincar na rua, de aventura.
Mas, infelizmente, quando crianca, tive problemas de saude e passei muito
tempo em hospitais, 0 que gerou um sobrecarga de preocupacao e cuidado
excessivo por parte da minha familia, limitando as minhas possibilidades de

participacdo em brincadeiras de rua, e, nas aulas de Educacao Fisica.

Quando cheguei na graduacéo, vi que podia recuperar aquele tempo
perdido. Na Educacédo Fisica me aproximei de diversos temas da cultura
corporal de movimento, todos me traziam prazer e uma relagdo de afeto, e
finalmente, surgiu a possibilidade de vivenciar as lutas. Sempre fui fa de muitas

modalidades, entdo conheci a capoeira e me apaixonei, me encontrei.

Na capoeira tem tudo que procurava e que gosto, contato, cultura, afeto,
malicia, ritmos, musicalidade, sentimentos. Impossivel ndo se apaixonar. Foi
algo magico, foi como despertar para um horizonte de possibilidades. Fui
afetada pela capoeira, e mais especificamente, pelas aulas que vivenciei na
universidade, e, a partir dos comentarios e das reagdes dos outros alunos,
pude perceber, empiricamente, que esse sentimento foi algo recorrente nas

aulas.

Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivo principal verificar o nivel
de desenvolvimento da socio afetividade, nas aulas de capoeira, do semestre
de 2015.2, do curso de educacgao fisica do Instituto de Educacao Fisica e
Esportes (IEFES), da Universidade Federal do Ceara (UFC). Como
metodologia, para a coleta de dados foram utilizados dois questionarios, com
perguntas fechadas e abertas; e, para a interpretagao destes, utilizou-se como
referencial os apontamentos da técnica de pesquisa Analise de Conteudo
(BARDIN, 2011).

Considera-se ainda importante destacar que esse afeto pode vir a refletir
na vida fora da sala de aula, até mesmo na fase adulta, pois vivemos em uma

sociedade carente de afetividade ou da manifestacdo dela. Por isso, esse



desenvolvimento afetivo no ambiente educacional, pode contribuir para a

construgcado de um individuo mais consciente e apto a exercer sua cidadania.

3 OBJETIVOS

3.1 Geral

Verificar o nivel de desenvolvimento da socioafetividade, nas aulas de

capoeira de semestre de 2015.2, do curso de Educacéo Fisica do IEFES-UFC.

3.1 Especificos

3.2.2 Identificar o desenvolvimento da sécioafetividade a partir da observacao,

participacao e questionarios aplicados;

3.2.3 Analisar, o nivel de desenvolvimento da sodcioafetividade, nas aulas de

capoeira, da turma de 2015.2.



4 CAPOEIRA

Neste capitulo, sera realizada uma pequena viagem historica no sentido
de se compreender os caminhos percorridos pela capoeira desde sua origem
até o momento atual que contribuem para que sejam compreendidos seus

diferentes conceitos e situagao na contemporaneidade.

O Brasil foi um pais escravocrata, colonizados pelos portugueses que
traziam negros aprisionados de diferentes regides da Africa. Estes negros
trouxeram consigo apenas sua cultura e seus sonhos, pois vinham para o

servico forgado e escravo nos canaviais brasileiros (SILVA, 2012).

Aponta ainda Areias apud Fontoura e Guimaraes (1983), que os negros
eram retirados de suas familias, colocados em pordes de grandes navios e
levados para os lugares descobertos pelas grandes poténcias. Os escravos

eram maltratados, colocados em troncos, expostos em publico, onde recebiam



chicotadas que serviam de exemplo de puni¢cao para os demais, conforme

aponta Ribeiro (1995):
Sua rotina era sofrer o castigo diario das chicotadas soltas, para
trabalhar atento e tenso. Semanalmente vinha um castigo preventivo,
pedagédgico, para ndo pensar em fuga, e, quando chamava a atencéo,
recaia sobre ele o castigo exemplar, na forma de mutilagdo de dedos,
do furo dos seios, de queimaduras com ticdo, de ter todos os dentes
quebrados criteriosamente, ou dos acgoites do pelourinho, sob

trezentas chicotadas de uma vez, para matar, ou cinquenta
chicotadas diarias, para sobreviver (RIBEIRO, 1995, p 120).

Nesse contexto de torturas, sofrimento e opressdo, as fugas
caracterizaram-se como um importante movimento de resisténcia. Com as

fugas, os negros nao tinham para onde ir, entdo eles construiam "redutos" e

assim surgiram os primeiros quilombos (MELO, 2002, p. 2).

A unido desses costumes diferentes e a necessidade de uma estratégia
de defesa devido aquela situagdo humilhante que eram submetidos resultaram
em movimentos de combate que foram acontecendo a partir das dancas
africanas, segundo Soares (1995). E assim surge a capoeira, da unido de
diversas culturas e etnias africanas, em territério nacional, como uma luta de

resisténcia contra a escravidao (SILVA, 2012).

Os negros introduziram a ginga - hoje movimento basico da capoeira -
0s golpes, as musicas, os instrumentos, e simulavam uma danga como
maneira de confundir e ndo deixar que os senhores de engenho descobrissem
sua estratégia de luta (SILVA e DARIDO, 2014).

Assim, ao final do Periodo Colonial e durante o Império, a capoeira foi se
tornando uma brincadeira masculina das camadas populares da Republica
Velha. E, nesse mesmo periodo, homens livres comegam a jogar capoeira,
fossem eles brancos, ou mesticos (FONSECA, 2008). Contudo, a perseguicao
a capoeira permaneceu por mais tempo:

Em 1890, a capoeira passou a fazer parte do Cdédigo Penal da
Republica, e uma grande cagada aos capoeiristas foi iniciada. Muitos
morreram ou foram mandados os presidios e cadeias publicas. A
capoeira é um crime e pratica-la significava infringir as leis do pais.

Ainda assim, a capoeira resistiu e soube sobreviver frente a tantas
ameagas e perseguicdes (SILVA, 2008, p. 60).



E importante ressaltar que em meados de 1932, Getulio Vargas, libera a
pratica de todos os tipos de manifestacao populares, inclusive a capoeira, para

conquistar o apoio politico da popula¢ado (DARIDO; RANGEL 2011).

Recorrente deste acontecimento a capoeira sai das ruas, quando
surgem as primeiras academias, pois sua pratica s6 era permitida em recintos
fechados. Nesta época, surgem os mestres que marcam a histéria da capoeira:
Mestre Bimba e Mestre Pastinha (NATIVIDADE, 2012).

MESTRE BIMBA: Manoel dos Reis Machado, (1899-1974), deu inicio a
capoeira com um amigo Bentinho. Bimba deu um toque diferente a capoeira,
acrescentou elementos e golpes de outras lutas como por exemplo, o batuque,
jiu jitsu e o boxe, dessa forma surgiu a "Luta Regional Baiana", que depois de
um tempo passou a se chamar Capoeira Regional, que tem como
caracteristicas um jogo mais rapido, acrobatico e agressivo (NATIVIDADE,
2012).

Bimba passou entdo a ministrar aulas dentro de um clube, criou séries
de procedimentos didaticos, ou seja, marcou uma grande evolugdo da
capoeira. Despois disso, no ano 1937, Bimba realizou uma apresentacao de
capoeira para o Presidente Vargas e no corrente ano, funda e recebe o alvara
do Centro de Cultura Fisica Regional, em Salvador. (VIEIRA,1995).

MESTRE PASTINHA: Vicente Ferreira Pastinha (1889 — 1981), diferente
de Bimba, n&o queria criar novas técnicas. Pastinha tinha o prazer de resgatar
0 que ele mesmo chamava de “verdadeira capoeira”. Levava o nome de
capoeira da Angola, seus movimentos buscavam enfatizar a cultura africana.
Reavivando os elementos como a ritualidade, ludicidade, teatralidade e
musicalidade (SILVA, 2012).

Apos muitas perseguicdes, racismo e preconceito, que ainda existe, a
capoeira foi reconhecida em 2008, como Patriménio Cultural Brasileiro. E em
2014, a UNESCO inscreve a Roda de Capoeira na Lista Representativa do
Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade, junto ao Frevo, o Cirio de Nazaré
e o Samba de Roda (UNESCO, 2015).

De acordo com Silva (2012) e Falcao (2004), apos ter passado por todos

esses momentos marcantes e transformadores, a capoeira apresenta, em seus
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conteudos especificos, uma movimentagdo corporal variada. Tem
caracteristicas de luta, utiliza-se e transforma-se em jogo, brincadeira, danga,
envolvida pelo som da bateria de instrumentos que formam a roda: o berimbau,

0 pandeiro e o atabaque (os mais comuns).

Assim sendo, corrobora-se com Silva e Heine (2008) quando afirmam
ser a capoeira um instrumento educacional, além de trazer prazer e satisfacao

aos seus praticantes que sao envolvidos pelos canticos e ritmos da roda:

Praticar a capoeira €é exatamente a possibilidade de
experimentar sensag¢des de prazer e alegria por meio da sua
pratica. E por meio das musicas de capoeira que sdo
expressos diferentes sentimentos, sentidos, ideias e ideais:
amor, 6dio, paixdo, saudade, respeito, agressividade e etc.
(SILVA, HEINE 2008, p. 57).

5 AFETIVIDADE

Esta secéo visa apresentar algumas definicdes e compreensdes acerca
da afetividade, seu desenvolvimento no individuo, a sua importancia na sala de
aula, focando nas relagdes educativas, e por fim, a afetividade na formagao de
professores. Aspectos que se julga necessario que sejam comentados para

fundamentacao da presente pesquisa.

Mahoney e Almeida (2005, p.53), definem a afetividade como "a
capacidade, a disposi¢cao do ser humano, de ser afetado pelo mundo externo e

interno, a partir de sensagdes com tonalidades agradaveis ou desagradaveis".

Para Pinto (2008), esta se caracteriza como uma parte do psiquismo

humano que compreende um conjunto complexo de caracteristicas
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particulares, que cada ser humano projeta para fora de si. Esta proje¢ao pode

ser atribuida a uma pessoa, objeto ou experiéncias.

Acrescenta Leite (2006), que a afetividade envolve as manifestagbes da
expressao humana e desenvolve-se por meio do reconhecimento dos sistemas
simbdlicos culturais a que o individuo pertence, que vai assim possibilitar sua

representacao externa.

Para Almeida (2008) o desenvolvimento da afetividade, no ser humano,
acontece a partir da interagdo entre o "organico" e o "social". No qual a base
organica, ou seja, as condigdes das estruturas nervosas estdo diretamente
relacionadas e, a partir de seu funcionamento, surgem as manifestacoes
exteriores. Tais manifestacbes acontecem nas relacbes sociais que sao

estabelecidas.

Estudos de Wallon (1979), consideram que a dimensao afetiva é
destacada de forma significativa na construgdo da pessoa e do conhecimento.
A afetividade e a inteligéncia, apesar de terem fungdes definidas e
diferenciadas, sdo inseparaveis na evolugdo psiquica do sujeito. Tanto
afetividade como inteligéncia ao longo do seu desenvolvimento evoluem, se
construindo e se modificando de um periodo a outro, justamente, porque a
medida que o ser se desenvolve, suas necessidades afetivas tornam-se

cognitivas.

Ainda, de acordo com a teoria walloniana, trabalhar a afetividade no ato
educacional, mais precisamente na relagdo adulto-crianga, é saber como lidar

com as emogoes, com a disciplina e com a postura do conflito eu-outro.

No que diz respeito a afetividade, esta € sempre referida as
vivéncias individuais dos seres humanos, sdo formas de
expressdo mais complexas e essencialmente humanas. A
afetividade diz respeito a um conceito amplo, uma situagao
mais permanente, que engloba em seu interior os sentimentos,
as emocgoes e as paixdes e manifesta estados de sensibilidade,
que vao de disposigcbes organicas as sociais/existenciais
ligadas a percepgdo que o individuo tem de si mesmo.
(WALLON apud RODRIGUES, 2008, p.18).

Assim, se torna cada vez mais essencial que se aprenda a realizar a
diferenciagdo entre emocgao e sentimento, para que se consiga intervir com

coeréncia nos conflitos do dia-a-dia da vida escolar, em qualquer fase desta.
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Apoiado por informacdes tedricas sobre as caracteristicas das atitudes
emocionais e utilizando sua capacidade e senso critico para uma analise
reflexiva, o professor ao invés de se deixar contagiar pelo descontrole
emocional dos aunos, deve procurar ponderar suas agbdes contagiando-os com
sua racionalidade (GALVAO, 1995).

5.1 A afetividade no desenvolvimento do individuo

O individuo inicia sua vida possuindo emog¢des que sao independentes
da representacado, de acordo com Galvao (2003). Tais emogdes iniciais sdo o
recurso expressivo das necessidades por exceléncia, diferente dos sentimentos
e paixdes que dependem de representacdes. Para Galvao, a ideia essencial
sobre a emogao na perspectiva de Wallon (1979) poderia ser resumida na
frase: “a emogdo se nutre do efeito que causa no outro” (GALVAO, 2003, p.
77).

A representacao de Galvao esta fundamentada de acordo com as etapas

da construg&o da pessoa postulada por Wallon (1979), a saber:

1) etapa de indiferenciagédo entre eu e outro ou Confucionismo (na qual as
primeiras emogdes fazem a comunicacdo e expressdo das necessidades

organicas);

2) diferenciagcado gradativa entre eu e outro com o despontar da ‘pessoa’
(inicialmente mais para se opor ao mundo na fase de oposi¢ao, para depois

afirmar seu eu na fase do personalismo);

3) chegando (aproximadamente na idade escolar) a fase categorial, na qual, ja
de posse de instrumentos cognitivos, tais como a representacdo e o
pensamento racional, utiliza-os para coordenar as emogdes e para construir

conhecimentos.

Podemos perceber que para Wallon (1979), as emogdes podem
inicialmente, criar operagbes cognitivas que permitirdo o desenvolvimento do
conhecimento, por um lado, e, por outro, podem estruturar a ‘pessoa’ no inicio

da vida, sem a participagao da cogni¢do (nem mesmo a sensorio-motora).
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Ja Vygotsky (1999), propde que a razao teria a capacidade de controlar
as emocgdes mais primitivas, gragas ao dominio dos instrumentos culturais, em
especial a linguagem. Em obra que reune conferéncias realizadas pelo autor no
Instituto  Pedagdgico de Leningrado, Vygotsky (1999), aborda o
desenvolvimento psicoldgico das fungdes superiores na infancia, tais como

memoria, percepgao, pensamento, imaginagao e vontade.

Desde o associacionismo que conduz ao behaviorismo, até a teoria
estrutural (como por exemplo a teoria gestéltica), que seguiu o caminho
contrario do behaviorismo, Vygotsky (1999) concebe o pensamento como *
uma forma primaria de atividade, assim como a sensacéao. ” (VYGOTSKY,1999

p.54).

Vygotsky apud Oliveira e Rego (2003), apresenta uma solugdo monista
para o problema das relagdes entre afetividade e cogni¢cdo, apoiado,
principalmente em Espinosa. Isso diferencia emog¢des primitivas originais, tais
como alegria, medo e raiva, das emogdes ditas ‘superiores’ complexas, como,
por exemplo, a melancolia e o respeito, apontando também que a qualidade
das emocdes sofreria mudancas a medida que o conhecimento conceitual e os

processos cognitivos da crianca se desenvolvem (SIMAO, 2004).

Ja para Jean Piaget (1994) as relagdes entre afetividade e sentimentos
se dao em suas relagbes com a evolugao cognitiva, dos esquemas motores as
operagbes formais, passando pelas representagcdes pré-operatorias e
operagbes concretas. Vemos a seguir o que diz Piaget (1994) sobre

afetividade:

E indiscutivel que o afeto tem um papel essencial no
funcionamento da inteligéncia. Sem o afeto ndo haveria nem
interesses, nem necessidades, nem motivagdo; em
consequéncia, as interrogagbes ou problemas n&o poderiam
ser formulados e ndo haveria inteligéncia. O afeto € uma
condicdo necessdaria para a constituicdo da inteligéncia. No
entanto, em minha opiniao, ndo é uma condi¢cao suficiente ”
(PIAGET, 1994, p.129).

Algumas definigbes de valor apontadas por Piaget (1994):

1) valor é a expansao da atividade do eu na conquista do universo;
2) valor é o intercambio afetivo com o exterior (objeto ou pessoa);
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3) valor é o aspecto qualitativo do interesse. E mais: os valores atribuidos as
pessoas sao o ponto de partida para os sentimentos.

Assim sendo, Piaget (1945) sintetiza sua tese e esclarece que toda
conduta é ditada por um interesse, que se relaciona a uma meta para a agao.
Estes interesses se revelam sob a forma de valores e s&o constituidos em
esséncia pela afetividade. Os meios que permitirdo atingir a meta serao
constituidos pela inteligéncia. Em sintese, tanto a vida afetiva como a vida
intelectual sao adaptagbes continuas e nao s&o paralelas, mas
interdependentes, visto que os sentimentos exprimem os interesses e 0s
valores das acgdes, das quais a inteligéncia constitui a estrutura (PIAGET,
1945).

Afirma ainda o autor: “toda conduta possui um elemento energético
(afetivo) e um elemento estrutural (intelectual) que se relacionam mutuamente

e que possuem naturezas diferentes”. (PIAGET, 1945, p. 131).

5.4 A importancia da afetividade na sala de aula

Segundo Wallon (1979), as relagdes afetivas tém papel fundamental no
desenvolvimento humano, pois desde o principio da vida, sdo as relacbes
afetivas que o possuimos com o meio humano que comegam a determinar o
nosso comportamento. E para, além disso, o que se considera como intelecto
envolve muito mais do que o cérebro, tendo as relagbes afetivas um papel

fundamental no cotidiano escolar.

E isso significa ultrapassar o mero provimento das usuais fungdes
intelectuais, nestes espagos, nos quais as relacbes afetivas ficam em
evidéncia, pois, a transmissdo do conhecimento implica, necessariamente,

numa interagao entre pessoas (LOPES, 2009, p.4).

O cotidiano de uma sala de aula ilustra o papel do professor como o de
ensinar os conteudos sociais e historicamente construidos, intervindo de
maneira intencional na aprendizagem de seus alunos, tornando possivel que,

de uma forma ou de outra, o aluno aprenda novos conteudos e estabeleca
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novas relagdes; nesse sentido, o dominio funcional cognitivo esta presente
(BAZI, 2000; SISTO, 2001).

Aponta ainda Almeida (2001) que as relagbes professor/aluno podem
ultrapassar e os limites da pratica docente, do ambiente escolar, do semestre e
do ano letivo e € uma relacdo que deixa marcas. Por isso o professor, como
mediador do processo, deve buscar a afetividade como forma da construgao
das interacbes e do conhecimento. Assim, percebe-se o papel do professor
como fundamental no fomento das relagdes interpessoais que valorizem o

universo afetivo.

Nas aulas de Educagao Fisica, mais especificamente, o professor
trabalha com corpos em movimento, pois as aulas sao realizadas a partir de
diferentes praticas corporais (FREIRE, 2009). Assim sendo, a forma de
trabalhar com estes corpos libertos das cadeiras das salas de aula, ndo sera a
mesma, porém torna-se um fator positivo no que diz respeito as diferentes e
variadas possibilidades que o professor tem para fomentar a afetividade. As
trocas afetivas, segundo Dantas (1992), somente sido efetivadas com a

presenca dos parceiros, nas quais precisam estar por inteiro.

O professor que objetiva um bom desempenho e uma relagao positiva
com seus alunos, ndo deve evitar ou diminuir a relacdo afetiva com os
mesmos, tornando-se rigido e afastado, seja qual for o motivo, desde temer
problemas familiares ou por problemas de relacionamento com os alunos.

Esclarece Paulo Freire (2014):

Na verdade preciso destacar como falsa a separacao radical
entre seriedade docente e afetividade. Nao é certo, sobretudo
do ponto de vista democratico, que serei tdo melhor professor
quanto mais severo, mais frio, mais distante e "cinzento" me
ponha nas minhas relagdes com os alunos no trato dos objetos
cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade (FREIRE, 2014, p. 138, grifo
Nosso).

Segundo Wallon (1975) as emogdes sao as exteriorizacbes da
afetividade e os exercicios em grupo, que caracterizam uma forma primitiva de
formacao de comunidades e suas relagdes, tornam possiveis 0s seus meios de

expressao, e fazem deles significativos instrumentos de sociabilidade.
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Ainda se destaca que, de acordo com La Taille (1992), a afetividade é
interpretada como uma forma de “energia” que motiva o individuo a realizar
acdes. Afirma o autor que na relacdo de cooperacédo, em processos didaticos,
ao haver maior discussédo e maior participagao do professor e do aluno, juntos,
na construgcdo do conhecimento, existe um fator motivacional que estimula o

estudante a procurar a resposta das situagdes-problema: a afetividade.

Alguns acontecimentos na fase escolar infantil s&o levados para a vida
adulta: o desempenho do aluno tem influéncia sob sua autoestima. A partir das
avaliagbes recebidas de seu professor, colegas de sala e pais a crianga

construira uma visao de si como aluno (CARNEIRO, 2002).

A partir dos comentarios e visbes negativas de pessoas importantes e/ou
de si mesmo diante de seus fracassos, medos, timidez, estresse e ansiedade,
mesmo que capaz, o aluno ja ndo acredita mais em si, se sente inseguro e néo
tem possibilidade de alcangar o mesmo éxito de alunos com autoestima mais
elevada (OSTI, 2004; OLIVEIRA, 2006).

Visdo esta que levara para sua vida adulta, e, problemas de autoestima
que se apresentam facilmente, na atualidade, em qualquer fase da vida

escolar, podem ser a causa de suas dificuldades de aprendizagem.

Alguns autores mensuram cinco elementos que constituem a pratica
pedagogica apresentando componentes afetivos, os quais o professor precisa
considerar, ao longo do planejamento e desenvolvimento do seu trabalho, pois
tais elementos interferem na futura relagéo do aluno com o conhecimento, sao
eles: objetivos de ensino; o aluno como referéncia; a organizagdo dos
conteudos; como ensinar; e, como avaliar. Uma relagao afetiva positiva entre o
aluno e o conhecimento necessita que os objetivos determinados pelo docente
tenham um significado para o aluno, devendo ser de alguma relevancia para
estes (LEITE; TASSONI, 2002).

Os autores ainda acreditam que a referéncia do professor deve ser o
aluno, ao se fazer o planejamento ‘de onde deva partir o ensino’. Isto quer dizer
que é importante comecar a ensinar o conteudo a partir do conhecimento que o

aluno tem sobre este assunto, para que nao haver lacunas entre o
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conhecimento intrinseco do aluno e o que esta sendo aprendido,

proporcionando uma aprendizagem significativa.

Para isso acontecer, € preciso realizar um diagnéstico avaliativo do
aluno e, o mais importante primeiramente, é “determinar que interesses,
motivagdes, comportamento, habilidades, etc., constituindo assim o ponto de

partida” (ZABALA, 1998, p.94), dos alunos com os quais se vai trabalhar.

Com a intencdo de alcangcar os objetivos tracados durante o
planejamento, ocorre a escolha dos procedimentos a serem utilizados em vez
de outros, isso quer dizer que as atividades propostas devem ir ao encontro
dos objetivos que se pretendem alcancar. E um momento de reflexdo.
Atividades mal escolhidas sdo aquelas em que o aluno ndo vé sentido ou que
tem falhas na elaboragdo, ou ainda, que ndo entende a proposta ou nao

encontra no professor um mediador.

Aspectos que podem causar desmotivacdo do aluno em relagdo ao
conteudo proposto no planejamento, e como reiteram Leite e Tassoni (2002, p.
19): “apresentar um tal nivel de aversividade que, no final do processo leva o

aluno a expressar a intengao de nunca mais se relacionar com aquele objeto”.

Nesse contexto, se torna de extrema importancia que os alunos
entendam o motivo pela qual as tarefas foram selecionadas pelo professor,
para qué, porqué e com que finalidade essas atividades vao ser realizadas.
Esses alunos devem sentir “que o trabalho que Ihes é proposto esta ao alcance
deles e que essas atividades vao ser prazerosas, tornando-as muito mais
faceis de serem aplicadas sendo de total interesse de ambos” (ZABALA, 1998,
p. 96).

Facamos desta forma, o registro da importancia da dimensao afetiva na
pratica docente, conforme visto, como podendo “estimular ou inibir o processo
de aprendizagem” (RIBEIRO, 2010, p. 406). Principalmente quando se objetiva
resultados positivos, em uma aprendizagem efetiva. Pois, 0 sucesso em
alguma atividade em sala, junto aos colegas, contribui para enfraquecer as
frustragdes e decepgdes causadas pelas dificuldades de alguns, nas quais o
sucesso também pode estar relacionado com o trabalho do professor
(MAHONEY; ALMEIDA, 2005).
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5.5 A afetividade na formagao de professores

De acordo com Porto e Dias (2013), a formacado de professores vem
sendo amplamente discutida no Brasil, relacionando pesquisas que envolvem a
identidade docente, os significados do que € ser professor, principalmente
universitario, e em que condicbes esta profissdo € desenvolvida, sendo a
dimensao pedagdgica considerada como essencial para que esta profissdo se

configure e desempenhe sua funcgdo social, a qual inclui a dimenséo afetiva.

Segundo Amorim e Castanho (2008), atualmente, dentro da dimenséao
pedagogica, o professor tem seu papel, se tornando mais complexo no
desenvolvimento afetivo do aluno, deixando de ser um mero repassador de
informagdes e conhecimentos, mas sim formando uma parceria que agrega
novos aprendizados e valores. Situagao que possibilita aos alunos se tornarem
parte integrante do processo ensino/aprendizagem das disciplinas do curriculo,
agregando aos aspectos cognitivos, os afetivos para a formacao de atitudes,

desenvolvendo também suas emocgoes.

Para os autores um meio formativo que vise os aspectos mais humanos
inter-relacionais e estéticos se torna indispensavel para a pratica do magistério.
Temos como exemplo, em Didatica da Matematica na qual a afetividade é

considerada como o centro das preocupag¢des da formagao dos professores.

Cunha (2005), se opde a visdo cartesiana mais rigida que desvincula o
racional do emocional, e, ao mesmo tempo, propde que a formagédo dos
docentes tenha como referéncia uma visdo de totalidade que inclui razao,

emocao, historicidade e cultura.

O autor acredita que se faz necessario a formagcdo docente uma
abordagem mais individual e de maneira vivencial a partir do encontro humano
e do contato direto, apontando assim, para a necessidade de construir saberes
relacionados a dimensao afetiva, por parte dos docentes, de maneira efetiva,
levando em consideragdo um sério problema: a omissdo de estudos

relacionados a afetividade nos curriculos de formagao de professores.

Diferentes pesquisas, como a de Rios (2006), demostram que a
afetividade € mais negligenciada pelos professores nos niveis mais avangados

de ensino, os quais sao impregnados de emoc¢des relacionadas ao poder e
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onde os conteudos que levam em conta a cogni¢cao do aluno, sdo considerados
mais importantes. No entanto, a prépria autora reitera que, “despojada do
sentido romantico de que é revestida, as vezes, a afetividade traz cor e calor a
pratica educativa” (RIOS, 2006, p.131).

Andrade (1990), reconhece existir autoritarismo por parte de alguns
docentes, o que pode influenciar em um certo desinteresse, inquietagao e
reagcdes agressivas por parte dos alunos, desestimulando o aprendizado e a

sociabilidade.

Mesmo com os cursos de Docéncia do Ensino Superior, a exacerbagao
do autoritarismo do professor ainda é recorrente (RIBEIRO, 2008). A avaliagao
quantitativa, por exemplo, que se baseia nos padrbes nos quais se valoriza o
produto e deixam de se considerar aspectos qualitativos da aprendizagem dos
conteudos, nos quais a reprovacao aparece como resultado do autoritarismo do
professor e da falta de dialogo entre os sujeitos da pratica pedagdgica do

ensino ilustra esta fala.

No sentido de evitar as situagdes citadas acima, aparecem novas
orientagdes para a formagao dos professores exigidas pelas instituicdes de
formacgao, e, dentre essas medidas, propde-se uma revisdo da abordagem
pedagogica para agregar aspectos de desenvolvimento de competéncias
profissionais (BRASIL, 1999).

Tais competéncias, para os docentes, se referem, segundo os textos
ministeriais, por um lado, ao dominio da cognigao (por exemplo, o papel da
escola, o conhecimento pedagdgico, a articulagédo interdisciplinar, o processo
de pesquisa, a gestdo pessoal do desenvolvimento profissional) e em certo
ponto também, ao engajamento nos valores estéticos, politicos e éticos,
corroborando os procedimentos constituintes teodricos e praticos para se

alcancgar essas ultimas competéncias:

e Pautar-se por principios da ética democratica: dignidade humana,
justica, respeito mutuo, participacdo, responsabilidade, dialogo e

solidariedade, atuando como profissionais e como cidadéos;
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e Orientar suas escolhas e decisdbes metodoldgicas e didaticas por
principios éticos, politicos e estéticos e por pressupostos

epistemoldgicos coerentes;
e Reconhecer e respeitar a diversidade manifesta por seus alunos, em

seus aspectos sociais, culturais e fisicos.
e Zelar pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar

sob sua responsabilidade (BRASIL, 1999, p.49).

Apods todas essas questdes discutidas, concorda-se com ribeiro (2010),
quando aponta que os alunos demonstram maior interesse pelas disciplinas
nas quais os professores promovem uma relacado amistosa com eles, fazendo
elogios, incentivando e trocando ideias sobre seus deveres e questionam sobre
suas vidas, demonstrando afeicao. E uma forma de influenciar a motivacgao, a
participacdo e a dedicagdo aos estudos, “motivar um estudante, entdo, néo é
uma questao de técnica, mas depende da relacdo que se estabelece com esse
sujeito” (RIBEIRO, 2010, p. 404).

6 METODOLOGIA
Esta pesquisa, de cunho qualitativo, se dividiu em duas fases:

A primeira foi a observagao participante, na qual a pesquisadora
participou do processo como observadora das aulas de capoeira, do semestre
2015.2, da disciplina “O Ensino da Capoeira”, do curso de Educacao Fisica —
Licenciatura, IEFES-UFC, pois estava no mesmo nivel que compde os demais

participantes do fenbmeno observado, ou seja, também foi aluna da disciplina.

Segundo Richardson (1991, p. 261) “o observador participante tem mais

condicbes de compreender os habitos, atitudes, interesses, relacbes pessoais
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e caracteristicas de vida diaria da comunidade do que o observador nao

participante”.

Além da observacéo, foram utilizados dois questionarios: “A” (ANEXO A)
e “B” (ANEXO B), com perguntas fechadas e abertas, para a coleta de dados,
sendo que o primeiro destes foi aplicado no inicio das aulas do semestre

2015.2. O segundo questionario, foi aplicado, no ultimo dia de aula da turma.

Estes questionarios tém base na escala Likert, que se caracteriza,
conforme aponta Richardson (1991):

O método de Likert determina mais diretamente a existéncia de uma

ou mais atitudes no grupo de itens considerados, e a escala

construida a partir desses itens mede o fator mais geral. O uso de

uma escala de cinco pontos proporciona maior informacado que uma
simples dicotomia "acordo" ou "desacordo” (Richardson, 1991, p.60).

Neste sentido, Thomas, Nelson e Silverman (2012), fazem uma
comparagao de uma pesquisa categorica, com a de escalas - na qual se insere
o método Likert: afirmam que as respostas categoricas, ou seja, diretas, nao
requerem tanto tempo para serem respondidas quanto as questdes em escala

e assim o pesquisador pode ter mais fidedignidade por parte dos participantes.

O questionario “A”, realizado no inicio do semestre, teve por objetivo
buscar informagbes acerca do perfil dos alunos, os motivos pelos quais
escolheram aquela disciplina, uma vez esta ser optativa, e ainda, sua
disponibilidade em participar de atividades que oportunizassem o

desenvolvimento da afetividade.

Deste primeiro, houve 26 respondentes, 08 do sexo feminino e 18 do
masculino, demonstrando-se um grupo de predominancia masculina. Dos 26,
17 eram da licenciatura e 09 eram do bacharelado, com uma média de idade

de 22 anos, sempre mantendo sua identidade em sigilo.

O segundo questionario, “B”, foi realizado ao final do semestre, e 24
alunos responderam. Seu objetivo foi averiguar sobre as sensagdes que
tiveram durante as aulas, tanto negativas, quanto positivas; se a afetividade foi
facilitadora do processo ensino-aprendizagem e a importancia do papel do

professor neste processo, resultados que discutiremos em capitulo préoximo.
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A andlise destes resultados foi realizada por meio da técnica de analise
de conteudo (BARDIN, 2011), que se define por:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitem a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producgéo/recepcao (variaveis inferidas) dessas mensagens (BARDIN,
2011, p. 48).

Para a organizacdo da analise de conteudo, a autora pressupbe trés

fases sequentes: Pré-analise; Exploracdo do material; e, Tratamento dos

resultados, a inferéncia e a interpretacéo.

Na primeira fase, da pré-analise foi realizada a organizagdo dos dados

coletados, bem como a elaboracdo das categorias tematicas, por meio da

referenciagdo dos indices e indicadores (tema, palavra, personagem, dentre

outros), fundamentaram as proximas fases. Os resultados encontram-se

tabelas no anexo “C”.

Apds os dados coletados os questionarios foram interpretados, as

respostas foram agrupadas em tematicas que se tornaram categorias e

subcategorias, que serdo interpretadas posteriormente, conforme quadro 1

(categorias), que segue, na pagina seguinte:

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

1. DISPONIBILIDADE DE
INTERAGAO COM OS COLEGAS.

2. A AFETIVIDADE NA RELACAO 2.1 Alinfluéncia do professor para com

EDUCATIVA. os alunos.
2.2 A influéncia da disciplina de
capoeira nesse interim.

3. AFETIVIDADE COMO 3.1 Facilitacdo do aprendizado pelo no

FACILITADORA NO PROCESSO DE ambiente socioafetivo.
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CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
APRENDIZAGEM.

Na categoria 1, “disponibilidade de interagcdo com os colegas”, agrupou-
se o que foi perguntado aos participantes acerca da “melhora na interagao
entre os colegas durante a disciplina de capoeira” que transpassa o perfil dos

entrevistados e a disponibilidade de se relacionar com os mesmos.

A categoria 2, foi formada pela “afetividade na relacdo Educativa”,
estruturando-se assim com a subcategoria “a influéncia do professor para com
os alunos” que busca compreender o papel do professor no desenvolvimento
da afetividade e consequentemente da aprendizagem. E “a influéncia da

disciplina de capoeira nesse interim”.

Ao final, a categoria 3 “afetividade como facilitadora no processo de
aprendizagem” que nos foi confirmado, pelos participantes, que o processos
afetivos na sala de aula esta diretamente ligado ao desenvolvimento da

aprendizagem.

Apods essa divisao e categorizacdo as respostas foram analizadas em
cada uma das subcategorias, compreendendo a interpretacdo destas para
identificar os resultados e assim se as mesmas corroboram ou ndo com a

literatura.

7 RESULTADOS E DISCUSSAO

Este capitulo discute os resultados obtidos a partir dos questionarios
respondidos, e, para melhor apresentagcao destes e delineamento da discusséo
do presente estudo, dividiu-se a analise em categorias e suas respectivas
subcategorias, por meio dos indicadores do discurso dos participantes, bem
como buscando o0s objetivos propostos no trabalho, discutindo e/ou

comparando com a literatura analisada.
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7.1 Disponibilidade de interagir com os colegas

Esta categoria apresenta os dados que foram buscados no sentido do
conhecer a turma, no inicio do semestre, quanto a sua disponibilidade s6cio
afetiva, como por exemplo, o quanto os alunos estavam dispostos a interagir
com as pessoas, mesmo que nao as conhecesse. Assim sendo, algumas

subcategorias surgiram, conforme serao vistas, a seguir.

No inicio do semestre, conforme dito anteriormente, os participantes
foram questionados acerca de sua disponibilidade de interagir com os colegas,
e, dos 26 respondentes 04 (quatro) apontaram que “sim, procuro sempre outras
pessoas”; 17 (dezessete) deles esclareceram que “Sim, gosto de conhecer e
aproximar-me de novas pessoas” e apenas 04 (quatro) declararam que “N&o,

prefiro fazer com quem ja conhego, por que me sinto mais a vontade”.

Resultados que apontavam para uma predisposi¢cao dos proprios alunos
para relacionar-se, e, consequentemente houvesse uma melhora na interagéo

com todos que ali estavam, podendo tornar o ambiente mais afetivo.

Interessante denotar os resultados obtidos ao final da disciplina, 19
(dezenove), do total de 24 (vinte e quatro) respondentes, concordaram
plenamente na interagao interpessoal que aconteceu durante a disciplina, e, 07
(sete) concordaram moderadamente, ou seja, todos se mostraram de acordo
com a fomentacdo das relacbes positivas, desenvolvidas no decorres da
disciplina, favorecendo o surgimento de lagos afetivos. E, como ja vimos, um

ambiente afetivo pode auxiliar, significativamente, na aprendizagem.

Com efeito, para Pereira (2007), a construgdo dos conhecimentos
resulta das interagcdes de natureza historica, social e biolégica que se
estabelecem no cotidiano, de modo que se torna necessario aprender a lidar
com a dimensao afetiva como se aprende a atender outros aspectos de
natureza cognitiva, como a escrita e as operagbes matematicas. Por esse
motivo, Saint-Laurent, Giasson e Royer (1990) afirmam que o professor néo

pode negligenciar a afetividade na relagéo educativa.

7.1.2 A influéncia da disciplina de capoeira nesse interim.
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Fica evidenciado a importancia da disciplina de capoeira no
desenvolvimento e adesao a referida disciplina, demonstrando em quase 80%
dos pesquisados, porque gostam da sua pratica. Resposta que pode ser
considerada devido as diferentes nuances que a capoeira apresenta, com luta,
esporte, danga, jogo, brincadeira, bem como sua musicalidade e

instrumentacéo.

E importante ressaltar que a roda de capoeira, para acontecer, necessita
da participagao de todos, ou seja, € uma acgao cooperativa, na qual, uma das
formas que o professor tem de langar méo da interagao e afetividade entre os
participantes tanto para utiliza-la, fazendo a roda acontecer, quanto para

desenvolver esses dois aspectos.

Silva e Heine (2008) corroboram a afirmagéo acima quando relatam que
a capoeira se tornou um instrumento educacional, além de prazeroso, traz
satisfagcdo aos seus praticantes que sao envolvidos pelos canticos e ritmos da

roda.

A educacgao é um espaco para conflitos, rejeicdes, antipatias, paixdes,
adesbes, medos e sabores. Por isso, exala humanidade e precariedade. A
tensdo continua do competir conduz, as vezes, a rupturas emocionadas ou a
dependéncias, movidas pelo temor da solidao, afinal, ser humano é ser justo, o
que implica um custo sensivel (CORTELLA, 2014).

7.2 A afetividade na relagao educativa
7.2.1 A influéncia do professor para com os alunos

Esta categoria, apresenta a analise sobre as falas dos participantes a
respeito da importédncia da afetividade na relacdo educativa. Estudos
asseguram que a afetividade é importante para a aprendizagem cognitiva dos

alunos, pois € pela via afetiva que a aprendizagem se realiza (COTE, 2002).
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Do total de participantes 19 (dezenove) concordaram plenamente e 07
(sete) concordaram moderadamente, ou seja, todos sao favoraveis quanto a
importancia da afetividade no processo de aulas. Ficou evidenciado nestas
respostas encontradas que os estudantes apreciam mais as disciplinas
ministradas por professores aos quais mantem uma relagdo mais proxima, pois
a conduta desses profissionais interfere na motivagao, na participacdo e na
dedicacdo ao estudo. A motivagcdo de um aluno, entdo, ndo € uma apenas uma
questao técnica, dependendo muito da relacdo que se estabelece com tal

individuo.

As relagbes entre professores e estudantes podem contribuir para a
melhoria de atitudes positivas em relacdo ao conteudo das disciplinas

escolares e aos professores que as ministram (DIAS, 2003).

Além disso, quando o educador exala gosto pelo que esta partilhando,
ele desperta o interesse no outro. Nao necessariamente o outro vai apaixonar-
se por aquilo, mas aprender o gosto é parte fundamental para passar a gostar,
sem que isso deixe de envolver-se com atividades que exigem concentragao e
esforco (CORTELLA, 2014).

Ribeiro (2008) constata que os alunos demonstram maior interesse
pelas disciplinas cujos professores mantém uma relagcdo amistosa com eles,
Ihes fazendo elogios, lhes incentivam, trocam ideias sobre seus deveres e
questionam sobre suas vidas, demonstrando afeicdo e atitudes que nao

demonstrem autoritarismo e/ou agressividade.

Apesar de os estudos que tratam das relacbes afetivas entre
professores e alunos analisarem diferentes aspectos, eles chegam a mesma
constatagcdo: as dificuldades de aprendizagem dos alunos se constroem na
sala de aula, na interagdo pedagogica e s&o o resultado de ndo ajustamento
entre eles e os professores (HESS, WEIGAND, 1994).

Muitas pesquisas mostram que a afetividade é mais negligenciada pelos
professores dos niveis mais avangados, os quais sao impregnados de

emogdes relacionadas ao poder e onde os conteudos cognitivos sao
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considerados mais importantes (BRODEUR, 1998; HARGREAVS, 2001),

corroborando os resultados encontrados.

No entanto, garante Rios (2006, p.131), “despojada do sentido romantico
de que é revestida, as vezes, a afetividade traz cor e calor a pratica educativa”.
Certos autores reconhecem que existe autoritarismo por parte do professor, o
que pode influenciar um desinteresse, inquietude e agressividade por parte dos
alunos. Um exemplo classico esta nos estudos de Andrade (1990) atestando
que os professores excessivamente autoritarios buscam, frequentemente, de
todas as formas, impor o seu poder:

“Presenciamos cenas em que a professora batia nos bragos dos
alunos usando régua. Vimos alunos serem colocados de castigo, na
frente da sala, de costas para os colegas. Observamos alunos

ficarem sem recreio, ou permanecerem depois do término do horario
também como castigo” (ANDRADE, 1990, p.10).

Nesse contexto, de acordo com as respostas dos estudantes, esses se
encontram intimamente interligados a afetividade na relagao educativa, ficando
bem claro que o aprendizado depende, significativamente, das relacdes
mantidas tanto aluno/aluno como professor/aluno, conforme pode-se constatar

pela literatura estudada.
7.3 Facilitagao do aprendizado pelo no ambiente afetivo.
3.1.1 Facilitagdo do aprendizado pelo no ambiente afetivo.

Nessa categoria, a resposta dos alunos e os estudam apontam, que o
ambiente alegre é propicio a aprendizagem e a criatividade, desde que nao
ultrapasse a sutil fronteira entre a alegria e a desconcentragao improdutiva.

A alegria é resultado de um processo de encantamento reciproco, no
qual a transmissdo de conhecimentos e preocupagdes nao € unilateral. A
educagao € simbolicamente, um lugar de amorosidade que nao € um simbolo,
é sentir no sentido mais amplo da palavra (CORTELLA, 2014).

Piaget (1980), fomenta em seus estudos que é indiscutivel que o afeto
tem um papel essencial no funcionamento da inteligéncia. Sem o afeto nao
haveria nem interesse, nem necessidades, nem motivagcao; em consequéncias,
as interrogagcdes ou problemas ndo poderiam ser formulados e ndo haveria

inteligéncia.
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Na busca pelas informacdes e corroborando os dados encontrados nos
questionarios, essa teoria de Piaget (1980) se torna ainda mais evidente,
demostrando que a afetividade, tanto aluno/aluno, professor/aluno,
aluno/disciplina, estado intimamente interligadas por uma dimenséao afetiva que

circunda todo o processo de aprendizagem.

8 CONSIDERAGOES FINAIS

Atualmente, o magistério € visto como acédo cheia de complexidades,
exigindo dos docentes, além do dominio do conteudo, um cuidado maior no
exercicio de suas capacidades em motivar, incentivando os alunos, para uma
melhor atengdo em suas dificuldades, fazendo com que ele progrida,
estimulando a realizagdo de trabalhos em grupo. Atividades que visam

cooperagao e uma busca pela solidariedade na resolugdo de problemas,
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observacéao participante, respeitando as diferengas, ajudando a reconhecer a
rigueza da diversidade cultural desses alunos de todas as formas possiveis,

dando énfase aos diversos fatores que constituem esse processo.

A relacdo afetiva na sala de aula torna-se um papel fundamental na
motivacdo dos alunos nas disciplinas do curriculo, dos docentes que as

ministram dando énfase na aprendizagem escolar.

Mas apesar disso, quando falamos em afetividade surgem estigmas ou
sdo ignorados no ensino fundamental e nos programas de formacdo de
professores no ensino superior, 0 que parece estranho, pois o aprendizado é

uma atividade que gera envolvimento entre as pessoas.

Nesse contexto, torna-se necessario uma boa formacdo para a
construcao de saberes relativos no que diz respeito a afetividade, sendo que os
aspectos cognitivos sao necessarios, mas nao sao suficientes para uma

aprendizagem escolar adequada desses alunos.

Conclui-se que se faz necessario que nossos gestores e docentes
formem e discutam sobre essa dimensdo da afetividade e busquem, nos
curriculos dos cursos de formacao de professores, um equilibrio entre a
afetividade e a cognicdo, tudo isso buscando um ponto de equilibrio entre as
relagdes interpessoais, afetivas e de ensino curricular, visando sempre a

melhora da aprendizagem desses estudantes.
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ANEXOS

ANEXO A

QUESTIONARIO 1: Analise Sécio afetiva na disciplina de capoeira 2015.2

Dados pessoais:
Sexo: Feminino () Masculino ()

Estudante de: Licenciatura ()  Bacharelado ()

Semestre que esta cursando:

34
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Idade:
1) O que fez vocé escolher a disciplina de Capoeira?

Meus amigos me chamaram.
Gosto de capoeira.

Preciso dos créditos da disciplina.
Curiosidade.

A ON-
e e e
N— N N N

2) As Aulas da disciplina de capoeira 2015.2, poderao me proporcionar
sensacgoes:

2.1 () Positivas, como: Alegria, satisfacdo, entusiasmo.
2.2 ( ) Negativas, como: Tristeza e raiva.
2.3 ( ) Negativas, como: Vergonha e Medo.

3) Se for solicitado que busque alguém que vocé nao conhece para fazer
dupla com vocé se predispoe?

3.1 () Sim, procuro sempre outras pessoas.

3.2 () Sim, Gosto de conhecer e aproximar-me de novas pessoas.

3.3 ( ) Nao, prefiro fazer com quem ja conhecgo, por que me sinto mais a
vontade.

3.4 () Nao, pois acredito que com quem ja conhego, desempenho melhor a
atividade proposta.

4) Acredito que no decorrer da disciplina, sera possivel uma maior e
melhor interagao entre os colegas da disciplina.

( ) Concordo plenamente. ( ) Discordo moderadamente
( ) Concordo moderadamente. ( ) Discordo plenamente

5) Se houver uma boa interagao entre os colegas de disciplina, acredito
que o aprendizado sera facilitado.

( ) Concordo plenamente. ( ) Discordo moderadamente
( ) Concordo moderadamente. ( ) Discordo plenamente
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ANEXO B

Questionario n°2 (TCC 2)
Este questionario tem o objetivo de avaliar o nivel socio afetivo no contexto da
disciplina de capoeira 2015.2 e o papel da afetividade no processo de ensino-
aprendizagem. Nao é necessario identificar-se.

Data: 02/ 02 /16.
Dados pessoais:

Sexo: Feminino ( ) Masculino ( ) ldade:
Estudante de: Licenciatura ( ) Bacharelado ( )
Semestre que esta cursando:

1) Durante o desenvolvimento das aulas da disciplina de capoeira 2015.2,
tive sensacoes:
2.1 Apenas neaativas, como: Tristeza, raiva, veraonha, medo.

() Concordo plenamente; () Discordo moderadamente;
() Concordo moderadamente; () Discordo plenamente.

2.2 Apenas positivas, como: Alearia, Entusiasmo. satisfacao.
( ) Concordo plenamente; ( ) Discordo moderadamente;
() Concordo moderadamente; ( ) Discordo plenamente.

2) Penso que a soécio afetividade é significativa facilitadora de qualquer
processo de ensino-aprendizagem:

() Concordo plenamente; () Discordo moderadamente;

() Concordo moderadamente; () Discordo plenamente.

3) A soécio afetividade pode ser facilitada por diferentes processos
pedagogicos que auxiliam o aprendizado:

() Concordo plenamente; () Discordo moderadamente;

() Concordo moderadamente; () Discordo plenamente.

4) Penso que o aprendizado, nas aulas de capoeira, em 2015.2, foi
facilitado devido, somente, a prépria capoeira:

( ) Concordo plenamente; ( ) Discordo moderadamente;

( ) Concordo moderadamente; ( ) Discordo plenamente.

6) Acredito que no decorrer das aulas, conquistamos uma maior e melhor
interagcao entre os colegas da disciplina:

( ) Concordo plenamente; () Discordo moderadamente;

( ) Concordo moderadamente; () Discordo plenamente.

7) Os lagos afetivos que conquistei com os colegas durante as aulas, me
serviram de motivagao para continuar as atividades da disciplina:

() Concordo plenamente; ( ) Discordo moderadamente;

() Concordo moderadamente; ( ) Discordo plenamente.

8) O papel do professor é fundamental na provocacao das relagoes
interpessoais que valorizem a afetividade:

() Concordo plenamente; () Discordo moderadamente;

() Concordo moderadamente; () Discordo plenamente.

9) O professor deve refletir alearia, sentimentos bons, amar o que faz. S6
assim, e a partir dai, sua aula sera provida de afeto e ira afetar seus
alunos:

( ) Concordo plenamente; ( ) Discordo moderadamente;

( ) Concordo moderadamente; () Discordo plenamente.
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10) Quanto mais frio, firme e rigido for o professor, melhor seré
desempenho da turma. Seriedade e afetividade devem estar separadas:
() Concordo plenamente: ( ) Discordo moderadamente;

() Concordo moderadamente; ( ) Discordo plenamente.
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Analise Sécioafetiva na disciplina de capoeira

Aspectos Gerais da Pesquisa

Sexo Masculino Feminino
18 08

Modalidade do curso 09

(Bacharelado)

Modalidade do curso 17

(Licenciatura)

Motivos que fez vocé cursar a Disciplina de Capoeira

Curiosidade 09
Convite de amigos 02
Gosto do esporte 11
Preciso dos Créditos da Disciplina 04

Questionario Socio afetivo

Sensagodes Sentidas na Disciplina(Apenas negativas, como: Tristeza, raiva, vergonha,
medo.)

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente

moderadamente moderadamente plenamente.
0 0 02 22

Sensagodes Sentidas na Disciplina (Apenas positivas, como: Alegria, Entusiasmo,
satisfagao.)

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente
14 moderadamente moderadamente plenamente.

09 01 0
Facilitagdo do aprendizado pelo no ambiente socio afetivo

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente

moderadamente moderadamente plenamente.
22 02 0 0

Facilitagao do processo de aprendizado pelo ambiente socio afetivo

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente

moderadamente moderadamente plenamente.
19

05 0 0
Aprendizado foi eficiente somente pela capoeira

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente
01 moderadamente moderadamente plenamente.

04 13 06
Teve uma melhor interagao entre os colegas durante a disciplina de capoeira.

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente

moderadamente moderadamente plenamente.
19 05 0 0

Lacos afetivos foram motivados para continuar a disciplina
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Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente
15 moderadamente moderadamente plenamente

07 01 01
O comportamento afetivo do professor estimula a valorizagao interpessoal

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente

moderadamente moderadamente plenamente.
20 04 0 0

A satisfagao pessoal do professor com a disciplina estimula a afetividade dos alunos
com os colegas.

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente

moderadamente moderadamente plenamente.
16 09 0 0

Quanto maior foi a rigidez, disciplina do professor melhor o resultado do aprendizado
dos alunos.

Concordo Discordo Discordo
Concordo plenamente
0 moderadamente moderadamente plenamente.
01 10 13

Sensagoes Positivas Sensagodes Negativas
26 0
Interagao interpessoal na disciplina de capoeira
Sim, procuro sempre outras pessoas. 04
Sim, Gosto de conhecer e aproximar-me de novas 17
pessoas.
Nao, prefiro fazer com quem ja conhecgo, por que me 04
sinto mais a vontade.
Nao, pois acredito que com quem ja conheg¢o,

. 01
desempenho melhor a atividade proposta.
Interagao na Disciplina de Capoeira
Concordo Concordo moderadamente. Discordo Discordo
plenamente. moderadamente

07 Plenamente
19 0
Facilitagdo do aprendizado por meio da interagao
Concordo Concordo Discordo Discordo plenamente
moderadamente.

plenamente. moderadamente

25 01 0 0






